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 جامعة المنصورة

 كمية التربية النوعية
 قسم العموم التربوية والنفسية

 
 

العمميات  –( والخبرة الحسية PDEODE) تياستراتيجي أثر التفاعل بين
وبعض التفكير البصري ( في تنمية Hands,on &Mind,onالعقمية )

 *ٍ الإعداديةتلاميذ المرحمة دى لالفنية الميارات 
 إعــــداد

 جمعو العزب إبراىيمأم ىاشم / أ 
 بقسم العموم التربوية والنفسية  الباحثة

 ية الفنية()مناىج وطرق تدريس الترب
 عدادإ

 السيد احمد سعيدمحمد  / أ.د
 المناىج وطرق التدريس أستاذ

 المنصورةبكمية التربية النوعية جامعة 
 

 فاطمة عبده محمد عبده /د
المناىج وطرق التدريس المساعد  أستاذ

 بكمية التربية النوعية جامعة المنصورة
 

 سمر السيد محمود عبد العال د /                                 
 مدرس المناىج وطرق تدريس التربية الفنية بكمية التربية النوعية جامعة المنصورة
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 مقدمة: 
مجالات الفنون والآداب وثيقة تراثية  فيتفجير الطاقات الخلاقة والتعبير يعد 

ورؤى  متعددة،صور  فيوتاريخية تعتمد عمى التسجيل الخطى والإيقاعي وجماليات الكتابة 
 ئياتومر يستدعيو المبدع من  امختزن اتراثي امكنون يعكسشكل فني  في تجسدمختمفة ت
 .التشكيمية الفنونمجالات مختمف  فيمختمفة تتشكل بأليات متعددة  فنية صور فيالسابقة 
ومن  الحياة،الوسيمة الوحيدة التي من خلاليا يواجو الفرد متغيرات يعد التفكير كما  

وميول  من معتقداتما يتميز بو تظير في ومحددة،ون لديو نظرة خاصة خلال التفكير تتك
وبذلك فالتركيز عمى كيفية  حولو.ستكشاف ما بحث لا واتجاىات وأساليبواىتمامات 

عنو في الحياة العممية  ولا غنيممحا  امرأ أصبحاكتساب المعارف وطرائق التفكير 
ى البحث تدريس تحفز التمميذ عملمق ائومن ثم دعت الحاجة إلى البحث عن طر  والعممية،

 إلىلوصول ا في التعممية،يمية | عممية التعمالمنو محورا رئيسيا في  والتقصي، وتجعل
 المحيطة.لمعمومات من خلال تناغم حواسو والبيئة ا

التلاميذ  سابتاكفي عامة والتفكير البصري خاصة  تعمم ميارات التفكير يسيمو 
 عمىتحميل المعمومات والمحتوي المعرفي لممواد الدراسية، الأمر الذي يحفزىم  عمىالقدرة 

استخدام عمميات التفكير بصورة دائمة في تفسير الروابط والعلاقات بين الحقائق الجديدة 
 التدريس المعروفةاستراتيجية والمكتسبة من قبل في سياق مفاىيمي لممعرفة، وىذا ما تقدمو 

لمعمومات والخبرات المكتسبة اتنظيم  خطواتيا وتستيدف (PDEODEالستة ) الأبعادب
  ((Savander&Kolari,2003 العمياوتشكيل المفاىيم وميارات التفكير 

التي تربط بين نجاح التعمم والطريقة التدريسية التي وانطلاقا من المسممات التربوية 
، كان ولابد من والتي تعالج أوجو القصور المختمفة في العممية التعميمية يمتينيا المعمم 

ومن ىذه منيا ، المرجوة  الأىدافتحقق ، وفعالة  جديدة عمى طرق تدريسية التركيز 
لعممية والتي يكون دور المعمم فييا ميسرا ومنظما ومسيلا  نظرية التعمم البنائيالنظريات 

مستخدما معارفو نحو اكتساب معارفو من خلال تفاعمو مع البيئة ، وموجيا لمتمميذ ، التعمم 
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مواجيو مشكلات واقعيم اليومي ، من وبناء معارف لاحقة تمكن التلاميذ لإدراك السابقة 
فساح المجال لمتعبير عن ع افتراضات لحميا والتنبؤ بيا ، ووض وتشجيع التفاعل آرائيم وا 
من دافعيتيم وتزيد كمفاوضات اجتماعية تعاونية فيما بينيم ، ، بين المتعممين  النشط

التي تييئ التلاميذ لمجابيو المواقف العقمية نحو التعمم ، ومن الاستراتيجيات البنائية 
، لحميا بالملاحظة والمناقشة والتفسير والاستنتاج والبحث  ونالتي يسعوالمشكلات الحقيقية 

 تعمم نواتج ثرىا عميبحث آالتدريس المتجددة و يجيات اختيار استراتأىمية  من ثم تتضحو 
 (.345: 2003)محمد حسني فؤاد، التلاميذ 

ىةةةذه الاسةةةتراتيجيات  التعميمةةةي ومةةةنبةةةالمخرج  والارتقةةةاءوالذىنيةةةة  مبغيةةةة تنميةةةة قةةةدراتي
حةةةث عمةةةى ضةةةرورة انغمةةةاس والتةةةي ت العقميـــة(،العمميـــات  –الخبـــرة الحســـية  )اسةةةتراتيجية

والتمةةةارين مةةةع مراعةةةاة أن تكةةةون مناسةةةبة لجميةةةع المتعممةةةين وتةةةوفير  الأنشةةةطةالمتعممةةةين فةةةي 
محةةور العمميةةة  يكةةون المةةتعممو  فضةةوليم،تتحةةدى تفكيةةرىم وتثيةةر  كةةي ليةةا،اللازمةةة  الأدوات

 .(Benson,2010,2التعميمية )

 العمميةات -الحسةية البنائيةة والخبةرة  النظريةة مميزاتتتضح ذكره  قما سبوفي ضوء 
قامةة  العقمية واستخداميا كأداة لتمثيل المعمومات العممية والخبرات معا وترتيبيا، وتنظيميا وا 

توجيو من المعمم، وكيةف أنيةا تسةمح بتنميةة خاصةية التخيةل والتصةور، بالروابط فيما بينيا، 
– Hands, on ) اسةةتخدام كمتةةا النظةةريتينحيةةث تبةةرز الحاجةةة لتةةدريب التلاميةةذ عمةةي 

Minds, on)، (PDEODE) لتمكةنيم مةن اسةتيعاب المعةارف والمفةاىيم العمميةة وتنميةةة
 . مياراتيم البصرية الفنية معا في آن واحد

 : تحديد مشكمة البحث
دراسة ب قامتالإعدادية بالمرحمة عمل الباحثة كمعممة لمادة التربية الفنية ومن خلال 

 الإعداديةةة،بمدرسةةة عثمةةان بةةن عفةةان اسةةتطلاعية قامةةت بيةةا الباحثةةة لمجموعةةة مةةن التلاميةةذ 
العديةد  أكةدتمةا ك لةدييم.وجود ضعف مستوى ميارات التفكيةر البصةري  إلى النتائج أشارت

ىنةةاك قصةةور فةةي اكتسةةاب التلاميةةذ ميةةارات التفكيةةر عامةةة والتفكيةةر  أنعمةةى مةةن الدراسةةات 
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 إبةةةراىيم)نةةةوران منيةةةر ( دراسةةةة 9109) ىنةةةد خمةةةف البمةةةوي ، منيةةةا دراسةةةة البصةةةري خاصةةةة 
وقصور في أداء الميارات الفنية لأي عمل (  9106دراسة ) عادل عمى عواد ، ( 9108،

إلةى توظيةف اسةتراتيجيات تعميميةة وتعمميةة حديثةة قائمةة عمةى مبةدأ لذا سعت الباحثةة ، فني 
البحت وتفعيل دور الخبرة الحسية من خلال عمميات عقمية معرفية من الدرجةة   في البنائية

حدود عمةم  فيومن ىنا استشعرت الباحثة، أىمية القيام بيذا البحث خصوصا وأنو  ولى الأ
فةةةي مةةةادة التربيةةةة الفنيةةةة مرحمةةةة التعمةةةيم الإعةةةدادي  فةةةيالباحثةةةة لا توجةةةد أيةةةة دراسةةةات عربيةةةة 

 . اىتمت بيذا الموضوع
 التساؤل الرئيسي التالي:  فيلذا كان محور اىتمام البحث الحالي 

في  العمميات العقمية –والخبرة الحسية البنائية ( PDEODE) فعالية استراتيجيةما 
المرحمة  تلاميذلدى  مادة التربية الفنيةفي  والميارات الفنيةي بصر التفكير ال تنمية

 الإعدادية؟
   الآتية:عن الأسئمة  الرئيسي الإجابةيتطمب الإجابة عن السؤال و 

تحصةيل الجانةب المعرفةي لميةارات تنميةة  فةي ( PDEODEاسةتراتيجية )ما فعاليةة  -0
 ؟ التعبير الفني ومحتوي مقرر التربية الفنية 

الميةارات  العمميةات العقميةة  فةي تنميةة بعةض –الخبةرة الحسةية   فعالية استراتيجيةما  -9
 ؟ الصف الثاني الإعدادي  الفنية لدى تلاميذ

التدريس باستخدام الاستراتيجية المقترحة في تنمية بعض الميارات الفنية  ثرأما  -3
  الإعدادي؟والتفكير البصري لتلاميذ الصف الثاني 

 فروض البحث: 
درجات بين متوسطات  ‚(15 ≥عند مستوي دلالة ) إحصائياتوجد فروق دالة  -1

والتجريبية في التطبيق البعدي للاختبار  الضابطة، المجموعتين: طلاب
 التجريبية.لصالح طلاب المجموعة  الكمية(والدرجة  )الأبعادالتحصيمي 

بين متوسطات درجات  ‚(15 ≥عند مستوي دلالة ) إحصائياتوجد فروق دالة  -2
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البعدي للاختبار التحصيمي  القبمي، التطبيقين:طلاب المجموعة التجريبية في 
 البعدي.لصالح التطبيق  الكمية(والدرجة  )الأبعاد

بين متوسطات درجات  ‚(15 ≥عند مستوي دلالة ) إحصائياتوجد فروق دالة  -3
 الميارىوالتجريبية في التطبيق البعدي للاختبار  الضابطة، المجموعتين:طلاب 

 التجريبية.لصالح طلاب المجموعة  الكمية()الأبعاد والدرجة 
بةةين متوسةةطات درجةةات  ‚(15 ≥نةةد مسةةتوي دلالةةة )ع إحصةةائياتوجةةد فةةروق دالةةة  -4

 الميةةةةارىالبعةةةدي للاختبةةةار  القبمةةةي، التطبيقةةةةين:طةةةلاب المجموعةةةة التجريبيةةةة فةةةي 
 البعدي.لصالح التطبيق  الكمية()الأبعاد والدرجة 

بةةين متوسةةطات درجةةات  ‚(15 ≥عنةةد مسةةتوي دلالةةة ) إحصةةائياتوجةةد فةةروق دالةةة  -5
بيةةة فةةي التطبيةةق البعةةدي لاختبةةار التفكيةةر والتجري الضةةابطة، المجمةةوعتين:طةةلاب 

 التجريبية.لصالح طلاب المجموعة  الكمية(البصري )الأبعاد والدرجة 
بةةين متوسةةطات درجةةات  ‚(15 ≥عنةةد مسةةتوي دلالةةة ) إحصةةائياتوجةةد فةةروق دالةةة  -6

البعدي لاختبةار التفكيةر البصةري )الأبعةاد  القبمي، التطبيقين:طلاب التجريبية في 
 البعدي.لصالح التطبيق  الكمية(والدرجة 
 أىداف البحث: 

 استيدف البحث الحالي ما يمي: 
والتفكير بعض الميارات الفنية  في تنمية( PDEODE)فعالية إستراتيجية  حديدت -1

 .لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي في مادة التربية الفنية يبصر ال

 -الخبرة الحسيةإستراتيجية  باستخدامتنمية بعض الميارات الفنية والتفكير البصري   -2
لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي  (Hands,on&Mind,on) العمميات العقمية

 في مادة التربية الفنية.
بعض الميارات الفنية والتفكير  في تنمية تينستراتيجيالا أثر الدمج بينتعرف  -3

 .مرحمة الإعداديةلدى تلاميذ ال يبصر ال
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باستخدام  الإعداديفي مادة التربية الفنية لدى تلاميذ الصف الثاني تنمية التحصيل  -4
  (.(Hands,on&Minds,on واستراتيجية (PDEODE)استراتيجية 
 أىمية البحث: 

 يمكن لمبحث الحالي أن يسيم فيما يمي: 
 دول العالم المتقدمة فييعد ىذا البحث استجابة للاتجاىات العالمية لبرامج التعميم  -0

الداعية لتعميم التفكير من خلال المواد الدراسية بصفة عامة ، والتربية الفنية بصفة 
 .خاصة 

 –الخبرة الحسية استراتيجية محاولة لإلقاء الضوء عمى أىمية النظريات البنائية و  -9
 العمميات العقمية في تدريس التربية الفنية .

عند  PDEODEاستراتيجية توجيو أنظار العاممين في الميدان التربوي لأىمية  -3
تدريس المواد الدراسية بصفة عامة، ومادة التربية الفنية عمي وجو الخصوص في 

عمي  يبصر تنمية ميارات التفكير بوجو عام، والميارات الفنية وميارات التفكير ال
 وجو الخصوص.

مة غير التحصيل، يأىمية تحقيق أىداف م إلىتوجيو نظر معممي التربية الفنية  -4
التعبير الفني  وتموين رسمممارسة ميارات  عمىبينيا تنمية قدرة التلاميذ ومن 

 .الإعداديةخلال تدريس مادة التربية الفنية بالمرحمة  والتصميم
تنمية الاستعدادات الإبداعية  فيالنظريات البنائية والعمميات العقمية توظيف دور  -5

دارة وتعزيز دوافع التعمم النشط وتشجيع روح  والابتكارية التعاون والتواصل البناء وا 
 التلاميذ. الحوار الفكري الثري والممتع الذي يثير عقول

باستخدام  قرر التربية الفنية ند تدريس متقديم دليل معمم يمكن الاسترشاد بو ع -6
، مما يسيم في جعل التدريس العمميات العقمية  -النظرية البنائية والخبرة الحسية

يجابية،  ية الفنية بوجو بو أثناء تدريس مادة الترب الاستعانةكما يمكن أكثر فعالية وا 
 عام
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  عمى :البحث قتصر احدود البحث: 
 الحد المكاني: مدرسة عثمان بن عفان الإعدادية بنين )حيث تعمل الباحثة(. -1
)العينة(  متقس بحيث الصف الثاني الإعدادي تلاميذ(: عينة البحثالحد البشرى ) -2

 . تمميذا( 31، ضابطة وعددىا )تمميذا( 31إلي مجموعتين تجريبية وعددىا )

 ( .9191/9190في الفصل الدراسي الأول )الحد الزمني: تم تطبيق البحث  -3

لمفصل  الإعداديلمصف الثاني الحد الموضوعي: إعداد محتوي منيج التربية الفنية  -4
لمستويات التحصيل ) تذكر ، المقترحة  الاستراتيجياتفي ضوء  الدراسي الثاني 

ويتضمن الميارات التالية: " ميارة فيم ، تطبيق ، مستويات عميا ( التفكير البصري 
الربط بين العلاقات ، الربط بين العلاقات ، تحميل الشكل ، التعرف عمى الشكل ، 

 تفسير الغموض ، استخلاص المعاني .
 في:  تمثمتو أدوات البحث: 

 . )من إعداد الباحثة(اختبار تحصيمي  -0
 .تصميم ابتكاري( )من إعداد الباحثة(  –اختبار مياري )تعبير فني  -9
 .ميارات الفنية. )من إعداد الباحثة( الأداء  لتقييم بطاقة ملاحظة -3

 .)من إعداد الباحثة(  بصري اختبار تفكير -4

 منيج البحث: يتبع البحث الحالي: 
تقراء تم استخدامو في إعداد الإطار النظري، واسالمنيج الوصفي التحميمي:  -0

عداد المرتبطة بموضوع البحث ، البحوث والدراسات السابقة ، وأدواتو  البحثمواد وا 
  وتحميل نتائج البحث وتفسيرىا ومناقشتيا.

 PDEODE) استراتيجية )وذلك لتحديد مدي فعالية التجريبي: شبو المنيج  -9
تنمية بعض في  (Hands,on&Mind,on) العمميات العقمية –والخبرة الحسية 
المرحمة الإعدادية وذلك عن طريق  تلاميذلدي  يالبصر والتفكير  الميارات الفنية

 البحث إلي مجموعتين: عينة تقسيم 
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وتتمثل في عينة من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي تم المجموعة التجريبية:  -
 .قترحتينبالاستراتيجيتين المالتدريس ليا 

وتتمثل في عينة من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي تم المجموعة الضابطة:  -
 التدريس ليا بالطريقة المعتادة.

 التصميم التجريبي لخطوات البحث

 
 (1شكل )

 ت البحث: متغيرا

 .العمميات العقمية  –الخبرة الحسية  ( ،PDEODE) استراتيجيةالمتغير المستقل:  -1
 .يميارات التفكير البصر ،  الميارات الفنيةالتحصيل ، : ةالتابع تالمتغيرا -2

 بحث:مصطمحات ال
   تضمن البحث الحالي المصطمحات الأتية :

 البنائية :"  PDEODE"ستراتيجية ا*

( ىي " إجراءات تدريسية تفاعمية ، مبنية عمى 03، 9107 عرفتيا )نيفين محرم ،
النظرية البنائية وتشتمل الاستراتيجية عمى ست مراحل ىي التنبؤ ثم المناقشة ثم التفسير ثم 

الصف الثاني الثانوي ببناء معارفيم طلاب اقشة ثم التفسير ، يقوم خلاليا الملاحظة ثم المن
اعتمادا عمى معارفو السابقة ،  عمميةمن مفاىيم الحالية عن الموضوعات المتضمنة في 

 . ذا معنى التمميذليكون تعمم  بغية تصويب التصورات الخطأ
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وتتضمن سمسمة  البنائي،خطة تدريسية قائمة عمى المنحى  إجرائيا:وتعرفيا الباحثة 
-(Predictionالتنبؤ ) الأتية:من الإجراءات المتتابعة تتمخص في المراحل الست 

-(Observation)الملاحظة-(Explaination)التفسير  –( Discussionلمناقشة )ا
( وتنظر ىذه الاستراتيجية لمتعمم عمى Explaination) التفسير-(Discussion)المناقشة

ليتمكن من بناء اعتمادا عمى معارفو السابقة  المعرفية،انو عممية يشكل المتعمم بيا بنيتو 
 معني.جسر معرفي ذا 

 :( Hands,on&Mind,on) "العمميات العقمية -الخبرة الحسية"استراتيجية *
استراتيجية تعميمية يستخدميا المعمم  ىي( بأنيا " 9106،سمر شادي طو يا )تعرف

عممية وممارسات عقمية يقوم بيا  أداءاتسير الدرس ، عن طريق  بمشاركة التلاميذ أثناء
التلاميذ بيدف تحقيق نواتج تعمم مرغوبة ، وذلك من خلال تمكين التلاميذ من ممارسة 
عمميات العمم المختمفة بأنفسيم شريطة استناد ىذه الممارسات إلي مواقف حياتية واقعية 

 ". الأصالةمناسبا من  عممية التعمم قدرا  تضفي عمى
ترتيبات منيجية يتم فييا توظيف حواس وعقول التلاميذ في تعمةم جرائيا : وتعرفيا الباحثة إ

التربيةة الفنيةةة وتطةةوير اتصةةاليم بالعةةالم الطبيعةةي الةذي يحةةيط بيةةم حتةةى يتسةةنى ليةةم اكتشةةافو 
يقوم بيا التلاميذ بيدف تحقيق نواتج تعمم وفيمو من خلال أداءات عممية وممارسات عقمية 

التلاميذ من ممارسة عمميات العمم بأنفسيم واكتساب خبرات  مرغوبة وذلك من خلال تمكين
وميةةةارات فنيةةةةة وحياتيةةةةة عمةةةةى ارض الواقةةةةع المدرسةةةي لمعالجةةةةة أي موقةةةةف معالجةةةةة حقيقيةةةةة 

 لتحصيل المعرفة وفيم الحقائق .
 Visual Thinking:  التفكير البصري *

المثير البصري والبنية بين عممية عقمية تربط  ( بأنو "9109،45تعرفو )ىند البموي، 
القدرة عمى التصور البصري وترجمة الرموز حيث يتضمن العقمية لموصول إلى معني، 

دراك العلاقات المكانية بين عناصر تمك الشكل، وتتابع المثيرات في الشكل البصرية ، وا 
 قراءة الصورة البصرية .بالإضافة إلى البصري، والإغلاق البصري، 
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" بأنةو نمةةط مةن أنمةةاط  ر البصـري فــي التربيــة الفنيـة إجرائيــا :تعـرف الباحثــة التفكيــ
التفكير الذي يثير عقل التمميذ باستخدام مثيرات بصةرية لونيةة لإدراك العلاقةة بةين المعةارف 
والمعمومات الفنية لاستيعابيا وتمثيميا وتنظيميا ونمو الميارات ودمجيا في بنيتو المعرفية ، 

 خبرة مكتسبة ذات معنى بالنسبة لو . وتحويميا إلىو السابقة والمواءمة بينيا وبين خبرات
 (Artistic Skillالميارة الفنية: )*

 في( بأنيا " كفاءة أو قدرة يدوية متطورة 909: 9119وتعرفيا )ىويدا أحمد فؤاد، 
ممارستيا وىى تمك التقنيات  فيفن ما أو حرفة تتطمب تدريبا خاصا لمقدرة وتتطمب خبرة 

 البسيطة لإنتاج بعض الأعمال الفنية من خلال الخامات الفنية المختمفة ". 
أثناء تطبيقو لمتعبير الفني والتصةميم  التمميذبأنيا كل أداء يقوم بو : إجرائياوتعرفيا الباحثة 

لمسةةةةاحة الابتكةةةةاري مةةةةن حيةةةةث اختيةةةةار العناصةةةةر والأشةةةةكال والألةةةةوان وتوزيعيةةةةا بدقةةةةة فةةةةي ا
والاتسةةاق  الانسةةجاممةةن  جةةواوأسةةس العمةةل الفنةةي حتةةي يخمةةق  رالمطموبةةة مةةع مراعةةاة عناصةة

الةةةداخمي لموحةةةة الفنيةةةة ككةةةل مركةةةب مةةةن ممارسةةةات أدائيةةةة بحرفيةةةة عاليةةةة نابعةةةة مةةةن العقةةةل 
 * والوجدان معا في آن واحد.

 : الاطار المعرفي لمبحث * 
  ماىية البنائية: أولا* 

  أساسين ىما :في تيارين  أجممت
اسةةتقبال المعرفةةة بنفسةةو : حيةةث تةةرى أن المةةتعمم نشةةط وفعةةال فةةي  المعرفيــةالبنائيــة  -

 من البيئة المحبطة .
تبنةةةةى عةةةةن طريةةةةق التفةةةةةاعلات تةةةةةرى أن المعرفةةةةة  :الثقافيــــةالبنائيــــة الاجتماعيــــة  -

فيما بين التعاونية  الأنشطةخلال من فالمعرفة نتاج ثقافي يتم تكوينيا  الاجتماعية،
 البعض.التلاميذ وبينيم 

  مفيوم النظرية البنائية* ثانيا: 
التي يقوم بيا  الإجراءاتمجموعة من بأنيا "  (11 ،2020، إبراىيم)ميا  عرفتيا
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معموماتو الحالية والسابقة لبناء مستخدما عمى بناء معرفتو بنفسو ليساعد المتعمم المعمم 
ما يجعل التعمم مفي الموقف التعميمي  الأنشطةمن خلال القيام بالعديد من المعرفة الجديدة 
 ذا معنى لممتعمم 

 أىمية النظرية البنائية  :ثالثا*

  الإيجابي.مما يؤدي إلى التقدم لممتعمم بالمحاولة والخطأ إتاحة التجربة 
  الأبداع.بما يساعده عمى وصقل شخصيتو تقدير ذاتية المتعمم 
  لةةدى  الناقةةد إلةةى تنميةةة قةةدرات التفكيةةرممةةا يةةؤدي ممارسةةة طةةرق مختمفةةة مةةن التفكيةةر

 المتعممين .
  بين التلاميذ .مراعاة الفروق الفردية 
  أكثر فعالية من خةلال ممارسةة عمميةات العمةم المختمفةة مثةل الملاحظةة جعل التلاميذ

 واختبار صحة الفروض .والقياس والاستنتاج 
  روح المثابرة وتنمية ميذ التلا مما ينمى لدى التشجيع عمى العمل الجماعي والتعاوني

 ميارات التواصل الاجتماعي البناء .
عمــى الفيــم  ،القائمــة عمــى الــتعمم ذي المعنــي المرتكــزالاســتراتيجيات البنائيــة  أىــمومــن 

 والمعرفة 

اتيجية بنةةاء اسةةتر  الةةذىني،التصةةور  )اسةةتراتيجيةوتشةةمل  مةةا وراء المعرفةةةاسةةتراتيجية  -
الةتعمم المةنظم اسةتراتيجية ، افندروسةاستراتيجية كلاري  الترميز،استراتيجية  المعنى،
 .ذاتيا(

بالأبعةةاد  أيضةةاوسةةميت وتبنةةت الباحثةةة فةةي ىةةذا البحةةث اسةةتراتيجية الأبعةةاد السداسةةية 
تخةةدم التمميةةذ فةةي  منظمةةة الفكةةرلكونيةةا منطقيةةة التتةةابع  وكةةولاري(سةةافندر  )اسةةتراتيجيةالسةةتة 

التفاعةةةةةل مةةةةةن خةةةةةلال  واقعةةةةةي،خةةةةةلال بنةةةةةاء معرفةةةةةي  شةةةةةتى النةةةةةواحي المعرفيةةةةةة والعقميةةةةةة مةةةةةن
الاجتماعي مع الأشخاص من حولو وتضمين المعرفة المكتسبة من المواقةف الحياتيةة بتمةك 



  ILAػعٛ اٌغّؼ١خ اٌذ١ٌٚخ ٌٍّؼشفخ        اٌغّؼ١خ اٌّصش٠خ ٌٍمشاءح ٚاٌّؼشفخ   

 

  

431 

 

 

 

فةةةي نسةةةق المعرفةةةة الداخميةةةة أو مةةةا يسةةةمى  تغييةةةر)معنةةةي المعةةةارف السةةةابقة لتكةةةوين تعمةةةم ذا 
 (.يالمفاىيم )بالتغيير

 ومنيا : PDEODEتعددت وتباينت التعريفات لمفيوم 
تتضةةمن تفاعميةةة، إجةةراءات تدريسةةية بأنيةةا " ( 87، 9108 عرفتيةةا )شةةاىيناز نصةةر ،

أن يكةةةون التمميةةةذ واعيةةةا بتفكيةةةره ومراقبةةةا لأفكةةةاره سمسةةةمة مةةةن العمميةةةات المتتاليةةةة تيةةةدف إلةةةى 
التنبةؤ ثةم مةن خةلال المراحةل السةت الآتيةة نشةاطاتو والفرضيات التي تتضةمنيا الخاصة بو، 
التفسير ثم الملاحظة ثم المناقشة ثةم التفسةير تةتم عةن طريةق إثةارة المعمةم سةؤالا المناقشة ثم 

 رة من الظواىر .موجيا أو طرح مشكمة واقعية أو ظاى
  : PDEODEستراتيجية خطوات ا*

 : كالتالي (Costu,2008,4)الستة مراحل عدة  الأبعادتطبيق استراتيجية وتتطمب 
 ( التنبؤprediction : ) بنتيجةة مشةكمة  ايتنبةؤو يتيح المعمةم لمطةلاب الفرصةة لكةي

 مطروحة بشكل فردي ، ثم تبرير تمك التنبؤات .
 ( المناقشــــةDiscussion : ) يعمةةةةل التلاميةةةةذ فةةةةي مجموعةةةةات صةةةةغيرة مةةةةن أجةةةةل

 مناقشة أفكارىم وتبادل الخبرات والتأمل معا .

 ( التفســــيرExplanation:)  المشةةةةكمة بشةةةةكل تعةةةةاوني ويتبةةةةادلون التلاميةةةةذ يفسةةةةر
 الجماعية.من خلال المناقشة  الأخرىنتائجيم مع المجموعات 

 ( الملاحظــةObservationيقةةوم :) الملاحظةةات حةةول الظةةاىرةبتسةةجيل  التلاميةةذ 
عمةةى شةةكل مجموعةةات )وقةةد يقةةع التلاميةةذ فةةي الأنشةةطة والتجةةارب  مةةن خةةلال إجةةراء

 التنبؤات(.حالة من عدم الاتزان المعرفي في حال عدم توافقيا مع 

 ( المناقشــةDiscussion:)  يقةةوم الطمبةةة بتعةةديل تنبةةؤاتيم مةةن خةةلال الملاحظةةات
ويمةةارس الطمبةةةة ىنةةا ميةةارات التحميةةل والمقارنةةة ونقةةةد  السةةابقة،الفعميةةة فةةي الخطةةوة 

 جموعات.المزملائيم في 

 ( التفســــيرExplanation : ) يواجةةةةو الطمبةةةةة جميةةةةع التناقضةةةةات الموجةةةةودة بةةةةين



  ILAػعٛ اٌغّؼ١خ اٌذ١ٌٚخ ٌٍّؼشفخ        اٌغّؼ١خ اٌّصش٠خ ٌٍمشاءح ٚاٌّؼشفخ   

 

  

432 

 

 

 

الملاحظةةات والتنبةةؤات مةةن خةةلال حةةل التناقضةةات التةةي توجةةد ضةةمن معتقةةداتيم أي 
 يحدث تغيير مفاىيمي 

 البنائية :PDEODE أىمية استراتيجية *

 من حرية المناقشة وتبادل الآراء . اتتيح جو  -0

 السابقة لدى الطلاب .تقييم المعرفة  -9

 تشجع العمل الفردي والجماعي . -3

تجعل الطلاب في حالة من الرضا حول معرفتيم من خلال الملاحظة المباشرة أثنةاء  -4
 أدائيم الميام .

 العمميات العقمية "  –مراحل استراتيجية " الخبرة الحسية /  الثاني  المحور  -1

 ثلاث مراحل وىي :( أنيا تنقسم إلى 948، 9119يراىا شعبان حامد )
 : Simple Experimentمرحمة التجريب والتحري البسيط  -0

التلاميذ ميام عممية تعتمد عمى تقصي الظواىر العممية وتحرييا ودراساتيا  فييايقدم 
 . وفق منيجية التفكير العممي

 :Simple Observation مرحمة الملاحظة  -9

التةي يسةتخدميا العممةاء مثةل يشجع التلاميذ فييةا عمةى ممارسةة بعةض عمميةات العمةم 
ملاحظاتيم ويسجمونيا وفق منيجية منظمة ويستخدمونيا  يدونونالملاحظة العممية ، حيث 

 في القيام بعممية استدلال عقمي وجمع ادلو حوليا .
 :  Simple Illustrationمرحمة الإيضاحات  -3

التلاميةذ تفسةيراتيم واسةتنتاجاتيم حةول ملاحظةاتيم السةابقة ، كمةا يطةالبون  يقدموفييا 
 بتقديم ادلو تجريبية حول تمك التفسيرات والاستنتاجات من خلال تنفيذ ميام وأدوار عممية .

 :العمميات العقمية -الخبرة الحسيةستراتيجية *خطوات ا
 ست مراحل وىي : ( تنقسم إلى57-59، 9118كما يراىا )عيد أبو المعاطي ، 
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 : ىيا نبدأ 

عةةةةن خبةةةةراتيم السةةةةابقة  اتبةةةةدأ بتسةةةةاؤلات يطرحيةةةةا المعمةةةةم لإثةةةةارة التلاميةةةةذ لكةةةةي يعبةةةةرو 
المرتبطةةة بموضةةوع الةةدرس ، مةةع إعطةةاء حريةةة لمتلاميةةذ ليعبةةروا عةةن أفكةةاره حتةةي لةةو كانةةت 
غير صحيحة حيث أنيا بمثابة مرحمة فةرض الفةروض ، وتتحةدد أدوار المعمةم والتلاميةذ فةي 

 مرحمة ىيا نبدأ .
 : البحث والاكتشاف 

وفييا يعمل التلاميذ في مجموعات صغيرة مع ملاحظة ممارسة التمميذ للأنشطة مةن 
خةةةلال اسةةةتخدامو لممةةةواد والأدوات بنفسةةةو ، ويعمةةةل المعمةةةم كمةةةنظم لموقةةةت الكةةةافي لمةةةتعمم ، 

عمةةى تنميةةة ويسةةاعد التلاميةةذ عمةةى الاكتشةةاف بمةةا يحقةةق اسةةتثمار قةةدرات التلاميةةذ ، ويعمةةل 
 مياراتيم العقمية واليدوية ، وتحصيميم .

 : بناء المعنى 

ة ذ مةةةا لاحظةةةوه وتوصةةةموا إليةةةو فةةةي مرحمةةةةوفييةةةا يجتمةةةع الفصةةةل لكةةةي ينةةةاقش التلاميةةة
الاكتشةةةاف مةةةن خةةةلال الحةةةوار ، حيةةةث يةةةتم عقةةةد مقارنةةةات بةةةين النتةةةائج التةةةي توصةةةمت إلييةةةا 

 المجموعات .
 : التوسع في المعنى 

بةالربط بةين الأفكةار الجديةدة المتعممةة وتصةوراتيم القديمةة ، وكةذلك  فييا يقوم التلاميذ
الربط بين المعارف المكتسبة أثناء العمل في النشاط والمعارف المكتسبة من دراستيم لممواد 

 الدراسية الأخرى ، وأيضا الربط بين المعارف المكتسبة والبيئة المحيطة بالتمميذ .
 : التقويم 

أسةةموب فةةردي حيةةث يجيةةب عةةن بعةةض التسةةاؤلات التةةي تعتبةةر يعمةةل فييةةا كةةل تمميةةذ ب
 نموا تدريجيا لممفاىيم ، فيي تيدف إلى قياس وتدعيم ما تعممو التمميذ خلال الدرس . 

إلةةةةةةةةةةةةةةةى  ومما سبق تستخمص الباحثة مراحل الاستراتيجية والتي تميل في مضمونيا 
مم والتلاميةذ ومراحةل ( كما استندت إلى ممخص دور كل من المع9115مراحل أحلام الباز)
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( والتةةةةي سةةةةوف تستعرضةةةةيا 97-9117،95التقةةةةويم التةةةةي حةةةةددتيا ىالةةةةة توفيةةةةق وآخةةةةرون )
 الباحثة كالتالي :

 إثارة الدافعية للأداء ) التييئة ( . -0

 البحث والاكتشاف . -9

 بناء المعنى )الإيضاح ( . -3

 الربط بين الأفكار . -4

 ، التقويم النيائي ( .التقويم ) المبدئي أو القبمي ، المرحمي أو المستمر  -5

ومةةن خةةلال الةةدمج بةةين كمتةةا الاسةةتراتيجيتين نجةةد أنةةو يمكةةن تطبيقيةةا فةةي مةةادة التربيةةة 
الفنيةةة بصةةورة منطقيةةة جةةدا يخضةةع فييةةا التمميةةذ لتسمسةةل عممةةي نةةاتج عةةن مراحةةل وخطةةوات 

محكمةة التنفيةةذ  ة والفنيةة فةةي ضةوء تصةةور سةابق وبنيةةةعمميةة لبنةاء معرفتةةو الذىنيةة والمعرفيةة
 .لما سيتم تعممو 

  العمميات العقمية " –أىمية استراتيجية " الخبرة الحسية 

 بالنسبة لمتلاميذ : - أ

" العمةوم بشةةكل Doingالاسةتفادة مةن أي فرصةة تتةوفر ليةةم لممشةاركة فةي ممارسةة " -0
 عممي.

 اكتساب الميارات المطموبة لمبحث عن المعمومات وحل المشكلات . -9

لةى تشةكيل عقميةة تسةاؤليو متفتحةة ، الأمةر الةذي التدريب عمى الممارسات المؤدية إ -3
 يمكن التمميذ من السعي دائما نحو اكتساب معارف ومفاىيم جديدة .

يةةةتعمم التمميةةةذ كيةةةف يعمةةةل مةةةع الأخةةةرين وان يتحمةةةل معيةةةم قةةةدرا مةةةن المسةةةئولية فةةةي  -4
 اكتساب معارف ومفاىيم جديدة .

ابةةةةة فرصةةةة للاسةةةةتعلام ينظةةةر التمميةةةذ بةيجابيةةةةة إلةةةى الخبةةةةرة الجديةةةدة حيةةةةث أنيةةةا بمث -5
 .والتعمم
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 بالنسبة لممعمم :  - ب
تجعمو ممتزما ببرامج التنمية المينية التي تساعده في تغيير الاستراتيجيات التعميمية  -0

فةةةان فيةةةم المةةةداخل  عميةةةو،المسةةةتخدمة وتكييفيةةةا مةةةع طةةةرق جديةةةدة لمتةةةدريس . وبنةةةاء 
 برنامج.التكون جزءا أساسيا من فيم ىذا  أنالبنائية في التعمم ينبغي 

يبتكةةةر فرصةةةا افضةةةل لمتلاميةةةذ فةةةي المشةةةاركة فةةةي عمميةةةات تعمةةةم العمةةةوم التةةةي تتسةةةم  -9
 بالأصالة والتي تحاكى الطرق التي يستخدميا العمماء .

يفيةةةةةم المعةةةةةايير التةةةةةي طةةةةةورت فةةةةةي ضةةةةةوئيا المنةةةةةاىج ، عمميةةةةةات الةةةةةتعمم ، التقيةةةةةيم  -3
 التعميمية .واستخداميا بما يجعميا مبادئ توجييية عند اتخاذ القرارات 

يؤسةةس معةةايير تحصةةيمية طموحةةة بالنسةةبة لكةةل التلاميةةذ وان يكةةون متأكةةدا مةةن بةةذل  -4
 كل جيد ممكن لتوفير فرص تعمم فعالة لكل تمميذ .

اتجاىات تشةجع المعمةم والمةتعمم عمةى ممارسةة عمميةات الاستقصةاء واكتسةاب ى ينم -5
 المعرفة الجديدة والتعمم مدى الحياة .

ربط تعمم العموم بالتخصصات المعرفية الأخةرى واسةتخدام يبحث عن طرق وأساليب ل
  التكنولوجيا في توسيع دائرة الخبرات الصفية المكتسبة .

 Visual Thinking البصري التفكير
 : التفكير البصري مفيوم *

بينمةةةا تعرفةةةةو نةةةةوال فيمةةةي بأنةةةةو " نمةةةةط مةةةن أنمةةةةاط التفكيةةةةر الةةةذي يثيةةةةر عقةةةةل التمميةةةةذ 
تجعمةةو يةةتمكن مةةن قةةراءة الأشةةكال والصةةور والرسةةومات والتمييةةز باسةةتخدام مثيةةرات بصةةرية 

، نةةةةوال فيمةةةةي) .بينيةةةةا وتحميميةةةةا وتفسةةةةيرىا واسةةةةتنتاجيا وترجمتيةةةةا بمغةةةةة مكتوبةةةةة أو منطوقةةةةة
9104 ،036) 

تعرفو جميمة عماد بأنو " نمط من أنماط التفكير الذي ينشةأ نتيجةة اسةتثارة العقةل كما 
وذلةةك ، ئل البصةةرية واسةةتخلاص مةةا تحممةةو مةةن معنةةيباسةةتخدام مثيةةرات بصةةرية لفيةةم الرسةةا

، 9106، جميمة عماد إبراىيم)بتحويل المغة البصرية التي يحمميا الشكل إلي لغة مكتوبة ".
44 ) 
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يةةري عةةادل عةةواد بأنةةو " نشةةاط عقمةةي موجةةو مةةن أجةةل إدراك مةةا يحةةيط بالتمميةةذ مةةن و 
الأشةةةكال ، الصةةةور)ية مثيةةةرات بصةةةرية تيةةةدف إلةةةي اسةةةتنتاج العلاقةةةة بةةةين العناصةةةر البصةةةر 

ويقةةةةاس بالدرجةةةةة التةةةةي يحصةةةةل عمييةةةةا التمميةةةةذ فةةةةي اختبةةةةار التفكيةةةةر  (.....والرمةةةةوز البيانيةةةةة
  (44، 9106، عادل عمي عواد) .البصري "

 : ميارات التفكير البصري* 
تشةةةجع  التةةةي( بأنيةةةا: مجموعةةةة مةةةن الميةةةارات 83، 9116يعرفيةةةا )عبةةةد اه إبةةةراىيم، 

المتعمم عمى التمثيل البصري لممعمومات العممية خةلال دمةج تصةوراتو مةع خبراتةو المعرفيةة، 
 إدراك الشبكة البصرية، وتحميميا وتركيب المفاىيم ذات العلاقة ببعضيا. فيوتوظيفيا 

الصةةور  فةةيبأنيةةا: القةةدرة عمةةى التفكيةةر  ((Moore, K., 2003,28 كمةةا تعرفيةةا 
والتي من خلاليا يمكن تفسير كيفية تعرفنا عمى الأشكال، والقدرة عمى التعبير عن الأفكةار 

 وجعميا مرئية، والقدرة عمى الإحساس بأشياء غير مرئية أو عمى الأقل ليست واضحة. 
من خلال تـدريس التربيـة الفنيـة فـي ميارات الشكل والرسم البصري الباحثة  وتحدد

 كما يمي: الصف الدراسي 
 : * ومن أىم ىذه الميارات البصرية كما ىو موضح بالشكل التالي

 
 (2شكل )
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  :ميارة التعرف عمى الشكل ووصفو 

 .القدرة عمى تحديد أبعاد وطبيعة الشكل المعروض

  :ميارة تحميل الشكل- 

 القدرة عمى رؤية العلاقات في الشكل وتحديد خصائص تمك العلاقات وتصنيفيا.

  :ميارة ربط العلاقات في الشكل-  

يجةةاد التوافقةةات والاختلافةةات  القةةدرة عمةةى الةةربط بةةين عناصةةر العلاقةةات فةةي الشةةكل وا 
 بينيا.

  :ميارة إدراك وتفسير الغموض- 

 القدرة عمى توضيح الفجوات والاختلافات في العلاقات والتقريب بينيما.

  :ميارة استخلاص المعاني- 

ي جديةةدة والتوصةةل إلةةى مفةةاىيم ومبةةادئ عمميةةة مةةن خةةلال القةةدرة عمةةى اسةةتنتاج معةةان
الشةةكل المعةةروض مةةع مراعةةاة تضةةمين ىةةذه الخطةةوات السةةابقة وىةةذه الخطةةوة ىةةي محصةةمة 

 لمخطوات الخمس السابقة.
 سبق : وتضيف الباحثة عمى ما

 . ميارة التخيل البصري 

"مجموعةة مةن الممارسةات التةي تتةيح بأنيةا  إجرائيـا:ميارات التفكير البصـري تعرف الباحثة 
البصةةةةري والتخيةةةةل البصةةةةري والتعةةةةرف عمةةةةى الشةةةةكل والقةةةةراءة  الإدراكلممةةةةتعمم التمييةةةةز بةةةةين 

كتابيةةة واسةةتخلاص النتةةائج مةةن اجةةل التواصةةل مةةع  أوصةةور لفظيةةة  إلةةىلتحويميةةا  البصةةرية،
ممةةةا  مرئيةةةة،مةةةن خةةةلال اسةةةتخدام صةةةور تحةةةوي معمومةةةات تةةةم اكتسةةةابيا مةةةن أشةةةياء  الأخةةةرين

 واحد.ن آيساعد عمى تيسير وتسييل عممية التعمم واكتساب ميارات فنية وبصرية في 
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 المحور الرابع : الميارات الفنية
 : الميارة الفنية تعريف

يكتسةةةبيا الفةةةرد عنةةةد  التةةةيالقةةةدرة  ىةةةي": (2004، 11ويعرفيـــا )إييـــاب أديـــب كامـــل
والتةةذوق  الجمةةاليالقةةدرة عمةى الحةةس ) فةةيتتمثةل  التةةيمزاولةة الفةةن وممارسةةة الأنشةطة الفنيةةة 

والتعبيةةر عةةن المشةةاعر ، والقةةدرة عمةةى تفسةةير وتحميةةل وقةةراءة الأعمةةال الفنيةةة ونقةةدىا، الفنةةي
ن بدنيةةة أو مةةا تكةةو وعةةادة  (الفنةةيالتةةراث  أحيةةاءوالقةةدرة عمةةى ، الفنةةيوالإبةةداع ، والانفعةةالات

 .الأداء " فيوالدقة ومدى الإتقان ، والاستمرارية، السرعة، عقمية مع مراعاة الدقة
ــامر الســيد خضــر )ويعرفيــا  أثنةةاء قيامةةو  التمميةةذكةةل مةةا يقةةوم بةةو  ": (14، 2011ت

مجموعة لونية وتوزيعيا بدقة  واختيارنقل التصميم  في قدرتوبعمل الموحة الفنية من إظيار 
وتوظيةةةف الأدوات المسةةةتخدمة فةةةي عمميةةةة الرسةةةم التصةةةميمي أثنةةةاء ممارسةةةتو لمعمةةةل  وأتفةةةان
 الفني. 

  الميارات الفنية:  أىمية
، (99: 95، 9119، ن وأخةةةةةةةةةةةةةةةرون.....حميةةةةةةةةةةةةةةةدة حسةةةةةةةةةةةةةةةي (كةةةةةةةةةةةةةةةل مةةةةةةةةةةةةةةةن يةةةةةةةةةةةةةةةذكر

(Ryane,V,2012,87)( ،9105، خضر السيد تامر) أكبر ليا الفنية الميارات أن 
 : يمي كما وذلك التربوية الأىداف من العديد تحقيق في الأثر

 سيولة ويسر. فيالأعمال  اءالفرد قدرة عمى أد تكسب -
 .الأداء إتقانمستوى  ترفع -
 .التعمم إلى الفرد ميلاً  تكسب -
  .عمى مسايرة التطورات العممية والتكنولوجيةرد قادرا الف تجعل -
 .الآخرينعمى توسيع نطاق علاقاتو ب قادراالفرد  تجعل -
  .وانفعالاتوعمى التعبير عن أرائو وأفكاره  قادراالفرد  تجعل -

 : تنمية الميارة الفنية مجالات
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 .البيئة المدرسية: أولاً 
 مدرسية(.الالمؤسسات الثقافية )البيئات غير : ثانياً 

 تعمم الميارة:  جوانب

 
 جوانب تعمم الميارة  (3) شكل

 يمى:  جوانب تعمم الميارة العممية ما تتضمن
 : لمميارة العممية المعرفي الجانب*

 ىدافمن أ يدفإن الميارة ك (937، 9111، أمال صادق، بفؤاد أبو حط) يذكر
التعمم تتطمب جوانب معرفية وعمميات عقمية فأول مستويات تعمم الميارة ىو الإدراك الذى 

فةن الميارة لا تعتبر نشاطاً أدائياً فحسب بل ليا  وبالتالي، يدخل ضمن العمميات العقمية
 .المعرفي العقميىو الجانب  آخر جانباً 

 : لمميارة العممية الأدائي الجانب*
 المعرفيبالجانب  التمميذ إلمام انو بعد (009، 9111،بسيونييذكر )إبراىيم 

بحيث يصدر أفعالًا تكون ، بتنفيذ الميارة التمميذفيقوم  الأدائيبعدىا الجانب  يأتي، لمميارة
 -: قابمة لمملاحظة وتشمل المراحل التالية

 .أداء شخص ماىر ملاحظة -
 .أداء الشخص لمعناصر المكونة لمميارة تقميد -
للأداء  الواعيمع تقميل الجيد ، يتضمن تكرار أداء عناصر الميارة التمرين -

 .تدريجياً 
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 .الميارة إتقان -
 : لمميارة العممية الوجداني الجانب*

الجانب الذى يحتوى عمى أىداف تصف تغيرات فى الاىتمامات والاتجاىات  ىو -
شأنو شأن جميع الجوانب الأخرى لمسموك ميما والتقديرات ويعتبر ىذا الجانب 

وكذلك أن المعرفة والمعمومات ، وأنو قابل للاكتساب والإنماء والتعجيل، الإنساني
جميعيا عوامل أو ركائز تؤدى إلى ، دانيةالأمثل لمعمميات الفيزيقية والوج لتدريبوا

 .تعمم الميارة واكتسابيا
الوجدانية مرتبطة مع بعضيا ، والأدائية، لميارة المعرفيةجوانب اخلال ذلك نجد أن  ومن

 .البعض

 الدراسات السابقة: 
 البنائية : PDEODEدراسات وبحوث تناولت استراتيجية 

والتي استيدفت توضيح ( Savander&Kolari,2005دراسة سافندر وكولاري ) -
وتأكيد دور استراتيجيات التدريس المنبثقة عن النظرية البنائية في تدريس العموم البيئية 

التي  ((PDEODE، وتصويب التصورات الخطأ لدى الطلاب، ومنيا استراتيجية
طبقت في تدريس برنامج عن المياه والتربة لطلاب السنة الثالثة والرابعة تخصص 
ىندسة بيئية، واستخدمت الدراسة أدوات الملاحظة والأسئمة الشفوية ، وتوصمت 
الدراسة إلى النتائج التالية : أن الاستراتيجية ليا اثر فعال في تطوير الميارات 

تعمميم كما زادت من  ةيم عمى تحمل مسؤوليالاستدلالية لدى الطلاب وساعدت
 دافعيتيم لمتعمم .

(: بعنوان " أثر استراتيجية تدريسية 2011دراسة )انتصار جورج طنوس،  -
(PDEODE قائمة عمى المنحى البنائي في فيم واحتفاظ المفاىيم العممية لدى )

 طمبة المرحمة الأساسية "
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" القائمةةة عمةةى المنحنةةي PDEODEاسةةتراتيجية " إثةةراسةةتيدفت ىةةذه الدراسةةة تقصةةي  
( 69البنائي في فيم واحتفاظ المفةاىيم العمميةة واكتسةاب العمميةات العمميةة، وشةممت العينةة )

( طالبةةةة، 34وبمغةةةت المجموعةةةة التجريبيةةةة ) الأساسةةةي،طالبةةةة مةةةن طالبةةةات الصةةةف الثةةةامن 
م المفةاىيم العمميةة تنةاول اختبار في فية أعداد( طالبة. وتم 35وبمغت المجموعة الضابطة )

والمتكاممةةة. وبعةةد تطبيةةق الاختبةةارات قبةةل  الأساسةةيةوحةةدة "الضةةوء" واختبةةار عمميةةات العمةةم 
الوصةفي والتحميمةي، وقةد  الإحصةاءالتجريب وبعده، تمةت معالجةة بيانةات الدراسةة باسةتخدام 

عتياديةةة البنائيةةة عمةةى الطريقةةة الا ""PDEODEاسةةتراتيجية  إثةةرتفةةوق  إلةةىخمصةةت الدراسةةة 
 بيا.الدراسة لممفاىيم العممية والاحتفاظ  أفرادفي فيم طالبات 

( PDEODE( : بعنوان " فاعمية إستراتيجية )2014دراسة)شاىيناز نصر عبدالله،  -
في تنمية ميارات ما وراء المعرفة وتقدير دور العمم والعمماء والتحصيل في العموم 

 لدى طلاب الصف الخامس الابتدائي "
في تنميةة ميةارات مةا وراء  "PDEODE"فاعمية إستراتيجية  تقصىاستيدفت الدراسة 

ب الصةةةف الخةةةامس المعرفةةةة وتقةةةدير دور العمةةةم والعممةةةاء والتحصةةةيل فةةةي العمةةةوم لةةةدى طةةةلا
الابتةةةةدائي، تكونةةةةت عينةةةةة الدراسةةةةة مةةةةن مجموعةةةةة مةةةةن تلاميةةةةذ الصةةةةف الخةةةةامس الابتةةةةدائي، 

التجريبةي، الةذي اعتمةد عمةى وجةود مجمةوعتين  استخدمت الدراسةة المةنيج الوصةفي والمةنيج
فةةةةةي  ةوالإخراجيةةةةةمتكةةةةةافئتين ،الأولةةةةةى تجريبيةةةةةة تةةةةةدرس وحةةةةةدتي)الاحتكاك والجيةةةةةاز الةةةةةدوري 
، ""PDEODEالإنسان(المقررة بمنيج العموم لمصف الخامس الابتدائي باستخدام إستراتيجية
ميةةةةارات مةةةةا وراء والثانيةةةةة ضةةةةابطة تةةةةدرس بالطريقةةةةة المعتةةةةادة تكونةةةةت الأدوات مةةةةن مقيةةةةاس 

المعرفةةةةة لتلاميةةةةذ الصةةةةف الخةةةةامس الابتةةةةدائي، مقيةةةةاس تقةةةةدير دور العمةةةةم والعممةةةةاء، اختبةةةةار 
تحصةةيمي لموحةةدة المختةةارة لقيةةاس الجوانةةب المعرفيةةة تبعةةا لمسةةتويات بمةةوم ) التةةذكر، الفيةةم ، 
التطبيةةةق ، التحميةةةل ، التركيةةةب ، التقةةةويم (، وتوصةةةمت نتةةةائج الدراسةةةة إلةةةى تفةةةوق المجموعةةةة 
التجريبية عمى المجموعة الضابطة فةي كةل مةن )الاختبةار التحصةيمي، ومقيةاس ميةارات مةا 
وراء المعرفةةةة، مقيةةةاس تقةةةدير دور العمةةةم والعممةةةاء(. وقةةةد أوصةةةت الدراسةةةة بضةةةرورة تخطةةةيط 



  ILAػعٛ اٌغّؼ١خ اٌذ١ٌٚخ ٌٍّؼشفخ        اٌغّؼ١خ اٌّصش٠خ ٌٍمشاءح ٚاٌّؼشفخ   

 

  

442 

 

 

 

وتضةةمين ميةةارات مةةا  "PDEODEمةةنيج العمةةوم لممرحمةةة الابتدائيةةة فةةي ضةةوء اسةةتراتيجية "
وتنميةةة التحصةةيل المعرفةةي، وتقةةدير  التقةويم(-المراقبةةة-التخطةةيط)وراء المعرفةة والمتمثمةةة فةةي 

 التعميم.دور العمم والعمماء وعدم الاقتصار عمى نمط الطرق التقميدية في 
 كل ىذه الدراسات أكدت عمى فعالية  تستنتج الباحثة أن ومما سبق عرضو

( البنائية في رفع مستوى التحصيل المعرفي وتنمية ميارات PDEODEاستراتيجية)
خاصة وحفظ وفيم المفاىيم  البصري(-الإبداعي –التفكير عامة والتفكير )الاستدلالي 

 العممية 
 العقمية: العمميات-الحسيةتناولت استراتيجية الخبرة  وبحوث دراسات 

استراتيجية اليد : تناولت بيان فاعمية ( 2003خرون، آدراسة )ىالة توفيق و  -
المفكرة للأنشطة العممية في تنمية التحصيل وتنمية ميارات العمل اليدوي وتنمية 

عينة  تعمميات العمم لدى تلاميذ الصفوف الثلاثة الأولى  لممرحمة الابتدائية، وكان
الدراسة من تلاميذ الصفوف الأولى من المرحمة الابتدائية بمحافظة القاىرة والغربية 

الدراسة عمى اختبارات التحصيل المصورة لموحدات  أدواتة والمنيا، واشتممت والدقيمي
التدريسية التي تم تدريسيا وبطاقات ملاحظة الميارات اليدوية وعمميات العمم المصورة 

 لتلاميذ الصفوف الثلاثة الأولى من المرحمة الابتدائية.
نسي لمثقافة والتعاون " : " المركز الثقافي الفر  (2004 ،عيد أبو المعاطي)دراسة  -

دراسة ىدفت إلى معرفة اثر تطبيق تجربة اليد المفكرة في بعض مدارس المغات عمى 
( 91المعمومات العممية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية ، حيث شممت عينة الدراسة )

بمعدل اثنين من المعممين  معمما( 41مدرسة لغات ابتدائي )فرنسي ( وتم تدريب )
واثنتين من المعممات بكل مدرسة ، وتم تطبيق بعض الموديلات في العموم ، وىي 
الحواس الخمس ، والكائنات الحية ، والسوائل ، وذلك عمى تلاميذ الصفوف الأولى 
بالمرحمة الابتدائية بمدارس العينة ، ثم تطبيق اختبار المعمومات العممية القبمي ، 
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في العموم ، وتطبيق اختبار المعمومات العممية البعدي ، وقد أوضحت  موديل ودراسة
الدراسة تحسن تلاميذ وتمميذات المرحمة الابتدائية في المعمومات العممية ، وأيضا في 

  بعض ميارات المغة الفرنسية .
 –" فعالية استراتيجية "الخبرة الحسية  بعنوان:( 2012، شادي طو سمر)دراسة  -

( في تنمية التحصيل وبعض عمميات (Hands,on,& Mind,onالعمميات العقمية" 
 العمم الأساسية والتكاممية في مادة العموم لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية"

العمميةةةات العقميةةةة فةةةي  –اسةةةتيدفت الدراسةةةة قيةةةاس فعاليةةةة اسةةةتراتيجية الخبةةةرة الحسةةةية 
والتكامميةة لةدى تلاميةذ المرحمةة الإعداديةة، وبعةض عمميةات العمةم الأساسةية  التحصيلتنمية 

تكونةةت عينةةة الدراسةةة مةةن تلاميةةذ الصةةف الأول الإعةةدادي، اسةةتخدمت الدراسةةة المةةنيج شةةبو 
الدراسةةةةةة اختبةةةةةار التحصةةةةةيل  تالتجريبةةةةةي ذو المجمةةةةةوعتين التجريبيةةةةةة والضةةةةةابطة. اسةةةةةتخدم

متغيةةرات التةةي تةةم ال تواختبةةار عمميةةات العمةةم فةةي وحةةدة المةةادة وتركيبيةةا. اقتصةةر  المعرفةةي،
وعمميةةات العمةةم  الفيةةم، والتطبيةةق(قياسةةيا عمةةى التحصةةيل فةةي المسةةتويات المعرفيةةة )التةةذكر، 

صياغة الفروض ، التجريب  البيانات،الأساسية وبعض عمميات العمم التكاممية وىى تفسير 
. أسةةةفرت نتةةةائج الدراسةةةة عمةةةى تفةةةوق المجموعةةةة التجريبيةةةة عمةةةى المجموعةةةة الضةةةابطة فةةةي 
اختبةةةار التحصةةةيل المعرفةةةي واختبةةةار عمميةةةات العمةةةم الأساسةةةية والتكامميةةةة. وأوصةةةت الدراسةةةة 
ل بضرورة تدريب التلاميذ عمى ممارسة ميارات عمميات العمم الأساسةية والتكامميةة مةن خةلا

العقميةة" فةي المراحةل  العمميةات-الحسةيةالخبرة الحسية المباشرة باستخدام اسةتراتيجية "الخبةرة 
 الدراسية المختمفة.

  لنةا  يتضةحالعقميـة  العمميـات-الحسـيةومما سبق عرضو مـن دراسـات خاصـة بـالخبرة
نتةةةائج كةةةل تمةةةك الدراسةةةات السةةةابقة أكةةةدت عمةةةى فعاليةةةة اسةةةتخدام اسةةةتراتيجية "الخبةةةرة  أن

 المفةةةاىيم(العمميةةةات العقميةةةة" فةةةي تنميةةةة بعةةةض النةةةواحي المعرفيةةةة )تحصةةةيل  –الحسةةةية 
وبعةةض النةةواحي النفسةةحركية )كميةةارات التفكيةةر العميةةا وعمميةةات العمةةم وميةةارات العمةةل 

بعض النواحي الوجدانيةة والاتجاىةات الإيجابيةة وزيةادة  ًوأيضا التعاون(اليدوي وميارات 
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  الدافعية نحو دراسة العموم وزيادة القدرة عمى الإنجاز.

  البصري:دراسات وبحوث تناولت التفكير 

 نالمنظومي" أثر استخدام المدخل  بعنوان:( 2011 القحطاني،دراسة )بدرية سعد  -
يمي وميارات التفكير البصري لدى في تدريس الأحياء عمى تنمية الاستيعاب المفاى

 "  طالبات الصف الثاني الثانوي
فةي تةدريس الأحيةاء  نالمنظةومياستيدفت الدراسة التعرف عمةى أثةر اسةتخدام المةدخل 

عمةةى تنميةةة الاسةةتيعاب المفةةاىيمي وميةةارات التفكيةةر البصةةري لةةدى طالبةةات الصةةف الثةةاني 
الثانوي بمدينة أبيا، وتكونت عينة الدراسة من طالبات الصةف الثةاني الثةانوي وبمةد عةددىن 

( طالبةةةة، والمجموعةةةة الضةةةابطة 51حيةةةث بمةةةد عةةةدد المجموعةةةة التجريبيةةةة ) طالبةةةة،( 011)
البةةةةةة، وتألفةةةةةت أدوات الدراسةةةةةة مةةةةةن الأدوات التاليةةةةةة: اختبةةةةةار اسةةةةةتيعاب مفةةةةةاىيمي، ( ط51)

واختبةةةار ميةةةةارات التفكيةةةر البصةةةةري، واسةةةةتخدمت الدراسةةةة المةةةةنيج الوصةةةفي، والمةةةةنيج شةةةةبو 
 إحصةةائيةوتوصةةمت الدراسةةة إلةةى عةةدة نتةةائج مةةن أىميةةا وجةةود فةةروق ذات دلالةةة  التجريبةةي.

درجات طالبات المجموعة التجريبيةة والمجموعةة  بين متوسطات (1.15عند مستوى دلالة )
الضةةةةةابطة فةةةةةي التطبيةةةةةق البعةةةةةدي لاختبةةةةةار ميةةةةةارات التفكيةةةةةر البصةةةةةري لصةةةةةالح المجموعةةةةةة 

ات لممفةاىيم ورفةع التمميةذفي تنمية اسةتيعاب  نالمنظوميالتجريبية، وفعالية استخدام المدخل 
 المتعممة.تحصيمين الدراسي من خلال ميارات التفكير البصري 

الحسية في تـدريس  ةالنموذج" فاعمية  بعنوان:( 2012 محمد،عماد  )جميمةراسة د -
لتنميـــة بعـــض ميـــارات التفكيـــر البصـــري لـــدى التلاميـــذ  الاجتماعيـــةمـــادة الدراســـات 

 " الابتدائيةالمعاقين سمعيا بالمرحمة 
الحسةةةةية فةةةةي تةةةةدريس مةةةةادة الدراسةةةةات  ةالنموذجةةةةىةةةةدفت الدراسةةةةة إلةةةةي تعةةةةرف فاعميةةةةة 

لتنميةةة بعةةض ميةةارات التفكيةةر البصةةري لةةدى التلاميةةذ المعةةاقين سةةمعيا بالمرحمةةة  الاجتماعيةةة
( 93، واسةةتخدمت الباحثةةة المةةنيج شةةبو التجريبةةي ، وتكونةةت عينةةة الدراسةةة مةةن ) الابتدائيةةة

بمدرسةةة الأمةةل لمصةةم وضةةعاف السةةمع  الابتةةدائيتمميةةذ وتمميةةذة مةةن تلاميةةذ الصةةف السةةابع 
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تمثمةت أدوات الدراسةة فةي اختبةار تحصةيمي ، واختبةار ميةارات التفكيةر بمدينةة المنصةورة ، و 
البصري ، وتوصمت الدراسة في بعض نتائجيا إلي وجود فرق دال إحصةائيا بةين متوسةطي 
درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار ميارات التفكير البصري لصالح 

ائيا بةين متوسةطي درجةات تلاميةذ المجمةوعتين المجموعة التجريبية ، ووجود فرق دال إحصة
الحسية لصالح  ةالنمذجالتجريبية والضابطة في الاختبار التحصيمي  التي درست باستخدام 

المجموعة التجريبية وقد أوصت الدراسة بضرورة توفير الوسائط الحسية والأنشطة البصةرية 
 المعاقين سمعيا التي يمكن آن تسيم بدور فعال في تحقيق أىداف التعمم لدي 

ــتعمم  الاثنــوجرافي" أثــر توظيــف  بعنــوان:( 2015 البمــوي،دراســة )ىنــد خمــف  - فــي ال
المــدمج مــن خــلال تــدريس التربيــة الصــحية والنســوية فــي تنميــة ميــارات التفكيــر 

 البصري والاتجاه نحوىا "
أثر توظيف الانفوجرافيك في التعمم المدمج من خلال  استيدفت الدراسة تقصي

في تدريس التربية الصحية والنسوية في تنمية ميارات التفكير البصري والاتجاه نحوىا 
المممكة العربية السعودية بمنطقة تبوك، واستخدمت الدراسة المنيج التجريبي ، وتكونت 

وي ، وتمثمت أدوات الدراسة في عينة الدراسة من مجموعة من طالبات الصف الأول الثان
اختبار التفكير البصري ، مقياس الاتجاه نحو المادة ، وتوصمت الدراسة إلى عدة نتائج من 
أىميا وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة 

يبية ، وجود التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار التفكير البصري لصالح المجموعة التجر 
فروق دالة إحصائيا بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في 
التطبيق البعدي لمقياس الاتجاىات نحو مادة التربية الصحية والنسوية لصالح المجموعة 

، وقد أوصت الدراسة بضرورة توظيف الانفوجرافيك في تدريس المواد الدراسية . التجريبية 
ة لما لو من آثر إيجابي في زيادة التحصيل وتنمية الاستيعاب والاتجاه نحو بيئة المختمف

 التعمم والمادة ودافعية الطلاب نحو تعمميا .
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 -الاتي: ومما سبق عرضو من دراسات خاصة بالتفكير البصري تستنتج الباحثة 
 عمةىخاصةة عنةد التركيةز التحصيل لةدى المتعممةين مستوي  التفكير البصري يزيد من *

 التمميذ.الداخمية وربطيا بالصورة التعميمية الموجودة أمام  البصريةإثارة المثيرات 
مةن خةلال  التلاميةذ الفنية لدىتنمية بعض ميارات التربية  في* أىمية التفكير البصري 

 اليومي. لواقع التلاميذلمميارة في الحقل التعميمي والحياتي الممارسة الفعمية 
   الفنية:التربية مجال  في ميارات الفنيةاىتمت بتنمية الوبحوث دراسات 

" فاعميـة اسـتخدام اسـتراتيجية مقترحـة : بعنـوان (2012، دراسة )سمر عبـد العـال -
والـتعمم التعـاوني فـي تنميـة الميـارات الفنيـة والاتجـاه  الـذىنيالعصـف  عمـىقائمة 

 الإعدادية "التربية الفنية لدي تلاميذ المرحمة  نحو مادة

استيدفت الدراسة إعداد إستراتيجية مقترحة قائمة عمي العصف الذىني والتعمم 
وتكونت عينة الدراسة من ، التعاوني لتنمية الميارات الفنية لدي طلاب المرحمة الإعدادية

( طالبة وتم تقسيميم إلي مجموعتين مجموعة 51مدرسة السيدة عائشة وعددىم ) طالبات
استخدمت الباحثة اختبارا تحصيميا ، ( طالبة95بة ومجموعة تجريبية )( طال95ضابطة )

وتوصمت الدراسة في بعض نتائجيا  الفنيةوبطاقة ملاحظة ومقياس اتجاه نحو مادة التربية 
إلي أن الاستراتيجية المقترحة كانت ذات فاعمية في تنمية تحصيل الجوانب المعرفية 

كما أوصت الدراسة بضرورة تدريب الطلاب ، ربية الفنيةوالأدائية لمميارات الفنية لمادة الت
 الأولى لمدراسة . عمي إستراتيجية العصف الذىني والتعمم التعاوني في السنوات

( بعنــوان: " بعنــوان أثــر التفاعــل بــين أنمــاط 2013دراســة )عمــي محمــد قاســم،  -
الفنـي لـدي الإبحار في برامج التعميمية وأسـموب الـتعمم عمـى تنميـة ميـارات الرسـم 

 طلاب المدارس الثانوية الصناعية"

استيدفت الدراسة توضيح أىمية الكمبيوتر التعميمية " الأساليب التعميمية " في تنمية 
الجانب المعرفي والأدائي لميارات الرسم الفني ، وتكونت عينة الدراسة من طلاب الصف 
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قسيميم إلي مجموعتين ( طالبا وتم ت51الأول الثانوي بالمدارس الصناعية وعددىم )
( طالب، واستخدم الباحث اختبار تحصيمي 95( طالب ومجموعة )95مجموعة ضابطة )

وبطاقة ملاحظة ، وتوصمت الدراسة في بعض نتائجيا  إلي تفوق المجموعة التجريبية في 
ميارات الرسم الفني باستخدام  برامج الكمبيوتر التعميمية عمي طلاب المجموعة الضابطة  

درسوا بالطريقة العادية ، كما أوصت الدراسة بضرورة استخدام برامج الكمبيوتر  الذين
 التعميمية في مادة الرسم الفني في باقي المراحل الدراسية

( بعنــوان: " فعاليــة برنــامج مقتــرح فــي التربيــة 2011دراســة )تــامر الســيد خضــر،  -
لدي طلاب الصف  الحاسب الآلي في تنمية بعض الميارات الفنيةالفنية باستخدام 
 الأول الثانوي " 

اسةةتيدفت الدراسةةة التعةةرف عمةةي فعاليةةة برنةةامج مقتةةرح باسةةتخدام الحاسةةب الألةةي فةةي تنميةةة 
بعةةةض الميةةةارات الفنيةةةة ، وتكونةةةت عينةةةة الدراسةةةة مةةةن مجموعةةةة مةةةن طةةةلاب الصةةةف الأول 

ىا ) ( طالبةا ، وضةابطة وعةدد 31الثانوي وتم تقسيميما إلي مجموعتين تجريبيةة وعةددىا ) 
( طالبةةةا واسةةةتخدم الباحةةةث اختبةةةار تحصةةةيمي ومقيةةةاس تقةةةدير مسةةةتوي الميةةةارات الفنيةةةة  31

ومقيةةاس الاتجةةاه نحةةو مةةادة التربيةةة الفنيةةة ، وتوصةةمت الدراسةةة فةةي بعةةض نتائجيةةا إلةةي تفةةوق 
طلاب المجموعة التجريبية عمي المجموعة الضابطة في الاختبار التحصةيمي نظةرا لحةدوث 

ن إمكانةات الحاسةب الآلةي فةي محةال تعمةم وممارسةة الفةن وتفةوق طةلاب الاستفادة الفعمية مة
المجموعةةة التجريبيةةة عمةةي المجموعةةة الضةةابطة فةةي مقيةةاس تقةةدير مسةةتوي الميةةارات الفنيةةة 
وتفوق طلاب المجموعة التجريبيةة عمةي المجموعةة الضةابطة فةي مقيةاس الاتجةاه نحةو مةادة 

فةي تةدريس التربيةة  الأليام باستخدام الحاسب التربية الفنية وأوصت الدراسة بضرورة الاىتم
 الفنية لطلاب المراحل التعميمية الآخري .

 تستنتج الباحثة أن الميارات الفنية دراسات تناولتمن  من خلال ما سبق عرضو:  
رفع كفاءة أداء التلاميذ وتعزيز الدوافع الداخمية لمتعمم ية يؤدي إلى تنمية الميارات الفن

ثارة روح التعاون وتنمية ميارات التواصل في الأنشطة الفنية والمشاركة الإيجابية الفعالة  وا 
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 بأنفسيم.الاجتماعي مما يزيد من ثقة التلاميذ 
 البحث:نتائج 

 تم تحميل البيانات كما يمي: وفروضو بحثفي ضوء مشكمة ال
 :اختبار صحة الفرض الأول 
  عمي  الأولينص الفرض 

( بةةةين متوسةةةطات درجةةةات  ‚15≥توجةةةد فةةةروق دالةةةة إحصةةةائياً عنةةةد مسةةةتوي دلالةةةة ) " 
طةةةلاب المجمةةةوعتين : الضةةةابطة ، والتجريبيةةةة فةةةي التطبيةةةق البعةةةدي للاختبةةةار التحصةةةيمي ) 

 الأبعاد والدرجة الكمية ( لصالح طلاب المجموعة التجريبية".   
ولمتحقةةةةق مةةةةن صةةةةحة ىةةةةذا الفةةةةرض اسةةةةتخدمت الباحثةةةةة اختبةةةةار ) ت ( لممجموعةةةةات 

 –عينة البحث  –سط والانحراف المعياري لدرجات الطلاب المتو حيث تم حساب  المستقمة؛
(، وحسةةاب قيمةةة ) ت ( )الأبعةةاد والدرجةةة الكميةةةللاختبةةار التحصةةيمي  البعةةديفةةي التطبيةةق 

يةةد مسةةتوي الدلالةةة المنةةاظر لقيمةةة ) ت ( ، ويوضةةح المنةةاظرة لمفةةرق بةةين المتوسةةطين ، وتحد
 : ( ىذه النتائج 0جدول  ) 

 (  0جدول )  
قيمة ) ت ( ودلالة الفروق بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق 

 البعدي للاختبار التحصيمي ) الأبعاد والدرجة الكمية (
عدد  المجموعة الأبعاد

الانحراف  المتوسط الطلاب
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة      
 ) ت(

مستوي 
 الدلالة

 1‚77 8‚56 31 التجريبية ‚10 03‚91 58 1‚84 5881 31 الضابطة تذكر
 1‚89 01‚43 31 التجريبية ‚10 08‚99 58 0‚09 5‚63 31 الضابطة فيم
 1‚34 6‚86 31 التجريبية ‚10 00‚30 58 1‚74 5‚06 31 الضابطة تطبيق
 1‚11 3‚11 31 التجريبية ‚10 8‚65 58 0‚13 0‚36 31 الضابطة عميا
 0‚51 98‚86 31 التجريبية ‚10 94‚69 58 0‚91 07‚96 31 الضابطة الكل
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 ( ما يمي :  0يتضح من جدول )  
 ( 10وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوي دلالة ) ‚ بين متوسطات درجات طلاب

المجموعتين : الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي ) 
 الأبعاد والدرجة الكمية ( ، لصالح طلاب المجموعة التجريبية.

  ( ارتفاع مستوي طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي
توي طلاب المجموعة الأبعاد والدرجة الكمية ( ارتفاعا ممحوظاً إذا قورن بمس

 الضابطة في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي  ) الأبعاد والدرجة الكمية (.
أخفبض رشزذ دسعبد غلاة اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ فٟ اٌزطج١ك اٌجؼذٞ ٌلاخزجبس  -1

) الأثؼبد ٚاٌذسعخ   اٌى١ٍخ ( ، ٚ٘زا ٠ش١ش ئٌٟ اسرفبع ِضزٛٞ           اٌزحص١ٍٟ

اُ٘ ، ٚرغبٔش اٌذسعبد اٌزٟ حصٍٛا ػ١ٍٙب فٟ اٌزحص١ً اٌطلاة ، ٚرمبسة ِضزٛ

ٔظش٠خ خذاَ ُٙ ثبصز)الأثؼبد ٚاٌذسعخ اٌى١ٍخ ( ثؼذ رذس٠ش ِبدح اٌزشث١خ اٌف١ٕخ ٌ

PDEODE  ٚ اٌؼ١ٍّبد اٌؼم١ٍخ . -اصزشار١غ١خ اٌخجشح اٌحض١خ اٌجٕبئ١خ 
وتدل ىذه النتائج عمي تحقق الفرض الأول من فروض البحث، ويمكن تفسير النتائج عمي  

 النحو التالي:  

  وتدل ىذه النتائج عمي تحقق الفرض الأول من فروض البحث ، ويمكن تفسير
ة وما تنتجو من ظرا لفعالية الاستراتيجية المقترحن  *النتائج عمي النحو التالي: 

تحميل المعنى  -الجدال المستمر –من خلال ) المناقشة ميذ لتلاتعاون مشترك بين ا
المعرفي بين الفروض وبين الحمول  لحل التناقض (التنبؤ بالفرض المناسب –

 عمم ذي معنىت في تشفير المفاىيم لتحقيقترتبط بالواقع اليومي  والتي ،المقترحة
 .المدي الذاكرة طويمةيتوصموا لممعمومة بأنفسيم لذا تستمر المعمومات في بحيث 

مقارنة بتلاميذ المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة ومن الصعب نسيانيا 
 التقميدية 

 ويؤدي  دة الجوانب ينشط في إطارىا التمميذفرص متعد أتاحت الاستراتيجية المقترحة
عمال العقل من خلال أسموب )  دور إيجابي وفعال في الوصول لممعمومة بذاتو وا 
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 بالطريقة المعتادة التي تحد من تفاعل ونشاط التمميذ . مقارنة التفسير (ظة ، الملاح

 اختبار صحة الفرض الثاني :

 ينص الفرض الثاني عمي أنو :
( بين متوسطات درجات طلاب ‚15≥توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوي دلالة )"

التحصيمي )الأبعاد والدرجة المجموعة التجريبية في التطبيقين: القبمي، والبعدي للاختبار 
 الكمية( لصالح التطبيق البعدي".

ولمتحقق من صحة ىذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار ) ت ( لممجموعات       
المرتبطة ؛ حيث تم حساب المتوسط والانحراف المعياري لدرجات طلاب المجموعة 

، وحساب قيمة ) ت ( التجريبية في التطبيقين : القبمي والبعدي للاختبار التحصيمي 
) ت ( ، ويوضح لقيمة المناظرة لمفرق بين المتوسطين ، وتحديد مستوي الدلالة المناظر 

 ( ىذه النتائج: 9جدول )  
 ( 9جدول )   

قيمة ) ت ( ودلالة الفروق بين متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية في 
 بعاد والدرجة الكمية (التطبيقين : القبمي والبعدي للاختبار التحصيمي ) الأ

عدد  التطبيق الأبعاد
الانحراف  المتوسط الطلاب

 المعياري
درجات 
 الحرية

قيمة      
 ) ت(

مستوي 
 الدلالة

 1‚77 8‚56 31 بعدي ‚10 09‚67 99 0‚38 4‚16 31 قبمي تذكر
 1‚89 01‚43 31 بعدي ‚10 07‚04 99 0‚33 4‚93 31 قبمي فيم
 1‚34 6‚86 31 بعدي ‚10 91‚54 99 1‚74 3‚83 31 قبمي تطبيق
 1‚11 3‚11 31 بعدي ‚10 7‚35 99 0‚09 0‚41 31 قبمي عميا
 0‚51 98‚86 31 بعدي ‚10 99‚07 99 3‚15 04‚93 31 قبمي الكل

 ( ما يمي : 9يتضح من جدول )  
 ( 10وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوي دلالة ) ‚ درجات طلاب بين متوسطات
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المجموعة التجريبية في التطبيقين : القبمي والبعدي للاختبار التحصيمي ) الأبعاد 
 والدرجة الكمية (  لصالح التطبيق البعدي.

  ( ارتفاع مستوي طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي
تواىم في التطبيق القبمي الأبعاد والدرجة الكمية ( ارتفاعا ممحوظاً إذا قورن بمس

 للاختبار التحصيمي ) الأبعاد والدرجة الكمية (.
  انخفاض تشتت درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي للاختبار

التحصيمي ) الأبعاد والدرجة الكمية ( ، وىذا يشير إلي ارتفاع مستوي الطلاب ، 
عمييا في التحصيل ) الأبعاد وتقارب مستواىم ، وتجانس الدرجات التي حصموا 

ام بالاستراتيجية البنائية يم باستخدوالدرجة الكمية ( بعد تدريس مادة التربية الفنية ل
لتنمية ممارسة  العمميات العقمية –وقياس أثر تفاعميا مع الخبرة الحسية المقترحة 

تلاميذ ميارة فعمية بنمط تعميمي منطقي التسمسل لخمق إثارة معرفية تستفز عقول ال
 . لإحداث تغيير مفاىيمي منظم

وتدل ىذه النتائج عمي تحقق الفرض الثاني من فروض البحث ، ويمكن تفسير النتائج 
 عمي النحو التالي:

  نيا أسيمت الاستراتيجية المقترحة في زيادة مستوى التحصيل لدي التلاميذ في كو
الجديدة بتمك السابقة في بنيتو المعرفية مما أدي إلي  تساعد عمى ربط المعارف

ميمية تكامل النسق المعرفي لديو وساعد ذلك في انتقال آثر التعمم في المواقف التع
 المشابية  

 والتفكير الفعال والجيد عن طريق بناء  للإبداعفرصة أتاح دمج الاستراتيجيتين ال
  اد تعممو في حينو .وملاحظة وتفسير الموقف التعميمي المر  وربط 

 العممية من خلال إتاحة الفرصة  لمتعمم وفيم المادة ي زيادة دافعية التلاميذأدت إل
وممارسة ميارة النقد البناء وخطوات التفكير العممي  الآخرلمتعبير عن الرأي والرأي 

 الثاني.عميو تحقق الفرض  المنطقي وبناء
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 اختبار صحة الفرض الثالث : -3

 ينص الفرض الثالث عمي أنو :     
بين متوسطات درجات طلاب  ‚(15≥)" توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوي دلالة 

والدرجة  )الأبعاد الميارىوالتجريبية في التطبيق البعدي للاختبار  الضابطة، المجموعتين:
 لصالح طلاب المجموعة التجريبية".     الكمية(

استخدمت الباحثة اختبار ) ت ( لممجموعات  ولمتحقق من صحة ىذا الفرض
 –عينة البحث  –حيث تم حساب المتوسط والانحراف المعياري لدرجات الطلاب  المستقمة؛

وحساب قيمة ) ت (  الكمية(،والدرجة  )الأبعاد الميارىللاختبار  البعديفي التطبيق 
ويوضح  (،قيمة ) ت وتحديد مستوي الدلالة المناظر ل المتوسطين،المناظرة لمفرق بين 

 ( ىذه النتائج:3جدول  )  
 (3جدول )   

قيمة ) ت ( ودلالة الفروق بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين الضابطة والتجريبية 
 الكمية(والدرجة  )الأبعاد الميارىفي التطبيق البعدي للاختبار 

عدد  المجموعة الأبعاد
الانحراف  المتوسط الطلاب

 المعياري
درجات 
 الحرية

قيمة      
 ) ت(

مستوي 
 الدلالة

 0‚13 09‚41 31 التجريبية ‚10 09‚61 58 4‚18 9‚71 31 الضابطة ميارة التعبير الفني
 1‚79 9‚56 31 التجريبية ‚10 01‚69 58 9‚47 4‚56 31 الضابطة ميارة التصميم الابتكاري

 0‚50 98‚96 31 التجريبية ‚10 09‚89 58 6‚15 04‚96 31 الضابطة الكل
 ما يمي :  (3يتضح من جدول )

 ( 10وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوي دلالة)‚  بين متوسطات درجات طلاب
 )الأبعاد الميارىالضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي للاختبار  المجموعتين:

 لصالح طلاب المجموعة التجريبية. الكمية(،والدرجة 
  ارتفاع مستوي الأداء لدي طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي للاختبار
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ارتفاعا ممحوظاً إذا قورن بمستوي الأداء لدي  الكمية(والدرجة  )الأبعاد الميارى
والدرجة  )الأبعاد الميارىطلاب المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي للاختبار 

 الكمية(.
  انخفاض تشتت درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي للاختبار

ارتفاع مستوي الأداء لدي  إلىوىذا يشير  الكمية(،والدرجة    )الأبعاد الميارى
وتجانس الدرجات التي حصموا عمييا في الاختبار  مستواىم،وتقارب  الطلاب،
دام يم باستخدة التربية الفنية لبعد تدريس ما الكمية(والدرجة  )الأبعاد الميارى

 .المقترحتينالاستراتيجيتين 

 اختبار صحة الفرض الرابع :  - 4

 ينص الفرض الرابع عمي أنو :    
بين متوسطات درجات طلاب  ‚(15≥)" توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوي دلالة 

والدرجة  )الأبعاد الميارىوالبعدي للاختبار  القبمي، التطبيقين:المجموعة التجريبية في 
 لصالح التطبيق البعدي ". الكمية(

ولمتحقق من صحة ىذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار ) ت ( لممجموعات 
حيث تم حساب المتوسط والانحراف المعياري لدرجات طلاب المجموعة  المرتبطة؛

المناظرة  وحساب قيمة ) ت ( الميارى،القبمي والبعدي للاختبار  التطبيقين:التجريبية في 
 وتحديد مستوي الدلالة المناظر لقيمة  ) ت ( ، ويوضح جدول  المتوسطين،لمفرق بين 
 ىذه النتائج: (4) 
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 (  4جدول )  
قيمة ) ت ( ودلالة الفروق بين متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية في 

 الكمية.والدرجة  )الأبعاد ميارىالوالبعدي للاختبار  التطبيقين القبمي
عدد  التطبيق لأبعادا

الانحراف  المتوسط الطلاب
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة      
 ) ت(

مستوي 
 الدلالة

 0‚13 09‚41 31 بعدي ‚10 05‚17 99 3‚63 8‚93 31 قبمي ميارة التعبير الفني
ميارة التصميم 

 الابتكاري
 1‚79 9‚56 31 بعدي ‚10 09‚75 99 0‚85 9‚43 31 قبمي

 0‚50 98‚96 31 بعدي ‚10 09‚09 99 4‚74 00‚36 31 قبمي الكل
 ( ما يمي :  4يتضح من جدول )

 ( 10وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوي دلالة)‚  بين متوسطات درجات طلاب
والدرجة  )الأبعاد الميارىالقبمي والبعدي للاختبار  التطبيقين:المجموعة التجريبية في 

 التطبيق البعدي. الكمية( لصالح
  ارتفاع مستوي الأداء لدي طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي للاختبار

ارتفاعا ممحوظاً إذا قورن بمستواىم في التطبيق  الكمية(والدرجة  )الأبعاد الميارى
 .الكمية(والدرجة  )الأبعاد الميارىالقبمي للاختبار 

 ريبية في التطبيق البعدي للاختبار انخفاض تشتت درجات طلاب المجموعة التج
 الطلاب،ارتفاع مستوي الأداء لدي  إلىوىذا يشير  الكمية(،والدرجة  )الأبعاد الميارى
 )الأبعاد الميارىوتجانس الدرجات التي حصموا عمييا في الاختبار  مستواىم،وتقارب 
النظرية البنائية يم باستخدام بعد تدريس مادة التربية الفنية ل الكمية(والدرجة 

 .العقمية العمميات-الحسيةواستراتيجية الخبرة 
وأظيرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية عمي المجموعة الضابطة في الميارات الفنية 

 ويرجع ذلك إلي : 
 عدة دروس في مادة التربية الفنية تم تنفيذىا  رر الذي اختارتو الباحثة تضمن* المق
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 التصميم –تنمية ميارات ) التعبير الفني  و ترتب عميمما بشقييا النظري والتطبيقي 
بالاستراتيجية  المقترحة كان لو دور إنتاجي  الفني ( ومن خلال التدريس لمتلاميذ

 .التجريبوممارستيا من خلال مبدأ واضح في إكسابو لمميارات الفنية 
 عن طريق المؤثرات  مية القدرات الإدراكية لدى التلاميذساعدت الاستراتيجية عمي تن

عمال  البصرية المختمفة الحواس لإدراك داخل الإطار المفاىيمي لمفكر البنائي وا 
في عقوليم وتمك  يجمع بين الخبرة المتراكمةالمعرفة الجديدة لتكوين نسق مفاىيمي 

واقعيم التعميمي والتعممي الحالي داخل حجرة الصف الدراسي التي اكتسبت من خلال 
تاحة الفرصة لتبادل الميارات المتعممة المكتسبة فيما بينيم  وتنمية وصقل ميارات وا 

التواصل الاجتماعي لإبداء الرأي وتقبل النقيض مما يؤدي إلى زيادة ثقتيم بأنفسيم 
مما ينعكس عمى إيجابية الفكر التربوي  تجاه إبداعاتيم المختمفة في مادة التربية الفنية

المثيرة ، من خلال الدعم المرئي المستمر والتغذية البصرية  للاستراتيجية المقترحة
الذي يخضع لأسس لعقوليم من خلال الخطوط والألوان وممارسة الفن التشكيمي 

ارات ميواكتساب وتنمية الدوافع الابتكارية والإبداعية  ، وعناصر العمل الفني الجيد
 . تشكيمية يدوية جديدة

 خامس: اختبار صحة الفرض ال-1

 : خامس عمي أنوينص الفرض ال
بةةةين متوسةةةطات درجةةةات  (‚15≥)" توجةةةد فةةةروق دالةةةة إحصةةةائياً عنةةةد مسةةةتوي دلالةةةة  
والتجريبيةةة فةةي التطبيةةق البعةةدي لاختبةةار التفكيةةر البصةةري ، الضةةابطة: المجمةةوعتين تلاميةةذ

 المجموعة التجريبية".تلاميذ لصالح  (الأبعاد والدرجة الكمية)
لممجموعات المسةتقمة  (ت)ولمتحقق من صحة ىذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار 

فةةي  –عينةةة البحةةث  –التلاميةةذ ؛ حيةةث تةةم حسةةاب المتوسةةط والانحةةراف المعيةةاري لةةدرجات 
 (ت)وحسةةةاب قيمةةةة (، الأبعةةةاد والدرجةةةة الكميةةةة)لاختبةةةار التفكيةةةر البصةةةري  البعةةةديالتطبيةةةق 

 ويوضح جدول(، ت)وتحديد مستوي الدلالة المناظر لقيمة ، المناظرة لمفرق بين المتوسطين
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 : ىذه النتائج (07)
 (1)جدول 

المجموعتين الضابطة والتجريبية  تلاميذودلالة الفروق بين متوسطات درجات  (ت)قيمة 
 (الأبعاد والدرجة الكمية)في التطبيق البعدي لاختبار التفكير البصري 

 المجموعة الأبعاد
 عدد

 التلاميذ
 المتوسط

الانحراف 
 المعياري

درجات 
 الحرية

 قيمة )ت(
مستوي 
 الدلالة

ميارة التعرف 
 عمى الشكل

 1‚44 7‚73 31 التجريبية ‚10 01‚08 58 0‚93 4813 31 الضابطة

ميارة تحميل 
 الشكل

 1‚46 9‚83 31 التجريبية ‚10 08‚96 58 0‚80 3‚61 31 الضابطة

ميارة الربط بين 
 العلاقات

 1‚51 7‚53 31 التجريبية ‚10 03‚50 58 0‚75 3‚13 31 الضابطة

ميارة تفسير 
 الغموض

 1‚37 5‚83 31 التجريبية ‚10 6‚35 58 9‚19 3‚36 31 الضابطة

ميارة استخلاص 
 المعاني

 1‚44 7‚73 31 التجريبية ‚10 09‚86 58 0‚70 3‚56 31 الضابطة

 الكل
 0‚49 38‚66 31 التجريبية ‚10 03‚41 58 8‚47 07‚61 31 الضابطة

 : ما يمي (1)يتضح من جدول 
 ( 10وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوي دلالة‚)  تلاميذ بين متوسطات درجات

الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لاختبار التفكير البصري : المجموعتين
 المجموعة التجريبية.تلاميذ لصالح (، والدرجة الكميةالأبعاد )

  المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار التفكير تلاميذ ارتفاع مستوي
تلاميذ ارتفاعا ممحوظاً إذا قورن بمستوي  (الأبعاد والدرجة الكمية)البصري 

بعاد والدرجة الأ) المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير البصري
 .(الكمية

  المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار تلاميذ انخفاض تشتت درجات
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، التلاميذوىذا يشير إلي ارتفاع مستوي (، الكمية الأبعاد والدرجة)التفكير البصري 
وتقارب مستواىم ، وتجانس الدرجات التي حصموا عمييا في اختبار التفكير 

فنية ليم باستخدام بعد تدريس مادة التربية ال (درجة الكميةالبصري )الأبعاد وال
 العمميات العقمية . -واستراتيجية الخبرة الحسيةالاستراتيجية البنائية 

ويمكةةن تفسةةير ، مةةن فةةروض البحةةثالخةةامس وتةةدل ىةةذه النتةةائج عمةةي تحقةةق الفةةرض 
 اعتمةةدت عمةةى جعةةلالمقترحةةة والتةةي لتطبيةةق الاسةةتراتيجية نظةةرا  :النحةةو التةةالي عمةةىالنتةةائج 
بةين  الإيجةابيالتفاعةل  عمةىو  محور العممية التعميمية بحيث يقوم ببناء معارفو بنفسوالتمميذ 

تنميةةةة  عمةةةىالمعمةةةم والتمميةةةذ مةةةن ناحيةةةة والتلاميةةةذ وبعضةةةيم مةةةن ناحيةةةة أخةةةري ممةةةا سةةةاعد 
 البحت.يحكميا الفكر التربوي البنائي بمنطقية محددة الخطوات  الميارات المستيدفة

 : لسادساختبار صحة الفرض ا -4

 : عمي أنو سادسينص الفرض ال 
بةةةين متوسةةةطات درجةةةات  (‚15≥)إحصةةةائياً عنةةةد مسةةةتوي دلالةةةة  دالةةةة" توجةةةد فةةةروق  
والبعةةةةدي لاختبةةةةار التفكيةةةةر البصةةةةري ، القبمةةةةي: المجموعةةةةة التجريبيةةةةة فةةةةي التطبيقةةةةين تلاميةةةةذ

 لصالح التطبيق البعدي ". ()الأبعاد والدرجة الكمية
لممجموعات المرتبطة  (ت)ولمتحقق من صحة ىذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار 

المجموعةةة التجريبيةةة فةةي  تلاميةةذ والانحةةراف المعيةةاري لةةدرجات المتوسةةط؛ حيةةث تةةم حسةةاب 
المناظرة لمفرق بين  (ت)وحساب قيمة ، القبمي والبعدي لاختبار التفكير البصري: التطبيقين

 : ىذه النتائج (6)ويوضح جدول (، ت) الدلالة المناظر لقيمةوتحديد مستوي ، المتوسطين
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 (2)جدول 
المجموعة التجريبية في تلاميذ  ودلالة الفروق بين متوسطات درجات (ت)قيمة 

 (الأبعاد والدرجة الكمية)القبمي والبعدي لاختبار التفكير البصري : التطبيقين
 التطبيق الأبعاد

 عدد
 التلاميذ

 المتوسط
الانحراف 
 المعياري

درجات 
 الحرية

 قيمة )ت(
مستوي 
 الدلالة

التعرف عمى ميارة 
 الشكل

 1‚44 7‚73 31 بعدي ‚10 03‚69 99 0‚99 3‚03 31 قبمي

 تحميل الشكلميارة 
 1‚46 9‚83 31 بعدي ‚10 09‚40 99 0‚98 9‚71 31 قبمي

الربط بين  ميارة
 العلاقات

 1‚51 7‚53 31 بعدي ‚10 06‚49 99 0‚75 9‚03 31 قبمي

 تفسير الغموضميارة 
 1‚37 5‚83 31 بعدي ‚10 09‚56 99 0‚95 0‚51 31 قبمي

استخلاص  ميارة
 المعاني

 1‚44 7‚73 31 بعدي ‚10 05‚71 99 0‚79 9‚56 31 قبمي

 الكل
 0‚49 38‚66 31 بعدي ‚10 09‚54 99 7‚70 09‚13 31 قبمي

 : ما يمي (2)يتضح من جدول 
 ( 10وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوي دلالة‚)  تلاميذ بين متوسطات درجات

القبمي والبعدي لاختبار التفكير البصري : المجموعة التجريبية في التطبيقين
 لصالح التطبيق البعدي.( الأبعاد والدرجة الكمية)

  المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار التفكير تلاميذ ارتفاع مستوي
ارتفاعا ممحوظاً إذا قورن بمستواىم في التطبيق  (الأبعاد والدرجة الكمية)البصري 

 .(الأبعاد والدرجة الكمية)القبمي لاختبار التفكير البصري 

اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ فٟ اٌزطج١ك اٌجؼذٞ لاخزجبس رلا١ِز أخفبض رشزذ دسعبد  -2

، اٌزلا١ِزٚ٘زا ٠ش١ش ئٌٟ اسرفبع ِضزٛٞ (، الأثؼبد ٚاٌذسعخ اٌى١ٍخ)اٌزفى١ش اٌجصشٞ 

ٚرمبسة ِضزٛاُ٘، ٚرغبٔش اٌذسعبد اٌزٟ حصٍٛا ػ١ٍٙب فٟ اٌزفى١ش اٌجصشٞ 

اصزشار١غ١خ  خذاَُٙ ثبصزثؼذ رذس٠ش ِبدح اٌزشث١خ اٌف١ٕخ ٌ (الأثؼبد ٚاٌذسعخ اٌى١ٍخ)

(PDEODE ) اٌؼ١ٍّبد اٌؼم١ٍخ . –اٌجٕبئ١خ ٚاٌخجشح اٌحض١خ 
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ويمكن تفسير ، من فروض البحث سادسوتدل ىذه النتائج عمي تحقق الفرض ال
 : النتائج عمي النحو التالي

تفوق المجموعة التجريبية عمي المجموعة الضابطة في اختبار التفكير البصري يرجع 
 : ذلك إلي

-ِٕبلشخ -اٌجٕبئ١خ ِٓ ) رٕجإ PDEODEاٌؼٍّٟ ٌخطٛاد اصزشار١غ١خ اٌزضٍضً  -3

اٌؼ١ٍّبد  -ِٚٓ خلاي اصزشار١غ١خ اٌخجشح اٌحض١خ رفض١ش ( -ِٕبلشخ-ِلاحظخ-رفض١ش

 ١ٌٔٛٚخٚرٛظ١ف اٌحٛاس فٟ ئدسان وً ِب ٠ح١ػ ثبٌز١ٍّز ِٓ ِإصشاد ثصش٠خ اٌؼم١ٍخ 

ِٓ رٕجإ ٌٍشىً اٌفٕٟ الاصزشار١غ١ز١ٓ  ٌىٍزبِٚٓ خلاي اٌشثػ ث١ٓ اٌخطٛاد إٌّطم١خ 

رفض١ش اٌغّٛض اٌزٞ ٠ذٚس حٛي ِٕبلشخ عّب١ٌبد ٘زا اٌشىً اٌفٕٟ صُ اٌّؼشٚض صُ 

ِٓ ػٕبصش  الأ١ٌٚخع١ذا ٚرح١ًٍ اٌؼًّ اٌفٕٟ ٌّجبدئٗ ِغ ئِؼبْ اٌّلاحظخ ٘زا اٌشىً 

حذح، اٌٛ ٚأصش اٌؼًّ اٌفٕٟ اٌغ١ذ ِٓ خلاي : اٌخػ ثأٔٛاػٗ ( –إٌمطخ ف١ٕخ ِضً : 

الأضغبَ ِٚٓ صُ وً ٘زٖ اٌّشاحً رإدٞ ثبٌز١ٍّز  إٌضجخ ٚاٌزٕبصت،الارزاْ،الإ٠مبع،

ف١ٕخ ٚاوزضبة خجشح  ثّفشدٖ ٚعؼٍٗ ِضئٛلا ػٓ ػ١ٍّخ رؼٍّٗثٕبء ٔضمٗ اٌّفب١ّٟ٘ ئٌٝ 

ثطش٠مخ  ٠ٛاعٙٙباٌؼٍّٟ فٟ حً اٌّشىلاد اٌزٟ  الأصٍٛة اِزٙبْٚح١بر١خ رّىٕٗ ِٓ 

ِٚٓ خلاي اٌذػُ ٚعؼً اٌز١ٍّز ٠فىش ثصش٠ب ف١ّب حٌٛٗ ِٓ ِىٛٔبد ٌٍطج١ؼخ  ئثذاػ١خ

 أدٜ رٌه ٌز٠بدح دافؼ١زُٙ ٌزؼٍُ ٚاوزضبة ِٙبساد عذ٠ذح .ٌٍزلا١ِز اٌّشئٟ اٌّضزّش 

 وتفسيرىا يمكن استخلاص ما يمي : بحثومن خلال مناقشة نتائج ال

  الاختبار التحصيمي.تفوق طلاب المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في 
  الميارى.الاختبار تفوق طلاب المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في 
  اختبار التفكير تفوق طلاب المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في

 مادة التربية الفنية .ل البصري

 ذلك:ومما يؤكد 

أدي إلي تنمية الجوانب  العمميات العقمية –الخبرة الحسية استراتيجية استخدام  -
لذلك  ةوتوصل الباحث عداديالإ ثانيالصف ال تلاميذالميارات الفنية لالأدائية لبعض 

 .اختبار التفكير البصري نتائج من خلال 
والدمج بين الاستراتيجيتين المقترحتين أدى إلى تنمية ميارات التفكير البصري  -
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 الإعدادي في مادة التربية الفنية .لتلاميذ الصف الثاني  وبعض الميارات الفنية

   بحث توصيات ال
 بما يمي: ةوصي الباحثت الحالي بحثفي ضوء نتائج ال

عمميةةة ضةةرورة اىتمةةام مخططةةي منةةاىج التربيةةة الفنيةةة بتكامةةل المعمومةةات النظريةةة وال .0
الةذي يخضةع لممةنيج التكةاممي والشةامل والةذي يةربط بةين  عند إعةداد المةنيج الدراسةي

 لمتمميذ.الخبرة المتعممة وواقع الحياة اليومي 
ومناىج التربية الفنية بصةفة خاصةة  –تزويد مخططي المناىج الدراسية بصفة عامة  .9

طبيةةةق النظريةةةات البنائيةةةة مةةةع العمميةةةات ا عنةةةد تبةةةالخطوات التةةةي يمكةةةن الاسةةةتعانة بيةةة
مةةةادة التربيةةةة الفنيةةةة لتنميةةةة الميةةةةارات تةةةدريس أثنةةةاء   الخبةةةرة الحسةةةيةالعقميةةةة بجانةةةب 

 .     التشكيمية واليدوية عند إعداد أي عمل فني 
توجيو أنظار القائمين عمى إعداد منةاىج التربيةة الفنيةة وبةرامج تةدريب معممةي التربيةة  .3

 " PDEODE "النظريةةةات البنائيةةةة عامةةةة واسةةةتراتيجية دام الفنيةةةة إلةةةى أىميةةةة اسةةةتخ
تدريسةةةةيا لمسةةةةاعدة تلاميةةةةذىم عمةةةةى  فنيةةةةاتوعات التربيةةةةة الفنيةةةةة و فةةةةى موضةةةةخاصةةةةة 

 الفنية.والمعمومات والميارات  استيعاب المعارف
خطةةةوات نيةةةة لمتعةةةرف عمةةةى عقةةةد دورات لممعممةةةين ، القةةةائمين عمةةةي تةةةدريس التربيةةةة الف .4

التربيةةة  تةةدريس  فةةي العمميةةات العقميةةة  –النظريةةة البنائيةةة واسةةتراتيجية الخبةةرة الحسةةية 
 الفنية لمختمف المراحل الدراسية.

فةةةي تةةدريس التربيةةة الفنيةةة لطةةلاب المراحةةةل  لميةةارات البصةةريةتوجيةةو الاىتمةةام نحةةو ا .5
 خرى.الأالتعميمية 

زيادة عدد حصص التربية الفنية لما ليا من أىمية أثناء الدراسة حيث تسةاعد الطمبةة  .6
 .والتشكيل اليدوي المبدع  عمى الإنتاج الفني

لإثةةةراء ممارسةةةة الميةةةارات  الخامةةةات الفنيةةةةلخبةةةرة الحسةةةية مةةةن خةةةلال تنةةةوع اتوظيةةةف  .7
تنميةةةةةة الاسةةةةةتعدادات الإبداعيةةةةةة  فةةةةةي والخطيةةةةةة المونيةةةةةةو البصةةةةةرية و  التشةةةةةكيمية والفنيةةةةةة
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 لدى التلاميذ والابتكارية
 بحثمقترحات ال
ن إيـا فـتوكـذلك التوصـيات التـي ذكر  ةإلييـا الباحثـ تالنتـائج التـي توصـم عمىبناء 

 قترح إجراء المزيد من البحوث في المجالات التالية:ت ةالباحث

لدي  والميارات الفنية البصري تنمية ميارات التفكيرمن البحوث حول  إعداد المزيد .0
 وتعمم أخرىبالاستعانة باستراتيجيات تدريس  الإعدادية الابتدائية،المرحمة  تلاميذ

 مقترحة.

" "PDEODEاصزشار١غ١خ ٚاٌجحٛس حٛي اصزخذاَ ئعشاء اٌّز٠ذ ِٓ اٌذساصبد  .2

 اٌزؼ١ّ١ٍخ.اٌؼ١ٍّخ اٌجٕبئ١خ فٟ 
 العقمية العمميات-الحسيةالخبرة استراتيجية بية الفنية باستخدام التر  إعداد مناىج .3

 الخاصة.ذوي صعوبات التعمم أو الفئات  لديالفنية لتنمية الميارات 
والأساليب  التفكير البصري قائم عمى مياراتبية الفنية التر  أعداد منيج مقترح في .4

 المعرفية ودورىما في تنمية الميارة الفنية والاتجاه نحو مادة التربية الفنية.
 واستراتيجيات التدريس الحديثة. لميارات الفنيةالربط بين ا .5
بداع ل رات اللازمةإعداد برامج تدريبية لمعممين التربية الفنية لإكسابيم الميا .6 تشكيل وا 

 في مجال التربية الفنية. ميارات البصريةمن خلال ال أعمال فنية تشكيمية
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  المراجـع
 4غ اٌّؼبسف، داساٌمب٘شح:  ،ٔعُاصرِانًُٓح  (:2004إتراٍْى تطًٍَٕ عًٍرج ) -1

ثشٔبِظ رضم١فٟ ِمزشػ ٌز١ّٕخ اٌّٙبساد اٌف١ٕخ ٌذٜ سٚاد  (:2002إٌٓاب أدٌة كايم ) -2

  و١ٍخ اٌزشث١خ اٌف١ٕخ حٍٛاْ،عبِؼخ  ِٕشٛسح، غ١ش ِبعضز١ش،سصبٌخ  "،لصٛس اٌضمبفخ 

( لبئّخ ػٍٝ PDEODEأصش اصزشار١غ١خ رذس٠ض١خ ):(2011اَرصار خٕرج طُٕش ) -3

إٌّحٝ اٌجٕبئٟ فٟ فُٙ ٚاحزفبظ اٌّفب١ُ٘ اٌؼ١ٍّخ ٌذٜ غٍجخ اٌّشحٍخ الأصبص١خ فٟ 

 الأسدْ. الأسد١ٔخ،اٌغبِؼخ  دوزٛساٖ،سصبٌخ  ٌذ٠ُٙ،ظٛء ِٛلغ اٌعجػ 

اٌؼ١ٍّبد اٌؼم١ٍخ فٟ اٌزفى١ش اٌجصشٞ ٌذٜ غٍجخ (:2004أزًذ إضًاعٍم انكسهٕخ ) -4

، 26عبِؼخ لطش، اٌؼذد يدهح يركس انثسٕز انررتٌٕح، اٌّشحٍخ الأصبص١خ اٌؼ١ٍب "، 

 161 – 135، ١ٌٛ٠ٛ، ص 13اٌضٕخ 
فؼب١ٌخ اصزخذاَ شجىبد اٌزفى١ش اٌجصشٞ  (:2012أو ْاشى إتراٍْى خًعّ انعسب ) -5

ا١ٌٍٔٛخ فٟ ر١ّٕخ ثؼط اٌّٙبساد اٌف١ٕخ فٟ ِبدح اٌزشث١خ اٌف١ٕخ ٌذٜ رلا١ِز اٌّشحٍخ 

و١ٍخ اٌزشث١خ  إٌّصٛسح،عبِؼخ  (،" سصبٌخ ِبعضز١ش )غ١ش ِٕشٛسح الإػذاد٠خ

  إٌٛػ١خ.
اٌزذس٠ش اٌزأٍِٟ فٟ  ػٍٝثشٔبِظ ئصشائٟ لبئُ  (: "2015ضايّ يسًٕد انسُاٌ )ا -6

اٌش٠بظ١بد ٌز١ّٕخ ثؼط ػبداد اٌؼمً ِٚٙبساد اٌزفى١ش اٌجصشٞ ٌذٜ اٌزلا١ِز 

 و١ٍخ اٌزشث١خ، عبِؼخ أص١ٛغ. رضانح دكرٕراِ غٍر يُشٕرج،اٌّشحٍخ الاثزذائ١خ "، 
أصش اصزخذاَ اٌّذخً إٌّظِٟٛ فٟ رذس٠ش (:2015تذرٌح ضعذ يسًذ انمسطاًَ ) -4

ؼبة اٌّفب١ّٟ٘ ِٚٙبساد اٌزفى١ش اٌجصشٞ ٌذٞ غبٌجبد ر١ّٕخ الاصز١ ػٍٝالأح١بء 

، و١ٍخ اٌزشث١خ، عبِؼخ أَ رضانح دكرٕراِ غٍر يُشٕرجاٌصف اٌضبٟٔ ثّذ٠ٕخ أثٙب، 

 اٌمشٞ، اٌضؼٛد٠خ.

فؼب١ٌخ ثشٔبِظ ِمزشػ فٟ اٌزشث١خ اٌف١ٕخ ثبصزخذاَ (:2015ذاير انطٍذ خضر ) -4

ة اٌصف الأٚي اٌضبٔٛٞ، اٌحبصت الأٌٟ فٟ ر١ّٕخ ثؼط اٌّٙبساد اٌف١ٕخ ٌذٞ غلا

سصبٌخ دوزٛساٖ غ١ش ِٕشٛسح، و١ٍخ اٌزشث١خ إٌٛػ١خ، عبِؼخ إٌّصٛسح، لضُ اٌؼٍَٛ 

 اٌزشث٠ٛخ ٚإٌفض١خ.

فبػ١ٍخ إٌّزعخ اٌحض١خ فٟ رذس٠ش ِبدح :(2016خًٍهح عًاد إتراٍْى يسًذ ) -9

اٌزلا١ِز اٌذساصبد الاعزّبػ١خ ٌز١ّٕخ ثؼط ِٙبساد اٌزشث١خ اٌف١ٕخ ٚاٌزحص١ً ٌذٞ 

اٌّؼبل١ٓ صّؼ١ب ثبٌّشحٍخ الاثزذائ١خ، سصبٌخ ِبعضز١ش غ١ش ِٕشٛسح، و١ٍخ اٌزشث١خ، 

 عبِؼخ إٌّصٛسح.

فؼب١ٌخ اصزشار١غ١خ ا١ٌذ اٌّفىشح فٟ ر١ّٕخ اٌزحص١ً  :(2011خٍٓاٌ رخة عطا الله ) -14
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ِٚٙبساد حً اٌّشىلاد فٟ ِبدح اٌؼٍَٛ ٌذٜ رلا١ِز اٌّشحٍخ الإػذاد٠خ ، سصبٌخ 

 غ١ش ِٕشٛسح، و١ٍخ اٌزشث١خ، عبِؼخ ثٛسصؼ١ذِبعضز١ش 

اٌزشث١خ اٌؼ١ٍّخ ثّذاسس اٌّشحٍخ الاثزذائ١خ فٟ ِصش :(2002يسًذ انعارف )زطٍ  -11

انًؤذًر انعهًً انثاًَ عشر "انررتٍح فٟ ظٛء اٌّششٚػ١ٓ )اٌفشٔضٟ ٚا١ٌبثبٟٔ ( ، 

خ اٌؼ١ٍّخ ، : اٌزأص١ش ٚاٌزأصش " ، اٌغّؼ١خ اٌّصش٠خ ٌٍزشث١انعهًٍح ٔانٕالع انًدرًعً 

 . 544:444أغضطش، 4-2داس اٌع١بفخ ،  –عبِؼخ ػ١ٓ شّش 

ثشٔبِظ ِمزشػ ٌّبدح اٌّششٚع ٌمضُ اٌغزي ٚإٌض١ظ : (2002) انطٕتشىضايٍح يسًذ -12

اٌّإرّش  ثى١ٍخ اٌزؼ١ٍُ اٌصٕبػٟ ٚل١بس فبػ١ٍزٗ ٌز١ّٕخ ِٙبساد ٚارغب٘بد اٌطلاة ،

 اٌؼٍّٟ اٌضبٌش ، و١ٍخ اٌزشث١خ إٌٛػ١خ ، عبِؼخ إٌّصٛسح .

فبػ١ٍخ اصزخذاَ اصزشار١غ١خ ِمزشحخ لبئّخ  و(: 2012ضًر انطٍذ يسًٕد عثذ انعال ) -13

اٌؼصف اٌزٕٟ٘ ٚاٌزؼٍُ اٌزؼبٟٚٔ فٟ ر١ّٕخ اٌّٙبساد اٌف١ٕخ ٚالارغبٖ ٔحٛ ِبدح  ػٍٝ

"، سصبٌخ ِبعضز١ش غ١ش ِٕشٛسح، و١ٍخ  اد٠خالإػذاٌزشث١خ اٌف١ٕخ ٌذٜ رلا١ِز اٌّشحٍخ 

 اٌزشث١خ إٌٛػ١خ، عبِؼخ إٌّصٛسح.
اٌؼ١ٍّبد اٌؼم١ٍخ  اٌخجشح اٌحض١خزشار١غ١خ اص فؼب١ٌخ(:2016ضًر شادي طّ ) -14

(Hands,on&Mind,on)  فٟ ر١ّٕخ اٌزحص١ً ٚثؼط ػ١ٍّبد اٌؼٍُ الأصبص١خ

الإػذاد٠خ ، سصبٌخ ِبعضز١ش غ١ش ٚاٌزىب١ٍِخ فٟ ِبدح اٌؼٍَٛ ٌذٜ رلا١ِز اٌّشحٍخ 

 ِٕشٛسح ، و١ٍخ اٌزشث١خ ،عبِؼخ إٌّصٛسح .
فٟ ر١ّٕخ ( PDEODEفبػ١ٍخ ئصزشار١غ١خ ) :(2012َصر) الله شاٍُْاز َصر عثذ -15

ٚرمذ٠ش دٚس اٌؼٍُ ٚ اٌؼٍّبء ٚاٌزحص١ً فٟ اٌؼٍَٛ ٌذٜ ِٙبساد ِب ٚساء اٌّؼشفخ 

، و١ٍخ اٌزشث١خ ، سصبٌخ ِبعضز١ش غ١ش ِٕشٛسح غلاة اٌصف اٌخبِش الاثزذائٟ ، 

 عبِؼخ ػ١ٓ شّش .

صش اصزخذاَ ّٔٛرط الأ٠ذٞ ٚاٌؼمٛي فٟ ِٙبَ اصزمصبء آ:(2002شعثاٌ زايذ عهً ) -16

ػٍّٟ ثض١ػ فٟ رحص١ً اٌطلاة اٌّزفٛل١ٓ ٚاٌؼبد١٠ٓ ثبٌصف الأٚي اٌضبٔٛٞ ٌٛحذح 

 الارغب٘بد اٌؼ١ٍّخ اٌخ١ٍخ ٚرّب٠ز الأٔضغخ ٚاوزضبثُٙ ِٙبساد اٌزفى١ش اٌؼٍّٟ ٚ

اٌفْٕٛ اٌجصش٠خ ٚػجمش٠خ الإدسان ، اٌمب٘شح ، ا١ٌٙئخ : (2002شاكر عثذ انسًٍذ )-14

 اٌؼبِخ ٌٍىزبة .

فبػ١ٍخ اصزخذاَ شجىبد اٌزفى١ش اٌجصشٞ فٟ  :( 2006عثذ الله عهً يسًذ إتراٍْى ) -14

اٌؼٍَٛ ٌز١ّٕخ ِضز٠ٛبد عب١١ٔٗ اٌّؼشف١خ ِٚٙبساد اٌزفى١ش اٌجصشٞ ٌذٞ غلاة 

اٌحبظش ٚسؤٞ  رحذ٠بدؼ١ٍّخ اٌّإرّش اٌؼٍّٟ اٌؼبشش اٌزشث١خ اٌاٌّشحٍخ اٌّزٛصطخ ، 

 -43ا أغضطش ص  –١ٌٛ٠ٛ  34اٌّضزمجً ، فٕذق اٌّشعبْ ، فب٠ذ الإصّبػ١ٍ١خ ، 

135  
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اٌخجشح اٌفشٔض١خ فٟ رؼ١ٍُ ٚرؼٍُ اٌؼٍَٛ : :(2002عٍذ أتٕ انًعاطً انذضٕلً ) -14

ٚرطج١مبرٙب فٟ اٌذٚي اٌؼشث١خ ٚالأعٕج١خ ، اٌمب٘شح اٌّإصضخ اٌؼشث١خ ٌلاصزشبساد 

 اٌؼ١ٍّخ ٚر١ّٕخ اٌّٛاسد اٌجشش٠خ .

: اٌزشث١خ اٌف١ٕخ فٟ ظً إٌّبخ اٌزؼ١ٍّٟ اٌّٛحذ (2009عثذ الله عٍطً انسذاد )-24

ٌٍّشحٍخ اٌضب٠ٛٔخ فٟ اٌى٠ٛذ، ِغٍخ ثحٛس اٌزشث١خ إٌٛػ١خ، و١ٍخ اٌزشث١خ إٌٛػ١خ، 

 32عبِؼخ إٌّصٛسح، اٌؼذد اٌخبِش ػشش، ص

 اٌمب٘شح ، داس اٌجششٞ ٌٍطجبػخ . اٌضمبفخ اٌجصش٠خ ،( :2000عهً عثذ انًُعى عهً )-21

 ػٍٝٚاٌّذِظ  الإٌىزشٟٚٔأصش اخزلاف ّٔطٟ اٌزؼٍُ  :(2016عادل عهً عٕاد ) -22

 "، الإػذاد٠خرحص١ً إٌٙذصخ اٌىضٛس٠خ ٚر١ّٕخ اٌزفى١ش اٌجصشٞ ٌذٜ رلا١ِز اٌّشحٍخ 

  شّش.عبِؼخ ػ١ٓ  اٌزشث١خ،و١ٍخ  يُشٕرج،رضانح ياخطرٍر غٍر 

ٌمب٘شح ، ػٍُ إٌفش اٌزشثٛٞ ، ا:(2000فؤاد عثذ انهطٍف أتٕ زطة ، أيال صادق ) -23

 . 5الأٔغٍٛ اٌّصش٠خ ، غ

ِٕب٘ظ ٚغشق رذس٠ش اٌزشث١خ (:2004يسًٕد فٕزي ) نٍهً زطًُ إتراٍْى، ٌاضر -24

 اٌف١ٕخ ث١ٓ إٌظش٠خ ٚاٌزطج١ك، اٌمب٘شح، ِىزجخ الأٔغٍٛ

عٛدح رذس٠ش اٌزشث١خ اٌف١ٕخ اٌؼصف اٌزٕٟ٘ ٚأصش رٌه  : (2002يسًذ زطًُ فؤاد )-25

ػٍٟ ر١ّٕخ اٌزفى١ش الاثزىبسٞ ٚاٌزحص١ً ٌذٞ رلا١ِز اٌصف اٌخبِش ثضٍطٕخ ػّبْ ، 

اٌضبٟٔ ، و١ٍخ اٌزشث١خ إٌٛػ١خ ثبٌّٕصٛسح ، اٌّغٍذ الأٚي ، ئثش٠ً ،  اٌّإرّش اٌضٕٛٞ

 . 444-344ص ص 

فؼب١ٌخ ثشٔبِظ ِمزشػ فٟ ر١ّٕخ اٌزفى١ش  (:2005يسًذ عثذ انًعثٕد يسًذ زذاٌح )-26

خ ٌذٞ رلا١ِز اٌّشحٍخ ٔحٛ إٌٙذص ٚالارغبٖاٌجصشٞ ٚحً اٌّشىلاد إٌٙذص١خ 

 غٕطب.عبِؼخ  ِٕشٛسح،، سصبٌخ ِبعضز١ش غ١ش الإػذاد٠خ

فٟ  ((PDEODEأصش اصزخذاَ اصزشار١غ١خ :(2015يذزد يسًذ زطٍ صانر ) -24

ر١ّٕخ اٌزحص١ً ٚاٌؼ١ٍّبد اٌّؼشف١خ اٌؼ١ٍب فٟ ِبدح اٌؼٍَٛ ٌذٜ رلا١ِز اٌصف اٌشاثغ 

يدهح دراضاخ عرتٍح فً انررتٍح ٔعهى انُفص  الاثزذائٟ ثبٌٍّّىخ اٌؼشث١خ اٌضؼٛد٠خ ،

 ، انعذد انثايٍ ٔانخًطٌٕ ، فثراٌر .
بػ١ٍخ اٌذِظ ث١ٓ ثؼط اصزشار١غ١بد إٌظش٠خ ف"(:2020)يٓا إتراٍْى إتراٍْى  -24

اٌجٕبئ١خ فٟ رذس٠ش اٌذساصبد الاعزّبػ١خ ػٍٝ ر١ّٕخ ِٙبساد اٌزفى١ش الإ٠غبثٟ ٚرمذ٠ش 

و١ٍخ اٌزشث١خ   ، سصبٌخ ِبعضز١ش غ١ش ِٕشٛسح ، "٠خاٌزاد ٌذٜ رلا١ِز اٌّشحٍخ الإػذاد

 ، عبِؼخ ػ١ٓ شّش .

(: خشائػ اٌؼمً ٚأصش٘ب فٟ ر١ّٕخ اٌّفب١ُ٘ اٌؼ١ٍّخ 2014َٕال عثذ انفراذ فًًٓ ) -29

ٚاٌزفى١ش اٌجصشٞ ٚثؼط ػبداد اٌؼمً ٌذٞ رلا١ِز اٌصف اٌشاثغ الاثزذائٟ فٟ ِبدح 
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(، اٌؼذد ٠16خ ٌٍزشث١خ اٌؼ١ٍّخ، اٌّغٍذ )اٌؼٍَٛ، ِغٍخ اٌزشث١خ اٌؼ١ٍّخ، اٌغّؼ١خ اٌّصش

  .246-141(، صجزّجش، 5)
الاعزّبػ١خ  اٌذساصبداصزخذاَ اٌزذس٠ش اٌفبسلٟ فٟ (:2012َٕراٌ يٍُر إتراٍْى ) -34

سصبٌخ ِبعضز١ش  ،الاثزذائٌٟز١ّٕخ ِٙبساد اٌزفى١ش اٌجصشٞ ٌذٜ رلا١ِز اٌصف اٌشاثغ 

 شّش.عبِؼخ ػ١ٓ  اٌزشث١خ،و١ٍخ  ِٕشٛسح،غ١ش 

( فٟ ر١ّٕخ اٌّٙبساد Vفؼب١ٌخ اصزخذاَ خش٠طخ اٌشىً ) :(2009ٌْٕذا أزًذ فؤاد )-31

اٌف١ٕخ ٌّبدح اٌشصُ اٌزخشفٟ ٌذٜ غلاة شؼجخ اٌّلاثش اٌغب٘زح ثبٌّذاسس اٌضب٠ٛٔخ 

 إٌّصٛسح.عبِؼخ  اٌزشث١خ،و١ٍخ  ِٕشٛسح،سصبٌخ ِبعضز١ش غ١ش  اٌصٕبػ١خ،

فؼب١ٌخ اصزشار١غ١خ ا١ٌذ اٌّفىشح ٌلأٔشطخ اٌؼ١ٍّخ ( :2002ْانح يسًذ ذٕفٍك نطفً ) -32

، ِغٍخ اٌجحش اٌزشثٛٞ ، اٌّشوز اٌمِٟٛ "فٟ ر١ّٕخ اٌزحص١ً ٚػ١ٍّبد اٌؼٍُ 

 . 12-1ٌٍجحٛس اٌزشث٠ٛخ ٚاٌز١ّٕخ ، اٌمب٘شح ، 

أصش رٛظ١ف الأفٛعشاف١ه فٟ اٌزؼٍُ اٌّذِظ ِٓ خلاي ( :2019خهف انثهٕي )ُْذ  -33

اٌزفى١ش اٌجصشٞ ٚالارغبٖ ٔحٛ٘ب فٟ ر١ّٕخ ِٙبساد رذس٠ش اٌزشث١خ اٌصح١خ ٚإٌض٠ٛخ 

و١ٍخ غ١ش ِٕشٛسح ،  رجٛن" سصبٌخ ِبعضز١ش ثّٕطمخفٟ اٌٍّّىخ اٌؼشث١خ اٌضؼٛد٠خ 

 . اٌزشث١خ ، عبِؼخ ػجٓ شّش
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