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 خ ــُــزشثــُخ انـــكه      

 لغى انًُبهج وغشق انزذسَظ  

 ُىـــؼهـــزنـــُب اــىجــُىنــكــور 

 

أثش استخذاو استشاتيديح انتعهى انًمهىب في تذسيس انذساساخ الاختًاعيح نتًُيح 

 .تعض يهاساخ انتفكيش انًستمثهي نتلاييز انًشحهح الإعذاديح الأصهشيح

 
 صىل عهى دسخح انًاخستيش في انتشتيحتحث استكًاني نهح

 )يُاهح وطشق تذسيس انذساساخ الاختًاعيح(
 

  ئػذاد 

 أحًذ يحًذ إتشاهيى سهيىأ/ 
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الدراسات الاجتماعية " أثر استخدام استراتيجية التعمم المقموب في تدريس 
 لتنمية بعض مهارات التفكير المستقبمي لتلاميذ المرحمة الإعدادية الأزهرية"

 ممخص البحث:
يهدؼ البحث الحالي إلى التعرؼ على أثر استخداـ اسػتراتييي  الػتعلـ اللولػفب  ػي  

 تػػػدريس الدراسػػػات اييتلاعيػػػػ  لتهليػػػ  بعػػػػض لهػػػارات التذ يػػػر اللسػػػػتوبلي لت ليػػػذ اللرحلػػػػ 
لػػف ت ليػػذ اللػػؼ الثػػاهي  ة( تلليػػذ76)البحػػث لػػف عيهػػ فقػػد ت فهػػت الإعداديػػ  اهزيريػػ   

لوسل  بالتسافي  بلحا ظ  الشرقي   الإعدادي اهزيري بلعهد  تيات إ فة الإعدادي اهزيري
لهػػػػارات التذ يػػػػر لقائلػػػػ   فتػػػػـ بهػػػػا  إلػػػػى ليلػػػػفعتيف إحػػػػدايلا تيريبيػػػػ  فاهخػػػػر   ػػػػابط 

أثبتػت الهتػائو فيػفد  ػرفؽ ذات ديلػ  فقػد   هػارات التذ يػر اللسػتوبليللاختبػار   ف اللستوبلي
( بػػيف لتفسػػط دريػػات ت ليػػذ الليلفعػػ  التيريبيػػ  فال ػػابط  66,6إحلػػائي  عهػػد لسػػتف )

عهد التطبيػؽ البعػدي يختبػار لهػارات التذ يػر اللسػتوبلي للػالو الليلفعػ  التيريبيػ    لػا 
لـ اللولػػػػػفب  بيػػػػػرا  فأفلػػػػػى البحػػػػػث ب ػػػػػرفرة  ػػػػػاف حيػػػػػـ اهثػػػػػر لتطبيػػػػػؽ اسػػػػػتراتييي  الػػػػػتع

 استخدالها.
 

 .ر المستقبميمهارات التفكي -الكممات المفتاحية: التعمم المقموب
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Abstract:                                                                                

        
effect of using The Flipped The present research aims to identify the 

p some Future Learning Strategy on teaching Social Studies to develo

Azhar Preparatory Stage Students. To achieve -for AlThinking Skills 

this goal, Research materials and tools were built and represented a 

The research used experimental . nking Skills(list of The Future Thi

design with the two groups (Experimental and Control) in which a 

Azhar -was chosen from the second grade of Al pupils(60)  sample of

Preparatory stage from Ikwa girls Preparatory institute is divided 

results demonstrated the presence of  . The Researchupsgro two into

statistically significant differences at the level (0.05) between the 

mean of the pupils results in the two groups in the post application of 

al groups. As in favor of the experimentre thinking skills test the futu 

the effect size of the application of using the flipped learning 

s great, this Research recommended that it should be tegy wastra

                                  used in Teaching Social Studies. 
 

Keywords: Flipped Learning- Future Thinking Skills.     
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 يمذيح انثحث:

يشهد العالـ اليفـ ثفرة يائل   ي ت هفلفييا ايتلايت فاللعلفلات أدت إلى ال ثير  
اللت حو   ي  ا   ليايت الحياة  هتو عهها حدفث ال ثير لف اللتغيرات لف اللتغيرات 

هر لعها ال ثير لف اللش  ت فاهحداث اللتشاب   التي أفيبت على  ا   اهلعدة  فظ
على الذرد التذ ير  ي لفايهتها فلهع اهسباب فالعفالؿ اللؤدي  لفقفعها فعدـ اي تذا  

 .بلتابعتها دفف تدخؿ إييابي يذيد  ي تحويؽ هتائو لستوبلي  لريفة
ا الليتلعات اللتودل  فالهالي  فالتذ ير اللستوبلي لا يف إي هتاج للتغيرات عديدة تفايهه

على حد سفا   في سبيؿ ألاـ الليتلعات التي ترسـ سياسات الحا ر  ي  ف  
احتياياتها اللستوبلي  سف  التر يز على بها  إهساف اللستوبؿ لف حيث تدعيـ قدرته على 

ودرة على الت ؾ لهارات اللههو العللي فالفعي بآليات التعالؿ لع اللستوبؿ  فالتهيؤ له فال
 9111.)عبدالودود مكرم، هود لا يرد عليه لف لستحدثات لتلس ا بهفيته الثوا ي  فالديهي 

 *(951، ص
فلف يها تظهر الحاي  الللح  لتهلي  لهارات التذ ير اللستوبلي للت ليذ  للفايه  
التحديات التي تفايه الليتلع بلذ  عال  فالبيئ  بلذ  خال   فيذا لف شأهه دعـ 

  للتدريب على التذ ير  ي اللستوبؿ  حيث أف التحديات فاللش  ت التي يتعرض الحاي
لها الليتلع لتعددة الليايت  فيتفقع لها الت اعؼ  ي السهفات 

  (Michalko,2000, p.9)الوادل 
فلذا  بها  إهساف اللستوبؿ بلذاته اللريفة لف يتحوؽ بدفف فيفد تعليـ يساير   

آ اقه اللستوبلي    العلر الحالي للي  بالتحديات فيهبئ عف  لتطلبات العلر  فيستشرؼ
الذي أفيب ايهتواؿ إلى تعليـ غير توليدي   ر ثير لف اهلفر التي لـ تظهر بعد  اهل

فيدليها  يستهذر طاقات الط ب فيستثلر الإل اهات الت هفلفيي  اللتاح  إلى أقلى دري 
 (52، ص4002.)عبدالعزيز الرويس، ي العللي  التعليلي 

فيل ف للدراسات اييتلاعي  أف تهلي لهارات التذ ير اللستوبلي إذا تفا رت 
استراتيييات تدريس لهاسب    استراتييي  التعلـ اللولفب التي تعد أحد الحلفؿ التوهي  
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الحديث  لع ج لش  ت التعلـ التوليدي  فتهلي  لهارات التذ ير للط ب؛  فهه يتيو لللعلـ 
يد لف الفقت  ي التحافر فالهواش الذعاؿ لع الط ب  ي الذلؿ بدي لف ق ا  اللز 

الطريو  الإلوائي   حيث يوفـ الط ب بلشايدة  يديفيات قليرة لللحا رات  ي اللهزؿ 
شراؼ اللعلـ  ,Brame)فيبوى الفقت اه بر للهاقش  اللحتف   ي الذلؿ تحت تفييه فا 

2013,p.23) 
ولػػػػػفب  ػػػػػي أسػػػػػاس ت فيههػػػػػا علػػػػػى لذػػػػػاييـ أساسػػػػػي   ػػػػػالتعلـ فتسػػػػػتهد   ػػػػػرة الػػػػػتعلـ الل     

الهشػػػػػػػط ف اعليػػػػػػػػ  الطػػػػػػػػ ب فلشػػػػػػػػار اتهـ داخػػػػػػػػؿ حيػػػػػػػرة الذلػػػػػػػػؿ  حيػػػػػػػػث يتحػػػػػػػػفؿ فقػػػػػػػػت 
الذلػػػػػػؿ بشػػػػػػ ؿ علػػػػػػدي إلػػػػػػى فرشػػػػػػ  تدريبيػػػػػػ  يهػػػػػػاقش  يهػػػػػػا الطػػػػػػ ب لػػػػػػا يسػػػػػػتطيعفف لػػػػػػا 

يل ػػػػػههـ لػػػػػف اختبػػػػػار لهػػػػػاراتهـ  ولائه عػػػػػف لحتػػػػػف  الػػػػػدرس   لػػػػػاػػػػػػػفاست 1يريػػػػػدفف بحثػػػػػه
اللعر ػػػػ  فالتفالػػػػؿ الذعػػػػاؿ لػػػػع بع ػػػػهـ الػػػػبعض  ػػػػي تطبيػػػػؽ اللعر ػػػػ  أثهػػػػا   ػػػػي تطبيػػػػؽ 

 (42،ص4095.)حنان الزين،أدا  اههشط  اللذي 
وقد تناولت العديد من الدراسات والبحوث استراتيجية التعمم المقموب وأثرها الكبير 

 في تنمية العديد من المتغيرات مثل:
 جوشوا دراسة Joshua (4092)التحوؽ لف  اعلي   : فالتى سعت إلى

التعلـ اللولفب  ي الذلفؿ الدراسي  لللرحل  اللتفسط   فتهافلت الدراس  
أساليب التعلـ الذردي فاليلاعي اللعتلدة على الت هفلفييا  ي اللرحل  

 اللتفسط .
 ( 4092دراسة طاهر محمود، محمد سعد الدين:)  فالتي يد ت إلى

ولفب لتدريس التاريخ  ي تهلي  قياس أثر استخداـ استراتييي  التعلـ الل
بعض لهارات التعلـ اللهظـ ذاتيا فالفعي اهثري لد  ط ب اللؼ 

 اهفؿ الثاهفي.

                                                 
 *َظبو انزىثُك انًزجغ) الاعى، انغُخ، سلى انصفذخ(
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 ( 4099دراسة عاطف محمد:)  فالتي يد ت إلى التعرؼ على أثر
استخداـ استراتييي  التعلـ اللولفب  ي تدريس اليغرا يا على التحليؿ 

  لد  طالبات اللؼ اهفؿ اللعر ي فتهلي  بعض لهارات اليغرا ي
 الثاهفي.

فلعلـ الدراسات اييتلاعي  لطالب فبلذ  خال  عهد تدريس اللف فعات 
ف يفيه اهتباه الط ب فايتلالهـ هحف الو ايا التي تش ؿ تحديات للسار أاليغرا ي  

ي ا أالليتلع الذ  يعيشفف  يه  بحيث يتل ف الط ب لف الخرفج بلذاييـ فتعليلات  ف 
ف يحدث أا لف تلهيؼ الحوائؽ فاللعلفلات     عف التخطيط فالتهبؤ بلا يل ف يتل هف 

 (90ص ،9190.)احمد حسين،طار اللعطيات الذعلي إف البعيد  ي أ ي اللستوبؿ الوريب 
يداؼ الرئيسي  للهايو حد اهألذا تعتبر عللي  تهلي  لهارات التذ ير عهد الت ليذ 

التذ ير يولد بهذا ساعد الت ليذ على  يذي  التذ ير  ف الدراسات اييتلاعي  عال   حيث ت
  ار لف قبؿ الطالب بطريو  لحددة فهحف يدؼ لحدد  تش يؿ فتهظيـ اللعلفلات فاه

ش اي لتعددة   التذ ير  ي استرياع خبرة اللا ي أفيأخذ التذ ير عادة ترتيب خبراته  ا  ف 
-402، ص 4002 عرفه، .)صلاح الدينيختلؼ عف التذ ير  ي التخطيط لللستوبؿ

409.) 
 وقد تناولت العديد من البحوث والدراسات السابقة مهارات التفكير المستقبمي منها:

 مين يانج، هسين تاي دراسة Min-Ying &Hsin-Tai,(4092): يد ت 
 الإبداع تهلي  على اللستوبلي التذ ير لههو تأثير على التعرؼ إلى الدراس 
 .الثاهفي  لدرس ال لط ب اللستوبلي فالتذ ير

 ( 6102دساسح إيًاٌ يحًذ:)  هذفذ انذساعخ ئنً يؼشفخ يذي فبػهُخ يذخم انؼهى

( فٍ رذسَظ انجغشافُب نزًُُخ يهبساد STSEوانزكُىنىجُب وانًجزًغ وانجُئخ)

انزفكُش انًغزمجهٍ وانىػٍ ثأثؼبد اعزششاف انًغزمجم نطلاة انصف الأول 

 –انزخُم  –كُش انًغزمجهٍ وهً ) انزُجإ انثبَىٌ، رُبونذ انذساعخ يهبساد انزف

 ارخبر انمشاس(. –دم انًشكلاد  –انزخطُػ  –انزمُُى 
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 ( 6102دساسح يحًذ انسيذ:) هذفذ انذساعخ ئنً يؼشفخ يذي فبػهُخ رصىس

يمزشح نًُهج انذساعبد الاجزًبػُخ فٍ رًُُخ يهبساد انزفكُش انًغزمجهٍ نذي رلايُز 

هبساد انزفكُش انًغزمجهٍ فٍ )يهبسح يؼبنجخ نصف انخبيظ الاثزذائٍ، رًثهذ ي

 –انشؤَخ انًغزمجهُخ  –انزخُم  –اعزُؼبة انمعبَب انًغزمجهُخ  –انزىلغ  –الأفكبس

 اكزشبف أوجه انزُبلط(.–الاعزمشاء  –انطلالخ 
  بالمشكمة: الإحساس

 هبع الإحساس باللش ل  لف خ ؿ عدة للادر فيي:
 فث السابو  على اهثر ال بير يستخداـ لا أ دته العديد لف الدراسات فالبح

باري  (، ودراسة5102)Daniel دانيال دراسة استراتييي  التعلـ اللولفب لثؿ

 دنكر (، ودراسة5102)kelly كٌلً (، ودراسة5112)Barry Lynn لٌن

Danker (5102دراسة احمد وال ،)( 5102حنان.)  (ودراسة فوزٌة مطلق

5102.) 
 عؼفيفد  أ دت فالتي  الدراسات فالبحفث السابو ف لا أ دته هتائو العديد ل  

 س درالثؿ  الإعدادي ت ليذ اللرحل    لد لهارات التذ ير اللستوبلي تهلي  ي 
(، 5102(، دراسة شٌماء على )5101) Arnaud & Martle أرهاؤؤد فلارتؿ

ودراسة محمد (، 5102(، دراسة حنان محمود)5102دراسة إٌمان محمد )
 .(4099السيد)

  هتائو الدراس  ايست شا ي  التي قاـ بها الباحث على عيه  عشفائي  لف ت ليذ
( تلليذ لف ت ليذ اللؼ الثاهي الإعدادي 45قفالها )اللؼ الثاهي الإعدادي 

بلعهد  تيات الليذؼ الإعدادي الثاهفي بإدارة ديرب هيـ التعليلي  اهزيري  
عيا للهارات التذ ير اللستوبلي  فقد بلحا ظ  الشرقي   فقد ت لهت اختبار استط 

أشارت الهتائو الى اف الهسب  اللئفي  للتفسط دريات الت ليذ بلغت هحف 
%( فيي هسب  لهخذ   للا يدؿ على اهخذاض لستف  لهارات التذ ير 78,43)

اللستوبلي لد  الت ليذ  لذا  البحث يسعي لتهلي  لهارات التذ ير اللستوبلي 
  استراتييي  التعلـ اللولفب. للت ليذ باستخداـ
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 :وتساؤلاته البحث ةمشكم
 ي  ف  لا تـ عر ه يل ف تحديد لش ل  البحث الحالي  ي فيفد تدهي  ي لهارات      

 :الآتي الرئيسيالسؤاؿ التذ ير اللستوبلي فيل ف بلفرة لش ل  البحث الحالي  ي 
 راسات الاجتماعية لتنميةالتعمم المقموب في تدريس الد استراتيجية دامثر استخأ"ما 

 ؟الإعدادي الأزهري" الثانيالصف  يذلدى تلام مهارات التفكير المستقبمي بعض
 الذرعي  التالي : اهسئل لهه عدد لف  فيتذرع
لا لهارات التذ ير اللستوبلي ال زـ تهليتها لد  ت ليذ اللؼ الثاهي الإعدادي  -1

 اهزيري؟
بلي لد  ت ليذ  اللؼ الثاهي الإعدادي لا لد  تفا ر لهارات التذ ير اللستو -3

 اهزيري؟
التعلـ اللولفب  ي تدريس الدراسات اييتلاعي  على  استراتييي ثر استخداـ ألا  -4

 ؟الإعدادي اهزيري الثاهيلت ليذ اللؼ لهارات التذ ير اللستوبلي تهلي  
 البحث: فأهدا
 :في الحاليلمبحث  الإجرائيةتحديد الأهداف  يمكن

قائل  بأيـ لهارات التذ ير اللستوبلي ال زـ تهليتها لد  ت ليذ اللؼ الثاهي ( بها  9
 الإعدادي.

لد   (التعرؼ على أثر استخداـ التعلـ اللولفب  ي تهلي  لهارات التذ ير اللستوبلي3
 .اهزيري  ت ليذ اللرحل  الإعدادي 

 البحث: ةأهمي
ي ففا عي اللهايو فطرؽ التدريس توديـ  لسذ  فتطبيوات استراتييي  حديث  للخطط -1

فلعللي اللفاد اييتلاعي   للا يسهـ  ي بها  هلاذج أ ثر  اعلي  ل ستراتيييات التعليلي   
 .فيثري العللي  التعليلي  بطريو  أ  ؿ

 .تف ير قائل  بلهارات التذ ير اللستوبلي -3
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 التعلـ اللولفب.يف ر البحث الحالي آلي  لختلذ  للتدريس باستخداـ استراتييي   -4
ف وا للتعلـ يتلاعي  لتدريس الفحدة اللوررة يف ر البحث دلي  للعلـ الدراسات اي -5

 اللولفب.
 تهلي  لهارات التذ ير اللستوبلي لت ليذ اللؼ الثاهي الإعدادي اهزيري. -6

 البحث: دحدو 
 :الآتي  البحث الحالي على الحدفد يوتلر
ف ت ليذ اللؼ الثاهي الإعدادي بلعهد  تيات إ فة ( تلليذة ػػػ ل76عيه  قفالها ) -9

الإعدادي اهزيري التابع لإدارة ديرب هيـ التعليلي  اهزيري  بلحا ظ  الشرقي  ػػػ 
  فيريع السبب  ي اختيار اللرحل  وسل  بالتسافي على ليلفعتي البحثل

 الإعدادي   فهها لف أهسب اللراحؿ لتهلي  لهارات التذ ير اللستوبلي.
يقتلار على بعض لهارات التذ ير اللستوبلي الرئيسي  فيي )لهارة التهبؤ ا -4

 لهارة حؿ اللش  ت اللستوبلي ( –لهارة اتخاذ الورار اللستوبلي  –اللستوبلي 
الثاهي  لف  تاب الدراسات  فيات تعليلي  لعرض لحتف  الفحدةإعداد  يدي -3

بعهفاف" س اف ـ 3636/:361اييتلاعي  لللؼ الثاهي الإعدادي للعاـ الدراسي 
 فطهها العربي".

 فروض البحث:
 يسعى البحث الحالي للتحوؽ لف لح  الذرفض التالي :      
 تٌنالمجموع تلامٌذبٌن متوسط درجات  إحصائٌةدلاله  ذاتوجد فروق ت لا 

 لاختبار مهارات التفكٌر المستقبلً. القبلً التطبٌقالضابطة والتجرٌبٌة فً 
 بٌن متوسط درجات التلامٌذ  5, 55عند مستوى  إحصائٌةة توجد فروق ذات دلال

المجموعة  على التطبٌق القبلً و البعدي لاختبار مهارات التفكٌر المستقبلًفً 
 لصالح التطبٌق البعدي.التجرٌبٌة 

  متوسط درجات  بٌن  5, 55عند مستوى  دلالة  إحصائٌةتوجد فروق ذات دلالة
البعدي لاختبار مهارات  تطبٌقٌبٌة عند الالمجموعتٌن الضابطة والتجر تلامٌذ

 .المقلوبالتعلم  تخدامالتجرٌبٌة التً تدرس باس مجموعةلصالح ال التفكٌر المستقبلً
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 :منهج البحث 

 :تـ استخداـ لا يلي ف وا لطبيع  البحث
لفاد  بها عهد ف  ذات اللل  بالبحث  فالدراسات اهدبيات تهافؿ أثها  اللههو الفلذي:-1
 البحث لتحديد لهارات التذ ير اللستوبلي.  أدفاتف 
شبه التيريبي: حيث تـ استخداـ التلليـ التيريبي ذف الليلفعتيف اللت ا ئتيف اللههو -3

)التذ ير التيريبي  فال ابط  لوياس أثر استخداـ استراتييي  التعلـ اللولفب  ي تهلي  
 التيريبي للبحث. ( على عيه  البحث  فاليدفؿ التالي يبيف التلليـاللستوبلي

 ( التصميم التجريبي لمبحث9جدول )
مجموعتي 

 البحث
عدد 
أفراد 
 العينة

التطبيق 
 القبمي

التطبيق  المعالجة
 البعدي

 المقارنة

ع  
يلف

الل
بي 
يري

الت
 

اختبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار  46
لهػػػػػػػػػػػػػػػػارات 
التذ يػػػػػػػػػػػػػػػػػػر 
 اللستوبلي.

 تدريس الفحدة الثاهي 
 تحت عهفاف

 " س اف فطهها العربي"
 ف وا
 علـ اللولفب.يستراتييي  الت

اختبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار 
لهػػػػػػػػػػػػػػػػارات 
التذ يػػػػػػػػػػػػػػػػػػر 
 اللستوبلي 

حسػػاب الديلػػ  الإحلػػائي  
للذػػػػػػػػػػرفؽ بػػػػػػػػػػيف لتفسػػػػػػػػػػػط 
دريػػات ليلػػفعتي البحػػث 
 ػػػػػػػػػػػػي التطبيػػػػػػػػػػػػؽ الوبلػػػػػػػػػػػػي 

 فالبعدي
ع  

يلف
الل

ط 
 اب

ال
 

46 

 : ي البحث الحالي  تتلثؿ أدفات الدراسة: تأدوا 
 ()لف إعداد الباحث   لهارات التذ ير اللستوبلي.اختبار -

 البحث: إجراءات
 التالي :سار البحث ف وا للخطفات   رف هعف أسئل  البحث فالتحوؽ لف لح   للإياب 

 لإعداد حثالتربفي  فالدراسات السابو  فثيو  اللل  بلتغيرات الب هدبياتالإط ع على ا-1
لإعداد الإطار  افأيليتها فأبعادي لت لها لذاييـ تلؾ اللتغيرات  هظري لذاييلي إطار

 .الهظري للبحث
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إعداد قائل  لبدئي  بلهارات التذ ير اللستوبلي ال زـ تهليتها لد  ت ليذ اللؼ الثاهي  -3
الإعداد اهزيري  فعر ها على ليلفع  لف السادة اللح ليف  ي اللهايو فطرؽ التدريس 

يرا  التعدي ت  ي  ف  آرائهـ فتفييهاتهـ.  فا 
 الدراس  اللتلثل   ي : أدفاتبها  -4

  عر ه على ليلفع  لف السادة اللح ليف  تذ ير اللستوبلي ف لهارات الاختبار
يرا  التعدي ت ال زل   ي  ف  آرائهـ فلوترحاتهـ.  فا 

 تف ير بيئ  تعلـ خال  بتطبيؽ استراتييي  التعلـ اللولفب:-5
الدراس   فعر ها على ليلفع   ةإعداد  يديفيات تعليلي  تتهافؿ شرح فحد - أ

ح ليف  ي لياؿ اللهايو فطرؽ التدريس فت هفلفييا التعليـ  لف السادة الل
يرا  التعدي ت عليها  ي  ف  تفييهاتهـ.   فا 

  فتشلؿ أهشط    فالتدريبات للتلليذ على الفحدة الثاهي إعداد  راس  اههشط - ب
 .هارات التذ ير اللستوبليفتدريبات تدعـ تهلي  ل

 ف وا يستراتييي  التعلـ اللولفب. إعداد دليؿ اللعلـ لتدريس الفحدة اللوررة -ج
( تلليذة لف ت ليذ 39إيرا  التيرب  ايستط عي  على عيه  ل فه  لف )  -2

اللؼ الثاهي الإعدادي بلعهد  تيات الليذؼ الإعدادي الثاهفي؛ لتوهيف أدفات 
 الدراس  فف عها  ي لفرتها الههائي .

 اختيار ليلفعتي البحث)التيريبي  فال ابط (. -5
 البحث قبليا على عيه  البحث.اة دأ تطبيؽ -2
  حيث درست الليلفع  التيريبي  البحث)تدريس الفحدة اللوررة تطبيؽ تيرب  -7

ابط  الفحدة اللورر درست الليلفع  ال خداـ استراتييي  التعلـ اللولفب  باست
 بالطريو  اللعتادة(

 تطبيؽ أدفات البحث بعديا على ليلفعتي البحث.-9
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فلعاليتها إحلائيا  فتذسير فلهاقش  الهتائو  ي  ف   رفض  تحليؿ البياهات-:    
 البحث.

 توديـ ليلفع  لف التفليات فاللوترحات  ي  ف  لا تـ التفلؿ إليه لف هتائو.-16    
 البحث: تمصطمحا

 الحالي بأنه: ثإجرائيا في ضوء البح" Flipped Learning"المقموب التعمم يعرف
 الدراسي  رص التعلـ الذاتي غير اللباشر خارج الذلؿ يذت ل" استراتييي  تعلـ تتيو لل

 هشط اه س لزيد لف الفقت لللار ال لت ليذفالتعلـ التعافهي فاللباشر داخله   لا تتيو ل
 شراؼ فتفييه اللعلـ"إتحت  فحؿ التدريبات

"Future Thinking Skills"  تعرف مهارات التفكير المستقبمي إجرائيا بأنها   
حدث سيالتهبؤ بلا  ىعلليات العولي  فاللهارات التي تلهو الت ليذ الودرة عل"ليلفع   ال
اتخاذ الورار اللهاسب الذ  يسهـ  ي حؿ اللش  ت اللستوبلي  ف يذي  التلدي ليتل ف لف 

 لها قبؿ فقفعها فالتعالؿ لعها فف ع الحلفؿ لها"
 :أدتياخ انثحث

 انًحىس الأول: استشاتيديح انتعهى انًمهىب:

 يحلؿ للطلو التعلـ اللولفب  ي لعهاه ديهالي ي  بيئ  التعلـ؛  هوم التعمم المقموب:مف
بلعهى ع س أف قلب لف اختلار لليلفع  لف ال للات   (FLIP)حيث تت فف  لل 

 يي:
- (F)" :Focus on your.التر يز على اللتعلـ " 
- (L) :"Learns by" .ليتعللفا عبر 
- (I) :"Involving them in the" هـ  ي.إشرا  
- (P) :"Process"  .اههشط  فالعلليات(Honeycutt & 

Jarrett,2014, p.13) 
هه" استراتييي  تعلـ توفـ على قلب العللي  التعليلي  أ( ب20ص،4092)عماد سمرة،عر هفي

فلي  خارج الذلفؿ عف طريؽ استخداـ التوهيات الحديث  بحيث يتعلـ الطالب اللذاييـ اه
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ف غيريا لف العهالر أف الللذات اللفتي  أطريؽ لواطع الذيديف الدراسي  اللعتادة عف 
 ثر  اعلي  قائل  على حؿ اللش  ت أهشط  ألى إبيهلا يخلص زلف اللحا رة 

 التعليلي   فالللارس  فاللشار   الهشط  لف الط ب داخؿ اللحا رة"
 نماط التعمم المقموب:أ

بها  التعلـ اللولفب   ييذها ساعدت استراتيييات التعلـ الهشط التي يل ف تفظ 
هشط  اللذي  فال لذيه هلاطه؛ التي  تعلؿ على لعالي  فتلليـ فتوديـ اهأعلى تعدد 

 :(99، ص4092و)محمد خلاف،  (Mazur,2013,p22)بطريو  لعيه  فلهها
 "التعمم المقموب التقميديTraditional Flipped:" 

ب استخدالا لف قبؿ اللعلليف  فيبدأ بلشايدة  ثر اهلاط التعلـ اللولف أقدـ ف أيعد يذا الهلط 
هشط  الط ب الدرفس على ش ؿ  يديفيات تعليلي  لف لهازلهـ  ثـ اللشار    ي اه

 التعليلي  فالت ليذات التي حدديا لهـ اللعلـ.
 التعمم المقموب للإتقان"Flipped Mastery"  

هشط  تحديد التطبيؽ لهفع اهيشبه التعلـ اللولفب التعلـ التوليدي فل هه يختلؼ عهه  ي 
يداؼ ف وا الذردي   حيث تحتسب دري  الطالب يها  على لودار هياحه  ي تحويؽ اه

ذا لـ يحووها ا  لى الدرس التالي  ف إذا حوؽ الطالب دري  ايتواف يهتوؿ إلللعايير اللحددة   
 يعيد دراس  الدرس لرة أخر . 

 دور المعمم في التعمم المقموب:
ف دفره يتغير بحيث ي فف ظايرا  ي إاللعلـ يستراتييي  التعلـ اللولفب  عهد اتباع  
-429ص ،4095)عاطف الشرمان،فرد أخر  فقد أحياف أحياف فخذيا  ي بعض اه

 دوار المعمم ضمن التعمم المقموب فيما يمى:أ( 422
 لى لتابع فليسر لتعلـ الط ب فيإلط ب لػ لف لحافر فهاقؿ لللعلفلات فاللعارؼ 1

 هلا تخليص فقت لحدد للشرح فالتف يو.ا  يعهى ذلؾ التخلي عف اللحا رة فالتلويف ف 
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لى التعالؿ لع الط ب  ي ليلفعات إػ لف التذاعؿ لع الط ب  ي ليلفع  لحددة 3
ديهالي ي   فبذلؾ ي فف التعالؿ اللرف لع ليلفعات الط ب لف خ ؿ التعالؿ لعهـ ف ؽ 

 لذاييـ فاللهارات بش ؿ ديهالي ي.لستفيات تعللهـ فتل ههـ لف ال
لى استي اح فشرح هواط غير إلى ذلؾ الذ  يتدخؿ عهد احتياج الط ب إػ لف الشارح 4

 فا ح  فبذلؾ يلبو  ؿ طالب  لف دائرة ايتلاـ اللعلـ لتفا ر الفقت لذلؾ.
هلاط التذ ير ألى تدريس اللحتف  فاللهارات ف إػ لف التر يز على تدريس اللحتف   وط 5
لى إللختلذ   فذلؾ لتفا ر الفقت الذ  يساعد على تهلي  طرؽ التذ ير فلف ثـ الفلفؿ ا

 على.ألستفيات  هـ فتطبيؽ 
؛ توفـ بعض اـ اللعلـ ب ؿ شي  يتعلؽ باللادةلى التخلص   بدي لف قيإػ لف العاـ 6

 يرأس يتـ  اختيار لعلـؿ لههـ بدفر لعيف ف اللدارس بت فيف  رؽ لف اللعلليف يوفـ  
باهدفار التي تسهد  ليوفـ رات ف قيفد  ؿ لعلـ الذريؽ فلف ثـ لراعاة ليفؿ فايتلالات فقد

   ؿ.  أليه بش ؿ إ

 التفكير المستقبمي:انًحىس انثاَي: 

 مفهوم التفكير المستقبمي:
 ,Bentley, Daigle, Hutmachter, Shapiro and Ungerleider)عر ه

2006,p.64)   تخدـ خ له السيهاريفيات التي تودـ تلفرا لذترة "هفع لف التذ ير تسبأنه
 عشريف أف ث ثيف سهه  ي اللستوبؿ"

اهه "ليلفع  لف العلليات العولي  فلهارات  (92ص ،4009ميل بن سعيد،ج)يعر ه 
التذ ير الوائل  على الذهـ فالتذسير فايستهتاج فالتحليؿ فالتر يب فالتفقع فالتخليف فالتودير 

شاؼ فالتبلر فالترقب  فيتطلب ذلؾ قدرة الطالب على ادراؾ لعلفلات فايسواط فايست 
 اللا ي فالحا ر فاختيار البدائؿ الى تفلؿ الى اللستوبؿ فاحداثه"  

"ليلفع   العلليات العولي  فاللهارات  مهارات التفكير المستقبمي بأنها ويعرفه الباحث
اتخاذ الورار اللهاسب الذ  ل ف لف ليتحدث سيالتهبؤ بلا  ىالتي تلهو التلليذ الودرة عل
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يسهـ  ي حؿ اللش  ت اللستوبلي  ف يذي  التلدي لها قبؿ فقفعها فالتعالؿ لعها فف ع 
 الحلفؿ لها"

تتلثؿ لراحؿ التذ ير اللستوبلي  ي العلليات ايتي   لا حدديا  مراحل التفكير المستقبمي:
 ,Christion, 2008) ، (753ص،4007ادوارد كورنيش، ترجمة حسن شريف، )

p.76) : 
: يتـ  ي يذه اللرحل  تحديد ف هـ العفالؿ Looking Aroundالاستطلاع  .1

 اللؤثرة فقف  التغير  ي لف فع الدراس  أف البحث.
يتـ تحديد العفالؿ فاللؤثرات التي يل ف اف  :Looking Aheadالتطمع للأمام  .3

 ؼ للرؤ  اللستوبلي  اللل ه .تسهـ  ي تش يؿ اللستوبؿ  لف ايؿ توديـ لياغه ففل
حيث يتـ علؿ تخطيط استراتييي هيؿ التغير  فالعلؿ  :Planningالتخطيط  .4

على تخطى الفاقع الحالي فايهتواؿ الى اللستوبؿ اللتفقع  ي لحافل  لرسـ فتش يؿ 
 اللستوبؿ اللألفؿ.

ع  هتائو ف يها يتـ تطبيؽ ايستراتيييات اللتفقع  لع لتاب :Actingالتنفيذ  .5
 التطبيؽ للفلفؿ الى اللستوبؿ اللحتلؿ.

 مبادئ التفكير المستقبمي:
يستهد التذ ير اللستوبلي على ليلفع  لف اللبادئ فاللسللات فاي ترا ات  

-94ص ،4095)محمد سيد،ايساسي  فالتي يهطلؽ لهها التذ ير هحف اللستوبؿ حدديا
93:) 
ؿ اف ههظر الى اللستوبؿ يبد اف هتألؿ قب التخطيط لممستقبل بداية من الحاضر: (1

ساليب عبر استخداـ اه هلى اللستوبؿ الذ  يهطلؽ له ي الحا ر  فهستعد لف خ له ا
  .ؿ التغيرات التي قد تحدث لستوب ي هغذأستراتيييات اللتاح   لع  رفرة فاي
قبؿ   لـ يعد اللستوبؿ حتليا لثللا  اف سائدا لف  ليس هناك حتمية مستقبمية: (3

فاهلا يل ف دراس  لفره فتش يلها ف ؽ لا يهاسب الذرد  فاختيار لا يهاسب تطلعاته 
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ها ب هسب التأ د لف حدفثها فلف خ لفطلفحاته   اللستوبؿ يوفـ على تهبؤات تختلؼ حس
 هستعد لللستوبؿ. 

بالرغـ لف  فف اللستوبؿ ليهفي ي يعرؼ عهه شي    المستقبل يمكن صناعته: (4
هه ي يل ف اف يوتلر أ  ي الفقت الحا ر ـ الل حظ  اللباشرة فالتيريب خداعير است

الذرد على ليرد الذعؿ  فاهلا يل ف التهبؤ اللشرفط به فاللشار    ي لهعه  لف خ ؿ 
تبادؿ الفعى فالذهـ فايدراؾ بيف اي راد الذ  لف شأهه يساعد على التفلؿ الى تهبؤات 

 لستوبلي  اقرب الى الدق .
 الدراسات الاجتماعية:في تحقيق أهداف التفكير المستقبمي  ردو 

ل  الوفي  الفاعي  للا يحيط بها لف تطفرات فتغيرات  اللدر   للا يزخر به اف اه 
العالـ لف تهاق ات فلراعات يي التي تسعى للهع لستوبلها  أف حتى تسعى لللشار   

فلها فالتي تترؾ حط بها فيدفر  ي لهعه  الا ايل  ال عيذ  يي التي تغذؿ علا  يحي
خر   اهلـ التي ي تسارع الى لهع لستوبلها فتتر ه بيد طلاع الآألستوبلها لللدؼ ف 

غيريا يحدث  راغ بداخلها يف ر اللساح  هطلاع الغزاة فاللعتديف الى لهع لستوبؿ تلؾ 
 (3ص،4000)ابراهيم العيسوى، ايل  الغا ل  حسب لعتوداتهـ فايفائهـ.

دراس  اللا ي فالحا ر بيليع يفاهبهلا الذ  يف يفير الدراسات  ؿ خفلف 
اييتلاعي  فلهاييها. هستطيع الخرفج بالعبر اللذيدة   لعر   ايف اع  ي اللا ي 
فالحا ر  عللي  رئيسي  لهياح قدرتها يستيعاب لشرفعاتها الييدة فاليديدة لهتل ف لف 

 (.97، ص9115)محمد فريد،العبفر الى اللستوبؿ
يرتبط التذ ير اللستوبلي بالعديد لف اللهارات العولي  التي مهارات التفكير المستقبمي: 

يلارسها الذرد  فيستخدلها  ي لعالي  اي  ار فاللعلفلات ل ى يتل ف لف استشراؼ 
اللستوبؿ فايستعداد له  فقد ايتلت العديد لف الدراسات فالبحفث السابو  بتحديد لهارات 

ستوبلي حسب التفيهات الذ ري  التي اتبعتها يذه الدراسات فالبحفث فلف ذلؾ التذ ير الل
 لا يلى:
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   لهارة حؿ   لهارة التلفر  لهارة التهبؤ (4094عماد حسين،)تهافلت دراس
 (لهارة التفقع  اللش  ت اللستوبلي 

   ي حيف حددت دراس (Jones, et al, 2012) يهاريفيات لستوبلي  لهارة ف ع س
ذات  ليؿ التغيراتتح فاللستوبلي   تحديد أفيه ايخت ؼ بيف اهحداث الياري  لحتلل  
 اختيار البديؿ اه  ؿ لف بيف الحلفؿ اللستوبلي .  هـ الف ع الحالي اللل   

  لهارة اتخاذ   ف لهارة التخيؿ  ف ( لهارة التفقع4092شيماء عمي، )ذ رت دراس  ف
لهارة حؿ ف   لهارة التخطيط اللستوبلي  ف لتهبؤلهارة اف                          الورار

 اللش  ت اللستوبلي .

 وقد تبنت الدراسة الحالية المهارات الاتية:
 Predicting Skillـ مهارة التنبؤ9

"اللهارة التي تستخدـ لف ياهب شخص لا يذ ر  ي (942ص،4095)عماد حسين،عر ها
التذ ير  يلا سيير   ي  لا سيحدث  ي اللستوبؿ" فبالهسب  للط ب  هي تلثؿ "

تتحوؽ لف خ ؿ ستهتايات عال  فيل ف اف يفتعد اي ا بلثاب  الفلفؿ   اللستوبؿ"
الل حظ  الييدة  ييز بيف الل حظات فايستهتاياتالتل) -تدريب الط ب على:

  (البياهاتعبر  لتهبؤا   إل اهي للظايرات
اللعلفلات فالخبرات السابو   " قدرة التلليذ على تفظيؼوتعرف مهارة التنبؤ اجرائيا بأنها

  ي ف ع خطط للفايه  الظفاير فاللش  ت اللستوبلي "
 " قدرة الذرد على (33، ص4092)إيمان محمد،عر ته  ـ مهارة اتخاذ القرار المستقبمي:4

لى قرار سليـ  فتهطفي على سلسل  لف إالتذاعؿ لع لفقؼ لعيف لف أيؿ الفلفؿ 
ـ للا يهبغي الوياـ به لحؿ اللش ل   فتتلثؿ يذه ت التي تل ف الذرد لف الدار ح الخطفا

ختيار ا  ؿ االخطفات  يلا يلي:)) طرح البدائؿ لحؿ اللش ل   توييـ البدائؿ اللوترح   
 البدائؿ للحؿ اللش ل ((

 ـ مهارة حل المشكلات المستقبمية:3
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ي تستخدـ لتحليؿ فف ع ( اهها "اللهارة الت939ص،4095)عماد حسين،عر ها
لتودـ  ي ياهب استراتيييات تهدؼ الى حؿ سؤاؿ لعب اف لفقؼ لعود اف لش ل  تعيؽ ا

 لف يفاهب الحياة" 
الفلفؿ الى   الشعفر باللش ل  فتحديديا)) ة حل المشكلات المستقبمية:خطوات مهار 

اختبار   ائيتطبيؽ الورار اف الحؿ الهه  تطفير حؿ تيريبي لللش ل   ح ـ عاـ اف قرار
 ((قت  عبر يلع اللعلفلات فالبياهاتالحلفؿ التيريبي  اللؤ 

" قدرة التلليذ على تحديد اللش ل  فتحليلها فف ع ايستراتيييات وتعرف اجرائيا بكونها
 للتفلؿ الى حلفؿ فبدائؿ لللش ل  اف الظايرة لف ع الدراس "

 إخشاءاخ انثحث:

: ثؼذ الاغلاع ػهً أدثُبد انجذث، رى  ًستمثهيإعذاد لائًح تثعض يهاساخ انتفكيش انـ 1

وظغ لبئًخ يجذئُخ نجؼط يهبساد انزفكُش انًغزمجهٍ انزٍ رزُبعت يغ غجُؼخ رلايُز انصف 

انثبٍَ الإػذادٌ، ورى ػشظهب ػهً يجًىػخ يٍ انغبدح انًذكًٍُ نهىصىل ئنً انصىسح 

 انُهبئُخ. 

ػبد انىدذح انًمشسح، ورى يعبف ئنُهب ششوح نًىظى تصًيى فيذيىهاخ تعهيًيحـ 9

 رذكًُهب نهىصىل ئنً انصىسح انُهبئُخ نؼشظهب نهزلايُز.

 وفمب لاعزشارُجُخ انزؼهى انًمهىة. إعذاد دنيم انًعهىـ 2

فمذ رى صُبغخ يفشداد الاخزجبس يٍ الأعئهخ ـ إعذاد اختثاس يهاساخ انتفكيش انًستمثهي: 4

لاخزجبس فٍ صىسره الأونُخ ػهً انغبدح الاخزُبس يٍ يزؼذد وانًمبنٍ انمصُش، ورى ػشض ا

انًذكًٍُ ورى ئجشاء انزؼذَلاد انلاصيخ، ورى رىظغ الاخزجبس فٍ صىسره انُهبئُخ وفمب 

 نزؼذَلاد انزجشثخ الاعزطلاػُخ. 

( رهًُزح يٍ انصف انثبٍَ 92يٍ خلال رطجُمه ػهً ػُُخ ركىَذ يٍ ) ضثط الاختثاسـ 5

ٌ ثاداسح دَشة َجى انزؼهًُُخ الاصهشَخ ثًذبفظخ الإػذادٌ ثًؼهذ فزُبد انًجفف الأصهش

أبعاد أف لعال ت الثبات الخال  بولذ ارعخ  أـ حساب ثثاخ الاختثاس:انششلُخ ثهذف: 
   6.756بطريو  ألذا  رفهباخ  ترافحت لا بيف )اختبار لهارات التذ ير اللستوبلي 

 ي  ؿ لف  ايختبار أبعاد(    لا لفحظ توارب لتيه لعال ت الثبات الخال  ب6.864
برافف لا بيف  –برافف   يتلاف " حيث ترافحت  ي سبيرلاف  –طريوتي " سبيرلاف 

   لا ( فيليعها قيـ لرتذع  6.794   :6.76( ف ي يتلاف لا بيف )6.953   6.736)
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هتائو إلى أف قيل  ألذا اللحسفب  للأبعاد الث ث  ل ختبار  اهت أقؿ لف قيل  ألذا أشارت ال
 لف الثبات . دري  عالي ب ختبارايأبعاد تلتع يظهر للا ي  ال ل

 تـ حساب لدؽ ايختبار بعدة طرؽ لهها: ب ـ حساب صذق الاختثاس:
 :فيتلثؿ  ي ف فح لذردات ايختبار ف هـ الت ليذ لليغ   الصدق الظاهري

 اللذردات فلا تطلبه  ؿ سؤاؿ فبذلؾ تـ التحوؽ لف اللدؽ الظايري ل ختبار.

   لف خ ؿ عرض ايختبار على ليلفع  لف السادة اللح ليف المحتوي: صدق
لإبدا  آرائهـ فالح ـ على لد  ل حي  ايختبار للتطبيؽ  ف ي  ف  تعدي تهـ 

 ألبو ايختبار يايزا للتطبيؽ

رى دغبة انضيٍ انلاصو نلإجبثخ ػهً الاخزجبس  ـ حساب صيٍ الإخاتح عهى الاختثاس: ج

 ( دلُمخ.52وهى )

ثؼذ ظجػ الاخزجبس ئدصبئُب رى وظؼه فٍ صىسره  انصىسج انُهائيح نلاختثاس: د ـ

 ( يفشدح.22انُهبئُخ وانزٍ رزكىٌ يٍ )

 تُفيز تدشتح انثحث ييذاَيا:
هذفذ رجشثخ انجذث ئنً انزؼشف ػهً أثش اعزخذاو  هذف انتدشتح انًيذاَيح:أولا: 

ػُخ فٍ رًُُخ يهبساد انزفكُش اعزشارُجُخ انزؼهى انًمهىة فٍ رذسَظ انذساعبد الاجزًب

 انًغزمجهٍ نذي رلايُز انصف انثبٍَ الإػذادٌ الأصهشٌ.

اػزًذ انجذث ػهً انزصًُى انزجشَجٍ انمبئى ػهً  ثاَيا: انتصًيى انتدشيثي نهثحث:

 انًجًىػزٍُ انًزكبفئزٍُ، ورى رمغًُهًب ئنً يجًىػخ رجشَجُخ وأخشي ظبثطخ.

 نًغزمم: اعزشارُجُخ انزؼهى انًمهىة.انًزغُش ا   ثانثا: يتغيشاخ انثحث:

 انًزغش انزبثغ: ثؼط يهبساد انزفكُش انًغزمجهٍ.    

رى اخزُبس ػُُخ ػشىائُخ يٍ رلايُز انصف انثبٍَ الإػذادٌ ثًؼهذ  ساتعا: عيُح انثحث:

فزُبد ئكىح الإػذادٌ انثبَىٌ الأصهشٌ ثاداسح دَشة َجى انزؼهًُُخ الأصهشَخ ثًُطمخ 

و، لإجشاء انجذث ورى رمغًُهى ئنً يجًىػزٍُ ئدذاهًب 9212/9292خانششلُخ الأصهشَ

 ( رهًُزح.22رجشَجُخ والأخشي ظبثطخ لىاو كلا يُهًب )

 خايسا: تُفيز انتدشتح )انذساسح انًيذاَيح(:

 :رى رطجُك انجذث لجهُب ػهً رلايُز كلا  انتطثيك انمثهي لأدواخ انثحث

و، ولذ 9212/ 11/ 5، 2فمٍُ انًجًىػزٍُ فٍ َىيٍ الأدذ وانثلاثبء انًىا

سوػٍ ػُذ انزطجُك انمجهٍ رىظُخ رؼهًُبد الإجبثخ ػٍ الأدارٍُ، وانزُىَه ئنً 

 صيٍ انًذذد نلإجبثخ ػُهب.
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  رذسَظ انىدذح انًمشسح ثبعزخذاو اعزشارُجُخ انزؼهى انًمهىة نهًجًىػخ

انزجشَجُخ، وثبنطشَمخ انًؼزبدح نهًجًىػخ انعبثطخ، ورنك فٍ انفزشح يٍ 

 و.19/19/9212و ئنً 12/11/9212

  انزطجُك انجؼذٌ لأدواد انجذث: ثؼذ الاَزهبء يٍ رذسَظ انىدذح انًمشسح

نهزلايُز وفمب لاعزشارُجُخ انزؼهى انًمهىة نهًجًىػخ انزجشَجُخ وثبنطشَمخ 

و(، رى رصذُخ 9212/ 11/ 15، 19انًؼزبدح نهًجًىػخ انعبثطخ َىيٍ ) 

 زهب ئدصبئُب ووظغ انُزبئج ورفغُشهب.الاخزجبس ورى سصذ انذسجبد نًؼبنج

 الأسانية الإحصائيح انًستخذيح نتحهيم انثياَاخ ويعاندتها:

رصد درجات مجموعتً البحث جة البٌانات ولمعال (Spss, Ver.15)برنامج  (1

قٌن القبلً فً التطبٌ وقلتحدٌد الفر "T. test"وذلك باستخدام اختبار)ت( 

 والبعدي.

 حساب ثبات أدوات البحث.ل(  كرونباخ ألفا)  معامل (2

 .قٌاس حجم وقوة تأثٌر المعالجة التجرٌبٌة وفعالٌتها (3

 التجربة النصفٌة)سبٌرمان, براون, جتمان( (4

 معامل )ت( للمقارنة بن المجموعتٌن. (5

 نتائج البحث وتفسٌرها:
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن متوسط درجات المجموعتٌن الفرض الأول : "

 بطة فً التطبٌق القبلً لاختبار مهارات التفكٌر المستقبلً"التجرٌبٌة والضا
وللتحقق من صحة هذا الفرض, والكشف عن الدلالة الإحصائٌة للفرق بٌن متوسط 
درجات تلامٌذ المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً التطبٌق القبلً لاختبار مهارات 

طرٌق برنامج الحزم ( عن T- testالتفكٌر المستقبلً, تم استخدام اختبار "ت" )

 , وٌوضح الجدول التالً البٌانات التً تم التوصل إلٌها.(Spss. Ver.15 )الإحصائٌة 
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 (5جدول )
دلالة الفروق بٌن متوسطً درجات القٌاس القبلً لتلامٌذ المجموعتٌن التجرٌبٌة 

 قٌد البحثوالضابطة فً الأبعاد والدرجة الكلٌة لاختبار مهارات التفكٌر المستقبلً 

 المتوسط ن المجموعة متغيراتال
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 ليًح

 " خ"
 مستوى
 الدلالة

 انتُثؤ انًستمثهي

 
 9.792 2.433 22 تجريبية

9.045 
0.390 

 4.212 5.227 22 ضابطة
اتخار انمشاس 

 انًستمثهي
 0.979 9.325 9.509 5.433 22 تجريبية
 9.701 2.227 22 ضابطة

انًشكلاخ حم 

 انًستمثهيح

 9.524 5.033 22 تجريبية
9.092 

0.395 
 9.115 2.527 22 ضابطة

 انذسخح انكهيح
 3.329 92.500 22 تجريبية

9.512 
0.992 

 2.350 92.100 22 ضابطة
لتفسطي بيف  دال  إحلائيا  يفيري   رفؽ  ي تفيد أهه( 3يت و لف يدفؿ )       

 ليذ الليلفعتيف التيريبي  فال ابط   ي اهبعاد فالدري  دريات الوياس الوبلي لد  ت
ال لي  يختبار لهارات التذ ير اللستوبلي   فيف لا يحوؽ لح  الذرض اهفؿ لهذه 

 .الدراس 
 ( اختبار صحة الفرض الثانً من فروض البحث والذي ٌنص على:5

التلامٌذ فً بٌن متوسط درجات  1 ,12"توجد فروق ذات دلالة احصائٌة عند مستوى 

التطبٌق القبلً والبعدي لاختبار مهارات التفكٌر المستقبلً على المجموعة التجرٌبٌة 
وللتحقق من صحة هذا الفرض, والكشف عن الدلالة "، لصالح التطبٌق البعدي

الإحصائٌة للفرق بٌن متوسط درجات تلامٌذ المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً 
( عن T- testرات التفكٌر المستقبلً, تم استخدام اختبار "ت" )التطبٌق القبلً لاختبار مها

ً البٌانات التً , وٌوضح الجدول التال(Spss. Ver.15 )طرٌق برنامج الحزم الإحصائٌة 

 تم التوصل إلٌها.
 (3جدول )                                       

لدى تلامٌذ المجموعة دلالة الفروق بٌن متوسطً درجات القٌاسٌن القبلً والبعدي 
 التجرٌبٌة فً الأبعاد والدرجة الكلٌة لاختبار مهارات التفكٌر المستقبلً قٌد البحث
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 المتوسط ن قياسال متغيراتال
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 ليًح

 " خ"
 مستوى
 الدلالة

 انتُثؤ انًستمثهي

 
 9.792 2.433 22 قبمي

43.520*  
0.05 

 9.029 95.227 22 بعدى
خار انمشاس ات

 انًستمثهي
 0.05 *91.992 9.509 5.433 22 قبمي
 9.323 94.300 22 بعدى

حم انًشكلاخ 

 انًستمثهيح

 0.05 *40.205 9.524 5.033 22 قبمي
 0.959 99.527 22 بعدى

 انذسخح انكهيح
 0.05 *39.223 3.329 92.500 22 قبمي
 9.715 31.533 22 بعدى

( 6.66عهد لستف  ) دال  إحلائيا  يفيري   رفؽ  تفيد أهه( 4)يت و لف يدفؿ        
لتفسطي دريات الوياسيف الوبلي فالبعدي لد  ت ليذ الليلفع  التيريبي   ي اهبعاد بيف 

فالدري  ال لي  يختبار لهارات التذ ير اللستوبلي   فذلؾ للالو لتفسط دريات الوياس 
 ذه الدراس .لح  الذرض الثاهي له البعدي فيف لا يحوؽ

 ( : اختبار صحة الفرض الثالث من فروض البحث والذي ٌنص على :3
بٌن متوسط درجات تلامٌذ  1 ,12" توجد فروق ذات دلالة احصائٌة عند مستوى دلالة 

المجموعتٌن الضابطة والتجرٌبٌة عند التطبٌق البعدي لاختبار مهارات التفكٌر 
ً تدرس باستخدام استراتٌجٌة التعلم المستقبلً لصالح المجموعة التجرٌبٌة الت

 المقلوب."
وللتحقق من صحة هذا الفرض, والكشف عن الدلالة الإحصائٌة للفرق بٌن متوسط 
درجات تلامٌذ المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً التطبٌق القبلً لاختبار مهارات 

الحزم ( عن طرٌق برنامج T- testالتفكٌر المستقبلً, تم استخدام اختبار "ت" )

 , وٌوضح الجدول التالً البٌانات التً تم التوصل إلٌها.(Spss. Ver.15 )الإحصائٌة 
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 (2جدول )
دلالة الفروق بٌن متوسطً درجات القٌاس البعدي لتلامٌذ المجموعتٌن التجرٌبٌة 
 والضابطة فً الأبعاد والدرجة الكلٌة لاختبار مهارات التفكٌر المستقبلً قٌد البحث

 المتوسط ن المجموعة اتمتغير ال
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 ليًح

 " خ"
 مستوى
 الدلالة

 انتُثؤ انًستمثهي

 
 0.05 *47.225 9.029 95.227 22 تجريبية
 9.729 5.333 22 ضابطة

اتخار انمشاس 

 انًستمثهى
 0.05 *40.279 9.323 94.300 22 تجريبية
 9.531 2.227 22 ضابطة

حم انًشكلاخ 

تمثهيحانًس  

 0.05 *40.175 0.959 99.527 22 تجريبية
 9.720 2.027 22 ضابطة

 انذسخح انكهيح
 0.05 *25.124 9.715 31.533 22 تجريبية
 4.221 92.027 22 ضابطة

( 6.66عهد لستف  ) دال  إحلائيا  يفيري   رفؽ  تفيد أهه( 5يت و لف يدفؿ )       
د  ت ليذ الليلفعتيف التيريبي  فال ابط   ي لتفسطي دريات الوياس البعدي لبيف 

اهبعاد فالدري  ال لي  يختبار لهارات التذ ير اللستوبلي   فذلؾ للالو لتفسط دريات 
الوياس البعدي لت ليذ الليلفع  التيريبي  فيف لا يحوؽ لح  الذرض الثالث لهذه 

 الدراس  .
 حساب حجم وقوة التأثٌر: 

مرتبطة بحجم وقوة تأثٌر المعالجة التجرٌبٌة باستراتٌجٌة التعلم ( النتائج ال4ٌوضح جدول)
 المقلوب فً تنمٌة مهارات التفكٌر المستقبلً لدي تلامٌذ المجموعة التجرٌبٌة.
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 (2جدول )
( للمتغٌر التجرٌبً على الأبعاد والدرجة الكلٌة d( وحجم التأثٌر )حساب معامل إٌتا )

 قٌد البحث  لمستقبلًمهارات التفكٌر ا لاختبار

 ليًح الأتعاد

 " خ "

دسخح 

 انحشيح

 حدى انتأثيش dليًح  ليًح 

 

 كثيش  2.6 0..1 82 47.225 انتُثؤ انًستمثهي

 كثيش  8.5 1.22 82 40.279 اتخار انمشاس انًستمثهي

 كثيش 8.8 1.22 82 40.175 حم انًشكلاخ انًستمثهيح

 يش كث 06.0 2..1 82 25.124 انذسخح انكهيح

لهارات  ( أف قيل  لعالؿ إيتا للأبعاد فالدري  ال لي  يختبار6يت و لف يدفؿ )       
أف قيل  حيـ فتشير هتائو اليدفؿ  (  8:.6 – 6.99التذ ير اللستوبلي تترافح بيف )

 6.5التأثير الللاحب  لويـ لعالؿ إيتا  ي اهبعاد فالدري  ال لي  ل ختبار تترافح لا بيف )
فيى تلثؿ قيـ لرتذع  يدا    فيف لا يدؿ على اهثر ال بير يستراتييي  التعلـ  (13.1 –

اللولفب على تهلي  لهارات التذ ير اللستوبلي لد  ت ليذ الليلفع  التيريبي  لواره  
 ليذ الليلفع  ال ابط  قيد البحث. بت 

 مناقشة تفسٌر النتائج المتعلقة باختبار مهارات التفكٌر المستقبلً:
ئٌة لبٌانات تجربة البحث, تم التحقق من صحة فروض فً ضوء المعالجة الاحصا 

أمكن التوصل إلى استنتاجات تتعلق بالأثر الكبٌر والواضح لاستراتٌجٌة التعلم البحث, و
على  لتلامٌذ المجموعة التجرٌبٌة, وذلك المقلوب فً تنمٌة مهارات التفكٌر المستقبلً

 النحو التالً:
فروق دالة إحصائٌا بٌن متوسط درجات تلامٌذ المجموعة التجرٌبٌة  عدم وجود أ ـ

 .والضابطة فً اختبار مهارات التفكٌر المستقبلً عند التطبٌق القبلً
( بٌن متوسط درجات تلامٌذ 55.5وجود فروق جوهرٌة دالة احصائٌا عند مستوى )ب ـ 

 . ارات التفكٌر المستقبلًالمجموعة التجرٌبٌة والضابطة عند التطبٌق البعدي لاختبار مه
( بٌن متوسط درجات تلامٌذ 55,5ج ـ وجود فروق دالة احصائٌا عند مستوى )

المجموعة التجرٌبٌة فً التطبٌقٌن القبلً والبعدي لاختبار مهارات التفكٌر المستقبلً 
 لصالح التطبٌق البعدي
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تدرٌس الدراسات وبذلك كشفت النتائج عن أثر استخدام استراتٌجٌة التعلم المقلوب فً 
الاجتماعٌة على تنمٌة مهارات التفكٌر المستقبلً لتلامٌذ الصف الثانً الإعدادي 

 الأزهري الأمر الذي ٌمكن تفسٌره للأسباب التالٌة:
ـ تناول الموضوعات المقررة باستخدام استراتٌجٌة التعلم المقلوب بصورة مشوقة 1

علٌمٌة فً المنزل, وتوفٌر مناخ صفً وجذابة عبر اطلاع التلامٌذ على الفٌدٌوهات الت
ممتع وغٌر تقلٌدي من خلال ممارسة الأنشطة المختلفة وإتاحة الفرصة للمناقشات فٌما 

 بٌنهن من ناحٌة, ومع المعلم من ناحٌة أخرى.
ـ تقدٌم استراتٌجٌة التعلم المقلوب المحتوى بشكل غٌر تقلٌدي لتلامٌذ المجموعة 2

إلى التحكم فً وقت الدرس وتحدٌد مستوى الاستٌعاب عبر  التجرٌبٌة ,  وإتاحة الفرصة
التحكم فً عرض الفٌدٌو مما أتاح الفرصة لممارسة الأنشطة التً تنمً التفكٌر المستقبلً 

 لدٌهن فً وقت الحصة.
ان استخدام استراتٌجٌة التعلم المقلوب قد أسهم فً تنمٌة مهارات التفكٌر  

عدادي, مما ٌككد الأثر الكبٌر للتعلم المقلوب المستقبلً لتلامٌذ الصف الثانً الإ
كاستراتٌجٌة شملت طرق وأسالٌب تدرٌسٌة متنوعة, وهذا ما ٌككد على ضرورة استخدام 
طرق وأسالٌب تدرٌس حدٌثة وموائمة لمتطلبات العصر الرقمً الذي ٌعٌشه تلامٌذ القرن 

ا مع بعض الدراسات مثل الحادي والعشرٌن, حٌث تتفق نتائج البحث التً تم التوصل إلٌه
(، ودراسة )هبة 5102(، ودراسة )نجلاء ٌحًٌ، 5102دراسة )عاطف محمد،

، ودراسة  (Burak & Yelken,2018)(، ودراسة بوراك وٌلكن 5102عبدالحفٌظ )

، ودراسة (Danielle, 2015)، ودراسة دانٌال (Joshua, 2016)جوشوا 

 . (Kelly, 2014)كٌلً

 ج البحث عن: كشفت نتائ نتائج البحث:
  بٌن متوسط درجات التلامٌذ  5, 55عند مستوى  إحصائٌةتوجد فروق ذات دلالة

المجموعة  على التطبٌق القبلً و البعدي لاختبار مهارات التفكٌر المستقبلًفً 
 لصالح التطبٌق البعدي.التجرٌبٌة 

  متوسط درجات  بٌن  5, 55عند مستوى  دلالة  إحصائٌةتوجد فروق ذات دلالة
البعدي لاختبار مهارات  تطبٌقالمجموعتٌن الضابطة والتجرٌبٌة عند ال لامٌذت

 .المقلوبالتعلم  تخدامالتجرٌبٌة التً تدرس باس مجموعةلصالح ال التفكٌر المستقبلً
  وجود أثر كبٌر لاستخدام استراتٌجٌة التعلم المقلوب على تنمٌة مهارات التفكٌر

 ٌة.المستقبلً لتلامٌذ المجموعة التجرٌب
 توصٌات البحث:

 من خلال ما توصل إلٌه البحث من نتائج ٌمكن تقدٌم التوصٌات التالٌة:
  توظٌف التكنولوجٌا فً بناء المناهج وإعدادها لتوفٌر مصادر تعلم متعددة وإثراء

 عملٌة التعلم وعدم الاقتصار على الكتاب المدرسً فقط.
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 والتفكٌر المستقبلً كٌر عامة نشطة  تنمً مهارات التفتضمٌن المناهج الدراسٌة لأ
 .خاصة, مما ٌسهم فً التنبك بمشكلات المجتمع ووضع تصورات لمواجهتها

 ًوتدرٌب تدرٌس مهارات التفكٌر المستقبلً توظٌف الاستراتٌجٌات الحدٌثة ف ,
 المعلمٌن على كٌفٌة استخدام هذه الاستراتٌجٌات.

 التفكٌر المستقبلً مهارات  تدرٌب المعلمٌن قبل وأثناء الخدمة على كٌفٌة تنمٌة 
 للتلامٌذ.

  توفٌر بٌئة تعلم ثرٌة ومشوقة للتلامٌذ تسودها الحرٌة والدٌمقراطٌة, مما ٌزٌد من
 دافعٌة التلامٌذ نحو التعلم.

 مقترحات الدراسة:
  استخدام استراتٌجٌة التعلم المقلوب فً تدرٌس الدراسات الاجتماعٌة لتنمٌة

 المرحلة الإعدادٌة. التفكٌر التارٌخً لدى تلامٌذ
 .ًتطوٌر منهج الدراسات الاجتماعٌة فً ضوء مهارات التفكٌر المستقبل 
  وحدة مقترحة فً الدراسات الاجتماعٌة لتنمٌة مهارات التفكٌر المستقبلً لطلاب

 المرحلة الثانوٌة.
 .ًتقوٌم كتب الدراسات الاجتماعٌة للمرحلة الإعدادٌة فً ضوء التفكٌر المستقبل 
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 انًشاخع انعشتيح والأخُثيح:
..التنمٌة فً عالم متغٌر: دراسة فً مفهوم التنمٌة ومؤشراتها(2555ابراهٌم العٌسوي.)

 القاهرة: دار الشروق للنشر والتوزٌع. 
 (1, )1,طالمواد الاجتماعٌة وتنمٌة التفكٌر(.1895أحمد حسٌن اللقانً.)

 , عالم الكتب, القاهرة. 
, ترجمة: حسن الشرٌف, بالاستشراف: مناهج استكشاف المستقبل(.2552ش.)إدوارد كورنٌ

 م.2552بٌروت: الدار العربٌة للعلوم, لبنان  

فً  (STSE)استخدام مدخل العلم والتكنولوجٌا والمجتمع والبٌئة(.2516إٌمان محمد عبدالوارث.)
المستقبل لدى ستشرافتدرٌس الجغرافٌا لتنمٌة مهارات التفكٌر المستقبلً والوعً بأبعاد ا

 .59-12(, 25السعودٌة, ) -. دراسات عربٌة فً التربٌة وعلم النفسطلاب المرحلة الثانوٌة 
(.فعالٌة برنامج قائم على المستجدات العلمٌة فً تنمٌة التفكٌر2512تهانً محمد سلٌمان.)

التربٌة  مجلةٌة. المستقبلً وتقدٌر العلم وجهود العلماء لدى طلاب الشعب العلمٌة بكلٌة الترب 
 .36 -1,  (6)25 , العلمٌة

فعالٌة استخدام بعض الأنشطة الإثرائٌة القائمة على أسالٌب(.2559جمٌل بن سعٌد السعدي.)
استشراف المستقبل فً تدرٌس مادة التارٌخ بالتعلٌم العام بسلطنة عمان فً تنمٌة 
الدراسات والبحوث . رسالة دكتوراه غٌر منشورة, معهدالمستقبلً مهارات التفكٌر 
 التربوٌة, جامعة القاهرة. 

(.أثر استخدام استراتٌجٌة التعلم المقلوب فً التحصٌل الأكادٌم2515ًحنان بنت أسعد الزٌن.)
المجلة التربوٌة الدولٌةلطالبات كلة التربٌة بجامعة الأمٌرة نورة بنت عبدالرحمن.  
 .196-121(, 1)4,المتخصصة 

التفكٌر  (.فاعلٌة موقع تعلٌمً تفاعلً قائم على المدونات فً تنمٌة2516شٌماء على عبدالهادي.)
مجلة الأول الثانوي,  المستقبلً والوع بالتحدٌات البٌئٌة للقرن الحادي والعشرٌن لدى طلاب الصف

 .168-181(, 91,)الجمعٌة التربوٌة للدراسات الاجتماعٌة
ربوٌة معاصرة فً تعلٌم التفكٌرتفكٌر بلا حدود، رؤي ت(.2556صلاح الدٌن عرفه محمود.)

 . القاهرة, عالم الكتب.وتعلمه 
لتدرٌس  (.أثر استخدام استراتٌجٌة التعلم المقلوب2516طاهر محمود محمد, أحمد محمد سعد الدٌن)

الصف الأول  التارٌخ فً تنمٌة بعض مهارات التعلم المنظم ذاتٌا والوعً الأثري لدى طلاب
 .29 -1(, 28, )التربوٌة للدراسات الاجتماعٌة مجلة الجمعٌةالثانوي العام, 

. عمان: دار المسٌرة للنشرالتعلم المدمج والتعلم المعكوس(.2515عاطف ابو حمٌد الشرمان.)
 والتوزٌع. 

أثر استخدام استراتٌجٌة الفصل المعكوس فً تدرٌس(. 2519عاطف محمد أحمد أبو قسط.)
الصف  المهارات الجغرافٌة لدى طالباتالجغرافٌا على التحصٌل المعرفً وتنمٌة بعض  

 سوهاج. . رسالة ماجستٌر غٌر منشورة. كلٌة التربٌة, جامعةالأول الثانوي الأزهري
مقدمة  .دراسة الطالب وتحدٌات المستقبل )نموذج عملً( (.2558عبدالعزٌز بن محمد الروٌس.) 

 للقاء قادة العمل التربوي الثانً عشر, مكة المكرمة.
القرن  نحو مهام متجددة لكلٌات التربٌة فً إعداد وتدرٌب المعلمٌن فً(. 1888كروم)عبدالودود م

. كلٌة الألفٌة الثالثة مؤتمر تطوٌر نظم إعداد المعلم العربً وتدرٌبه مع مطعالحادي والعشرٌن. 
 م.1888ماٌو 16-6(, 2)3التربٌة, جامعة حلوان,
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عرض (. أثر التفاعل بٌن أسالٌب2512رفه.)عماد حسٌن حافظ, إمام مختار محمود, صلاح الدٌن ع
الاجتماعٌة لدى  المحتوى ونمط الذكاء فً تنمٌة مهارات التفكٌر المستقبلً فً مادة الدراسات 
(, 4)2, وعلم النفس دراسات عربٌة فً التربٌةتلامٌذ الحلقة الثانٌة من التعلٌم الأساسً.  

423-512. 
دار  , القاهرة,قبلً: المفاهٌم، المهارات، الاستراتٌجٌاتالتفكٌر المست(: 2515عماد حسٌن حافظ. )

 العلوم للنشر والتوزٌع.
المقلوب" على  أثر اختلاف استراتٌجٌتً التعلم" الالكترونً/(. 2516عماد محمد عبدالعزٌز سمرة.)

المعلومات بكلٌة العلوم  تنمٌة التحصٌل المعرفً والكفاءة الذاتٌة لدى عٌنة من طلاب قسم 
 .158-45(, 29. جامعة أم القرى, )ماعٌةالاجت 

(. فاعلٌة استخدام استراتٌجٌة التعلم المقلوب فً تنمٌة2512فوزٌة مطلق مزوق الحربً.)
مجلةالتعلم الذاتً وتنظٌم البٌئة الإثرائٌة من وجهة نظر الطالبات الموهوبات.  مهارات 
 .152-116(,111)4,والتأهٌل التربٌة الخاصة 

الصف  أثر استخدام استراتٌجٌة التعلم المقلوب فً تحصٌل طالبات(. 2516مان.)هبة عبدالحفٌظ عث
منشورة, جامعة  , رسالة ماجستٌر غٌرالسابع الأساسً فً العلوم واتجاههن نحو العلوم 
 الٌرموك.

التفكٌر فاعلٌة تصور مقترح لمنهج الدراسات الاجتماعٌة فً تنمٌة مهارات (. 2519محمد السٌد على)
(, 23) ,. مجلة كلٌة التربٌة ببورسعٌدبلً لدى تلامٌذ الصف الخامس الابتدائًالمستق 

614- 646 . 
لتنمٌة  (. نموذج تدرٌسً مقترح فً ضوء نظرٌة التعلم المستند إلى المخ2515محمد سٌد فرغلً. )

الجمعٌة الاجتماع. مجلة  التفكٌر المستقبلً وإدارة الذات لدى طلاب المرحلة الثانوٌة الدارسٌن لعلم
 (.25التربوٌة للدراسات الاجتماعٌة.)

لشئون  , القاهرة, الهٌئة العامة لالشباب ومستقبله من خلال وثٌقة أكتوبر(. 1885محمد فرٌد حسن.)
 المطابع الأمٌرٌة.

فعالٌة التعلم المقلوب فً اللغة العربة لتنمٌة فهم المقروء و(. 2518نجلاء ٌحًٌ وهمان.)
. رسالة ماجستٌر غٌر مالذاتً لدى تلامٌذ المرحلة الابتدائٌةوالاتجاه نحو التعلم  
 منشورة, معهد البحوث والدراسات العربٌة, جامعة الدول العربٌة. 
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