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 المقدمة:

كما  ة الاتصاؿ بالآخريف،وسيم ىفي حياة الفرد والمجتمع ىتؤدى المغة دورًا عظيمًا ف
فعف طريقيا ، الذىف مف أفكار ىومشاعره وما يدور فو أنيا وسيمة الفرد لمتعبير عف عواطف

كما تمكنو مف ، التكيؼ مع البيئة والمجتمع ىويصبح أكثر قدرة عم، تنمو شخصية الفرد
 .المجتمع ىوتنفيذ رغباتو ف، تمبية حاجاتولبنى جنسو مع  التواصؿ

بخصائص كالترادؼ و الاشتقاؽ وتنوع الجمؿ والأساليب، وىذه ة العربية المغوتنفرد 
لأف  تعدد المعانى، ىإل ىوتعدد الصيغ يؤد مفرداتيا، ىأكسبت العربية ثراءً ف الخصائص

معناىا.)فخرى  ىنقص فمنيا ونقص حرؼ  معناىا، ىالكممة زيادة ف ىزيادة حرؼ ف
لمغة العربية بفوائد كبيرة ومكاسب ا ىعادت عم صائص( وىذه الخ٘ٗ، ٕٔٔٓالنجار،
حقوؿ  ىومكنت الدارسيف مف إدراجيا ف ا،ا وحديثً إذ وثقت الصمة بيف مفرداتيا قديمً  جمة،

بعض  ىبعد الاطلبع عم تمكنيـ مف إدراؾ مفرداتيا ،ومجموعات متشابية متكاممة
 ،ٕٕٔٓصفوفيا.)حيدر نعمة، ىواكتشاؼ الدخيؿ مف الكممات المتسرب ف مشتقاتيا،

ٔٙٗ) 

والتنويع بيف ، اكتساب الممكة المسانية ىوالثروة المغوية ذات أىمية كبرى ف
ليعبر عف الموقؼ بالمفظ المناسب لو، كما تمنحو الثروة المغوية قدرة فائقة ؛ المترادفات

ورؤى وأفكار، وتمده  وأحاسيس النفس مف مشاعر ىوعمى التعبير عما ف ،عمى التفكير
، تنشيط للئبداعمادة؛ لالثروة المغوية مف  تمثموفضلًب عما  ،قناعبقدرة عمى التأثير والإ

ليذا ، واكتساب خبراتيـ ،وأفكارىـ واستنطاؽ آرائيـ ،والتفاعؿ مع الآخريف وتحفيز التواصؿ
ومنيا العزلة  سمبيات كثيرة، ىفالعناية بالثروة المغوية عناية بالمغة ذاتيا، ونقصيا يؤدى إل

وعجز الإنساف عف التعبير عف مشاعره وأفكاره بصورة ، و الانطواءوالميؿ نح الاجتماعية 
 طميقة.
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ولا  ،ولا تظير أىميتيا ،تنمية الثروة المغوية ىف اميمً  اوتعد ممارسة المغة أساسً 
أو عف حصيمة متميزة جيدة نافعة  ،استخداميا ما لـ تبرز معبرة عف ثروة فكرية ىالبراعة ف

وتنوع مستوياتيا  وثراء الحصيمة المغوية، مف العواطؼ ومخزوف مؤثر فعاؿ، مف المعانى
والمغة  (ٛ٘، ٜٜٙٔا لما ينطؽ أو يكتب.)أحمد المعتوؽ،أكثر فيمً  وجعمتالطالب  ىلد

، المستمر التعمـ الذاتى ىكذلؾ أداتو ف ىوى ،التعمـ ىالعربية أداة المتعمـ لمدراسة والنجاح ف
 المخزوف المغوى ىفيع المستوى فرؽ فالفرؽ بيف متعمـ متواضع المستوى ومتعمـ ر ف

 المقاـ الأوؿ. ىواستخدامو ف

 معانى الكممات مثؿ: اكتساب معارؼ متنوعةمستويات تتطمب  الثروة المغويةو 
التصاحب،  مف حيث:ى وعلبقتيا بالكممات الأخر  استخداماتياو  صيغتياو  كيفية كتابتياو 
 ثلبثة أسباب، ىتعمـ الكممات إل وترجع صعوبةى، والاشتراؾ المفظ التضاد،و الترادؼ، و 

يكتسب الطالب الكممة لابد وأف يتعرض ليا أكثر  ىفمك أنيا ذات طبيعة متنامية، أوليا:
 ىإذ تبدأ عممية اكتساب المفردة مف مجرد ملبحظتيا إل، سياقات متنوعة ىمف مرة ف

دراؾ  استيعاب معناىا، ستخداماتيا معرفة ا ىالصرفية والدلالية إل خصائصياالكثير مف وا 
ترد  ىبؿ يتغير وفقا لمسياؽ الذ الكممة غير ثابت ىأف معن وثانييا:. السياقات المتنوعة ىف

نجاح  ىأف الكممات تتداخؿ فيما بينيا، فتنمية الثروة المغوية ليا دورىا ف وثالثيا:. فيو
 (٘ٓٔ، ٕٕٔٓ،ىمحمود عم ،ىالتواصؿ المغوى.)عبد الله الياشم

إلى أف اليدؼ مف تدريس المفردات ىو بناء  (yunfei & huaqing)وتشير دراسة 
المعجـ العقمى لمطلبب عمى أساس الفيـ الصحيح لتنظيـ المعجـ العقمى، ووسائؿ تنميتو، 
قامة  ويقترح الباحثاف تدريس الكممات الجديدة باستخداـ السياؽ بدلًا مف قوائـ الكممات، وا 

 -وبخاصة –مات، وتعميـ القواعد الصرفية علبقات دلالية بيف الكممات، وتكرار عرض الكم
 (yunfei & huaqing, 2015, 40- 45) قواعد اشتقاؽ الكممات.
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ويظير ذلؾ مف طواعية الألفاظ لمدلالة  ،لغة مرنةمما يزيد المغة العربية ثراءً أنيا و 
 ىثراء ف امظير ، فيما الترادؼى ظاىرت ىالمعانى، وطواعية العربية تتمثؿ أكثر ف ىعم
وعندما نزؿ القرآف اكتسبت  وغزارة معانييا، عف لغات العالـ بكثرة ألفاظيالذا تميزت ة، المغ

 بما تشتمؿ عميو مف ألفاظ موحية، المعنى ىوفخامة ف،  المفظ ىوجزالة ف ،البياف ىقوة ف
ولا تقؼ عند نياية، ،  عند حد ىومعانى القرآف لا تنتي، وتراكيب بديعةمعبرة وكممات 

،اف؛ تجددت معاف أخرىكمما ظيرت معف  (٘، ٜٜٙٔ.)عبد العاؿ مكرـ

 يعانوف، فإف الواقع يشير إلى أف الطلبب الثروة المغويةوبالرغـ مف أىمية ميارات 
الاطلبع فتنمية تمؾ الميارات يتـ بطريقة عرضية، فمف خلبؿ  –فى تمؾ الميارات  اضعفً 

 ،اص بتدريس تمؾ المياراتعمى لائحة طلبب شعبة المغة العربية ، فإنو لا يوجد مقرر خ
 ،الطلبب مف القرآف الكريـ حصيمةأف ضعؼ  (ٜٕٓٓ)أثبتت دراسة الجشعمىفى ذلؾ و 

التعبير عف مشاعرىـ  ىو ضعؼ الطمبة فيترتب عم ؛ورىـثوالحديث ومنظوـ العرب ومن
وتزويد الطمبة  ،وأوصت الدراسة بضرورة وضع منيج محدد وأحاسيسيـ بمغة سميمة مؤثرة،

زيادة الثروة المغوية لدى  ىفلدوره  ؛جديدة وضرورة الاىتماـ بمادة التعبيربمفردات 
 الطلبب.

قد أثبتت بعض الدراسات والبحوث فاعمية بعض ولأىمية تنمية الثروة المغوية ف
وكذلؾ الميارات المتصمة بيا منيا: تمؾ الميارات، الاستراتيجيات والبرامج فى تنمية 

استخداـ القصص النبوى، واستخداـ الكممة المفتاحية والسياؽ ، استراتيجية التعمـ الذاتى، و 
وعمى الرغـ مف تعدد الاستراتيجيات ،  واستخداـ استراتيجية قائمة عمى إلماعات السياؽ

بحاجة  -لا يزاؿ–والطرؽ والوسائؿ التى اىتمت بتنمية ميارات الثروة المغوية، فإف الميداف 
راتيجيات والوسائؿ التى يمكف أف تسيـ فى تنمية الثروة إلى مزيد مف البرامج والطرؽ والاست

 استخداـ الأبنية الصرفية فى القرآف الكريـ كمدخؿ لتنميتيا.المغوية، مثؿ 
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المغة مدلولات جديدة للؤلفاظ لـ تكف معروفة وموجودة  ىاستحدث ف بنزوؿ القرآفو 
لفاظ معاف شرعية خاصة فأصبح لكثير مف الأ أَثْرَت المغة العربية بالمعانى، عند العرب،

وأيضًا  وكألفاظ المسمـ والمؤمف والكافر والفاسؽ والمنافؽ، ،كالصلبة والصوـ والحج والزكاة
كالخلبفة والولاية والوزارة والحجابة والقضاء  ظيرت الكثير مف الألفاظ الإدارية والسياسية

مة.)باسؿ ومعرفة الحياة المنظ ،وذلؾ مع استقرار المسمميف ،والحسْبة وغيرىا
 (ٗ، ٜٕٓٓالمجايدة،

والصرؼ يكشؼ عف الطرؽ التى تنمى المغة، وتزودىا بالمبانى التى تندرج تحتيا ما 
لا حصر لو مف الكممات، فيو عمـ وظيفى يزود الناطقيف بالمغة برصيد ىائؿ مف 
، المفردات، ويعد بذلؾ عممًا توليديًا يولد مف الأصوؿ القميمة فروعًا كثيرة. )لقماف سعيد

ٕٓٔٓ ،ٕٔٚ) 

ومما يزيد مف أىمية البنية الصرفية فى إظيار الدلالات المغوية وتنفى الخمط بيف    
لمتغايرة فى ثنايا الحدث الكلبمى القصة الآتية فقد وفد عمرو بف عبيد المعتزلى المعانى ا

: لا. عمى أبى عمرو بف العلبء سائلًب إياه: " يا أبا عمرو أيُخمؼ الله وعده؟ قاؿ أبو عمرو
قاؿ عمرو: أفرأيت مف وعده الله عمى عمؿ عقابًا، أيُخمؼ الله وعدَه؟ فقاؿ أبو عمرو: مف 

مة أتيتَ أبا عثماف، إف الوعد غير الوعيد" ، فالعناية بالمعنى فى القرآف الكريـ ىى جْ العُ 
 (ٖٛٔالغاية الأولى فى التعبير. )أبو بكر الزبيدى، د.ت، 

 مهاراتالفى تنمية فى القرآن الكريم نى الصرفية يؤثر تعدد البوالتساؤل: كيف 
لآيات وذلؾ مف خلبؿ استقراء مجموعة مف ا ؟لابلدى الط الثروة المغويةب ذات الصمة
لمعرفة الفروؽ بينيا لتنمية الميارات ذات الصمة وتحميميا فى سياقيا  ،ودراستياالقرآنية، 

 بالثروة المغوية.

فى مجاؿ  دخؿ البنية الصرفية فى القرآف الكريـبمإف الدراسات والبحوث التى عنيت 
كانت دراسات  البنية الصرفيةعمييا فى ت الباحثة المناىج نادرة، والدراسات التى عثر 



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

341 

 

 

 

مف ىنا تبدو أىمية ىذا البحث لمعرفة أثر ا، و ، وأنواعيا، وتبيف أىميتييالغوية، تُعَرِّؼ ب
ذات ميارات التنمية دة يمكف مف خلبليا توفير ما تعدد البنى الصرفية فى القرآف الكريـ فى

 .الصمة بالثروة المغوية

وتمثؿ البنية الصرفية للؤلفاظ نقطة المركز الدلالى فى أداء المعنى، وىى مشحونة 
السياقية لمنصوص مما يعد تفسيرًا. )رياض بأنواع المعانى التى تفيض ضوءًا لقراءة الدلالة 

  ( ٚٗٛٔ، ٕ٘ٔٓالبديرى، 
العلاقة بين تعدد الأبنية الصرفية فى القرآن ما لذى يفرض نفسو: فإف السؤاؿ ا

 ؟ الثروة المغويةتنمية مهارات الكريم و 

 ويمكن تحميل هذا السؤال إلى التساؤلات الفرعية التالية :

 ؟الدلالات المتعددة للأبنية الصرفية فى القرآن الكريمما  -

 ؟ مهارات  الثروة المغويةما  -

 فى وع دلالات الأبنية الصرفية فى القرآن الكريمكيف يمكن أن تسهم تن -
 ؟ الثروة المغويةتنمية مهارات 
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 الإطار النظرى 

 بالثروة المغوية  هارات ذات الصمةمالب اوعلاقته البنية الصرفية فى القرآن الكريم 

مف خلبؿ استخداـ  الثروة المغويةلما كانت الدراسة الحالية معنية بتنمية ميارات 
فمف ىذا المنطمؽ يجب التعريؼ بمصطمحات الدراسة، لصرفية فى القرآف الكريـ، البنية ا

 والمحاور المتضمنة بكؿ مصطمح، وفيما يمى تفصيؿ لذلؾ: 

 المحور الأول: الثروة المغوية:

ووسائؿ تنمية ، وخصائص المغة العربية، يتناوؿ ىذا المحور المقصود بالثروة المغوية
اء الحصيمة المغوية، وكذلؾ أىمية تنميتيا لطلبب المرحمة الثروة المغوية، وأىمية ثر 

 الجامعية، كما يشمؿ عمى نمو المفردات العربية.
:  :الثروة المغويةب المقصود أولاا

اختمؼ الباحثوف والمختصوف بالنمو المعرفى فى الإشارة إلى المفردات التى يمتمكيا 
(، ومنيـ مف Vocabulary) الطلبب فى سف معينة، فمنيـ مف يطمؽ عمييا المفردات

يطمؽ عمييا المحصوؿ المفظى، أو الحصيمة المغوية، ومنيـ مف يسمييا الثروة المغوية؛ 
 لذلؾ تعددت تعريفات الباحثيف لمثروة المغوية ومنيا:

( بأنيا: المفردات التى يفيـ الطلبب معناىا أو ٔٔٗ، ٜٔٚٔتعريؼ فتحى يونس)
ييا بسرعة وسيولة فى القراءة، بينما يعرفيا محمد معانييا بدقة، ويستطيعوف التعرؼ عم

( بأنيا: مجموعة المفردات التى يستطيع الطلبب استخداميا فى ٗٚ، ٕٓٓٓالشيخ)
 أحاديثيـ وكتاباتيـ دوف تكرارىا. 

بأنيا مجموعة المفردات والألفاظ التى اكتسبيا ( ٛٔ، ٕٙٓٓوتعرفيا غادة فايد)
لعربية، ويستطيع تفسيرىا، والتعبير عنيا تحدثاً، أو كتابة، التمميذ خلبؿ دراستو لمادة المغة ا

 أو كمييما معًا، مستخدمًا القواعد النحوية التى مرت بخبراتو السابقة.
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( بأنيا الوحدات الأساسية لممعنى فى المغة ٜٚ، ٕٚٓٓبينما يعرفيا يوسؼ مناصرة)
ر إلى العالـ الحقيقى وترمز إلى معانى قائمة فى الذىف، سواء أكانت ىذه المعانى تشي

الموجود حولنا، أـ إلى ظلبؿ المعانى التى اكتسبتيا المفردات مف خلبؿ الارتباطات 
 والمشاعر التى تثيرىا.

( بأنيا: ٚٗ، ٕٓٔٓويعرفيا أحمد عوض وجماؿ العيسوى كما أشار ىانى فراج )
رؤىا، والتى مجموعة الألفاظ والجمؿ والعبارات التى يفيميا الفرد عندما يسمعيا أو يق

 يستعمميا عند التحدث والكتابة.

ومف خلبؿ العرض السابؽ يمكف تعريؼ الثروة المغوية بأنيا مجموعة المفردات 
لمدلالات المختمفة للؤبنية والتراكيب الإضافية التى اكتسبيا الطالب، مف خلبؿ دراستو 

 ا وقراءةً وكتابةً. ، وفنوف المغة المختمفة استماعًا وتحدثً الصرفية لممفردات القرآنية

 :خصائص المغة العربية ثانياا:

، ومنيا تتميز المغة العربية بالكثير مف الخصائص التى لـ تتوافر لغيرىا مف المغات
 :وىى، (ٜ، ٕ٘ٔٓى)حسف السطوط، (ٕٙٔ، ٕٕٔٓ) حيدر نعمةما أشار إليو كؿ مف 

 ىوف نيا لغة القرآف،لغة القرآف الكريـ: تتميز المغة العربية عف غيرىا مف المغات بأ –
، ٕيوسؼ: َّ بم بخ بح  بج ئه ئم ئخ ُّٱ: جل جلاله ذلؾ يقوؿ الله

 .ت لنفسيا البقاء والنماء عمى مر العصور والأزمافنَ مِ وبذلؾ ضَ 

أنيا ذات ثوابت وقوانيف لغوية سواء فى النحو أو الصرؼ أو  ىلغة إعراب: وىذا يعن –
 .المعارؼ المغوية ىشت

لوفرة كمماتيا وتنوع  ؛ف سائر لغات العالـإحدى المغات السامية التى امتازت بي –
 .تفردىا بحرؼ الضاد عف غيرىا مف لغات العالـ، و أساليبيا
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مف مفردات الأمـ أدخمت عددًا : فقد راستيعاب متطمبات العصو  ىقدرة المغة عم –
 ىوتـ النطؽ بيا والإشارة إل ى،مف فارسية ويونانية وسائر المغات الأخر  ىالأخر 
مماء العرب لعوامؿ الضبط مف قبوؿ الحركات والتصريفات وأخضعيا الع أصميا

وبعض حالات الممنوع مف  ،وىذا ما عرؼ بالكلبـ الغريب والمولد ،والاشتقاقات
 الصرؼ مف الأسماء.

أساس العلبقة  ىقوـ عمت ،لغة اشتقاقية: الاشقاؽ ظاىرة أصمية فى المغة العربية  –
قياس المغوى لممفردات ينتفع منو نوع مف ال ىوى الوصفية بيف الداؿ والمدلوؿ،

، التى تخدـ المعانى المعبر عنيا ،الألفاظ ىسد حاجاتيـ إل ىمتكممو المغة ف
والرجوع بيا إلى أصؿ واحد  عبارة عف توليد لبعض الألفاظ مف بعض، والاشتقاؽ

 .بمعناىا المشترؾ ىويوح، يحدد مادتيا

مف أنواع  –انيا: "رأينا ويقوؿ صبحى الصالح عند كلبمو عف صيغ العربية وأوز 
أف العربية أصابت ثروة لغوية واسعة مما تشعب عف أصوليا مف فروع، وما  -الاشتقاؽ

تكاثر فى موادىا مف صنوؼ وأشكاؿ، فكاف العمؿ الاشتقاقى حركة حية دائمة تمد لمغتنا 
 (ٕٖٛ، ٕٗٓٓكؿ لحظة مولودًا جديدًا، وتمبى للؤحياء مطالب التعبير".)صبحى الصالح،

 وسائل تنمية الثروة المغوية:  ثالثاا:

اكتساب ميارات  ىتساعده عم ىيستطيع الطالب أف يطور مفرداتو المغوية الت
 :مجموعة مف الوسائؿ، ومنيا ما يمىالمعمومات مف خلبؿ 

 ىوتشجيع الطلبب عم ،اختيار مجموعة مف النصوص الأدبية جيدة الأسموب –
دخاليا ف ،وتفسير معانييا، ديدةواستخراج ما فييا مف كممات ج ،قراءتيا جمؿ  ىوا 

القراءة مف  دحيث تع ،أخرى تدرؾ مف خلبؿ السياؽ ىجديدة بحيث تؤدى معان
اكتساب الثروة المغوية، وتنمية حصيمة الطمبة مف  فىأىـ الوسائؿ التى تساعد 

( ٗ، ٕٓٔٓالمفردات، والتراكيب الجديدة والعبارات الجميمة.)نضاؿ أبو صبحة،
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( عمى ذلؾ كما أنيا أوصت المعمميف ٕٗٔٓسة)حناف عبد الحسيف، وأكدت درا
بأف يضعوا قائمة بالمفردات الجديدة، وتزويدىا لطلببيـ، و تشجيعيـ عمى كتابة 

 قصص قصيرة باستخداـ ىذه المفردات.

 متشابو لكممة معينة، ىبحيث يجد كممة ذات معن ،إدراؾ الطالب لمترادفات الكممة –
أو  ،تتضمف المفردات ىوكتب المترادفات الت ،تخداـ المراجعولتحقيؽ ذلؾ يمكف اس

ومترادفاتو  الفعؿ "يمشى" مثاؿ ذلؾ: تعمؿ عمى ثراء معانى الكممات. ىالكممات الت
 -يتبختر -يجوس –يتيادى– ىيتمش -يتجوؿ –يتنزه ) :ىكما يم ىالتى تأت
أعلبه تتضمف  وبالرغـ مف أف الأفعاؿ المذكورة ،(يتمايؿ –يختاؿ  –يضؿ  -يتثاقؿ
 ىمعن ىإلا أف كلًب منيا يتضمف بعض الإضافة إلى الحركة الجسدية لممش ىمعن

 ىمكاف بخط ىف ىيمش يجوس: ميؿ، ىيمشى عم :"يتيادى"فمثلًب  الفعؿ "يمشى"،
 مستمتعًا بالمناظر. ىيمش يتنزه: ثقيمة،

الأضداد كممات أو تعابير ذات معاف معاكسة لمعانى : البحث عف الأضداد –
وكممة  "كسلبف"، مف أضداد كممة فمثلًب الصفة "نشيط"، أو تعابير أخر ،مماتك

مثؿ ىذه النوعية مف المفردات  ىفتدريب الطالب عم، ضدىا كممة "خارج" "داخؿ"
واستخداماتيا.)فييـ  ،ومعانييا، إثراء المفردات ىيساعده عم ؛المغوية

 (ٜٚ-ٛٚ، ٕٓٓٓمصطفى،

واحدة، وشرحيا شرحًا وافيًا فى أثناء تعرؼ عرض الدلالات المختمفة لمكممة ال –
الطلبب عمييا لأوؿ مرة، حتى إذا ما واجيتيـ مثؿ ىذه المفردات فى سياقات 
جديدة لا تعد غريبة عمييـ، أو لا يطمقوف عمييا المعنى الذى عرفوىا بو؛ فيؤدى 

 ذلؾ إلى عدـ فيميـ لما يقرءونو أو يستمعوف إليو.
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ء التدريس، وأثناء عممية التخاطب مع الطلبب، ولو استخداـ المغة الفصحى أثنا –
كاف فى غير حجرة الدراسة؛ حتى يعطى المعمـ القدوة الحسنة لمطلبب فى التمسؾ 

 بعربيتيـ.

إضافة الصور والأصوات إلى النصوص التى يتعمميا الطلبب؛ يعزز مف تنمية  –
أف دمج ( عمى Pritchard,2009المفردات لدى المتعمميف، حيث أكدت دراسة )

بيئات الوسائط المتعددة مثؿ: الأصوات والصور يحسف مف عممية تكيؼ 
المتعمميف فى العممية التعميمية، فيذه البيئات توفر لممتعمميف خيارات لمتعمـ، 
وتسمح ليـ بالتنقؿ فى وتيرتيا، وأكد الباحث عمى أف استخداـ ىذه البيئة الفائقة؛ 

ـ الموكمة إلييـ، ويقمؿ مف مستوى شعورىـ يزيد مف قدرة الطلبب عمى إنجاز الميا
بالإحباط أثناء عممية التعمـ، واقترح ضرورة مشاركة الطلبب فى تأليؼ تمؾ 
الوسائط؛ لأنيا تعزز تنمية المفردات لدييـ، مف خلبؿ اتصاليـ بكممات جديدة 
تضاؼ لمعرفتيـ السابقة، وبالتالى يحسنوف اختيار الكممات الخاصة بيـ لتمثيؿ 

 ىيـ الأساسية، والتعبير عف أفكارىـ. المفا

وبالإضافة إلى ما سبؽ يشير جلبؿ البرقعاوى إلى مجموعة مف الأساليب التى تعمؿ 
 عمى تنمية الثروة المغوية، ومف ىذه الأساليب: 

 الاىتماـ بتدريس مادة القرآف الكريـ وتفسيره، والوقوؼ عمى معانيو و بلبغتو . –

نشاطات الأدبية، والفعاليات التى تزيد مف ثروة تنظيـ المطارحات الشعرية وال –
 الطالب المغوية مثؿ: نظـ الشعر وغيرىا.

تنمية العقمية المنظمة الواعية لدى الطالب بحيث يحسف التفكير، ويجيد تنظيـ  –
 أفكاره، ويتقف أساليب التعبير عنيا بميارة ولباقة.
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ستعداد للئبداع الفنى تنمية التفكير الإبداعى الخلبؽ عند الذيف لدييـ ميؿ وا –
.)جلبؿ البرقعاوى، د.ت، القيـ فى أساليب فنية رائعةوالابتكار، وصياغة الأفكار و 

ٕٚٔ) 

 يمكف لممعمـ تنمية الثروة المغوية مف خلبؿ الآتى:و 

مف خلبؿ مف خلبؿ تنويع السياقات التى إضافة معنى جديد لكممة معروفة سابقًا  –
كما فى  لكف إذا وضعت فى سياؽ آخرساف، كممة ) يد( تعنى عضو الإنترد بيا ف

فى ىذا السياؽ، وبذلؾ تكوف أضفت إلييا  النعمة( فتعنىقولؾ: لو عمى يد بيضاء)
 .أخرى ىمعان

 .(عموـ، معالـ، عمـ، اعمـ، يعمـإعطاء اشتقاقات كثيرة لمجذر الواحد نحو: ) –

ارات ذات مف العرض السابؽ نخمص إلى أف لممعمـ دورًا فعالًا فى اكتساب المي 
 الصمة بالثروة المغوية وذلؾ مف خلبؿ:

 تقديـ المعانى المتعددة لمكممة الواحدة فى سياقات مختمفة. –

 مساعدة الطالب عمى فيـ المعانى المعجمية لمكممة، والمعانى التركيبية . –

أف يحرص المعمـ عمى استخداـ المغة الفصحى فى حديثو، ويحرص عمى  –
والأحاديث الشريفة، والأشعار، والأمثاؿ، والحكـ،  الاستشياد بالآيات القرآنية،

 وغير ذلؾ مف الوسائؿ التى تثرى حصيمة الطالب المغوية.
 أهمية ثراء الحصيمة المغوية: رابعاا:

جعمو أكثر فيمًا لما يُنطؽ أو إف ثراء الحصيمة المغوية وتنوع مستوياتيا لدى الفرد؛ ي
 :ىوى فوائدحقؽ لو مجموعة مف الفثراء حصيمة الطالب مف المفردات ت يُكتب،

بالخبرات  فكرهمف الاستمرار فى التحصيؿ المعرفى، وتزويد يتمكف و تجعم –
والميارات والثقافات عمى اختلبفيا وعمى أساس أف الكممات ىى الوسيمة الأولى 
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 ىوبالتال ،مدى فيمو للآخريف التى يتخاطب بيا الإنساف، فإنيا تؤدى إلى زيادة
 تقوية علبقاتيـ بو. ىكما يحث الآخريف أنفسيـ عم علبقاتو بيـ توثيؽ ىيدفعو إل

بداعات و  ،ونصوص ،ومف نماذج ى،الثراث مف نتاج فكر  ىفيـ ما ف ىعمو تعين – ا 
بناء  ىيؤدى إل ؛نتاجات الأجياؿ الماضية ىوالاتصاؿ بالتراث والبحث ف، فنية

 ىومف ثـ يؤد ،اثوزيادة تعرؼ محتوياتيا وأسرار التر  ثقافة أصيمة ثابتة الأصوؿ
ل ىإل الاعتزاز بأمتو وتقوية روابط الانتماء بيا  ىزيادة الاعتزاز بتراثو ولغتو، وا 

 والإخلبص ليا.

 ،فيـ قواعد المغة وأصوؿ نحوىا وصرفيا ىيعيف الفرد عم ؛القراءة ىالاستمرار ف –
التعبير  ىالوجو الصحيح ف ىتوظيؼ ىذه القواعد والأصوؿ عم ىيعينو عم ىوبالتال

 ره وأحاسيسو.فك فع

الاىتماـ بتنمية الثروة المغوية مف حيث الكـ والكيؼ لدى الطلبب؛ تساعدىـ عمى  –
التعبير شفاىة وكتابة، وليست المفردات فى حد ذاتيا بؿ استخداـ ىذه المفردات 
فى أماكنيا الصحيحة فى الجممة ولا يتـ ذلؾ إلا بفيـ معانييا ومدلولاتيا، كما أف 

 يأتى بالفائدة، إلا إذا تـ بصورة مباشرة، وفى سياؽ عبارة معينة، تعميـ الكممات لا
 ولا يمكف تعمـ الكممات منعزلة؛ لأف فى ذلؾ مضيعة لموقت.

 أهمية تنمية الثروة المغوية لممرحمة الجامعية: خامساا:

توجد علبقة إيجابية بيف حصيمة الفرد مف الكممات ونسبة ذكائو، فالأفراد الذيف 
 ا لمبحث عف المعمومات والمعارؼ؛ تجمع لدييـ حصيمة وافية مف الأفكاريفكروف عميقً 

واتضحت لو  ،كمما زادت نسبة الذكاء العقمى لدى الفرد؛ زادت قدرتو عمى فيـ ما يقرأف
 العلبقة بيف المفردات المغوية ومدلولاتيا وبالتالى زادت حصيمتو المغوية. 

نما يدؿ أيضًا عمى خصوبة فى الثراء المغوى لا يدؿ عمى ثراء ثقافى فحسو  ب، وا 
التفكير، أو عمى مدى ما قاـ بو الفكر مف حركة وفاعمية فى جماؿ الاختزاف والتصنيؼ 
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والتنبيو والتأثر والاستجابة لممثيرات المختمفة والتصور والتجريد والتصنيؼ والاسترجاع 
 . والتحديد والربط

فى فيـ كممات القرآف الكريـ  تسيـالثروة المغوية ( أف ٕٓٓٓوأكد )محمد عطيو ،
والأحاديث النبوية الشريفة، ولقد أعانت الثروة المغوية القدامى فى تحديد معانى الألفاظ، 

عمر -فقدموا لنا شروحًا لمغة العربية والألفاظ القرآنية، وعمى سبيؿ المثاؿ أمير االمؤمنيف
 فج ُّٱ ٱٱبر قولو تعالى:نجده يرجع إلى رصيده المغوى، عندما قرأ عمى المن -بف الخطاب

، فقاؿ ىذه الفاكية قد عرفناىا فما الأب؟ ثـ رجع إلى نفسو فقاؿ: إف ٖٔعبس: َّ فخ فح
ىذا ىو الكمؼ يا عمر، وكذلؾ عبد الله بف عباس )رضى الله عنيما( يعود إلى رصيده 

 َّ مح مج لي لى لم لخ ُّٱ ٱالمغوى عندما قاؿ: ما أدرى ما الغسميف فى قولو تعالى:

 ُّ َّ  ٍّ ٌّ ىٰ رٰ ُّٱ ولكنى أظنو الزقوـ فى قولو تعالى:، ٖٙالحاقة:

 .ٱ٘ٗ-ٖٗالدخاف: َّ ئن ئم ئز ئر ّٰ ِّ

ولمثروة المغوية المكتسبة عف طريؽ ممارسة قراءة المغة المكتوبة بصورة خاصة، 
بداعات فنية، كما  دور ميـ فى فيـ ما فى التراث مف نتاج فكرى ومف نماذج ونصوص وا 

ب ما يقرأ وذلؾ يدفعو إلى الاستمرار فى القراءة، ولا شؾ أنيا تساعده عمى إدراؾ واستيعا
أف الاستمرار فى القراءة يكسبو ثقافة وعممًا كما يعينو عمى فيـ واستيعاب قواعد المغة، 
وأصوؿ نحوىا وصرفيا وبالتالى يعينو عمى توظيؼ ىذه القواعد والأصوؿ عمى النحو 

 (ٜٙ، ٕٓٓٓيخ،الصحيح فى التعبير عف أفكاره ومشاعره.)محمد الش

( فى دراستو أف ثراء الحصيمة المغوية يمعب دورًا ٜ٘، ٕٓٔٓويؤكد )ىانى فراج،
كبيرًا فى جعؿ الطالب فعالًا فى محيطو، وبكؿ أفراد مجتمعو أو أمتو، فيمتمؾ زماـ الأخذ 

فادة الآخريف والاكتساب والابداع، النفوذ والتوجيو متييئًا لممشاركة ف ى والعطاء والاستفادة وا 
 بناء حضارة أمتو والسير بيذه الأمة نحو حياة أفضؿ.
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لذا يمكف القوؿ: إف تنمية الثروة المغوية لا تقتصر فقط عمى المراحؿ الدراسية 
الأولى لمطالب؛ ولكف يجب أف تنمى ثروة الطالب المغوية بطريقة كمية أو كيفية، فميس 

سواىا، فالألفاظ فى ذاتيا أصوات معنى زيادة الثروة المغوية ىنا يقتصر عمى الألفاظ دوف 
ورموز لمعايير و دلالات، ومف ىنا وجب أف يكوف الاىتماـ بتنمية الثروة المغوية منصبًا 
عمى الألفاظ والتراكيب والجمؿ والأساليب؛ لأف الطالب لا يستطيع أف يتفوؽ فى دراستو 

فة خاصة وفى دوف أف يمتمؾ حصيمة لغوية، تساعده عمى التفوؽ فى المغة العربية بص
باقى المواد بصفة عامة، كما أنيا تساعدىـ عمى التعبير عف أنفسيـ، والتواصؿ مع 
الآخريف وفيـ السياؽ، ولا بد مف تشجيع القراءة الحرة؛ لدورىا فى تنمية الثروة المغوية لدى 

 الطلبب.

فمف  أنيا تكشؼ عف شخصيتو، حيثلمطالب المعمـ تمثؿ أىمية الثروة المغوية و 
ومعتقداتو وملبمح شخصيتو، ويؤكد  وفمسفتو كلبمو نستطيع أف نحدد فكره وآراءه خلبؿ

طالب: "المرء مخبوء تحت لسانو فإذا تحدث عرؼ، وقوؿ سقراط "  ىبف أب ىذلؾ قوؿ عم
 أراؾ ". ىتكمـ حت

ومما سبؽ يمكف استخلبص أف زيادة الثروة المغوية يساعد الطالب عمى استيعاب 
ات التى تصاغ بيا أو منيا، كما يدرؾ ويحفظ مف خلبؿ سياؽ ىذه معانى الجمؿ والعبار 

الجمؿ، والعبارات معانى كثير مف المفردات، والتراكيب الجديدة التى تتضمنيا، وفى ذلؾ 
 ما يساعد عمى مد حصيمتو بالمفردات والتراكيب.

 :بعض استراتيجيات تعمم المفرداتسادساا: 

نجاح التواصؿ المغوى والطبيعة المركبة ليا؛ إف أىمية الثروة المفظية ودورىا فى 
يُحتماف العمؿ عمى تسميح متعمـ المغة باستراتيجيات فاعمة؛ لتنمية حصيمتو المغوية ليتمكف 
مف حؿ مشكلبت التواصؿ ومساعدتو فى الوقت ذاتو عمى الاستمرار فى تعمـ كممات 

رفة ىذه الاستراتيجيات فقط جديدة، وتوسيع حجـ ثروتو المغوية، فالمتعمـ لا يحتاج إلى مع
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لكنو بحاجة إلى معرفة كيفية استخداميا، لذلؾ تعد استراتيجيات تعمـ المفردات جزءًا مف 
 : ىذه الاستراتيجيات ومف ((laraba,2007,191 استراتيجيات تعمـ المغة.

بأنيا استراتيجية تدريسية لإعادة تنظيـ النص المقروء فى  تعرفوالخريطة الدلالية: و  
 (ٜٕٛ، ٕٔٔٓ.)ماىر عبد البارى، رسوـ بيانية وتخطيطية شكؿ

 
 خريطة دلالية لممشتقات المغوية من الفعل)كتب(          

استراتيجية تخميف المعنى مف السياؽ: وتعد مف الاستراتيجيات الشائعة فى تعمـ  
ا لمعديد مف الدراسات مثؿ الكممات واستيعاب معانييا، ولعؿ ىذا ما جعميا محورً 

(، وتكمف أىميتيا ٕٓٔٓ( وكذلؾ دراسة )ىانى فراج، Santos, 2003دراسة )
فى أنيا تتطمب معالجة متعمقة لمكممات فى السياؽ، مما قد يسيـ فى استيعاب 
النص باعتباره وحدة متكاممة، وقد يؤدى جيد المتعمـ فى الوصوؿ لمعنى الكممة 

 عناىا ثابتاً فى الذىف.إلى الاحتفاظ بيا ويظؿ م

 بنية الصرفية فى القرآن الكريم:لأ: االثانىالمحور 
 :  مصطمح البنية الصرفية ينقسـ إلى قسميف: المقصود بالبنية الصرفية:أولاا

 الأوؿ: البنية والمقصود بيا ىيئة الكممة.
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الثانى: الصرؼ: لغة: مف صرؼ الشىء أى رده عمى وجيو، وصرؼ الأجير مف 
  ُّٱى سبيمو، وصرؼ الماؿ: أنفقو، وصرؼ الأمر: دبره وبينو، وفى التنزيؿ: العمؿ: خمّ 

 َّ بى بن بم  بز بر ئي ئى ئن ئم ئز ئر ّٰ ِّ ُّ  َّ
، بينما يعرؼ اصطلبحًا بأنو العمـ الذى يبحث فى أبنية الوحدة المغوية ٜٛالإسراء:

حذؼ، وتموناتيا، عمى وجوه وأشكاؿ عدة، وبما يكوف لأصواتيا مف الأصالة، والزيادة وال
والصحة والإعلبؿ، والإدغاـ والإمالة، وبما يعرض لتوالييا مف التغيرات مما يفيد معاف 

 (ٖٚ، ٜٜٛٔمختمفة. )عبد القادر عبد الجميؿ، 

ويعرؼ عمماء العربية عمـ الصرؼ بأنو العمـ الذى تعرؼ بو كيفية صياغة الأبنية 
 (ٚ، ٜٜٚٔ. )عبده الراجحى، العربية، وأحواؿ ىذه الأبنية التى ليست إعرابًا ولا بناء

إف البنية الصرفية عمـ ييتـ بدراسة بنية الكممات وأشكاليا مما سبق يمكن القول: 
 .لأغراض دلالية وصرفية لخدمة الجمؿ والعبارات

 موضوع عمم الصرف: ثانياا:

نما كاف يدرس مع النحو، لأف عموـ العربية لـ   لـ يكف عمـ الصرؼ قائمًا بذاتو وا 
ليؼ، واتجيت ادئ الأمر، ولـ يكف ليا فصوؿ ومباحث، ولما نشطت حركة التأتفصؿ فى ب

الدراسات نحو التخصص، ومف تمؾ الدراسات: الدراسات الصرفية البحتة، أصبح لمصرؼ 
 موضوع قائـ بذاتو، وىو أبنية العربية مف حيث صياغتيا لإفادة المعانى المختمفة.

فعاؿ المتصرفة، فلب يبحث فى ويختص عمـ الصرؼ بالأسماء المتمكنة والأ 
الأسماء المبنية كالضمائر ، ولا فى الأسماء المعجمية كػ "يوسؼ" ، ولا فى الأفعاؿ 

 (ٚ، ٜٜٜٔالجامدة كػ "عسى وليس" ولا فى الحروؼ بأنواعيا المختمفة. )أيمف عبد الغنى، 

ؼ، مما سبؽ يمكف القوؿ: إف البنية الصرفية ىى الوحدة التى يدرسيا عمـ الصر  
 ويصؼ صورىا وىيئاتيا التى تتشكؿ بيا، ويفسر التغييرات التى تطرأ عمييا.
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 أقسام البنية الصرفية:ثالثاا: 

 ن:لمبنية الصرفية قسما
 :القسم الأول: الاسم 

يعرفو الزمخشرى بأنو ما دؿ عمى معنى فى نفسو دلالة مجردة عف الاقتراف، ولو   
خصائص، منيا: الإسناد إليو، ودخوؿ حرؼ التعريؼ، والجر، والتنويف، والإضافة. )أبو 

 (ٜ، ٖٕٓٓالقاسـ الزمخشرى،

وللبسـ تصنيفات متعددة، منيا: اسـ الجنس الذى يقسـ إلى قسميف: اسـ عيف  
العمـ، وىو يُقسـ إلى مفرد، ومركب، ومنقوؿ، ومرتجؿ، ومف أقساـ الاسـ واسـ معنى، و 

أيضًا: الاسـ المعرب، وينقسـ إلى منصرؼ وغير منصرؼ. )موفؽ الديف بف يعيش، 
 (ٜ٘ -ٜٓد.ت، 

ومف أىـ خصائص الاسـ الصرفية: الألؼ واللبـ نحو: الرجؿ، ومنيا التنويف،  
داف، ومنيا الجمع، نحو: الزيدوف، ومنيا التصغير، نحو: رجؿٍ، ومنيا: التثنية، نحو: الزي

أبو حنيفة عمى، مثؿ: زييد وعُمَيْر تصغير: زيد وعمرو، ومنيا النسب، نحو: زيدىّ. )
 (ٚٔٔ، ٕٙٔٓمبارؾ بشير، 

 القسم الثانى: الفعل:  

كناية عف كؿ عمؿ متعد أو غير متعد، فَعَؿ يَفْعَؿُ،  بأنو الفعؿ فى المغةيعرؼ  
 لم لخ ٱُّٱعْلًب، فالاسـ بالكسر والمصدر مفتوح الفَعْؿُ، وفى القرآف: فَعَلًب، فِ 

 نخنح نج مي مى مم  مخ مح مج لي لى

قرئت بفتح الفاء وسكوف العيف "فَعْؿ"،  ،ٖٚالأنبياء:  َّ هج ني  نى نم
يَفْعَمْو فِعْلًب: مصدر، ولا نظير لو إلا سَحَره  والجمع الفِعاؿ، مثؿ: قِدح قِدَح، وقيؿ فَعَمَوُ 



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

311 

 

 

 

، وىو مصدر سِحْرًا، وا د بف مثؿ: ذَىب ذَىابًا، والفعؿ العمؿ. )محم -أيضًا–لفَعَاؿ: الكرـ
 (ٕٕٔ، ٜٜ٘ٔأبى بكر الرازى، 

ويعرؼ الفعؿ اصطلبحًا بأنو ما دؿ عمى معنى فى نفسو مقترف بأحد الأزمنة  
 (ٔٗٔالثلبثة. )عمى بف محمد الجرجانى، د.ت، 

يو ماض ومضارع وأمر، وىو مجرد والأقساـ التى قسميا النحويوف لمفعؿ كثيرة ف 
، وىو مبنى لممعموـ ومبنى لممجيوؿ والخصائص التى  ومزيد، وصحيح ومعتؿ، ومتعد ولازـ

تميز الفعؿ عف قرينتيو الاسـ والحرؼ )دخوؿ قد عميو والسيف وسوؼ، والنواصب 
، ولحوؽ تاء فعمتُ وتاء التأنيث الساكنة(   (ٖ، ٖٙ٘ٔ)محمد بف الحسف الرضى، .والجوازـ

وىناؾ مسألة خلبؼ بيف البصرييف والكوفييف، ىى: مسألة اشتقاؽ مفادىا: " ىؿ   
الفعؿ مف المصدر أـ العكس؟ فذىب الكوفيوف إلى أف المصدر مشتؽ مف الفعؿ نحو: 

مشتؽ مف المصدر، وحجتيـ فى ذلؾ أف ضَرَبَ ضَرْبًا، أما البصريوف فذىبوا إلى أف الفعؿ 
والفعؿ يدؿ عمى زماف معيف، فكما أف المُطمؽ أصؿ  المصدر يدؿ عمى زماف مطمؽ،

 (ٕٔٓ -ٕٜٔ، ٕٕٓٓلممُقيد، فكذلؾ المصدر أصؿ لمفعؿ. )كماؿ الديف الأنبارى، 

الحديث عف البنية الصرفية لمفعؿ يُتناوؿ فى وميما يكف مف أمر فإف ما يخص  
عد أو الصرؼ مف حيث إنو مجرد أو مزيد أو متصرؼ أو جامد، أو صحيح أو معتؿ، مت

 لازـ أو مبنى لممعموـ أو مبنى لممجيوؿ.
 دلالات الأبنية الصرفية فى القرآن الكريم:رابعاا: 

أبو ىلبؿ العسكرى ومنيـ عمماء العربية بيف الصيغ الصرفية المختمفة، لقد فرؽ  
فى كتابو )الفروؽ المغوية( لما تُحدثو الأبنية الصرفية المختمفة مف آثار فى يث تنبو ح

ولا يجوز أف يكوف فعؿ وأفعؿ بمعنى واحد، كما لا يكوناف ومثؿ لذلؾ بقولو: " ،المعنى
ىء ذلؾ فى لغتيف، أما فى لغة واحدة فمحاؿ أف يختمؼ المفظاف عمى بناء واحد إلا أف يج

والمعنى واحد، كما قاؿ المحققوف مف أىؿ العربية: " لا يجوز أف تختمؼ الحركتاف فى 
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ذا ذا كاف الرجؿ عُدَّة لمشىء قيؿ فيو: مِفْعَؿ، مثؿ: مِرْحَـ، الكممتيف ومعناىما واحد، فإ وا 
ذا فعؿ الفعؿ وقتاً بعد وقت قيؿ: فعَّاؿ  كاف قويًا عمى الفعؿ قيؿ: فَعُوؿ، مثؿ: صبور، وا 

ذا كاف ذلؾ عادة قيؿ: مِفْعَاؿ مثؿ: مِعْطاء. )محمد داود، ـ، وا   (ٜ، ٕٛٓٓمثؿ: علبَّ

معانى تمؾ الألفاظ يظف أف ذلؾ كمو يفيد المبالغة  خلبصة القوؿ: فإنو مف لا يتحقؽ
 فقط، والأمر ليس كذلؾ بؿ تفيد المعانى التى ذكرناىا.

 التى ذكرت فى القرآن الكريم الدلالات الآتية:الدلالات الصرفية ومن 

المشتقات والمصادر: وتشمؿ دلالات صيغ المبالغة وأسماء الفاعؿ والمفعوؿ  
 وفيما يمى تفصيؿ لذلؾ:لمصدر، والآلة، ودلالة ا

، ٕٚٓٓذكرىا  فاضؿ صالح السامرائي) ما لاسـ الفاعؿ دلالات متعددة منيا 
ٗٗ- ٗٛ) : 

 ثم ته تم تخ تح تج  به بم ُّٱالمضى: كقولو تعالى:  –

 َّصح  سم سخ سح سج خم خج حم  حج جمجح
، فمفظة)فاطر( بمعنى فَطَر السماوات والأرض عمى جية الثبوت، ٓٔإبراىيـ:

ع الفعؿ فى الزمف الماضى مف غير دلالتو عمى فالفعؿ)فَطَر( يدؿ عمي وقو 
الملبزمة والدواـ، وأما اسـ فاعمو)فاطر( فإنو وصؼ ثابت فى الزمف 

 الماضى، غير قابؿ لمحدوث والتغير.

 .ٜٗالمدثر: َّ نج  مي مى مم مخ مح ُّٱالحاؿ: كقولو تعالى:  –

 مم مخ مح مج لي لى لم لخ ُّٱالاستقباؿ: كقولو تعالى:  –

 جاعؿ( دلالتو ىى: سأجعؿ لكـ.، فاسـ الفاعؿ )ٖٓالبقرة: َّمى
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 ِّ ُّ َّ ٍّ  ٌّ  ُّٱومف معانيو الدواـ مثؿ قولو تعالى:  –
، فصيغتى )غافر وقابؿ( تفيداف الدواـ باستغراؽ ٖغافر: َّئز ئر ّٰ

ٱالفعؿ حتى صار صفة تدؿ عميو تعالى كما تفيد أيضًا العزـ فى قولو تعالى:

 به بم  بخ بحبج ئه ئم ئخ ئحئج يي ُّٱ

فصيغة  ،ٜٚالأنبياء: َّ  جح ثم ته تمتخ تح تج
 )فاعميف( تدؿ عمي العزـ عمى الفعؿ.

 مى مم مخمح مج لي لى لم لخ ُّٱالاستمرار: وذلؾ نحو قولو تعالى:  –
 يخ يح يج هي هىهم هج نينى نم نخ  نح نج مي

، ٜٙ-ٜ٘الأنعاـ: ٌَّّ ىٰ رٰ ذٰ يي يى  يم
 ففمؽُ الحب والنوى مستمر، وفى كؿ يوـ يفمؽ الله الإصباح.

الداؿ عمى ما وقع  إف صيغة )اسـ المفعوؿ( ىى الوصؼ دلالات اسم المفعول: 
 الحدث عميو، وتتشابو دلالات اسـ المفعوؿ مع دلالات اسـ الفاعؿ وىى:

 يي يىيم يخ يح يج هي هى  هم هج ُّٱالمضى: كقولو تعالى:  –
 .، أى أجؿ قد سُمَّىٕالأنعاـ: َّ ُّ َّ  ٍّ ٌّ ىٰرٰ ذٰ

  ٍّ  ُّٱالحاؿ: كقولو عزوجؿ فى قصة نوح عميو السلبـ حينما دعا ربو:  –
أى إنى الآف مغموب بحكـ البشرية  ،ٓٔالقمر: َّ ئر ّٰ ِّ ُّ َّ

 فانتصر لي منيـ لا مف نَفْسي.
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  يميز ير ىٰ ني نى نن نم نز ُّٱالاستقباؿ: نحو قولو تعالى:  –
، ٖٓٔىود: َّ بج ئه ئم ئخ ئح ئج يي يى ين

 بمعنى: سيجمع ويشيد.

 ثى ثن ثم ثز  ثر تي تى تن ُّٱ)الاستمرار( مثؿ قولو تعالى:  –
 َّ لم كي كى كم  كل كا قي قى في فى ثي

 .ٖٔ-ٕٚالواقعة:

 يز ير ىٰ ني نى  نن  ُّٱ: ملبزمة: كقولو تعالىالثبوت وال –
إذ إف النصر وصؼ   َّ بج ئه ئم ئخ ئحئج  يي يى ين يم

 ملبزـ لِوَلىّ المقتوؿ ظُممًا.
 أما ما جاء عمى وزن الآلة مثل:  

ذِراع وىى وحدة لمطوؿ يراد بيا فى الأصؿ ذراع الإنساف وقد جاءت عمى  –
لمكيؿ كانوا يتعامموف  وزف )فِعَاؿ(، وكذلؾ وزف )فِعالة( مثؿ الغرارة وىى وحدة

بيا فى البمداف العربية وىما مف الأوزاف الممحقة باسـ الآلة فيما تدلاف عمى 
 الاشتماؿ.

المِمْعَقة: أداة ينتاوؿ بيا الطعاـ جاءت عمى وزف )مِفْعَمة( وتأتى لمدلالة عمى  –
 الأداة.

 القادوس: إناء مف خزؼ أصغر مف الجرة يُخرَج بو الماء مف السواقي، عمى –
وزف )فاعوؿ( لمدلالة عمى المبالغة فى القياـ بالفعؿ، أو المبالغة فى الآلة 

 نفسيا مف حيث ىى.
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دلالة حيث تدؿ عمى معنى التقمب والحركة والاضطراب  لصيغة المصدر )فَعَلان(: 
 لى لم لخ ُّٱ نحو: الفيضاف، الدوراف، والييجاف، ومثاؿ ذلؾ قولو تعالى:

 َّ هم هج ني نى نمنخ نح  نج مي مى مممخ مح مج لي

، فمفظة )حيواف( تستخدـ لمدلالة عمي عدـ السكوف بؿ لمدلالة عمي ٗٙالعنكبوت:
ف الدنيا بالنسبة لمحياة الأخرى كاليمود والسكوف، ولذلؾ بناىا  الحركة الدائمة، وا 

 عمى وزف)فَعَلبف( الذى يعنى كماؿ الحياة ىناؾ.
 بينما صيغة  مصدر الفعؿ )فَعَّؿ( والتى تفيد التدرج والتكمؼ، صيغة )تفعيل(: 

 المصدر)تفعيؿ( تفيد التكثير والمبالغة، مثؿ: التكسير والتقطيع.
 الدلالات الصرفية للأوزان المختمفة لمفعل: 

إف قولنا: فَعَمْت، يفيد خلبؼ ما يفيد أفْعَمْت، فى جميع الكلبـ، إلا ما كاف مف ذلؾ 
صببت ذلؾ فى حمقو.  فى لغتيف، فقولؾ: سَقَيْت الرجؿ، يفيد أنؾ أعطيتو ما يشربو، أو

وأَسْقَيْتو، يفيد أنؾ جعمت لو سقيًا أو حظًا مف الماء. وقولؾ: شَرَقت الشمسُ، يفيد خلبؼ 
غربت، وأشرقت يفيد أنيا صارت ذات إشراؽ. ورَعَدت السماء: أتت برعد، وأَرْعَدت: 

يَر، بمعنى صارت ذات رعد. فأما قوؿ بعض أىؿ المغة إف الشَّعْر والشَّعَر، والنَّيْر والنَّ 
وفرؽ العمماء بيف دلالات عدد ( ٜ-ٛ، ٕٛٓٓ،)محمد داود.واحد، فإف ذلؾ فى لغتيف"

 مف الصيغ الصرفية المختمفة ومنيا:
تشترؾ بيذا المعنى مع الفرؽ بيف صيغتى)أَفْعؿ وفَعّؿ(: بيَّف المغويوف أف )فَعَّمت(  –

لتفصيؿ، التكثير، النقؿ، )أفْعَمت(، وتأتي صيغة)فَعَّؿ( لمعاف عدة منيا: التدريج، ا
  كل  ُّٱ الصيرورة، التسمية، الإزالة، واختصار الحكاية، ومثاؿ ذلؾ قولو تعالى:

، فمف ثقَّؿ ذىب ٗٗالأنعاـ: َّمخ مح مج له لم لخ لح لج كم
 إلي التكثير، ومف خفؼ فممتكثير والتقميؿ.
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صيغة )استفعؿ( ليا دلالات منيا: الطمب، الصيرورة، التكمؼ، مثؿ: )استأذف ،  –
 تنوؽ(.اس

صيغتى )فعؿ وافتعؿ(: وىو ما زيدت )الألؼ والتاء( فى أولو بعد فائو، والمذاف  –
 أفادا المبالغة للئشعار بزيادة تكمؼ الفعؿ والقوة فى أدائو، مثؿ:)سمع واستمع(.

صيغتى )أَفعؿ وتَفَعَّؿ(: أوضح العمماء أف فى صيغة )تَفَعَّؿ( دلالة أعمؽ مف  –
نى تؤدى إلي زيادة فى المعنى، وقد يؤتى بيذا الوزف صيغة )أفعؿ( لأف زيادة المب

 لمدلالة عمى التكمؼ وبذؿ الجيد ومثاؿ ذلؾ: )تصبَّر وتَوَعَّد(.

صيغتى )افْتَعَؿ وتفََاعَؿ(: تفيد صيغة )افتعؿ( المشاركة ممتبسة بمعنى قوتيا؛ لأف  –
معنى  معنى قوة الفعؿ والمبالغة فيو متأصؿ فى ىذه الصيغة، أما )تفاعؿ( فتفيد

 .المشاركة مجردًا، دوف قوتيا

صيغة )فاعؿ( تستخدـ لمدلالة عمى معاف منيا: الدلالة عمى المشاركة والتكثير  –
  هج ني نى نم نخ ُّٱوالتعدية والموالاة، مثؿ قولو تعالى: 

 ، فصيغة )جاىد( تفيد المشاركة.ٛٛالتوبة: َّ يجهي هى هم

 الثروة المغوية: اتتنمية مهار الأبنية الصرفية فى القرآن الكريم و خامساا: 

المغة وسيمة مف وسائؿ الاتصاؿ الناجمة عف تضافر ثنائية المفظ والمعنى، ومف ىنا 
كاف درس المغة ييتـ بجانبييا المفظى والمعنوى، وعموـ )الأصوات، والصرؼ، والنحو( تيتـ 

 فى الغالب بالجانب المفظى، فى حيف ييتـ المعجـ وعمـ الدلالة بالجانب المعنوى. 

النظاـ ى: وى تتفاعؿ فيما بينيا المغة نظاـ يتكوف مف أنظمة فرعيةا كانت ولم
لا يمكف دراستو إلا مف حيث كونو  فإف كؿ نظاـ ،ىالنحوى والدلالى و الصرفو  الصوتى

، ٕٕٔٓصورتو الشاممة.)صفوت حرحش، ىالمعنى ف ىوذلؾ لموصوؿ إل، يعمؿ كمجموعة
، معناىا إبراز ىيسيـ ف ىالذ التركيب ىفيـ المعنى مف خلبؿ وجود الكممة فويُ  (ٗٔ
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الوظائؼ  ىبالإضافة إل ،أو تبدو مشابية ليا، تقاربيا ىويجعميا متباينة عف تمؾ الت
، المذيف يعبراف عف دلالة المفظ المستقمة الاجتماعى والثقافىالدلالية ذات الارتباط بالمحيط 

 (ٛ، ٕٕٓٓعف كؿ كممات المغة.)أحمد عزوز،
بداع لدلالات ومعاف جديدة لمبنية ونجد أيضًا التو  ليد الدلالى وما يمثمو مف توليد، وا 

المعجمية الموجودة، وكذلؾ التوليد الصرفى للؤبنية والمفردات المفظية، وذلؾ باستحداث 
ىياكؿ بنائية جديدة تحمؿ بدورىا دلالات ومعاف جديدة، والتوليد الصرفى الناشئ عف 

والاقتراض وغيرىا؛ يقوـ بدور ميـ فى إثراء الثروة عمميات الاشتقاؽ والتعريب والنحت 
 (ٓٔ، ٖٕٓٓالمفظية لمغة.)حساـ البينساوى،

والنصوص والتعبير  القراءة فروع: ىالمغة العربية يجد أنيا مقسمة إل ىوالناظر إل
وىذا التقسيـ جاء لتسييؿ ؛ والقصة والمسرحية ىوالخط العربوالصرؼ  والإملبء والنحو

ولكف الحقيقة لا يستطيع  ،ىمراحؿ التعميـ الأساس ىوبخاصة ف ند الطمبةـ عيعممية التعم
خدمة  ىوالكؿ ف يوجد ترابط بيف فروعيامتكاممة أحد أف ينكر أف المغة العربية وحدة 

 واليدؼ مف ىذا كمو تنمية الثروة المغوية عند الطمبة. ،الآخر

، رات الثروة المغويةفى تنمية ميا ولما كانت دراسة الأبنية الصرفية ذات أىمية
ما  فى القرآف الكريـ الأبنية الصرفيةالدراسات التى اىتمت بدرسيا عديد مف الباحثيف، فمف 

 :يأتى

( التى تناولت فى بعض فصوليا الفروؽ بيف أبينة ٕ٘ٓٓدراسة)محمد الدورى،
الأفعاؿ، ومثاؿ ذلؾ: لفظتى)أوصى ووصّى( فالتشديد فى التوصية أدؿ عمى الاىتماـ مف 
الإيصاء، لذا يقع المضعؼ فى مواطف وصاية الأنبياء أو الوصاية بالوالديف مف البر، أما 

 ئى ئن ئم ُّٱالإيصاء فيقع مف وصية الميت عند الموت، ومثاؿ ذلؾ: 
 ثز ثر تي  تى تن تم تز تر بي بى بن بم بز  بر ئي

، فالتشديد فى التوصية يدؿ عمى العناية والاىتماـ؛ لأنو يختص بدقائؽ ٗٔلقماف:  َّ
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  كي كى ُّٱٱأما الإيصاء فيقع فى إرث الميِّت فحسب، وذلؾ كقولو تعالى: الأمور،
 .ٔٔالنساء: َّنز نر مم ما ليلى لم

( والتى ىدفت إلى البحث عف حقيقة ترادؼ ٖٕٔٓدراسة )خمؼ الجرادات، 
الصيغتيف )افتعؿ، تفاعؿ(، إذ تترادؼ الصيغتاف عمى معنى المشاركة صرفيًا مثؿ: 

تسَابَؽَ(،)اقتتؿ، تقاتؿ(، وتوصؿ البحث إلى نفى الترادؼ بيف  )اختصـ، تَخَاصَـ(،)اسْتَبَؽَ،
الصيغتيف صرفيًا عمى ىذا المعنى، وذلؾ لأف صيغة )افْتَعَؿ( تفيد المشاركة ممتبسة بمعنى 
قوتيا، ذلؾ أف معنى قوة الفعؿ والمبالغة فيو متأصؿ فى ىذه الصيغة، أمّا )تفاعؿ( فتفيد 

 .معنى المشاركة مجردًا دوف قوتيا

( عمى أف فى القرآف ألفاظًا لـ تأت إلا بصيغة الجمع ٜٕٓٓوأكدت )ماجدة حسف، 
أو بصيغة المفرد، مثؿ: )الريح والرياح(، فبينت أف السياؽ القرآنى قد استعمؿ لفظة )ريح( 

 سم سخ سح سج خم خج ُّٱفى موضع العذاب، باستثناء ما جاء فى قولو تعالى: 
رياح( بصيغة الجمع فى موضع ، بينما استعممت لفظة )الٖٙص: َّ صم صخ صح

 الخير والرحمة.   

فإذا  ،عما سواىا مف الصيغ ىالتعبير المغو  ىلكؿ صيغة دلالة تختمؼ فكما أف 
المعانى، فإف تغيير المبانى دليؿ عمى تغير  ىالمبانى دليؿ عمى الزيادة ف ىكانت الزيادة ف

 ابية شكلًب والمختمفة معنى:البحث فى الكممات المتشتناولت ى المعانى. ومف الدراسات الت

( والذى فرؽ بيف صيغتى )فِعمة وفَعمة(، ومثَّؿ لذلؾ ٜٕٓٓدراسة )رياض البديرى،  
و، وجاءت كممة )نَعمة( التى النَعمة بمعنى منة الله ورزقبمفظتى )النِعمة والنَعمة( فقاؿ: 

ف )فِعمة( أربعا عمى وزف )فَعمة( مرة واحدة فى القرآف، بينما تكررت )نعمة( التى عمى وز 
عندما يكوف موضوع الآية يعبر عف المعنى المنقطع لذلؾ تستعمؿ النَعمة، فوثلبثيف مرة، 

بينما فى التعبير عف الحالة التى يكوف عمييا الإنساف مف التنعـ متعدد الجيات، ومما 
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التكرار  يكوف اعتيادًا للئنساف كػ) الجِمسة والرِّكبة( فيكوف عمى وزف الفِعمة التى تدؿ عمى
لنعـ الله تعالى، فالقرآف استعمؿ )نعمة( بالفتح لمحديث عف قوـ فرعوف المغرقيف أنيـ تركوا 
الجنات والعيوف، فكاف ذلؾ نَعمة لـ تتكرر عمييـ لأنيـ تركوىا، بينما استعمؿ )النِعمة( فى 

 التذكير بنعـ الله تعالى عمى خمقو بدءًا مف الخمؽ إلى ما لا نياية.

( أىمية الحركة فى دلالة ٕٕٔٓف)خديجة الحمدانى ونافع الجبورى، وأكد كؿ م 
البنية الصرفية، فصيغة )فُعوؿ( تحتمؿ دلالة أخرى غير دلالة صيغة )فَعوؿ(، ومثاؿ ذلؾ 

 مح مج له لم  لخ لح لج كم كل كخ ُّٱقوؿ الله تعالى: 
، فالوقود بالفتح الحطب، وبالضـ الإتقاد ٕٗالبقرة: َّ  نخ نح نج مممخ

 ؾ الوُضوء والوَضوء، فبالفتح الماء، وبالضـ الفعؿ.وىو الفعؿ، وكذل

تفسير  ى( والتى استيدفت دراسة الفروؽ المغوية فٖٕٔٓدراسة )عمى النزىى،و  
الكممات القرآنية وقد اشتممت عمى العديد مف الفروؽ بيف الكممات المتشابية شكلًب 

بمعنى المشقة المرغوبة  مثؿ: الفرؽ بيف "الكُره والكَره" فالكُره بالضـ والمختمفة معنى
 لى لم لخ ُّٱ ى:القرآف قولو تعال ىومثاؿ ذلؾ ف ،المطموبة مف صاحبيا

، والكَره بالفتح بمعنى الإكراه ٘ٔالأحقاؼ: َّمي  مى مم مخ مح مجلي
 لخ ُّٱ ى:ومثاؿ ذلؾ قولو تعال والإجبار، وذلؾ لأف الأمر والتكميؼ جاء مف الخارج،

وغير ذلؾ مف ، ٔٔفصمت: َّمي  مى مم مخ مح مجلي لى لم
، الآجؿ(، الضَّر(،)الأجؿ، الفروؽ مثؿ الفرؽ بيف )الضُّر،  .رُبّ( )ربُّ

 مما سبق يمكن استخلاص ما يمى:

ينبغى لممعمـ توضيح الدلالات الصرفية للؤلفاظ مف خلبؿ تتبع ىذه الألفاظ فى  –
 .سياقاتيا
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ع الطالب عمى التفكير فى دلالات الصيغ المختمفة، واستخراجيا مف يشجت –
تمفة، سواء كاف ذلؾ مف خلبؿ تدريس القراءة أو النحو أو الصرؼ مواضعيا المخ

 أو النصوص الأدبية والقرآنية.

ضرورة حرص المعمـ عمى توظيؼ طلببو للؤبنية الصرفية المختمفة أثناء الكتابة  –
 .والتحدث

 سادسًا: المعمـ وتنمية الثروة المغوية
الثروة  مهارات تنميةيمكن من خلال العرض السابق لدلالات الأبنية الصرفية 

القرآنية التى يدرسها  دلالات فى الآياتتمك الالمغوية لدى الطلاب من خلال تتبع 
 حيث يمكن تحقيق المهارات الآتية: الطلاب،

 دلالات المشتقات. بيف زالتميي 

 دلالات الأوزاف المختمفة لمفعؿ. التمييز بيف 

 الكممات المتشابية فى الشكؿ دلالات لتمييز بيفا. 
من خلال تتبع دلالات الألفاظ يمكن لممعمم تدريب الطلاب عمى بعض المهارات السابقة و 

 :فى الآيات القرآنية، مثل

 ضج صم صخ صح سم سخ سح سجخم  خج حم حج جم جح ُّٱ: قوله تعالى

 44آل عمران:  َّ غج عم عج ظم طح ضم ضخ  ضح
 يمكف لممعمـ مناقشة الآية السابقة مع طلببو مف خلبؿ عرض مجموعة مف الأسئمة عمييـ:

 معنى )يختصموف(............. .ٔ

 .يقترعوف  .يتنازعوف  .يقتتموف 

 وزف......... مىوصيغة يختصموف ع .ٕ
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 .يفتعموف  .يفْعَموف  .يفِّعموف 

 ............مىتستخدـ ىذه الصيغة لمدلالة ع .ٖ

 .الطمب  .الكثرة  .المشاركة 

 الآية لمدلالة عمى: فىوىذه الصيغة  .ٗ

 .قوة الخصاـ والمبالغة فيو  الخصومة مجرد حصوؿ  .كلب الأمريف 

 تفيد مجرد حصوؿ الخصومة . بينما صيغة ............ .٘

 .اختصـ  .تخاصـ  .يختصـ 

....... مىىذه الخصومة كانوا قوـ مريـ عمييا السلبـ وكانوا ع فىالذيف اشتركوا  .ٙ
 واحد.

 .رأى  .اتجاه  .ديف 

موف( وردت مرة واحدة  .ٚ  ئه ُّٱ قولو تعالى: فىباستقراء آيات القرآف نجد أف لفظة )يَخِصِّ

، اختر الخيار ٜٗيس: َّ تخ  تح تج به بم بخ بح بج
 الصحيح لاستخداـ ىذه الصيغة:

 كان الخلاف فى هذا الموضع عمى:

  جل جلالهنبوة محمد.  .البعث  .كفالة عيسي عميو السلبـ 

 وهؤلاء القوم لم يكونوا عمى.................. واحد.

 .رأي  .ديف  .اتجاه 
مون(:  أصل صيغة )يَخِصِّ

 وف.يخاصم  .يخاصـ  .يَخْتَصموف 
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 والتغير الذى حدث:

 .إدغاـ  .إخفاء  .إظيار 
 الذى يصاحب الخصومة:

 .الانفعاؿ  .التأنى  .التميؿ 
 كل مما يمى سبب لورود صيغة )يختصمون( بهذا الشكل ما عدا:

  كانت بينيـ رافقيا انفعاؿ شديد؛ لأنيا لـ تكف بيف أصحاب  التىشدة الخصومة
 ديف واحد.

 ومة رافقيا انفعاؿ شديد؛ لأنيا كانت بيف أصحاب ديف واحد.شدة الخص 

  الصيحة داىمتيـ وىـ يتنازعوف؛ فأُرتج عمييـ لشدة وقعيا ومفاجأتيا ليـ، فالتتت
 ألسنتيـ واضطربت حروفيـ.

 بعد طرح الأسئمة عمى الطلاب وتمقى الإجابات يمكن تزويد الطلاب بالمعمومات الآتية:

القرآف، بينما وردت )يَخِصموف( مرة واحدة،  فىربع مرات وردت لفظة )يختصموف( أ •
كانت تتحدث عف شدة تكفؿ قوـ مريـ  التىالمواضع  فىوقد وردت الصيغة الأولى 

 الذىعمييا السلبـ ليا، وىذه الصيغة عمى وزف )يفتعموف( الداؿ عمى المشاركة، لكف 
آف لا يرد فيو صيغتاف يمفت الانتباه ورود )يَخِصّموف( مع وجود )يختصموف(، والقر 

نما أدغمت فييا التاء  فى بمعنى واحد، فصيغة )يخِصّموف( أصميا )يختصموف(، وا 
لأف الإدغاـ يكوف بيف الحروؼ المتقاربة  فى قواعد الإدغاـ،الصاد عمى غير المعيود 

نفس  فىمثؿ التاء والداؿ مثؿ: اتدرع. ويقوؿ الفخر الرازي أف ىذه الصيغة وردت 
البعث، فيكونوف غافميف عنو، بخلبؼ  فىبؽ ويحتمؿ أف يقاؿ: يَخِصّموف الموضع السا
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ورود ىذه  فى ىمف يعتقد أنو يكوف فيتييأ لو وينتظر وقوعو، فإنو لا يرتجؼ. والداع
 الصيغة شيئاف:

لأنيا لـ تكف بيف أصحاب ممة  كانت بينيـ، التىشدة الخصومة  الأول: -
 أييـ يكفميا، -عمييا السلبـ -مريـ فىواحدة، كيؤلاء القوـ الذيف تنازعوا 

نما كا فىفكانت خصومة لرغبة كؿ منيـ  نت خصومة بيف إحراز الشرؼ، وا 
ؿ يحو  أنصار الحؽ وأعدائو، كما أف شدة الخصومة يصاحبيا انفعاؿ شديد

 فىويحوؿ بينو وبيف إتماـ بعض الحروؼ  بيف المرء وبيف التعبير الدقيؽ
 تعبيره.

تيـ وىـ يختصموف، فأرتج عمييـ لشدة وقعيا أف الصيحة داىمالثانى:  -
عمييـ ومفاجأتيا ليـ؛ فالْتتَّتْ ألسنتيـ وأخذت ألفاظيـ تضطرب بعض 
حروفيا، مف غير سبب صوتى يسوّغ الإدغاـ فالسبب الحالة وليس القاعدة 

 الصرفية.
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 المراجع:

 القرآن الكريم.

اتحاد : دمشؽ .الدلالية الحقول نظريةفي  تراثية أصول(.ٕٕٓٓأحمد عزوز) -
 الكتاب العرب.

تطبيقات وتدريبات عمى فنون (. ٕٓٓٓأحمد عوض، جماؿ العيسوى) -
 ، كفر الشيخ: مكتبة الجامعة.المغة وفروعها تخطيطاا وتنفيذاا وتقويماا

 ،المعرفة .الحصيمة المغوية (.ٜٜٙٔأحمد محمد المعتوؽ) -
 الكويت: عالـ المعرفة. (،ٕٕٔالسمسمة)

 . مكتبة الأسكندرية.الصرف الكافى(. ٜٜٜٔأيمف عبد الغنى) -

(.أثر اختلبؼ الإعراب فى تفسير ٜٕٓٓباسؿ عمر مصطفى المجايدة) -
القرآف الكريـ "دراسة تطبيقية فى سورة المائدة. رسالة ماجستير، كمية 

 أصوؿ الديف، الجامعة الإسلبمية، غزة.

 . تحقيؽ: محمد النحويين والبلاغيينطبقات أبو بكر الزبيدى)د.ت(.  -
 أبو الفضؿ إبراىيـ، القاىرة: دار المعارؼ.

جلبؿ عزيز فرماف البرقعاوى)د.ت(.أساليب تنمية الثروة المغوية لدى  -
مجمة طلبب المرحمة الثانوية مف وجية نظر مدرسى المغة العربية. 

 .ٕٗٚ-ٕٚٙ، كمية التربية، جامعة بابؿ،العموم الإنسانية

 القاىرة: مكتبة زىراء الشرؽ.. التوليد الدلالى(. ٖٕٓٓحساـ البينساوى) -
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، مجمة التجديد(. خصائص المغة العربية. ٕ٘ٔٓحسف السطوطى) -
(ٖٖ٘٘.) 

(. دور المسرح فى تعزيز الثروة المغوية ٕٗٔٓحناف عزيز عبد الحسيف) -
العدد مجمة البحوث التربوية والنفسية،لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية. 

(ٕٗ ( ،)ٙٙ-ٜٖ.) 

(. البنية الصرفية فى نظر النحاة. ٕٙٔٓبشير) أبو حنيفة عمى، مبارؾ -
(، ٕ)ٚٔ،كمية الأداب، جامعة السوداف، مجمة العموم والبحوث الإسلامية

ٕٔٔ- ٕٔٓ. 

إثراء الدلالة  ىظاىرة الاشتقاؽ وأثرىا ف (.ٕٕٔٓنعمة ) ىحيدر عم -
 - ٜ٘ٔ ،(ٕٔٓ) ،مجمةالأستاذ المغوية والمعجمية لممفردة القرآنية.

ٔٛٗ. 

(. الحركة وأىميتيا ٕٕٔٓالحمدانى، نافع عمواف الجبورى) خديجة زبار -
 .٘ٔ -ٔ(، ٖ) ٚ، مجمة جامعة كركوكفى دلالة البنية الصرفية. 

(. الترادؼ الدلالى بيف صيغتي افتعؿ ٖٕٔٓخمؼ عايد الجرادات) -
 -٘ٔٔ(، ٗ) ٜ، . المجمة الأردنية فى المغة العربية وآدابهاوتفاعؿ
ٖٕٔ. 

لة المصدر فى التعبير القرآنى دراسة (. دلإ٘ٔٓرياض البديرى) -
مجمة العموم الإنسانية بجامعة المعنى الصرفى ومعطياتو التفسيرية . 

 .ٜٜٓٔ -ٙٗٛٔ(، ٖٕ)ٗ، بابل 
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(. الاستعماؿ الصرفى ومظاىره فى ٜٕٓٓرياض كريـ عبد الله البديرى) -
مركز التعبير القرآنى "دراسة المعنى الصرفى ومعطياتو التفسيرية". 

 .ٕٙٙ-ٖٕٚ(، ٖٔ، )  ت الكوفةدراسا

. الطبعة السادسة دراسات فى فقه المغة (.ٕٗٓٓصبحى الصالح) -
 لبناف: دار العمـ لمملبييف.–عشرة، بيروت

أثر التفاعؿ بيف ثلبث استراتيجيات  (.ٕٕٔٓصفوت توفيؽ حرحش) -
تنمية الأداء المغوى  ىوالأسموب المعرفي عم ىلتدريس النص الأدب
 رسالة لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوى. ىبوميارات التذوؽ الأد

 جامعة دمنيور. كمية التربية،، دكتوراه

- ( . ىالقرآن الحقلى فى المفظ المشترك (.ٜٜٙٔعبد العاؿ سالـ مكرـ
 دار الرسالة.بيروت: 

الأردف: دار  عمم الصرف الصوتى.(. ٜٜٛٔعبد القادر عبد الجميؿ) -
 أزمنة.

استراتيجيات تعمـ المفردات  (.ٕٕٔٓ)ىمحمود عم عبد الله الياشمى، -
(، ٕ، )التربوية العموم ىالأردنية ف المجمة المغة العربية. ىدارس ىلد

ٔٓ٘-ٔٔٚ. 

. بيروت: دار النيضة  التطبيق الصرفى(. ٜٜٚٔعبده الراجحى) -
 العربية.

. تحقيؽ: محمد معجم التعريفاتعمى بف محمد الجرجانى)د.ت(.  -
 صديؽ المنشاوى، القاىرة: دار الفضيمة.
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الفروق المغوية فى تفسير الكممات (. ٖٕٔٓعمى فيمى النزىى) -
. تقديـ: عبد الكريـ صالح، جماؿ أحمد فياض، الإسكندرية: دار القرآنية
 العالمية.

التعمـ  ىقائـ عم ىتصور مقترح لبرنامج إثرائ (.ٕٙٓٓغادة كامؿ فايد) -
ذ المرحمة لدى تلبمي ىالذاتى لتنمية الثروة المغوية وميارات الفيـ القرائ

 جامعة المنصورة. كمية التربية، ماجستير، الابتدائية.رسالة

. الأردف، معاني الأبنية في العربية(. ٕٚٓٓفاضؿ صالح السامرائي) -
 دار عماف لمنشر.

رسالة  القراءة. ى(.طرؽ تنمية الثروة المغوية فٜٔٚٔيونس) ىفتحى عم -
 جامعة عيف شمس. التربية، كمية ماجستير،

: . عمافالتعبير و لمكتابة الفنية الأسس (.ٕٔٔٓنجار )فخرى خميؿ ال -
 .دار صفاء

أنشطة ومهارات القراءة فى المدرستين (.ٕٓٓٓفييـ مصطفى) -
 .. القاىرة: دار الفكر العربى الإعدادية والثانوية

. المفصل فى عمم العربية(. ٖٕٓٓأبو القاسـ محمود الزمخشرى) -
 يؿ.تحقيؽ: سعيد محمود عقيؿ، بيروت: دار الج

. تحقيؽ: الإنصاف فى مسائل الخلاف(. ٕٕٓٓكماؿ الديف الأنبارى) -
 جودة مبروؾ، راجعو: د. رمضاف عبد التواب، القاىرة: مكتبة الخانجى.

( التوجيو المعنوى لمبنية الصرفية فى القرآف الكريـ. ٕٓٔٓلقماف سعيد) -
 .ٜ٘ٔ -ٔٚٔ، ٕٓٔٓ(، ٚٔ)ٕ، مجمة التربية والعمم
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المجمة (.السياؽ القرآنى والدلالة المعجمية. ٕٚٓٓماجدة صلبح حسف) -
 .ٙٔ-ٔ(، ٜ)الجامعة، 

عماف: دار  تعميم المفردات المغوية.(. ٕٔٔٓماىر شعباف عبد البارى) -
 المسيرة.

(. أثر الثراء المغوى فى الأداء التعبيرى ٜٕٓٓمثنى عمواف الجشعمى) -
 مة الفتحمجلدى طمبة الصؼ الثالث قسـ المغة العربية فى كمية التربية. 

 ( ، يونيو.ٓٗ، )

. تحقيؽ: محمود مختار الصحاح(.ٜٜ٘ٔمحمد بف أبى بكر الرازى) -
 خاطر، بيروت: مكتبة لبناف ناشروف.

تحقيؽ:  شرح كافية ابن الحاجب.ىػ(. ٖٙ٘ٔمحمد بف الحسف الرضى) -
 محمد محيى الديف عبد الحميد، الجزء الخامس، مصر: مطبعة حجازى.

( . أثر استخداـ كؿ مف السجع ٕٓٓٓمحمد عبد الرؤوؼ الشيخ ) -
والخياؿ عمى تنمية الثروة المغوية والتعبير الإبداعى لدى تلبميذ الصؼ 

، كمية التربية، المجمة المصرية لمقراءة والمعرفةالخامس الابتدائى ، 
 (.ٔجامعة عيف شمس ، نوفمبر،العدد)

 معجم الفروق الدلالية في القرآن الكريم(. ٕٛٓٓمحمد محمد داود) -
لبيان الملامح الفارقة بين الألفاظ متقاربة المعنى، والصيغ والأساليب 

 (.ٜ-ٛالقاىرة، دار غريب، انظر ص) المتشابهة.
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(. الظواىر الدلالية فى كتاب الدر ٕٓٓٓمحمد محمود سميـ عطية) -
المصوف فى عموـ الكتاب المنشور لمسميف الحمبى"، رسالة دكتوراه، كمية 

 رة، جامعة الأزىر.المغة العربية بالمنصو 

البياف  ىدقائؽ الفروؽ المغوية ف (.ٕ٘ٓٓ)ىمحمد ياس خضر الدور  -
 جامعة بغداد. تربية ابف رشد، كمية ، دكتوراه رسالة .ىالقرآن

. تقديـ: إميؿ بديع يعقوب، شرح المفصلموفؽ الديف بف يعيش)د.ت(.  -
 الجزء الأوؿ، بيروت: دار الكتب العممية.

ثر قراءة القصة فى تنمية ميارات التعبير (. إٔٓٔٓنضاؿ أبو صبحة) -
الكتابى لدي طالبات الصؼ التاسع الأساسى. رسالة ماجستير، كمية 

 التربية ، الجامعة الإسلبمية ، غزة.

فعالية استراتيجية قائمة عمى نظرية  (.ٕٓٔٓىانى عبد الله محمد فراج ) -
القرائى  إلماعات السياؽ فى تنمية الثروة المغوية وبعض ميارات الفيـ

لدى تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائى. رسالة ماجستير، كمية التربية، 
 جامعة المنصورة.

(. تقويـ محتوى تعميـ المفردات ٕٚٓٓيوسؼ عثماف جبريؿ مناصرة ) -
مجمة الجديدة فى كتاب المغة العربية لمصؼ الرابع الأساسى مف الأردف. 

 .(، أبريؿ٘ٙ، العدد)القراءة والمعرفة
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