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 بالمغة العربية البحث صمخستم
تحديد ميارات التَّدريس القائـ عمى التَّعمُّـ المستند إلى الدِّماغ، كالتَّعرٌّؼ عمى إلى  البحث ىدؼ

الكصفي تخدـ المنيج كاسلميارات. لتمؾ ادرجة ممارسة مُعمِّمي العُمكـ الشَّرعيَّة في المرحمة الثَّانكية 
المسحي باعتباره المنيج الملائـ لطبيعة الدِّراسة كأىدافيا، كشمؿ مجتمع الدراسة جميع مُعمِّمي المرحمة 

( 12اختيار عينة عشكائية بمغ عددىا )تـ ك ( مُعمِّمان، 214، كالبالغ عددىـ )الثَّانكية في محافظة الخرج
ـ بطاقة الملاحظة كأداة الدراسة، ااستخدتـ مجتمع الدِّراسة، ك %( مف إجمالي 12مُعمِّمان تمثؿ ما نسبتو )

أف درجة ممارسة أفراد عينة الدِّراسة مف مُعمِّمي العُمكـ الشَّرعيَّة في المرحمة ف تبيَّ  :الى مت النتائجكتكصَّ 
سط حسابي بمتك في ضكء التَّعمُّـ المستند إلى الدِّماغ )متكسطة(، مجتمعة الثَّانكية لميارات التَّدريس 

، كما تبيف أفَّ الميارات المتعمِّقة بتييئة بيئة تعمُّمية في ضكء التعمُّـ المستند إلى (2.22مف  1.86)
)تنفيذ ، يميو ميارات (2..1متكسط )في المرتبة )الاكلى( مف حيث درجة الممارسة، بجاءت  الدماغ

، بينما (1.86) بمتكسطلدرس(، ا )تقكيـ، كفي المرتبة الثالثة جاءت ميارات (4..1) بمتكسطالدرس( 
كأكصى الباحث بعددان  (.1.21)بمتكسط  الرابعة كالأخيرة)التخطيط لمدرس( في المرتبة  ميارات جاءت

إدراج نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ كتطبيقاتيا التربكية ضمف محتكل طرؽ / 2 مف التكصيات منيا:
تنمية ميارات مُعمِّمي  البرامج التَّدريبية التي تساىـ فيتكثيؼ / 1 التدريس في برامج إعداد المعمميف.

تكفير دليؿ إرشادم لمُعمِّمي / 1 ماغ.العُمكـ الشَّرعيَّة في المرحمة الثَّانكية في ضكء التَّعمُّـ المستند إلى الدِّ 
ـ المستند عمى نتائج تكم عمى ميارات التَّدريس القائـ عمى التَّعمُّ يحلثَّانكية االمرحمة العُمكـ الشَّرعيَّة في 

 .، كالتي تسيـ في تكعية المُعمِّميف بأساليب تطبيؽ ىذه المياراتأبحاث الدِّماغ

 
 الكممات المفتاحية

 الشَّرعيَّة العُمكـ مُعمِّمي.  
 التَّدريس ياراتم . 
 الدِّماغ إلى المستند التَّعمُّـ. 
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Abstract 

 This study aimed to determine teaching skills based on brain-based learning and 

to identify the practice degree of Sharia sciences’ teachers for teaching skills based on 

brain-based learning at the secondary education stage. The researcher used the 

qualitative survey method due to its appropriateness for the study’s nature and goals. 

The study community consisted of all teachers of secondary education stage (124 

teachers) at Alkharj Governorate.The researcher selected random sample of 31 teachers 

25% from the total study community. The researcher used an observation card as a tool 

to collect the required data for the study.  

The study findings are the following: The practice degree of Sharia sciences’ 

teachers for teaching skills based on brain-based learning at the secondary education 

stage is medium with an arithmetic average (2.68 out of 5.00). The educational 

environment at the first level in terms of practice degree with an average (2.75) 

followed by skills of (lesson implementation) with an average (2.74). The skills of 

(lesson evaluation) at the third level with an average (2.68) followed by the (lesson 

planning) with an average (2.53). The study recommendations are the following: 

1/Incorporate the brain-based learning theory and its educational applications into the 

content of teaching methods in teacher preparation programs. 2/Condense the 

educational programs that develop the skills of Sharia sciences’ teachers at the 

secondary education stage in light of brain-based learning. 3/Provide a guide contains 

teaching skills based on research’s findings of brain-based learning which perceive the 

application methods of these skills for Sharia sciences’ teachers at secondary stage. 

 
Key words: 

- Teachers of forensic sciences. 

- Teaching skills. 

- Brain-based learning. 
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 مقدمة:
ة في مراحؿ التَّعميـ العاـ عمكمان، كفي المرحمة الثَّانكية خصكصان أىمية ؿ مكاد العُمكـ الشَّرعيَّ شكِّ تُ 

نطلاقان مما تتضمنو ىذه المكاد مف أبعاد الأخرل، كتأتي ىذه الأىمية اكبرل قد تفكؽ كؿ المكاد الدِّراسية 
 ريـ كالسنة النبكية. دينية كتربكية كنفسية كأخلاقية كاجتماعية مصدرىا الكحييف القرآف الك

ة؛ ة كالإجتماعيَّ ة كالعمميَّ الب الدينيَّ في تنمية شخصية الطَّ  كلما ليذه المكاد مف أىمية كدكر كبير
يعتبر المُعمِّـ العنصر الأىـ دريس؛ حيث رات الحديثة في مجاؿ التَّ ينبغي عمى المعمـ مكاكبة التطكَّ  لذلؾ

 يمكف لممنيج المدرسي أف يحقؽ أىدافو ؛ إذ لاداخؿ غرفة الصَّؼ كخارجيا العمميَّة التَّعميمية لتسيير
 كاستخداـ كسائؿ تعميمية متنكِّعة المرسكمة بدكف كجكد مُعمِّـ كؼء قادر عمى تصميـ المكاقؼ التَّعميمية

 (. 1221، )عكيشي
التي ينبغي عمى المعمِّـ التمكُّف منيا؛ حتى  التدريسية كتتطمَّب مينة التدريس العديد مف الميارات

)زيتكف، سة مينة التَّدريس بنجاح كفاعمية كىذا ينعكس عمى كفاءة كجكدة  العممية التَّعميمية يستطيع ممار 
1224.)  

عات التي تكازم أىميتيا ينبغي تكجيو مُعمِّمي كمف أجؿ الكصكؿ بمكاد العمكـ الشرعية إلى التطمُّ 
جاد بيئة نشطة، كتعمُّـ ناجح العمكـ الشرعية إلى ضركرة الاىتماـ بالنظريات الحديثة التي تساعد عمى إي

ب )الطكيؿ،  ( كمف تمؾ النظريات نظريَّة التَّعمُّـ المستند إلى الدِّماغ.1228 كفعَّاؿ يدعـ تعمُّـ الطلاَّ
إلى مجمكعة مف المبادئ، مفادىا أف لكؿ إنساف دماغان فريدان مف  ماغنظرية الدِّ كيستند التَّعمُّـ كفؽ 

المناسبة، كتزداد قدرتو عمى التَّعمُّـ بإثارة  الظَّركؼكالاكتساب إذا تكافرت لو  نكعو، كىك قادر عمى التَّعمُّـ
خلاياه العصبية كتنشيطيا لتشكيؿ أكبر عدد مف الكصلات العصبية مع الخلايا العصبية الأخرل، 
ء فالدِّماغ نظاـ تكيفي معقد كفريد، قادر عمى معالجة أكثر مف ميمة بشكؿ متكاز، كيككف في أفضؿ أدا

كما ، (1221منسي، ) لكجية كالمعرفية كالانفعالية كالاجتماعية معان ك لو عندما تتفاعؿ جممة العكامؿ البي
التَّبايف بيف الأفراد في أنماط التَّعمُّـ كالتَّفكير يرجع إلى  أفَّ Caine & caine  (1222 )كايف ككايفيؤكد 

معالجتيا، كيستطيع الدِّماغ التَّعمُّـ بشكؿ أفضؿ اعتمادىـ عمى أحد نصفي الدِّماغ في استقباؿ المعمكمات ك 
 عندما يشترؾ كلا نصفيو معان في معالجة المعمكمات كتخزينيا كاسترجاعيا. 

ب مع بعضيـ البعض، كيككف ـ المستند لمدِّ كتؤكد نظرية التعمُّ  ماغ عمى أىمية تفاعؿ كتعاكف الطلاَّ
في البيئة الصفية، بحيث يكتسب منيـ أنماطان ذكائية كعلاقات  ـ لمتفاعؿ مع أقرانودكر المُعمِّـ تييئة المتعمِّ 

  (.1221ر الدِّماغ كتكسيعو )عفانة، اجتماعية كقدرات تفكيرية، تسمح بتطك 
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إلى أف نسبة احتفاظ الطَّالب بالمعمكمات كالمعارؼ لا  Wolfe  (1222)كُلؼ أشارت دراسة كقد
أنو سيتذكر المعمكمات أطكؿ مدة إذا كاف ليا معنى  ( يكمان؛ في حيف24%( فقط بعد مركر )22تتجاكز )

كترتبط باىتماـ كخبرات الطَّالب، كبالتالي تعزز شبكتو العصبية كتساعد عمى زيادة قدرتو في الكصكؿ إلى 
 المعمكمات عند حاجتو إلييا.

(، .122(، كدراسة أبك عطايا )1224السمطي ) دراسة مثؿأثبتت العديد مف الدِّراسات كما 
أف تكظيؼ المُعمِّـ لمجمكعة مف الاستراتيجيات المتناغمة مع أبحاث Ozden  (1226 )أكزدفاسة كدر 

ب عمى تككيف الفيـ العميؽ لممادة الدِّراسية التي يتعممكنيا، مما يؤدِّ الدِّماغ تطكِّ  م إلى بقاء ر قدرات الطلاَّ
 أثر المعرفة في أذىانيـ.

 مشكمة الدِّراسة: 
أنَّيا تعتمِد عمى الإلقاء مف جانب يس العُمكـ الشَّرعيَّة في مدارسنا، يُلاحظ بالنظر إلى كاقع تدر  

 (.2412)السُّممي  ، كدراسة(.241العنزم )المعمِّـ كما أكَّدت ذلؾ دراسة 
(، 1222) (، كدراسة عبدالكريـ1222)يكسؼ دِّراسات كمف ذلؾ دراسة دت العديد مف الكقد أكَّ 
أىمية تكظيؼ المُعمِّـ لنظريَّة التَّعمُّـ المستند إلى  عمى (1221الخميفة )، كدراسة (1222) كدراسة محمد

الدِّماغ في غرفة الصؼ الدِّراسي؛ لما ليا مف تأثيرات كبيرة عمى إثراء البيئة التَّعميمية كتحسيف نكاتج 
 التَّعمُّـ.

نطلاقاّ مف الدكر الرئيس لمميارات التدريسية في العممية التعميمية سة لتحديد ىذه الدراجاءت  كا 
درجة ممارسة مُعمِّمي العُمكـ الشَّرعيَّة في  عمى ماغ، كالتعرؼـ المستند لمدِّ عمى التعمُّ  ميارات التدريس القائـ

 لتمؾ الميارات.المرحمة الثَّانكية 
 أسئمة الدِّراسة:

عمِّمي العُمكـ الشَّرعيَّة في المرحمة ما ميارات التَّدريس القائـ عمى التَّعمُّـ المستند إلى الدِّماغ اللازمة لمُ  -2
 الثَّانكية؟

ـ عمى التعمُّ  القائـما درجة ممارسة مُعمِّمي العُمكـ الشَّرعيَّة في المرحمة الثَّانكية لميارات التَّدريس  -1
 المستند إلى الدِّماغ؟

ـ الشَّػػرعيَّة فػػي فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية فػػي درجػػة ممارسػػة عينػػة البحػػث مػػف مُعمِّمػػي العُمػػك  يكجػػدىػػؿ -1
رات )التخصػػص، لمتغيِّػػل مُّـ المسػػتند إلػػى الػػدِّماغ تُعػػز الػػتَّع القائمػػة عمػػىالمرحمػػة الثَّانكيػػة لميػػارات التَّػػدريس 

 الخبرة في مجاؿ التَّدريس(؟ ،المؤىؿ الدِّراسي
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 أىداؼ الدِّراسة:
 تسعى الدِّراسة إلى التحقيؽ التالي:     
 ئـ عمى التَّعمُّـ المستند إلى الدِّماغ.تحديد ميارات التَّدريس القا -2
التَّعرٌّؼ عمى درجة ممارسة مُعمِّمي العُمكـ الشَّرعيَّة في المرحمة الثَّانكية لميارات التَّدريس المستند إلى  -1

 الدِّماغ.
 فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة ممارسة عينػة البحػث مػف مُعمِّمػي يكجدؼ عمى ما إذا كاف عرُّ التَّ  – 1

لمتغيِّػرات  لالعُمكـ الشَّرعيَّة في المرحمة الثَّانكية لميارات التَّدريس فػي ضػكء الػتَّعمُّـ المسػتند إلػى الػدِّماغ تُعػز 
 .)التخصص، المؤىؿ الدِّراسي، الخبرة في مجاؿ التَّدريس(

 أىمية الدِّراسة:
 :العمميةالأىمية أولا: 
 لمدماغ مف خلاؿ جكانب متعددة. تسميط الضكء عمى نظريَّة التَّعمُّـ المستند -2
الاىتماـ بالنظريات الحديثة كمف ذلؾ نظرية تكاكب ىذه الدراسة الاتجاىات الحديثة التي تنادم  -1
 .كتنمية لميارات التدريس في ضكئيا ماغـ المستند إلى الدِّ التعمُّ 

 :العمميةالأىمية ثانيا: 
في المرحمة الثَّانكية لميارات التَّدريس في ضكء التَّعمُّـ رصد درجة ممارسة مُعمِّمي العُمكـ الشَّرعيَّة  -2

 المستند إلى الدِّماغ. 
 د إلى الدماغ.ستنِ مـ اللتعمُّ ( في ضكء نظرية امةمحكَّ تكفير ميارات تدريسية )الدراسة فيد ت -1

 حدود الدِّراسة:
ؼ كالتعرُّ  ماغ،المستند لمدِّ  ـعمى التعمُّ  القائـتحديد ميارات التدريس  اقتصرت عمىالحدود الموضوعية: 

 .ثَّانكية في محافظة الخرج لتمؾ المياراتدرجة ممارسة مُعمِّمي العُمكـ الشَّرعيَّة في المرحمة ال عمى
  .محافظة الخرجبانكية مي العمكـ الشرعية في المرحمة الثَّ قت الدراسة عمى معمِّ بِّ طُ  الحدود المكانية:
 ىػ.2416/2412مف العاـ الدِّراسي ؿ الفصؿ الأكَّ  الحدود الزمانية:

 مصطمحات الدِّراسة:
 د إلى الدِّماغ:نظريَّة التَّعمُّم المستن  / 1
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عميـ يستند إلى افتراضات عمـ بأنيا: "مدخؿ شامؿ لمتَّ  (.، 1222 ،السمطي)فتيا كما عرَّ  
لى ما يعرؼ ح كيفية عمؿ المخ البشرم بشكؿ طبيعي، كتستند حاليان إالأعصاب الحديثة التي تكضِّ 

 "بالتركيب التشريحي لممخ البشرم كأدائو الكظيفي في مراحؿ تطكيرية مختمفة
تَّعمُّـ الذم يعتمد عمى طريقة عمؿ الدِّماغ لتحسيف القدرة عمى الأنو: ب فيا الباحث إجرائياً رَّ ع  ويُ  

ب مف خلاؿ استخدبشكؿ أفضؿ؛ لإ التَّعمُّـ كالتَّعميـ اـ المُعمِّـ لنظريَّة التَّعمُّـ ستثارة الدافعية لدل الطلاَّ
  د إلى الدِّماغ.المستنِ 

 :دريسيارات التَّ م/ 2
ـ في ( بأنيا: مجمكعة مف السمككيات التي يظيرىا المعمِّ 222، 1222 ،شكرم كالصجرم)فيا رِّ ع         

يسية نو، كتظير ىذه السمككيات مف خلاؿ الممارسات التدر نشاطو التعميمي بيدؼ تحقيؽ أىداؼ معيَّ 
التكيؼ ـ في صكرة استجابات انفعالية أك حركية أك لفظية تتميز بعناصر الدقة كالسرعة في الأداء ك لممعمِّ 

 .مع ظركؼ المكقؼ التعميمي
داخؿ كخارج غرفة بطريقة إجرائية ـ ذلؾ السمكؾ الذم يقكـ بو المعمِّ  :بأنيا فيا الباحث إجرائياً رِّ ع  ويُ      

 ماغ.ـ المستند لمدِّ كيـ كتييئة البيئة التعميمية في ضكء نظرية التعمُّ تقالصؼ مف تخطيط كتنفيذ ك 
 الإطار النظري 
 ماغ:دِّ د إلى الستن  م المُ نظرية التعمُّ  المحور الأول:

 ماغ:لدِّ د إلى استن  نشأة نظريَّة التَّعمُّم المُ أولا: 
لقرف العشريف عمى ينات مف اىيمنت النظريَّة السمككية في نياية الخمسينات كبداية الستِّ 

الممارسات التَّربكية، كأظيرت نمكذجان لمبيئة التَّعميمية يستند إلى أف التَّعميـ قابؿ لمتجزئة إلى أجزاء محددة 
قابمة لمقياس بسيكلة، حيث كاف التركيز منصباّ عمى تعديؿ السمكؾ الظاىر لممتعمـ إما بالثكاب أك العقاب 

يككف ىناؾ اىتماـ بما يحدث داخؿ الدِّماغ مف عمميات تفكيرية كعقمية  لإحداث التَّعمُّـ المرغكب، دكف أف
 (.1228)الريماكم، 

تبحث في عقؿ الإنساف، فكانت  ةة جديدكبعد مايزيد عمى نصؼ قرف بدأت بكادر ظيكر ثكرة عمميَّ 
جاف ك كككىمر،  مت في أعماؿ عمماء النظريَّة الجشتطالتية في التَّعمُّـ ككفكاالثكرة المعرفية، التي تمثَّ 

بياجيو، كأفكار بركنر، كأكزبؿ الذم أكد عمى التَّعمُّـ ذم المعنى، ككاف التركيز عمى العمميات المعرفية مف 
 (. 1221)عبيدات كأبكالسميد، ؿ انتباه كادراؾ كتفكير كتخيُّ 

ماغ كالتي تؤكد كنتيجة لذلؾ ظيرت نظريَّة جديدة في التَّعمُّـ ىي نظريَّة التَّعمُّـ المستند إلى الدِّ 
 ؛، بؿ ىي اتجاه متعدد لأنظمةخصائصيا عمى أنيا نظاـ في حد ذاتيا، كىي ليست تصميما معد مسبقان 
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إذ اشتقت مف عدد مف الأنظمة مثؿ الكيمياء، كعمـ الأعصاب، كعمـ النفس، كاليندسة الكراثية، كالأحياء، 
 (.21، .122الحاسكب )قطامي كالمشاعمة،  كعمـ
 ماغ:د إلى الدِّ م المستن  نظرية التعمُّ مفيوم ثانيا: 

بأنيا: مدخؿ شامؿ لفيـ عممية التَّعمُّـ اعتمادان عمى بنية المخ ككظائفو  (ـ1224)عرفيا سركر 
كأساليب تفكيره مُؤكدان عمى أف التَّعمُّـ يحدث عمى نحك أفضؿ إذا كاف متكافقان مع كظائؼ المخ، كيُثبط إذا 

 ئؼ. كاف غير متكافؽ مع ىذه الكظا
 د إلى الدِّماغ في التَّعميم:أىمية نظريَّة التَّعمُّم المستن  ثالثا: 

إف الثكرة المعرفية تتمثؿ في تطبيقات أبحاث الدِّماغ في عمميتي التَّعمُّـ كالتَّعميـ، ستغير بدء الدكاـ 
زانية كالبيئة التَّعميمية، المدرسي، كأنظمة الانضباط، كأساليب التَّقكيـ، كاستراتيجيات التَّعميـ، كأكليات المي

 (..122ر بيا إلى التَّربية )جنسف، كاستخداـ التقنية، كحتى الطريقة التي ننظُ 
أف معرفة آلية عمؿ الدِّماغ  (1222كمف ذلؾ دراسة محمد ) كتؤكد العديد مف الدِّراسات التَّربكية 

حداث الإ يسيؿ مف طرؽ إكساب المتعمميف ار النفسي كالاجتماعي، كانجاز ستقر المعرفة كتخفيؼ القمؽ كا 
د الى المياـ التَّربكية بدقة كسيكلة، كلذا ينبغي لكؿ مُعمِّـ أف يدرس آلية عمؿ الدِّماغ كنظريَّة التَّعمُّـ المستنِ 

الدِّماغ كالاستراتيجية التَّدريسية المنشطة كذلؾ مف أجؿ رفع مستكل أداء المتعمميف كتنشيط تفكيرىـ 
ثارتيـ )عفانة كال  (.1222جيش، كا 

أف ليذه النظريَّة الحديثة انعكاسات عمى عناصر المنيج SUASA (1228 ) كأكد العالـ سكسا
)الأىداؼ، المحتكل، طرؽ كاستراتيجيات التَّدريس، الأنشطة، التَّقكيـ كأدكاتو( بصكرة كاسعة يمكف مف 

يـ المحتكل أك الأنشطة كفؽ تمؾ بناء مناىج متكافقة مع متطمَّبات الدِّماغ كمداخمو مف خلاؿ تصم ياخلال
ة  .(221)بالدِّماغ البشرم  المتطمَّبات كالكظائؼ الخاصَّ

 د إلى الدِّماغ فيما يمي:أىمية تصميـ التَّعمُّـ المستنِ  (.8، .122 ،أبك جادك كنكفؿ)كذكر        
  حؿ المشكلات بطرؽ مختمفة.ك تككيف خبرات التَّعمُّـ لدل التَّلاميذ 

 الحكار كالمناقشة في الغرفة الصفية. يعمؿ عمى تنمية 

  َّلاميذ إلى المشاركة في صنع القرارات.يدفع الت 

  ِّماغ.يجعؿ عممية التَّعمُّـ مف أجؿ تنمية الفيـ كتعميقو، كتنمية الإبداع كالتَّفكير الكمي لمد 

  ُماغة لمدِّ ة بشكؿ متزامف نتيجة فيـ الطبيعة الديناميكية المرنيمَّ ف التعامؿ مع أكثر مف مُ مكِّ ي. 

 د إلى الدِّماغ:مبادئ نظريَّة التَّعمُّم المستن  رابعا: 
 عددان مف المبادئ التي تحكـ ىذا النكع مف التَّعمُّـ كتتمثؿ فيما يمي: (1222)حدد الزغكؿ 
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o .الدِّماغ نظاـ تكيفي معقد 
o .الدِّماغ اجتماعي بطبيعتو 
o .البحث عف المعنى عممية فطرية 
o  تتـ مف خلاؿ الأنماط.عممية البحث عف المعنى 

o .الانفعالات عنصران حاسمان في التَّعمُّـ كفي تككيف الانماط  

o كؿ دماغ يدرؾ كيبتكر الأجزاء كالكميات في آف كاحد. 

o .تشتمؿ عممية التَّعمُّـ عمى الانتباه المركز كالإدراؾ السطحي 

o .يتضمف التَّعمُّـ العمميات الشعكرية كاللاشعكرية 

o  َّ(.186-182)نحك فريد ـ عمى كؿ دماغ منظ 
 أنواع التعمُّم في ضوء نظرية التعمُّم المستن د إلى الدِّماغ:خامسا: 

فإنو يمكف تصنيؼ التعمُّـ في ، ماغنظريَّة التَّعمُّـ المستند إلى الدِّ كخصائص مبادئ بناءان عمى  
ع الدِّماغ(، كالتَّعمُّـ المضاد إلى نكعيف ىما التَّعمُّـ المستند إلى الدِّماغ )المتناغـ م ضكء ىذه النظريَّة

 :( إلى خصائص ىذيف النكعيف1224حيثُ أشارت السمطي )، ماغلمدِّ 
 ـ(.1224السمطي، )المصدر:  مخصائص نوعي التعمُّ  (1جدول )

 خصائص التَّعمُّم المضاد لمدماغ خصائص التَّعمُّم المتناغم مع الدِّماغ
 ة( بشكل كبير.استخدام المحاضرات )التمقيني غياب التيديد.

 الجموس عمى مقاعد ثابتة. التعاون.
 التأكيد عمى المحتوى. شمولي وواقعي.

 يؤكد عل التَّعمُّم في بيئة ىادئة. يؤكد عمى السياؽ والمعنى والقيمة.
ب باستخدام المكافآت والعقاب. الانتياء باحتفال.  ييدد المُعمِّم الطلََّّ

عبارات النيي و العبارات السمبية باستمرار،  استخدام استخدام كمي لمغة إيجابية.
 والأمر.

 التعرض لمموضوع من بداية الحصة. تعمم المواضيع من خلَّل تعدد وتداخل الأنظمة.
 التَّعمُّم فردي وتفاعل محدود. التَّعمُّم غرضي )ذو ىدؼ(.

 لو تأثير انفعالي منخفض. توظيؼ أنواع الذكاء المتعدد.
ملَّئم للَّنفعالات وغياب استثارة عالية وبشكل 

 التيديد.
 بالدرجات. الدافعية خارجية إذ يتم دفع التَّعمُّم
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 تغذية راجعة سمبية )عديمة الجدوى(أو متأخرة. يكون غنياً بالحديث والنَّشاط والحركة والمناظر.
 يطمب عادة إجابة واحدة لمسؤال. توجد تغذية راجعة مباشرة ودراماتيكية.

بداعي.المُعمِّم مسيل و   يعمم من أجل الاختبار مع ترافقو بالضغوط. مرح وا 
 الاعتقاد بأن التَّعمُّم صعب. التَّعمُّم من اجل الاستمتاع.

 يعتمد التَّعمُّم عمى نتائجو. الدافعية داخمية.
 تدريس المواضيع بشكل منفصل. التقييم مستمر.

 م عندما ينتيي الوقت.ينتيي التَّعمُّ  يوفر إمكانية الحركة والجمسة وجياً لوجو.
 العوامل المؤثرة في التَّعمُّم المستند إلى الدِّماغ:سادسا: 

 سبعة مؤثرات لمتعمـ الدِّماغي، ىي: Jensen (2000ذكر جينسف )    
  :حيث أثبتت بحكث الدِّماغ احتياجو إلى معادف معينة تساعده في النمك كالتَّفكير كالغذاء الغذاء

 تنمية كتنشيط الأدمغة.المتنكع ميـ جدان في 
 :فالدِّماغ بطبيعتو اجتماعي كلذلؾ كاف المنظكر الاجتماعي لمتعمـ قكيان كتأثير الأقراف يأتي  الأقران

 كبيران في تشكيؿ الدِّماغ.
  :فكؿ طفؿ لديو خمفية كىيكؿ معرفي محدد مف البيت كالأبكيف كالأخكة كىذا يساعد في التَّعمُّم السابؽ

 لدِّماغي.تطكر التَّعمُّـ ا
 :فجميع المكاقؼ التي يمر بيا الطفؿ في حياتو تعتبر خبرات تكسبو نكعان مف التَّعمُّـ  الخبرات

 كالسمككيات التي تساعده عمى التكيؼ مع البيئة كالمجتمع.
 :كالمتمثمة في الحكادث التي تؤدم إلى خمؿ في المخ كضربة في الرأس تسبب  خمل وظائؼ المخ

 ارتجاجان أك تخمفان.
 :فرازاتيا تؤثر في الحالة الدِّماغية عادة فقد يتعطؿ التَّعمُّـ أثناء الخكؼ كالتيديد  الجينات واليرمونات كا 

 أك الغضب.
 :كىي مف الأمكر الميمة في تعزيز التَّعمُّـ المستند إلى الدِّماغ، فالدِّماغ يتأثر  الحالة النفسية المزاجية

-12كثيرة لتعمـ الدِّماغ كربما تعطمو عف التَّفكير كالعمؿ ) كثيران بالانفعالات كىناؾ مُعيقات نفسية
12.) 
 د إلى الدِّماغ:مراحل التَّعمُّم المستن  سابعا: 

)حسنيف، ؛ (22-42، 1222ند إلى الدِّماغ )الجكراني، فيما يمي تفصيؿ لمراحؿ التَّعمُّـ المست
 (:181 -122، 1224)جنسف،  ؛(41- 12 ،1222
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كتجيز دماغ المتعمـ بالترابطات الممكنة،  تكفر إطار عمؿ لمتعمـ الجديد داد:المرحمة الأولى: الإع
تشتمؿ عمى فكرة عامة عف المكضكع كتصكر ذىني لممكاضيع ذات الصمة، ككمما كاف لدل المتعمـ ك 

 . ثيؿ المعمكمات الجديدة كمعالجتياخمفية أكثر عف المكضكع كمما كاف أسرع في تم
تؤكد عمى أىمية تشكيؿ ترابطات عصبية نتيجة الخبرات الأصيمة كالمترابطة،  سابالمرحمة الثَّانية: الاكت

، فإذا كانت المدخلات مألكفة فستقكل بطة كانت الترابطات العصبية أقكلككمما كانت المدخلات مترا
 الترابطات المثارة كينتج التَّعمُّـ، كتؤكد عمى الخبرة القبمية.

تكشؼ عف ترابط المكاضيع كتدعـ تعميؽ الفيـ كتحتاج إلى إدماج ك اب( المرحمة الثالثة: التفصيل )الإسي
الطمبة في الأنشطة الصفية مف أجؿ فيـ أعمؽ كتغذية راجعة مع استراتيجيات صريحة كضمنية، 

 .اصؿ ىي طريقة ميمة في التَّعمُّـكالتصحيح كالتعديؿ المتك 
ـ كاسترجاع المعمكمات بشكؿ أفضؿ مف خلاؿ تيدؼ إلى تقكية التَّعمُّ كالمرحمة الرابعة: تكوين الذاكرة 

الراحة الكافية كالحدة الانفعالية كالسياؽ كالتغذية الراجعة كحالات التَّعمُّـ كالتَّعمُّـ القبمي، مما يساعد عمؽ 
 المعالجة الدِّماغية كالتَّعمُّـ الأفضؿ.

تـ فييا استخداـ التَّعمُّـ الجديد كتسمى بمرحمة التجميع الكظيفي، كيالمرحمة الخامسة: التكامل الوظيفي 
بيدؼ تعزيزه لاحقان كالتكسع فيو، كيتـ تطكير الشبكات العصبية المكسعة أك الممتدة مف خلاؿ تككيف 
كتطكير ترابطات صحيحة كتقكية الصلات بيف ىذه الترابطات بحيث يؤدم إلى تعمـ حقيقي فعاؿ لدل 

 في البنية المعرفية لمطالب. تثبيت المادة الدِّراسية ياالطمبة، كاليدؼ من
 د إلى الدِّماغ:دور المُعمِّم في مراحل التَّعمُّم المستن  ثامنا: 

يتمثؿ دكره في الخطكات كالإجراءات التي يقكـ بيا داخؿ كخارج غرفة الصؼ، كالتي تبرز الدكر 
كلكي تصبح ىذه العممية  الكبير الذم يقكـ بو المعمـ لمكصكؿ إلى مانصبكا إليو مف عممية التعميـ كالتعمـ،

أكثر إفادة؛ لابد أف يككف المعمـ عمى دراية بالدكر المنكط بو، كالمتمثؿ في عدة نقاط كما أشارت إلييا 
 :عمى النحك التالي (11-24، .122قطامي، كمشاعمة ) دراسة

 م:دور المُعمِّم في مرحمة الإعداد والتييئة لمتعمُّ  -1
  تحديد مجاؿ كنكع التَّعمُّـ الجديد.مؿ ذىني لمكضكع التَّعمُّـ، ك إطار عمساعدة المتعمـ عمى بناء 

 .استثارة عمؿ الدِّماغ كنشاطو لإعداد المكحات اللازمة لمتعمـ الجديد 

 .تنظيـ صكرة ذىنية كمية منظمة في علاقات مترابطة 

 .استحضار الخبرات المخزنة المرتبطة بالمكضكع الجديد 

 ذىف لممعالجة كتقميب مكاضع التَّعمُّـ.تزكيد المتعمـ بآليات مساعدة ال 
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 دور المُعمِّم في مرحمة الاكتساب: -2
 .تنشيط الدِّماغ لاستحضار الترابطات كالمحاكر 

 كتقكيتيا مساعدة المتعمـ عمى بناء ركابط ذىنية جديدة. 

 .إثارة مكاقؼ المنافسة، كالمستحثات الذىنية البيئية 

 غنائيا.إعداد المتعمـ لتطكير ميارة استحضار ا  لخبرات السابقة كا 

 .تنشيط تفاعؿ مباشر أك غير مباشر في المكاقؼ البيئية لزيادة الركابط 

 دور المُعمِّم في مرحمة التفصيل )الإسياب(: -3
 .تعميؽ الفيـ عف طريؽ مكاقؼ التفصيؿ كالتكسيع بالخبرات المترابطة عصبيان كذىنيان 

 تعمـ كما يكاجو.تييئة مكاقؼ الخبرة اللازمة لمتفاعؿ بيف الم 

 .المجكء إلى التَّعمُّـ الصريح المباشر بيف الحيف كالآخر 

 .التزكيد بالتغذية الراجعة اللازمة 

 .إتاحة الفرصة لممتعمـ لممارسة عمميات التصنيؼ، كالفحص، كالتحميؿ 

 دور المُعمِّم في مرحمة تكوين الذاكرة: -4
 حالة سارة. التأكد مف الحالة الانفعالية لمطلاب كتحكيميا إلى 

 .  التأكد مف حصكؿ كؿ طالب عمى الغذاء اللازـ

 .التذكير بالنكـ الكافي؛ لأفَّ الذاكرة تتحسف مع النكـ الكافي 

 .تكفير كقكد الذاكرة الكافي مف خبرات كاضحة كتفاعلات، كتجريب ملائـ، كراجة مناسبة 

 دور المُعمِّم في مرحمة التكامل الوظيفي: -5
  كافية تساعده عمى إدراؾ الركابط المناسبة.تزكيد المتعمـ براحة 

 .تنظيـ الخبرات كي تككف منظمة عمى صكرة شبكات تناسب الشبكات العصبية لممتعمـ 

 .تزكيد المتعمـ بالتغذية الراجعة التي تسيؿ عميو إدراؾ العلاقات العصبية لمخبرات 

  ييا نحك ىدؼ التَّعمُّـتسييؿ حدكث ترابطات عصبية مناسبة كتكجيلتكضيح اليدؼ أماـ المتعمـ  
 ماغ:دِّ د إلى الم المستن  ب في التعمُّ ال  دور الطَّ تاسعا: 
 :مثؿ فيتك ( إلى أف لمطالب دكر ميـ في التعمـ المستند لمدماغ 1222يشير عفانة كالجيش )     

دراتو عمى المشاركة مع الآخريف في صناعة القرارات التي تخصيـ كتكجيو قـ قادران أف يككف المتعمِّ -2 
 بالتركيز عمى المكضكعات  التي تصقميا كتنمييا. بذاتوالدماغية 
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ـ مف التعامؿ مع أساليب حؿ المشكلات بأنكاعيا المختمفة، كالتي تنمي  قدرات أف يتمكف المتعمِّ -1 
 المتعمـ الذكائية مف خلاؿ التعامؿ مع الأرقاـ كالرمكز كالمصطمحات الرياضية كغيرىا.

ميف في التفاعؿ مع المؤسسات التعميمية الخارجية بحيث يستطيع كؿ منيـ أف يطكر مشاركة المتعمِّ -1 
 مف دماغو الذم يعتمد بصكرة مباشرة عمى الكاقع كالتعامؿ الإجتماعي كعلاقاتو المختمفة.

كان لعمميات التقكيـ التي يقكـ بيا المعمـ لتحديد الجانب المسيطر مف الدماغ، درِ ـ مُ أف يككف المتعمِّ -4 
 (.221)قدراتو الدماغية الضعيفة بحيثُ يتعرؼ عمى قدراتو كشخصيتو؛ مف أجؿ تنمية 

 العُموم الشَّرعيَّة في المرحمة الثَّانوية:مقررات المحور الثاني: 
كدية عمى نظاميف في المسار عُ ة السُّ تعتمد المرحمة الثَّانكية في النظاـ التَّعميمي في المممكة العربيَّ  

 يفجدكلال ، حيثُ تبيِّفالنظاـ، كتختمؼ مكاد العُمكـ الشَّرعيَّة باختلاؼ كالفصمي، مقررَّاتالالعممي ىما: 
 :ة في النظاميف كفؽ المستكياترعيَّ رات العمكـ الشَّ مقرَّ  الفرؽ بيف التالييف

 نظام المقررات( مقررات العموم الشرعية وفؽ مستويات 2جدول )
 انًـغتٕٖ َظبو انًمشساد

 

 سادانًمش  

 انغبدط انخبيظ انشاثغ انثبنث انث بَٙ لأٔلا

 )يبدح دشح( انمشآٌ انكشٚى انتفغٛش انفمّ انذذٚث انتٕدٛذ انمشاٌ انكشٚى

 مقررات العموم الشرعية وفؽ مستويات النظام الفصمي (3) جدول
 انًـغتٕٖ انفظهٙ انُظبو

 

 

 داسًمش  ان

 انغبدط انخبيظ انشاثغ انثبنث انث بَٙ الأٔل

 انمشآٌ انكشٚى انتٕدٛذ انتٕدٛذ انمشآٌ انكشٚى انمشآٌ انكشٚى آٌ انكشٚىانمش

 انتفغٛش دذٚث انذذٚث انتفغٛش انتفغٛش انتٕدٛذ

 انفمّ - - فمّ انذذٚث انفمّ

 أىداؼ منيج العُموم الشَّرعيَّة:
 :العُمكـ الشَّرعيَّة فيالأىداؼ العامة لتدريس ( 2416)التَّعميـ حددت كزارة 

 ؼ المتعمـ العقيدة الإسلامية، المستمدة مف الكتاب كالسنة في ضكء فيـ السمؼ الصالح.أف يعر  -2
 أف يتزكد المتعمـ بالعمـ الشرعي المناسب لمراحؿ النمك التي يعيشيا. -1
 أف ينشأ المتعمـ عمى تقكل الله سبحانو كتعالى، كمحبتو كالخضكع لو. -1
 . عميو كسمـ حفظان كفيمان كعملان اللهصمى كسنة رسكلو أف يكثؽ المتعمـ صمتو بكتاب الله  -4
 أف تنمك قدرات المتعمـ في الحفظ كالفيـ كالاستنتاج كالتحميؿ كالتَّقكيـ. -2
 أف يتربى المتعمـ عمى محبة النبي محمد صمى الله عميو كسمـ، كالقياـ بحقكقو كالاقتداء بو. -8
ينسب إليو مف الأقكاؿ كالأفعاؿ أف يميز المتعمـ بيف الديف الصحيح القائـ عمى أدلة الشرع، كبيف ما  -.

 كليست منو.
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 أف يطبؽ المتعمـ أحكاـ الإسلاـ مف عبادات كمعاملات في نفسو. -6
أف ينمي المتعمـ شخصيتو مف جكانبيا المتعددة، بما يحقؽ مبدأ الشمكؿ كالتكازف كالتكامؿ كالاعتداؿ  -2

 كفؽ الشريعة الإسلامية.
 في آيات الله كمخمكقاتو كنعمو. القدرة عمى النظر، كالتفكرالطالب أف يكتسب  -22
دراؾ أثره في بناء الأمة. -22 تقانو كا   أف يتربى المتعمـ عمى حب العمؿ كا 
 أف يعرؼ المتعمـ حقكقو ككاجباتو عف كعي كرضا تجاه دينو كأمتو ككلاة أمره. -21
 في بناء الأسرة كالمجتمع ومنيجك  ،أف يدرؾ المتعمـ خصائص الإسلاـ، كمحاسنو كمميزاتو -21
 المتعمـ عمى محبة ديف الإسلاـ، كالاعتزاز بو كالغيرة عمى حرماتو.أف يتربى  -24
 فسو ركح الانتماء إلييا.أف يثؽ المتعمـ بمقكمات أمة الإسلاـ كخصائصيا، كيقكم في ن -22
 أف ينمي في المتعمـ ركح الكلاء لشريعة الإسلاـ كالاحتكاـ إلييا في جميع شؤكنو. -28
 الديف، كيجيدىا كتحدثان ككتابة كيزيد ثركتو منيا. أف يدرؾ المتعمـ مكانة المغة العربية في -.2
 أف يتربى المتعمـ عمى الاىتماـ كالعناية بشؤكف المسمميف كقضاياىـ. -26
 أف يتمكف المتعمـ مف مكاجية فتف الشيكات، كيحذر الكقكع فييا. -22
 .ـ قيمة الكقت كيستثمره فيما يفيدأف يستشعر المتعم -12

 الدِّراسات السابقة:
ل:  الدِّراسات التي تناولت نظرية التعمُّم المستند إلى الدماغ وتطبيقاتيا التَّربوية: المحور الأوَّ

ىدفت إلى تصميـ برنامج قائـ عمى التَّدريس لجانبي الدِّماغ كالتَّعرٌّؼ (: 2007) دراسة أبو عطايا -1
ب الصؼ التاسع الأساسي. عينة مف الكتككنت  عمى أثره في تنمية الجكانب المعرفية في العُمكـ لدل الطلاَّ

( طالبان مف طلاب المرحمة الإعدادية )الصؼ التاسع الأساسي( مف صفيف تـ اختيارىما بطريقة 64)
( 41( طالبان، كالفصؿ الآخر مجمكعة ضابطة )41كتـ اعتبار أحد الفصميف مجمكعة تجريبية ) ،قصدية
المجمكعة الضابطة في التطبيؽ نتائج تفكؽ طلاب المجمكعة التجريبية عمى طلاب الكأظيرت  ،طالبان 

البعدم لاختبار الجكانب المعرفية، كقد كانت ىذه الفركؽ جكىرية كجاءت نتيجة تطبيؽ البرنامج كليس 
ب مرتفعي  ب مرتفعي التحصيؿ في المجمكعة التجريبية عمى الطلاَّ نتيجة عكامؿ أخرل. كتفكؽ الطلاَّ

كؽ جكىرية كجاءت نتيجة تطبيؽ البرنامج كليس التحصيؿ في المجمكعة الضابطة. كقد كانت ىذه الفر 
 نتيجة لعكامؿ أخرل.

ىدفت إلى استقصاء أثر التَّعمُّـ المستند  :Ozden& Gultekin (2008)دراسة أوزدين وجولتكين  -2
إلى الدِّماغ عمى التحصيؿ الأكاديمي كالاحتفاظ بالمعرفة المكتسبة مسبقان لدل تلاميذ الصؼ الخامس 
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. كاستخدمت المنيج التجريبيبتدائي في الا تجريبية  :، كتـ تقسيـ العينة إلى مجمكعتيفمادة العُمكـ
نتائج بعد تحميؿ الاختبار البعدم كاختبار درجة الطالبان، كأظيرت  11ضابطة كؿ مجمكعة تتككف مف ك 

ي درست الاحتفاظ بالمعمكمات كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف المجمكعتيف لصالح المجمكعة التجريبي الت
 بأسمكب التَّعمُّـ المستند إلى الدِّماغ.

ىدفت إلى استقصاء فاعمية استراتيجية قائمة عمى نظريَّة التَّعمُّـ المستند  (:2014)دراسة عبدالقادر  -3
المنيج التجريبي،  تاستخدمك إلى الدِّماغ في تنمية ميارات الحس العددم لدل طلاب المرحمة الابتدائية. 

( طالبان كطالبة مف طلاب الصؼ الخامس في مدينة القاىرة، كتـ تقسيميا 2.نة مف )حيث تككنت العي
( طالبان كطالبة كالأخرل ضابطة بمغ عددىا 12إلى مجمكعتيف متكافئتيف إحداىما تجريبية بمغ عددىا )

س نتائج عف فاعمية التَّدريالاختباران لميارات الحس العددم. كأسفرت  ت( طالبان كطالبة، كطبق12)
باستخداـ خصائص التَّعمُّـ المستند إلى الدِّماغ في كؿ مف التحصيؿ في الرياضيات كتنمية ميارات الحس 

 العددم لدل طلاب المرحمة الابتدائية.
ىدفت إلى تحديد درجة ممارسة معممي المغة العربية بفصكؿ محك الأمية  (:2014ة حسنين )دراس -4

متغيرم الخبرة كالسف، تند إلى نتائج أبحاث الدماغ عمى ضكء لميارات التدريس عمى ضكء التعمـ المس
نتائج أف ىناؾ ال( معممان، كأسفرت 212عينة مف )الالمنيج الكصفي، كالإستكشافي، كتككنت كاستخدمت 

ة ممارسة معممي المغة العربية فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات أفراد العينة عمى استبانة درج
ضكء التعمـ المستند إلى نتائج أبحاث الدماغ راجعة لإختلاؼ الخبرة، لصالح  لميارات التدريس عمى

 مجمكعة "أكثر مف خمس سنكات خبرة".
 تي تناولت الميارات التَّدريسية لدى معمِّمي العموم الشّرعية:المحور الثَّاني: الدِّراسات ال

تربية الإسلامية لميارات الأسئمة ىدفت إلى معرفة كاقع تطبيؽ معمِّمي ال(: 1429دراسة آل حيدان )-2 
ر الحديث كالثَّقافة الإسلامية في المرحمة الثانكية بمدينة أبيا،  المنيج الكصفي  تاستخدمك الصفية في مقرَّ

ميارة للأسئمة الصفية، ككاف مستكل تطبيؽ معممي التربية  18نتائج عف تككيف الكأسفرت المسحي، 
 جاء بدرجة متكسطة.غة الأسئمة قد الإسلامية لميارات صيا

ىدفت إلى التعرُّؼ عمى درجمة ممارسة معمِّمي التربية الإسلامية في  (:2006أبو ريدة )دراسة -1
عينة مف جميع معمِّمي الالمرحمة الأساسية العميا لميارات تدريس التلاكة كالتجكيد في الأردف، كتككنت 

-1222التربية كالتعميـ في محافظة جرش لعاـ التربية الإسلامية في المرحمة الأساسية العميا لمديرية 
نتائج أفَّ معمِّمي التربية الإسلامية في المرحمة الأساسية يمارسكف ميارات تدريس الـ، كأظيرت 1228

 التلاكة كالتجكيد بدرجة متكسِّطة.
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ئية ىدفت إلى التعرؼ عمى كاقع الأداء التدريسي لمعممات المرحمة الإبتدا(: 2016دراسة الطويل ) -1
استخدمت المنيج الكصفي التحميمي، ك في ضكء نظرية التعميـ القائـ عمى أبحاث الدماغ بمدينة الرياض، 

( معممة مف معممات المرحمة الإبتدائية، كتـ 81( مشرفة تربكية، ك)212عينة مف عينة قكاميا )الكتككنت 
نتائج أف ممارسة معممات السفرت الاعتماد عمى استبانة مكجية لممشرفة التربكية، كبطاقة لمملاحظة، كأ

الأداء التدريسي المرتبطة بمرحمة تخطيط التدريس كتنفيذه  الرياض لميارات المرحمة الإبتدائية بمدينة
كتقكيمو، كميارات تكفر بيئة التعميـ كالتعمـ الداعمة في ضكء متطمبات التعميـ القائـ عمى أبحاث الدماغ 

 كانت )متكسطة( بشكؿ عاـ.
 لدراسةإجراءات ا

 منيج الدِّراسة:/ 1
  ـ المنيج الكصفي المسحي باعتباره المنيج الملائـ لطبيعة الدِّراسة كأىدافيا.ااستخدتـ 

 :مجتمع الدِّراسة/ 2
مرحمة الثَّانكية في محافظة الخرج، كالبالغ العمكـ الشرعية لمجميع مُعمِّمي الدراسة في مجتمع يتحدد 

  ( مُعمِّمان.214عددىـ )
 ة الدراسة:عين/ 3

 مجتمع.ال%( مف إجمالي 12( مُعمِّمان تمثؿ ما نسبتو )12اختيار عينة عشكائية بمغ عددىا )تـ 
 الدِّراسة:أدوات / 4

التي تـ عرضيا عمى ك  بالميارات التدريسية في ضكء التعمـ المستند إلى الدماغأعد الباحث قائمة 
ؼ عمى درجة ممارسة معممي ة ملاحظة لمتعرُّ بطاق التي كضفت فيما بعد عمى ىيئةك  عدد مف المحكميف

، كاتخذ الباحث الخطكات التالية ماغالعمكـ الشرعية لميارات التدريس في ضكء التعمـ المستند إلى الدِّ 
 لتصميميا:

ممارسة مُعمِّمي العُمكـ الشَّرعيَّة في المرحمة الثَّانكية درجة تيدؼ إلى قياس  تحديد اليدؼ من البطاقة: -أ
 دِّماغ أثناء سمككيـ التَّدريسي.لميارات التَّدريس في ضكء التَّعمُّـ المستند إلى ال ،ة الخرجبمحافظ

الدراسات الأدبيات التربكية ذات العلاقة، ك  عمى داعتمتـ الا تحديد محتوى بطاقة الملَّحظة: -ب
لعمكـ كثيقة منيج ا، ك تي ترتبط بالتعمـ المستند لمدماغكالبحكث المتعمقة بميارات التدريس بصفة عامة كال

كقد تكصؿ الباحث مف خلاؿ المصادر السابقة إلى إعداد قائمة بميارات الشرعية بالمرحمة الثانكية، 
ماغ اللازمة لمعممي العمكـ الشرعية بالمرحمة الثانكية، كتـ كضع تمؾ القائمة في صكرة التدريس المستند لمدِّ 
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، ( ميارة.4) كتككنت البطاقة في صكرتيا الأكليِّة مف، بطاقة ملاحظة تمييدان لعرضيا عمى المحكميف
 كما ىك مكضح في الجدكؿ التالي:

 عمى التَّعمُّم المستند إلى الدِّماغ ميارات التَّدريس القائم (4جدول )

 انُغجخ انًٓبساد انفشػٛخ ٓبساد انشئٛغخانً

 ثًٓبسحجطخ إنٗ انذِّيبؽ انًشت ػهٗ انت ؼهُّى انًغتُذ يٓبساد انت ذسٚظ انمبئى

 )انتخطٛظ نهذسط(
11 32.5% 

 ثًٓبسحػهٗ انت ؼهُّى انًغتُذ إنٗ انذِّيبؽ انًشتجطخ  نت ذسٚظ انمبئىيٓبساد ا

 )تُفٛز انذسط(
13 35.5% 

 ثًٓبسحػهٗ انت ؼهُّى انًغتُذ إنٗ انذِّيبؽ انًشتجطخ  يٓبساد انت ذسٚظ انمبئى

 )تمٕٚى انذسط(
13 35.5% 

ٛخ فٙ ضٕء انتؼهُّى انًغتُذ نهذيبؽ انًٓبساد انًتؼهِّمخ  %35.5 13 ثتٓٛئخ ثٛئخ تؼهًُّ

 %111 74 انًجًٕع

  قياس صدؽ بطاقة الملَّحظة: -ج
كقد عُرضت البطاقة عمى محكميف مف أىؿ الخبرة كالاختصاص،  الصدؽ الظاىري لبطاقة الملَّحظة: -

المناىج كطرؽ صصيف في أف يككنكا مف الأساتذة الجامعييف المتخ اختيارىـكراعى الباحث في 
 .التدريس

تـ مف خلاؿ حساب معاملات الارتباط بيف درجة كؿ : لَّحظةصدؽ الاتساؽ الداخمي لبطاقة الم -
لممحكر الذم تنتمي إليو، ككذلؾ معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ ميارة  الكميةميارة كبيف الدرجة 

 الجدكؿ التالي:كالدرجة الكمية لجميع محاكر بطاقة الملاحظة، كىك ما يكضحو 
 ( معاملَّت ارتباط فقرات المحور والدرجة الكمية لممحور5جدول )

 أبعاد الدِّراســـة: م
معامل الارتباط 

 معامل الارتباط بالمحور بالبعد

يبؽ انًشتجطخ  انت ذسٚظ انمبئىيٓبساد انًذٕس الأٔل:  )انتخطٛظ  ثًٓبسحػهٗ انت ؼهُّى انًغتُذ إنٗ انذِّ

 نهذسط(

1.  
ْذاف انذسط الإجشائٛخ ثذلخ ٔفك يجبدئ انت ؼهُّى ٚذذد أ

 انًغتُذ نهذيبؽ
1.533** 1.254* 

 **1.673 **1.620 ٚظُف الأْذاف إنٗ )يؼشفٛخ، يٓبسٚخ ٔجذاَٛخ(.  .2

 **1.611 **1.661 ٚخطظ نذيج انتمُٛخ فٙ ػًهٛتٙ انت ؼهٛى ٔانت ؼهُّى.  .3

 **1.611 **1.45 ذيبؽ.ٚظًى دسٔعّ ثُبء ػهٗ يجبدئ انت ؼهُّى انًغتُذ نه  .4

 **1.67 **1.464 ٚذذد تٓٛئخ يُبعجخ نهذسط تغتثٛش دافؼٛخ انتلايٛز.  .5

 **1.600 **1.476 ٚخطظ لأَشطخ طفٛخ فٙ ضٕء يجبدئ انت ؼهُّى انًغتُذ نهذيبؽ.  .6

 **1.620 **1.603 ُٕٚع أعبنٛت انت مٕٚى نتتُبعت يغ انًٓبساد انؼهٛب نهتفكٛش.  .7

 **1.633 **1.642 شجٛغ ٔانتذفٛض.ٚخطظ لاعتخذاو انت  .8

 **1.664 **1.413 ٚذذد فٙ خطتّ انٕاججبد انًُضنٛخ انتٙ تتطهت إػًبل انفكش.  .9
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يبؽ انًشتجطخ  ث بَٙ: يٓبساد انت ذسٚظ انمبئىانًذٕس ان  )تُفٛز انذسط( ثًٓبسحػهٗ انت ؼهُّى انًغتُذ إنٗ انذِّ

1.  
ًؼشفخ انجذٚذح ٚغتخذو اَشطخ يشتجطخ ثبنذِّيبؽ نهشثظ ثٍٛ ان

 ٔانغبثمخ.
1.077** 1.600** 

2.  
ٚشجغ ػًهٛبد انت فكٛش ٔانتأيم؛ نٛكٌٕ انط بنت ػهٗ ٔػٙ ثًب 

 ٚتؼهًّ.
1.011** 1.643** 

3.  
نؼظف انزُْٙ، انخشائظ ُٕٚع فٙ طشائك انت ذسٚظ يثم: )ا

 انخ(.انزُْٛخ، 
1.055** 1.471** 

 **1.420 **1.402 ٚمذو انخجشاد انت ؼهًٛٛخ ثأعهٕة يشٕق.  .4

 **1.411 **1.423 ٚشثظ انذسط ثبنخجشح انذٛبتٛخ نهطلاة.  .5

ة ػهٗ اكتشبف أخطبئٓى.  .6  **1.425 **1.460 ٚغتخذو طشق تذسٚظ تغبػذ انطلا 

7.  
ٚغتخذو ٔعبئم تؼهًٛٛخ يثٛشح نلاَتجبِ ٔيذفضح نهذيبؽ، يثم: 

 )انشعٕيبد، الأشكبل انتٕضٛذٛخ، .... انخ(.
1.400** 1.410** 

8.  
ة لاكتشبف يفبْٛى ٔدمبئك فٙ يٕضٕع ُٚبلش  انطلا 

 انذسط.
1.404** 1.410** 

 **1.447 **1.054 ُٕٚع فٙ الأَشطخ انذشكٛخ انؼمهٛخ.  .9

يبؽ انًشتجطخ  انثبنث: يٓبساد انت ذسٚظ انمبئىانًذٕس   )تمٕٚى انذسط( ثًٓبسحػهٗ انت ؼهُّى انًغتُذ إنٗ انذِّ
 **1.411 **1.447 ًؼشفخ انغبثمخ نهطلاة.ٚغتخذو انت مٕٚى انمجهٙ؛ نتذذٚذ ان  .1

 **1.400 **1.061 ٚغتخذو طٕس يتُٕػخ يٍ انت مٕٚى )تذشٚشٚخ، شفٓٛخ(.  .2

ة إنٗ تظذٛخ يب تؼهًِٕ راتٛب.  .3  **1.450 **1.020 ٕٚجّ انطلا 

4.  
ٚغتخذو أعبنٛت تمًٕٚٛخ تثٛش انذِّيبؽ يثم: )طًى، اعتُجظ 

 التشح، انخ(.
1.051** 1.455** 

ة غٛش انتمهٛذٚخ ثظذس سدت. ٚتمجم  .5  **1.416 **1.030 أعئهخ انطلا 

 **1.447 **1.010 ٕٚجّ الأعئهخ انُبلذح انتٙ تجؼم انط بنت ٚشاجغ يب تؼهًّ.  .6

 **1.017 **1.050 ٚغتخذو أعهٕة تمٕٚى الأداء.  .7

8.  
ة ػهٗ أخطبئٓى  ٚمذو تغزٚخ ساجؼخ؛ نٛتؼشف انطلا 

 ٔيغتٕاْى.
1.676** 1.533** 

ة.ٚفؼم   .9  **1.705 **1.505 يهف الاَجبص؛ نذفظ أػًبل انطلا 

ة ػهٗ تمٕٚى ألشآَى.  .11  **1.501 **1.641 ٚشجغ انطلا 

 **1.533 **1.635 ٚغتخذو انت مٕٚى انجُبئٙ.  .11

 يبؽذِّ ذ إنٗ انانًٓبساد انًتؼهِّمخ ثتٓٛئخ ثٛئخ تؼهًُّٛخ فٙ ضٕء انتؼهُّى انًغتُ  انًذٕس انشاثغ: 
ة أٔ تخٕٚفٓى. ٚجتؼذ ػٍ تٓذٚذ  .1  **1.524 **1.615 انطلا 

2.  
ة؛  ٚذشص ػهٗ اٚجبد فشاغبد ثٍٛ أيبكٍ جهٕط انطلا 

ة.  نتغٓٛم دشكخ انطلا 
1.424** 1.506** 

ة.  .3  **1.717 **1.564 ٚذػى الأفكبس انجذٚذح يٍ لجم انطلا 

ة ػهٗ ادضبس انًثٛشاد انغًؼٛخ ٔانجظشٚخ.  .4  **1.565 **1.606 ٚشجغ انطلا 

 **1.650 **1.460 ػهٗ ٔجٕد ثٛئخ يُبعجخ )تٕٓٚخ إضبءح....(. ٚذشص  .5

ة داخم انفظم.  .6  **1.565 **1.415 ٚذشص ػهٗ ْذٔء انطلا 

 **1.652 **1.477 ٕٚفش يظبدس يؼشفٛخ ٔتمُٛبد تؼهٛى ٔتؼهى يتؼذدح.  .7

ة ػهٗ الاْتًبو ثُظبفخ انفظم.  .8  **1.550 **1.647 ٚشجغ انطلا 

ة. ٚضغ أْذاف يذذدح نهفظم  .9  *1.245 **1.672 ثبلاشتشان يغ انطلا 

ة ػهٗ ادتشاو أساء ثؼضٓى انجؼض.  .11  *1.300 **1.530 ٚشجغ انطلا 
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 .فأقؿ (2.22) دلالة مستكل عند دالة ارتباط معاملات* 
 فأقؿ. (2.22دلالة )دالة عند مستكل  معاملات ارتباط** 

مػػا يكضػػح أف جميػػع  ( فأقػػؿ، كىػػك2.22) مػػف الجػػدكؿ السػػابؽ يتضػػح أف جميػػع العبػػارات دالػػة عنػػد مسػػتكل
 الفقرات المككنة لاستبانة الدِّراسة تتمتع بدرجة صدؽ عالية، تجعميا صالحة لمتطبيؽ الميداني.

 :معامل ارتباط كل بعد والمحور المنتمي إليو
 كل بعد والمحور الذي ينتمي إليو معاملَّت ارتباط (6جدول )

 معامل الارتباط البعد م
ماغ المرتبطة بمهارةعلى التَّعلُّم المستن ول: مهارات التَّدريس القائمالأ البعد  1  **1.882 )التخطيط للدرس( د إلى الدِّ

ماغ المرتبطة بمهارة  على التَّعلُّم المستندالقائم البعد الثَّاني: مهارات التَّدريس   2  **1.793 )تنفيذ الدرس(إلى الدِّ

ماغ المرتبطة بمهارة  على التَّعلُّم المستند القائممهارات التَّدريس البعد الثالث:  3  **1.759 )تقويم الدرس(إلى الدِّ

 **1.813 ماغدِّ مية في ضوء التعلُّم المستند إلى الالمهارات المتعلِّقة بتهيئة بيئة تعلُّ البعد الرابع:  4

 .فأقؿ 2.22 مستكل عند دالة عبارات** 
( فأقؿ، كىكما يكضح أف جميع 2.22اد دالة عند مستكل )مف الجدكؿ السابؽ يتضح أف جميع الابع

 المحاكر المككنة لمبطاقة تتمتع بدرجة صدؽ عالية، تجعميا صالحة لمتطبيؽ الميداني.
تطبيؽ بطاقة الملاحظة عمى عينة استطلاعية غير عينة الدراسة، تـ ثبات اللمتحقؽ مف ثبات بطاقة الملَّحظة: 

ستخداـ معامؿ تـ اأسمكب التطبيؽ مرة أخرل بكاسطة الملاحظ المتعاكف، ثـ   ( معمميف بإستخداـ2كمككنة مف )
 :كؿ التاليضحيا الجدألفا كركنباخ، كجاءت النتائج كما يك 

 معامل الثبات ألفا كرونباخ (7جدول )
 معامل الثبات المؤشراتعدد  البعد

ماغ المرتبطة على التَّعلُّم المستند إ الأول: مهارات التَّدريس القائم البعد   1.853 9 )التخطيط للدرس( بمهارةلى الدِّ

ماغ المرتبطة  ثَّاني: مهارات التَّدريس القائمالبعد ال   1.884 9 )تنفيذ الدرس( بمهارةعلى التَّعلُّم المستند إلى الدِّ

ماغ المرتبطة  : مهارات التَّدريس القائملثالثالبعد ا  1.911 11 )تقويم الدرس(رةبمهاعلى التَّعلُّم المستند إلى الدِّ
 1.895 11 ماغمية في ضوء التعلُّم المستند للدِّ المهارات المتعلِّقة بتهيئة بيئة تعلُّ البعد الرابع: 

 1.913 39 معامل الثبات الكلي

، 2.621مف الجدكؿ السابؽ يتضح أف قيمة معامؿ الثبات لمحاكر الدِّراسة تراكحت بيف )
معاملات ثبات مرتفعة تدؿ عمى ( كىي جميعيا قيـ 2.221ثبات الكمي )(، كما بمغ معامؿ ال2.222

 صلاحية الأداة لمتطبيؽ الميداني.
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 عدد مرات الاتفاق

مف خلاؿ  Cooperاستخداـ معادلة "ككبر" ب لاحظةثبات بطاقة الملمتحقؽ مف كما قاـ الباحث 
نو إذا كانت نسبة عدد مرات الاتفاؽ كالاختلاؼ بيف الباحث، كالملاحظ المتعاكف، كقد أشار "ككبر" إلى أ

ذا كانت نسبة الاتفاؽ )الأداة%( فيذا يعبر عف انخفاض ثبات 2.الاتفاؽ أقؿ مف ) %( فأكثر 62، كا 
 فيذا يدؿ عمى ارتفاع ثبات أداة الملاحظة.

   
 222 ×       معامؿ الاتفاؽ =  
 

مف خلاؿ  كيتضح ذلؾ %(62.6حيث تبيف أف قيمة معامؿ الاتفاؽ بعد تطبيؽ معادلة ككبر ىك )
 التالي:الجدكؿ 

 بطريقة كوبر البطاقةحساب ثبات  (8جدول )

 معامل الاتفاؽ )معامل الثبات( عدد مرات الاختلَّؼ عدد مرات الاتفاؽ المُعمِّم
1 34 5 87.2% 

2 33 6 84.6% 

3 32 7 82.1% 

4 31 8 79.5% 

5 36 3 92.3% 

6 34 5 87.2% 

7 32 7 82.1% 

8 35 4 89.7% 

9 34 5 87.2% 

 %85.8 معامل الثبات الكلي

(، كأقؿ %21.1أف معاملات الاتفاؽ مرتفعة، فقد بمغت أعمى نسبة )السابؽ يتضح مف الجدكؿ 
كىك معامؿ ثبات مرتفع مما يدؿ عمى ، (%62.6مُتكسِّط نسبة الاتفاؽ )%(، كما بمغ 2.2.نسبة )

 ، كمناسبتيا لتحقيؽ أىداؼ الدِّراسة.عيِّنةالبيقيا عمى ، كمدل الكثكؽ بتطالأداةصلاحية 
 :(1)ممحؽ ) في صكرتيا النيائية تككنت بطاقة الملاحظة الصوغ النيائي لبطاقة الملَّحظة: .5
 الخبرة في مجاؿ التَّدريس. المؤىؿ الدِّراسي،تضمف: التخصص، كتلمطلاب البيانات الكظيفية  -أ 
 ( محاكر.4مة عمى أربعة )، مُقسَّ ميارة فرعية( 12تسعة كثلاثكف ) -ب 

سُمَّـ تقدير لدرجة تكافر المؤشرات، يضـ بدائؿ مقياس خماسي يمثؿ )عالية جدان، عالية، متكسطة،  -ج 
 ضعيفة، ضعيفة جدان(.

 عدد مرات الاختلاف+  عدد مرات الاتفاق 
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بالمرحمة الثانكية في  العمكـ الشرعيةبدأ الباحث بتطبيؽ الأداة عمى مُعمِّمي  تطبيؽ بطاقة الملَّحظة:. 6
( كاستغرؽ الباحث في مرحمة تطبيؽ 2416/2412دِّراسي الأكؿ لمعاـ )ال في الفصؿمحافظة الخرج 
 .الأداة ثلاثة أسابيع

تـ إعطاء كزف لمبدائؿ المكضحة في الجدكؿ التالي ليتـ معالجتيا إحصائيان عمى  تصحيح أداة الدِّراسة:
 النحك التالي:

 درجات مقياس ليكرت (9جدول )
 ضعيفة جدا ضعيفة سطةمتو  عالية عالية جدا   درجة الممارسة

 1 2 3 4 5 الدرجة

 ثـ تـ تصنيؼ تمؾ الإجابات إلى خمسة مستكيات متساكية المدل مف خلاؿ المعادلة التالية:
 0.80= 5( ÷ 1-5= ) الأداة بدائل عدد( ÷ قيمة أقل – قيمة أكبر= ) الفئة طول

 لنحصؿ عمى التصنيؼ التالي:
 ستخدم في أداة الدِّراسةتوزيع لمفئات وفؽ التدرج الم (10جدول )

 مدى المتوسطات الوصف

 5.11-4.21من  عالية جدا  

 4.21-3.41من  عالية
 3.41-2.61من  متوسطة
 2.61-1.81من  ضعيفة

 1.81-1.11من  ضعيفة جدا  

 :نتائج الدراسة
ة بخصائص أفراد عينة الدِّراسة: أولًا:  النتائج الخاصَّ

 التخصص متغيِّروفؽ توزيع أفراد الدِّراسة  (11جدول )
 انُغجخ انتكشاس انتخظض

 50.1 10 انششٚؼخ

 10.7 6 دساعبد إعلايٛخ

 33.6 4 أطٕل دٍٚ

 %111 21 انًجًٕع

تخصصيـ %(، 26.2( مف عينة الدِّراسة يمثمكف ما نسبتو )26يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف )
ف أفراد العينة يمثمكف ما نسبتو ( م.في عينة الدِّراسة، في حيف أف ) ثر، كىـ الفئة الأكالشريعة

مف ( 22.4( عينة الدِّراسة يمثمكف ما نسبتو)8أصكؿ ديف، في حيف أف ) مف ذكم تخصص%(، 11.8)
 .سلامية كىـ الفئة الأقؿ في عينة الدِّراسةالإ الدراسات ذكم تخصص



  ILAعضى الجمعيت الدوليت للمعزفت        الجمعيت المصزيت للقزاءة والمعزفت   

 

  

123 

 

 

 

 المؤىل الدِّراسي متغيِّرتوزيع أفراد الدِّراسة وفؽ  (12جدول )
 انُغجخ انتكشاس انًؤْم انذِّساعٙ

 47.3 32 ثكبنٕسٕٚط

 6.5 3 دثهٕو )دساعبد ػهٛب(

 10.7 6 غتٛشيبج

 111.1 21 انًجًٕع

%(، يحممكف 4.1.( مف عينة الدِّراسة يمثمكف ما نسبتو )11يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف )
عينة يمثمكف ما نسبتو ( مف أفراد ال8ر في عينة الدِّراسة، في حيف أف )ثبكالكريكس، كىـ الفئة الأكالمؤىؿ 

%(، 8.2) الدِّراسة يمثمكف ما نسبتو عينة( مف 1ستير، في حيف أف )ماجال%(، يحممكف مؤىؿ 22.4)
 .عينةالكىـ الفئة الأقؿ في ، )دراسات عميا( يحممكف مؤىؿ دبمكـ

 الخبرة في مجال التَّدريس متغيِّرتوزيع أفراد الدِّراسة وفؽ  (13جدول )
 انُغجخ نتكشاسادا ػذد عُٕاد انخجشح

 33.6 4 ألم يٍ خًظ عُٕاد

 41.1 33 يٍ خًظ عُٕاد إنٗ ػشش عُٕاد

 6.5 3 يٍ ػششح عُٕاد إنٗ خًغخ ػشش عُخ

 111.1 21 انًجًٕع

%(، سنكات خبرتيـ 2.( مف عينة الدِّراسة يمثمكف ما نسبتو )11يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف )
( منيـ يمثمكف ما نسبتو .في عينة الدِّراسة، مقابؿ ) ثرالأكإلى عشر سنكات، كىـ الفئة  مف خمس سنكات

( مف أفراد العينة يمثمكف ما نسبتو 1%( سنكات خبرتيـ أقؿ مف خمس سنكات، في حيف أف )11.8)
 .أقؿ مف عشرة سنكات إلى خمسة عشر سنة، كىـ الفئة الأقؿ في عينة الدِّراسة مف ذكم الخبرة%(، 8.2)

 ة بأسئمة الدِّراسة:النتائج الخاصَّ  ثانياً:
اللَّزمة لمُعمِّمي  ميارات التَّدريس القائم عمى التَّعمُّم المستند إلى الدِّماغالسؤال الأول: ما الإجابة عمى 

 العُموم الشَّرعيَّة في المرحمة الثَّانوية؟
عمى ـ المستند إلى الدماغ، كالتي ينبغي فيما يمي مجمكعة مف ميارات التدريس القائـ عمى التعم

 :ب عمى ممارستياالمرحمة الثانكية معرفتيا كالتدر معممي العمكـ الشرعية في 
)التخطيط لمستند إلى الدِّماغ المرتبطة بميارة عمى التَّعمُّم ا ميارات التَّدريس القائم: الأول المحور
 ميارات عمى النحك التالي: 2، كتشتمؿ عمى لمدرس(
 ح كفؽ مبادئ التَّعمُّـ المستند لمدماغ يحدد أىداؼ الدرس الإجرائية بدقة ككضك  .2
 يصنؼ الأىداؼ إلى )معرفية، ميارية كجدانية(. .1
 يخطط لدمج التقنية في عمميتي التَّعميـ كالتَّعمُّـ.  .1
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 يصمـ دركسو بناء عمى مبادئ التَّعمُّـ المستند لمدماغ. .4
 يحدد تييئة مناسبة لمدرس تستثير دافعية التلاميذ. .2
 كء مبادئ التَّعمُّـ المستند لمدماغ.يخطط لأنشطة صفية في ض .8
 ينكع أساليب التَّقكيـ لتتناسب مع الميارات العميا لمتفكير. ..
 يخطط لاستخداـ التشجيع كالتحفيز. .6
 يحدد في خطتو الكاجبات المنزلية التي تتطمب إعماؿ الفكر. .2

، )تنفيذ الدرس( بميارةغ المرتبطة عمى التَّعمُّم المستند إلى الدِّما ثَّاني: ميارات التَّدريس القائمالمحور ال
 ( ميارات عمى النحك التالي:2كيشتمؿ عمى )

 يستخدـ انشطة مرتبطة بالدِّماغ لمربط بيف المعرفة الجديدة كالسابقة. .2
 يشجع عمميات التَّفكير كالتأمؿ؛ ليككف الطَّالب عمى كعي بما يتعممو. .1
 الذىنية، .... الخ(. ينكع في طرائؽ التَّدريس مثؿ: )العصؼ الذىني، الخرائط .1
 يقدـ الخبرات التَّعميمية بأسمكب مشكؽ. .4
 يربط الدرس بالخبرة الحياتية لمطلاب. .2
ب عمى اكتشاؼ أخطائيـ. .8  يستخدـ طرؽ تدريس تساعد الطلاَّ
 (. الخ يستخدـ كسائؿ تعميمية مثيرة للانتباه كمحفزة لمدماغ، مثؿ: )الرسكمات، الأشكاؿ التكضيحية ..
ب لا .6  كتشاؼ مفاىيـ كحقائؽ في مكضكع الدرس.يناقش الطلاَّ
 ينكع في الأنشطة الحركية العقمية. .2

)تقويم  د إلى الدِّماغ المرتبطة بميارةعمى التَّعمُّم المستن الثالث: ميارات التَّدريس القائمالمحور 
 ( ميارة عمى النحك التالي:22، كيشتمؿ عمى عدد )الدرس(
 فة السابقة لمطلاب. يستخدـ التَّقكيـ القبمي؛ لتحديد المعر  .2
 يستخدـ صكر متنكعة مف التَّقكيـ )تحريرية، شفيية(. .1
ب إلى تصحيح ما تعممكه ذاتيا.  .1  يكجو الطلاَّ
 يستخدـ أساليب تقكيمية تثير الدِّماغ مثؿ: )صمـ، استنبط اقترح، ...الخ(. .4
ب غير التقميدية بصدر رحب. .2  يتقبؿ أسئمة الطلاَّ
 الطَّالب يراجع ما تعممو. يكجو الأسئمة الناقدة التي تجعؿ .8
 يستخدـ أسمكب تقكيـ الأداء. ..
ب عمى أخطائيـ كمستكاىـ. .6  يقدـ تغذية راجعة؛ ليتعرؼ الطلاَّ
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ب. .2  يفعؿ ممؼ الانجاز؛ لحفظ أعماؿ الطلاَّ
ب عمى تقكيـ أقرانيـ. .22  يشجع الطلاَّ
 يستخدـ التَّقكيـ البنائي. .22

، كيشتمؿ عمى ماغمُّمية في ضوء التعمُّم المستند لمدِّ الميارات المتعمِّقة بتييئة بيئة تعالمحور الرابع: 
 ( ميارات عمى النحك التالي:22عدد )
ب أك تخكيفيـ. .2  يبتعد عف تيديد الطلاَّ
ب. .1 ب؛ لتسييؿ حركة الطلاَّ  يحرص عمى ايجاد فراغات بيف أماكف جمكس الطلاَّ
ب. .1  يدعـ الأفكار الجديدة مف قبؿ الطلاَّ
ب عمى احضار المثيرات السمعية كالبصرية. .4  يشجع الطلاَّ
 يحرص عمى كجكد بيئة مناسبة )تيكية إضاءة....(. .2
ب داخؿ الفصؿ. .8  يحرص عمى ىدكء الطلاَّ
 يكفر مصادر معرفية كتقنيات تعميـ كتعمـ متعددة. ..
ب عمى الاىتماـ بنظافة الفصؿ. .6  يشجع الطلاَّ
ب.يضع أىداؼ محددة لمفصؿ بالاشتراؾ مع الط .2  لاَّ

ب عمى احتراـ أراء بعضيـ البعض. .22  يشجع الطلاَّ
ما درجة ممارسة مُعمِّمي العُموم الشَّرعيَّة في المرحمة الثَّانوية لميارات  :الثَّاني الإجابة عمى السؤال

 التَّدريس المستند إلى الدِّماغ؟ 
كيػة رعيَّة في المرحمػة الثَّانلمتعرؼ عمى درجة ممارسة مُعمِّمي العُمكـ الشَّ للإجابة عمى ىذا التساؤؿ ك 

حسػػاب التكػػرارات، النسػػب المئكيػػة،  تػػـعمػػى الػػتَّعمُّـ المسػػتند إلػػى الػػدِّماغ المرتبطػػة  لميػػارات التَّػػدريس القػػائـ
، كجػػاءت النتػػائج لميػػارات كػػلان مػػف المحػػاكر الخمسػػة ، كالترتيػػبالمتكسػػطات الحسػػابية، الانحػػراؼ المعيػػارم

 التالي: عمى النحك

إلى  عمى التَّعمُّم المستند رعيَّة لميارات التَّدريس القائمل: درجة ممارسة مُعمِّمي العُموم الشَّ الأو المحور
 .)التخطيط لمدرس(بميارةالدِّماغ المرتبطة 

 د إلى عمى التَّعمُّم المستن لدراسة لميارات التَّدريس القائمدرجة ممارسة أفراد عينة ايوضح  (14) جدول 
 
 

 )التخطيط لمدرس( يارةبمالدِّماغ المرتبطة 
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 جذا  
 ضؼٛفخ يتٕعطخ ػبنٛخ

ضؼٛفخ 

 جذا

5 
ٚذذد تٓٛئخ يُبعجخ نهذسط 

 تغتثٛش دافؼٛخ انتلايٛز

 3 13 11 6 1 د
 1 يتٕعطخ 1.331 3.47

% 2.3 10.7 23.2 20.4 6.5 

4 
ُٕٚع أعبنٛت انت مٕٚى نتتُبعت 

 يغ انًٓبساد انؼهٛب نهتفكٛش

 7 4 17 6  د
 3 يتٕعطخ 1.155 3.41

%  13.01 75.16 33.50 13.0 

0 

ٚذذد فٙ خطتّ انٕاججبد 

انًُضنٛخ انتٙ تتطهت إػًبل 

 انفكش

 7 11 11 6  د

 2 يتٕعطخ 1.103 3.61
%  6.75 25.70 23.36 13.01 

1 

ٚذذد أْذاف انذسط الاجشائٛخ 

ثذلخ ٔٔضٕح ٔفك يجبدئ 

 انت ؼهُّى انًغتُذ إنٗ نهذيبؽ

 7 0 12 5  د

 2 يتٕعطخ 1.010 3.61

%  16.12 71.07 30.12 13.01 

6 
ٚخطظ لأَشطخ طفٛخ فٙ ضٕء 

 يجبدئ انت ؼهُّى انًغتُذ نهذيبؽ

 7 0 16 2  د
 7 ضؼٛفخ 1.070 3.50

%  0.60 51.61 35.01 13.01 

3 
ٚظُف الأْذاف إنٗ يؼشفٛخ، 

 يٓبسٚخ ٔجذاَٛخ

 7 11 11 5  د
 5 ضؼٛفخ 1.035 3.55

%  16.1 25.5 25.5 13.0 

0 
ٚخطططططططظ لاعططططططتخذاو انتشططططططجٛغ 

 ٔانتذفٛض

 7 12 11 3 1 د
 6 ضؼٛفخ 1.140 3.75

% 2.32 6.5 25.0 71.0 13.0 

7 
ػهٗ يجبدئ  ٚظًى دسٔعّ ثُبء

 انت ؼهُّى انًغتُذ نهذيبؽ

 7 13 17 1  د
 4 ضؼٛفخ 1.461 3.20

%  2.3 75.3 20.4 13.0 

2 
ٚخطظ نذيج انتمُٛخ فٙ ػًهٛتٙ 

 انت ؼهٛى ٔانت ؼهُّى

 2 33 7 3  د
 0 ضؼٛفخ 1.042 3.16

%  6.5 13.0 41.1 0.6 

 ضؼٛفخ 1.760 3.52 انًتٕعظ انؼبو

 (.2.22ط الحسابي مف )* درجة المتكس
 يتضح من الجدول السابؽ ما يمي:

يتبيف أف أفراد عينة الدراسة مف مُعمِّمي العُمكـ الشَّرعيَّة في المرحمة الثانكية يمارسكف ميارات التَّدريس أولًا: 
بمغ  (، حيثضعيفة)التخطيط لمدرس( بدرجة ) بميارة ةد إلى الدِّماغ المرتبطالقائـ عمى التَّعمُّـ المستن

د إلى الدِّماغ عمى التَّعمُّـ المستن لدراسة لميارات التَّدريس القائـالمتكسط العاـ لدرجة ممارسة عينة ا
مف فئات  الثانيةيقع في الفئة الذم متكسط ال( كىك 2.22مف  1.21)التخطيط لمدرس(، ) بميارةالمرتبطة 

تشير إلى درجة الممارسة أف  تحكضَّ ( كىي الفئة التي 1.82إلى  2.62المقياس الخماسي )مف 
 ( في أداة الدراسة.ضعيفة)

لميارات مف معمِّمي العمكـ  الشرعية يتبيف أف ىناؾ تبايف في درجة ممارسة أفراد عينة الدراسة  ثانياً:
)التخطيط لمدرس(، حيث تراكحت  بميارةد إلى الدِّماغ المرتبطة التَّدريس القائـ عمى التَّعمُّـ المستن

( كىي متكسطات تقع في الفئة )الثانية كالثالثة( 4..1 إلى 1.28جات الممارسة ما بيف )متكسطات در 
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مف فئات المقياس الخماسي كالتي تتراكح ما بيف )ضعيفة/ متكسطة( عمى التكالي، في أداة الدراسة، مما 
د إلى عمى التَّعمُّـ المستن ـرعيَّة لميارات التَّدريس القائيكضح التَّبايف في درجة ممارسة مُعمِّمي العُمكـ الشَّ 

 .)التخطيط لمدرس( بميارةالدِّماغ المرتبطة 
ـ عمى التَّعمُّ  يمارسكف ميارات التَّدريس القائـمف معمِّمي العمكـ الشرعية ف أف أفراد عينة الدراسة تبيَّ  ثالثاً:

مف الميارات، كىي  (4) لعدد)التخطيط لمدرس( بدرجة )متكسطة(  المرتبطة بميارةالمستند إلى الدِّماغ 
( عمى التكالي، كالتي تـ ترتيبيا تنازليان حسب متكسطات درجة 2، 2، .، 2) رقـ الممثمة في العبارات

 الممارسة عمى النحك التالي:
(، في المرتبة التلاميذ دافعية تستثير لمدرس مناسبة تييئة يحدد( كىي )2جاءت الميارة رقـ )

 (.2.22مف  4..1بمتكسط حسابي قدره ) )الأكلى(، مف حيث درجة الممارسة،
( )ينكع أساليب التَّقكيـ لتتناسب مع الميارات العميا لمتفكير(، في المرتبة .جاءت الميارة )

 (.2.22مف  2..1(، مف حيث درجة الممارسة، بمتكسط حسابي قدره )الثانية)
 ( كىي2رقـ ) كالعبارة الفكر(( )يحدد في خطتو الكاجبات المنزلية التي تتطمب إعماؿ 2جاءت الميارة )

(، الثالثةماغ(، في المرتبة )دِّ المبادئ التَّعمُّـ المستند إلى  )يحدد أىداؼ الدرس الاجرائية بدقة ككضكح كفؽ
 (.2.22مف  1.82مف حيث درجة الممارسة، بمتكسط حسابي قدره )

عمى التَّعمُّـ  ارسكف ميارات التَّدريس القائـيم رعيةمف معمِّمي العمكـ الشَّ  ف أف أفراد عينة الدراسةتبيَّ  رابعاً:
مف  (2))التخطيط لمدرس( بدرجة )ضعيفة( فيما يتعمؽ بعدد  بميارةد إلى الدِّماغ المرتبطة المستن

(، عمى التكالي، كالتي تـ ترتيبيا تنازليان حسب متكسطات 1، 4، 6، 1، 8الميارات، كىي الميارات رقـ )
 تالي:درجة الممارسة عمى النحك ال

( كىي )يخطط لأنشطة صفية في ضكء مبادئ التَّعمُّـ المستند لمدماغ(، في 8جاءت الميارة )
جاءت الميارة ك  (.2.22مف  1.26تكسط حسابي قدره )(، مف حيث درجة الممارسة، بمالرابعةالمرتبة )

جة الممارسة، (، مف حيث در خامسة( )يصنؼ الأىداؼ إلى معرفية، ميارية كجدانية(، في المرتبة )ال1)
ستخداـ التشجيع ( كىي )يخطط لإ6اءت الميارة رقـ )جك  (.2.22مف  1.22بمتكسط حسابي قدره )
 .(2.22مف  1.42(، مف حيث درجة الممارسة، بمتكسط حسابي قدره )السادسةكالتحفيز(، في المرتبة )

(، مف السابعة(، في المرتبة )عمى مبادئ التَّعمُّـ المستند لمدماغ ( )يصمـ دركسو بناءن 4جاءت الميارة )ك 
( كىي )يخطط لدمج 1جاءت الميارة )ك  (.2.22مف  1.12حيث درجة الممارسة، بمتكسط حسابي قدره )

(، مف حيث درجة الممارسة، بمتكسط حسابي قدره الثامنةالتقنية في عمميتي التَّعميـ كالتَّعمُّـ( في المرتبة )
 .(2.22مف  1.28)
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د إلى عمى التَّعمُّم المستن رعيَّة لميارات التَّدريس القائممارسة مُعمِّمي العُموم الشَّ الثَّاني: درجة م المحور
 .)تنفيذ الدرس( بميارةالدِّماغ المرتبطة 

على التَّعلُّم  راست لمهاراث التَّدريس القائمدرجت ممارست أفزاد عينت الدِّ  يىضح (22جدول )

 يذ الدرس()تنف بمهارة د إلى الدِّماغ المزتبطتالمستن

 انؼجبسح و
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% 
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 جذا  
 ضؼٛفخ يتٕعطخ ػبنٛخ

ضؼٛفخ 

 جذا

6 
ٚشثظ انذسط ثبنخجشح انذٛبتٛخ 

 نهطلاة

 1 7 31 1 6 د
 1 يتٕعطخ 1.020 2.30

% 10.7 2.3 67.5 13.0 1.1 

0 
ة لاكتشبف يفبْٛى  ُٚبلش انطلا 

 ٔدمبئك فٙ يٕضٕع انذسط.

 1 5 10 2 7 د
 3 يتٕعطخ 1.042 2.10

% 13.0 0.4 61.2 16.1 1.1 

 ُٕٚع فٙ الأَشطخ انذشكٛخ انؼمهٛخ 0
 1 2 34 1 1 د

 2 يتٕعطخ 1.250 3.07
% 1.1 2.3 04.1 0.4 1.1 

1 

ٚغتخذو أَشطخ يشتجطخ ثبنذِّيبؽ 

شثظ ثٍٛ انًؼشفخ انجذٚذح نه

 ٔانغبثمخ

 1 4 33 3 1 د
 7 يتٕعطخ 1.532 3.07

% 1.1 6.5 41.1 33.6 1.1 

2 
ُٕٚع فٙ طشائك انت ذسٚظ يثم: 

)انؼظف انزُْٙ، انخشائظ 

 انزُْٛخ، ....انخ(

 7 0 17 7 1 د
3.50 1.006 

ضؼٛ

 فخ
5 

% 1.1 13.0 75.3 30.1 13.0 

7 
ؼهًٛٛخ ثأعهٕة ٚمذو انخجشاد انت  

 يشٕق

 6 4 17 3 3 د
3.50 1.100 

ضؼٛ

 فخ
5  

% 6.5 6.5 75.3 33.6 10.7 

4 

ٚغتخذو ٔعبئم تؼهًٛٛخ يثٛشح 

نلاَتجبِ ٔيذفضح نهذيبؽ، 

يثم:)انشعٕيبد، الأشكبل 

 انتٕضٛذٛخ، .....انخ(

 7 0 10 1 1 د

3.53 1.460 
ضؼٛ

 فخ
6 

% 1.1 2.3 50.1 35.0 13.0 

3 

هٛبد انت فكٛش ٔانتأيم؛ ٚشجغ ػً

نٛكٌٕ انط بنت ػهٗ ٔػٙ ثًب 

 ٚتؼهًّ

 5 13 11 7 1 د
3.73 1.032 

ضؼٛ

 فخ
4 

% 1.1 13.0 23.2 20.4 16.1 

6 
ٚغتخذو طشق تذسٚظ تغبػذ 

ة ػهٗ اكتشبف أخطبئٓى  انطلا 

 6 12 0 2 1 د
3.30 1.013 

ضؼٛ

 فخ
0 

% 1.1 0.4 30.1 71.0 10.7 

 يتٕعطخ 1.206 3.47 انًتٕعظ انؼبو

 (.2.22* درجة المتكسط الحسابي مف )
 يتضح من الجدول السابؽ ما يمي:

المرحمة الثَّانكية يمارسكف ميارات التَّدريس القائـ  العمكـ الشرعية في عينة مف مُعمِّميالف أف أفراد يتبيَّ أولًا: 
لدرس( بدرجة )متكسطة(، حيث بمغ المتكسط )تنفيذ ا بميارةد إلى الدِّماغ المرتبطة عمى التَّعمُّـ المستن
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)تنفيذ  بميارة د إلى الدِّماغ المرتبطةعمى التَّعمُّـ المستن لميارات التَّدريس القائـعينة اللدرجة ممارسة 
: 1.82( كىك متكسط يقع في الفئة الثالثة مف فئات المقياس الخماسي )2.22مف  4..1الدرس(، )

 داة.الأرسة )متكسطة( في تشير إلى درجة المما ى( كى1.42
د إلى عينة لميارات التَّدريس القائـ عمى التَّعمُّـ المستنالىناؾ تبايف في درجة ممارسة أفراد  ف أفَّ يتبيَّ  ثانياً:

إلى  1.12)تنفيذ لمدرس(، حيث تراكحت متكسطات درجات الممارسة ما بيف ) بميارة الدِّماغ المرتبطة
)ضعيفة/  بيفالثة( مف فئات المقياس الخماسي كالتي تتراكح الثَّانية كالثَّ متكسطات تقع في الفئة )ب( 1.12

عمى  لميارات التَّدريس القائـ العينةدرجة ممارسة ب، مما يكضح التَّبايف داةالأفي  متكسطة( عمى التكالي
 )تنفيذ الدرس( بميارةد إلى الدِّماغ المرتبطة التَّعمُّـ المستن

 المرتبطة بميارةـ المستند إلى الدِّماغ عمى التَّعمُّ  يمارسكف ميارات التَّدريس القائـعينة الف أف أفراد تبيَّ  ثالثاً:
( عمى التكالي، كالتي 2، 2، 6، 8مف الميارات، كىي الميارة ) (4)لدرس( بدرجة )متكسطة( في ا تنفيذ)

 تـ ترتيبيا تنازليان حسب متكسطات درجة الممارسة عمى النحك التالي:
( )يربط الدرس بالخبرة الحياتية لمطلاب(، في المرتبة )الأكلى(، مف حيث درجة 8يارة )جاءت الم

ب6ة )جاءت الميار ك  (.2.22مف  1.12تكسط حسابي قدره )الممارسة، بم كتشاؼ لإ ؛( )يناقش الطلاَّ
قدره  مفاىيـ كحقائؽ في مكضكع الدرس(، في المرتبة )الثَّانية(، مف حيث درجة الممارسة، بمتكسط حسابي

، مف في المرتبة الثالثة ( )ينكع في الأنشطة الحركية العقمية(، 2جاءت الميارة )ك  (.2.22مف  1.22)
( )يستخدـ أنشطة مرتبطة 2جاءت الميارة ) ،(2.22مف  1.24حيث درجة الممارسة، بمتكسط قدره )

حيث درجة الممارسة، بمتكسط بالدِّماغ لمربط بيف المعرفة الجديدة كالسابقة(، في المرتبة )الرابعة(، مف 
 (.2.22مف  1.64قدره )
عمى التَّعمُّـ  يمارسكف ميارات التَّدريس القائـمف معمِّمي العمكـ الشرعية ف أف أفراد عينة الدِّراسة تبيَّ  رابعاً:
ت، مف الميارا (2)ؽ بعدد )تنفيذ الدرس( بدرجة )ضعيفة( فيما يتعمَّ  بميارةد إلى الدِّماغ المرتبطة المستن

كالي، كالتي تـ ترتيبيا تنازليان حسب متكسطات درجة (، عمى التَّ 8، 1، .، 4، 1كىي الميارات رقـ )
 الممارسة عمى النحك التالي:

ع في طرائؽ التَّدريس مثؿ: )العصؼ الذىني، الخرائط الذىنية، ....الخ(، ( )ينكِّ 1جاءت الميارة )
ؽ( في المرتبة )الخامسة(، مف حيث درجة الممارسة، سمكب مشكِّ ـ الخبرات التَّعميمية بأ)يقدِّ  (4)كالميارة 

نتباه )يستخدـ كسائؿ تعميمية مثيرة للإ( .جاءت الميارة )ك  (.2.22مف  1.26بمتكسط حسابي قدره )
ماغ، مثؿ:)الرسكمات، الأشكاؿ التكضيحية، .....الخ(، في المرتبة )السادسة(، مف حيث درجة زة لمدِّ كمحفِّ 

( )يشجع عمميات التَّفكير 1جاءت الميارة )ك  (.2.22مف  1.21تكسط حسابي قدره )الممارسة، بم
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كالتأمؿ؛ ليككف الطَّالب عمى كعي بما يتعممو(، في المرتبة )السابعة(، مف حيث درجة الممارسة، بمتكسط 
ب عمى اكتشاؼ 8جاءت الميارة ) (.2.22مف  1.41قدره ) ( )يستخدـ طرؽ تدريس تساعد الطلاَّ
 (.2.22مف  1.12يـ(، في المرتبة )الثامنة(، مف حيث درجة الممارسة، بمتكسط قدره )أخطائ
ستند إلى عمى التَّعمُّم الم رعيَّة لميارات التَّدريس القائمالثالث: درجة ممارسة مُعمِّمي العُموم الشَّ  المحور

 .)تقويم الدرس( بميارةالدِّماغ المرتبطة 
ذ إنٗ ػهٗ انت ؼهُّى انًغتُ ساعخ نًٓبساد انت ذسٚظ انمبئىخ انذِّ دسجخ يًبسعخ أفشاد ػُٛ (16جذٔل )

 )تمٕٚى انذسط( ثًٓبسحانذِّيبؽ انًشتجطخ 

 انًٓبسح و

ؼهِّى انتكشاس ًُ  دسجخ يًبسعخ ان

ظ 
ع
ٕ
ًت
ان

ٙ
بث
غ
ذ
ان

ف  
شا
ذ
لاَ
ا

٘
بس
ؼٛ
نً
ا

 

خ 
ج
دس

عخ
بس
ًً
ان

 

ت
تٛ
تش
ان

 

% 
ػبنٛخ 

 جذا  
 ضؼٛفخ يتٕعطخ ػبنٛخ

ضؼٛفخ 

 جذا

2 
ة إنٗ تظذٛخ يب تؼهًِٕ ٕٚجّ  انطلا 

 راتٛب

 2 2 14 3 6 د
 1 يتٕعطخ 1.154 2.16

% 10.7 6.5 57.0 0.4 0.4 

5 
ة غٛش انتمهٛذٚخ  ٚتمجم أعئهخ انطلا 

 ثظذس سدت

 3 0 12 1 6 د
2.11 1.102 

 يتٕعطخ
3 

 

% 10.7 2.3 71.0 30.1 6.5   

 ٚغتخذو انت مٕٚى انجُبئٙ 11
 3 5 31 7 1 د

 2 يتٕعطخ 1.425 3.07
% 1.1 13.0 67.5 16.1 6.5 

0 
ة  ٚمذو تغزٚخ ساجؼخ؛ نٛتؼشف انطلا 

 ػهٗ أخطبئٓى ٔيغتٕاْى

 7 0 11 5 2 د
 يتٕعطخ 1.154 3.07

2 

 % 0.4 16.1 25.5 35.0 13.0 

3 
ٚغتخذو طٕس يتُٕػخ يٍ انت مٕٚى 

 )تذشٚشٚخ، شفٓٛخ(

 3 6 31 3 1 د
 7 خيتٕعط 1.603 3.47

% 1.1 6.5 64.4 10.7 6.5 

ة ػهٗ تمٕٚى ألشآَى 11  ٚشجغ انطلا 
 7 6 14 7 1 د

 5 يتٕعطخ 1.041 3.60
% 1.1 13.0 57.0 10.7 13.0 

6 
ٕٚجّ الأعئهخ انُبلذح انتٙ تؼم 

 انط بنت ٚشاجغ يب تؼهًّ

 7 6 10 2 1 د
 6 يتٕعطخ 1.020 3.65

% 1.1 0.4 50.1 10.7 13.0 

 ٚغتخذو أعهٕة تمٕٚى الأداء 4
 3 15 11 7 1 د

 4 ضؼٛفخ 1.011 3.53
% 1.1 13.0 23.2 70.7 6.5 

0 
ٚفؼم يهف الاَجبص؛ نذفظ أػًبل 

ة  انطلا 

 4 7 10 3 1 د
 0 ضؼٛفخ 1.036 3.70

% 1.1 6.5 50.1 13.0 33.6 

7 

ٚغتخذو أعبنٛت تمًٕٚٛخ تثٛش انذِّيبؽ 

جظ، التشح، يثم: )طًى، اعتُ

 ....انخ(

 7 12 11 2 1 د

 0 ضؼٛفخ 1.070 3.73
% 1.1 0.4 25.5 71.0 13.0 

1 
ٚغتخذو انت مٕٚى انمجهٙ؛ نتذذٚذ 

 انًؼشفخ انغبثمخ نهطلاة

 6 14 6 3 1 د
 11 ضؼٛفخ 1.016 3.12

% 1.1 6.5 10.7 57.0 10.7 

 يتٕعطخ 1.720 3.60 انًتٕعظ انؼبو

 (.2.22الحسابي مف ) * درجة المتكسط
 يتضح من الجدول السابؽ ما يمي:
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المرحمة الثَّانكية يمارسكف ميارات التَّدريس العمكـ الشَّرعية في ف أف أفراد عينة الدِّراسة مف مُعمِّمي يتبيَّ أولًا: 
ث بمغ )تقكيـ الدرس( بدرجة )متكسطة(، حي بميارةمستند إلى الدِّماغ المرتبطة القائـ عمى التَّعمُّـ ال

د إلى الدِّماغ عمى التَّعمُّـ المستن راسة لميارات التَّدريس القائـالمتكسط العاـ لدرجة ممارسة عينة الدِّ 
( كىك متكسط يقع في الفئة الثالثة مف فئات المقياس 2.22مف  1.86)تقكيـ الدرس(، ) بميارةالمرتبطة 

 ة الممارسة )متكسطة( في أداة الدِّراسة.( كىي الفئة التي تشير إلى درج1.42إلى  1.82الخماسي )مف 
ف أف ىناؾ تبايف في درجة ممارسة أفراد عينة الدِّراسة لميارات التَّدريس القائـ عمى التَّعمُّـ يتبيَّ  ثانياً:
لدرس(، حيث تراكحت متكسطات درجات الممارسة ما بيف ا)تقكيـ  بميارةد إلى الدِّماغ المرتبطة المستن

ي متكسطات تقع في الفئة )الثَّانية كالثالثة( مف فئات المقياس الخماسي كالتي ( كى1.28إلى  1.21)
تتراكح ما بيف )ضعيفة/ متكسطة( عمى التكالي، في أداة الدِّراسة، مما يكضح التَّبايف في درجة ممارسة 

)تقكيـ  بميارةماغ المرتبطة د إلى الدِّ عمى التَّعمُّـ المستن رعيَّة لميارات التَّدريس القائـمُعمِّمي العُمكـ الشَّ 
 الدرس(
 المرتبطة ـ المستند إلى الدِّماغعمى التَّعمُّ  يمارسكف ميارات التَّدريس القائـأفراد عينة الدِّراسة  ف أفَّ تبيَّ  ثالثاً:
، 22، 1، 6، 22، 2، 1مف الميارات، كىي الميارة رقـ) (.)لدرس( بدرجة )متكسطة( في ا)تقكيـ  بميارة

 لي، كالتي تـ ترتيبيا تنازليان حسب متكسطات درجة الممارسة عمى النحك التالي:( عمى التكا8
ب إلى تصحيح ما تعممكه ذاتيا( )1جاءت الميارة ) (، في المرتبة )الأكلى(، مف حيث يكجو الطلاَّ

ب 2جاءت الميارة )ك  (.2.22مف  1.28درجة الممارسة، بمتكسط حسابي قدره ) ( )يتقبؿ أسئمة الطلاَّ
 1.22لتقميدية بصدر رحب، في المرتبة )الثَّانية(، مف حيث درجة الممارسة، بمتكسط حسابي قدره )غير ا
( كىي )يقدـ تغذية راجعة؛ 6( )يستخدـ التَّقكيـ البنائي(، كالميارة )22جاءت الميارة )ك  (.2.22مف 

ب عمى أخطائيـ كمستكاىـ( في المرتبة )الثالثة(، مف حيث درجة ال ممارسة، بمتكسط ليتعرؼ الطلاَّ
يستخدـ صكر متنكعة مف التَّقكيـ )تحريرية، ( )1جاءت الميارة )ك  (.2.22مف  1.64حسابي قدره )

جاءت ك  (.2.22مف  4..1(، في المرتبة )الرابعة(، مف حيث درجة الممارسة، بمتكسط قدره )شفيية
ب عمى تقكيـ أقرانيـ، في المرتبة )الخامسة( )يشجِّ 22الميارة ) (، مف حيث درجة الممارسة، ع الطلاَّ

عؿ الطَّالب جو الأسئمة الناقدة التي ت( يكجِّ 8)جاءت الميارة ك  (.2.22مف  1.86بمتكسط حسابي قدره )
 (.2.22مف  1.82مو(، في المرتبة )السادسة(، مف حيث درجة الممارسة، بمتكسط قدره )يراجع ما تعمَّ 

د إلى الدِّماغ المرتبطة عمى التَّعمُّـ المستن ميارات التَّدريس القائـ يمارسكفف أف أفراد عينة الدِّراسة تبيَّ  رابعاً:
، 4، 2، .مف الميارات، كىي الميارات رقـ ) (4))تقكيـ الدرس( بدرجة )ضعيفة( فيما يتعمؽ بعدد  بميارة

 كالي، كالتي تـ ترتيبيا تنازليان حسب متكسطات درجة الممارسة عمى النحك التالي:(، عمى التَّ 2
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( )يستخدـ أسمكب تقكيـ الأداء(، في المرتبة )السابعة(، مف حيث درجة .ءت الميارة )جا
نجاز؛ لحفظ ؿ ممؼ الإ( )يفعِّ 2جاءت الميارة )ك  (.2.22مف  1.21تكسط حسابي قدره )الممارسة، بم

ب(، في المرتبة )الثامنة(، مف حيث درجة الممارسة، بمتكسط حسابي قدره ) مف  1.46أعماؿ الطلاَّ
ـ، استنبط، اقترح، ( )يستخدـ أساليب تقكيمية تثير الدِّماغ مثؿ: )صمِّ 4جاءت الميارة )ك  (.2.22
 (.2.22مف  1.41(، في المرتبة )التاسعة(، مف حيث درجة الممارسة، بمتكسط حسابي قدره )....الخ

لمرتبة )العاشرة(، مف ( )يستخدـ التَّقكيـ القبمي؛ لتحديد المعرفة السابقة لمطلاب(، في ا2جاءت الميارة )ك 
 (.2.22مف  1.21حيث درجة الممارسة، بمتكسط قدره )

المتعمِّقة بتييئة بيئة تعمُّمية في ضوء  مياراتمالرابع: درجة ممارسة مُعمِّمي العُموم الشَّرعيَّة ل المحور
 .ماغالتعمُّم المستند لمدِّ 

المتعمِّقة بتييئة بيئة تعمُّمية في  مياراتملة درجة ممارسة مُعمِّمي العُموم الشَّرعيَّ يوضح   (17جدول )
 ماغضوء التعمُّم المستند لمدِّ 

 انؼجبسح و

ؼهِّى انتكشاس ًُ  دسجخ يًبسعخ ان

ظ 
ع
تٕ
نً
ا

ٙ
بث
غ
ذ
ان

ف  
شا
ذ
لاَ
ا

٘
بس
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نً
ا
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ج
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بس
ًً
ان

 

ت
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تش
ان

 

% 
ػبنٛخ 

 جذا  
 ضؼٛفخ يتٕعطخ ػبنٛخ

ضؼٛفخ 

 جذا

1 
ة أٔ تخٕٚ  فٓىٚجتؼذ ػٍ تٓذٚذ انطلا 

 

 3 6 11 3 11 د
 1 يتٕعطخ 1.210 2.20

% 23.2 6.5 25.5 10.7 6.5 

6 
ة داخم انفظم  ٚذشص ػهٗ ْذٔء انطلا 

 

 1 0 12 3 4 د
2.32 1.114 

 يتٕعطخ
3 

% 33.6 6.5 71.0 30.1 1.1  

3 

ٚذشص ػهٗ إٚجبد فشاغبد ثٍٛ أيبكٍ 

ة ة؛ نتغٓٛم دشكخ انطلا   جهٕط انطلا 

 

 3 4 10 1 3 د

 2 يتٕعطخ 1.042 3.01

% 6.5 2.3 61.2 33.6 6.5 

5 

  ٚذشص ػهٗ ٔجٕد ثٛئخ يُبعجخ )تٕٓٚخ،

 إضبءح..(

 

 3 0 10 2 1 د

 7 يتٕعطخ 1.420 3.41
% 1.1 0.4 50.1 35.0 6.5 

11 
ة ػهٗ ادتشاو آساء ثؼضٓى  ٚشجغ انطلا 

 انجؼض

 

 7 4 17 6 1 د
 و7 يتٕعطخ 1.020 3.41

% 1.1 10.7 75.3 33.6 13.0 

0 

ة ػهٗ الاْتًبو ثُظبفخ  ٚشجغ انطلا 

 انفظم

 

 6 0 0 6 3 د
 5 يتٕعطخ 1.107 3.60

% 6.5 10.7 30.1 35.0 10.7 

2 
ة  ٚذػى الأفكبس انجذٚذح يٍ لجم انطلا 

 

 3 16 0 2 3 د
 6 ضؼٛفخ 1.003 3.50

% 6.5 0.4 35.0 51.6 6.5 

4 
خ ٔتمُٛبد تؼهٛى ٔتؼهى ٕٚفش يظبدس يؼشفٛ

 يتؼذدح

 

 4 5 15 3 3 د
 4 ضؼٛفخ 1.110 3.50

% 6.5 6.5 70.7 16.1 33.6 

7 
ة ػهٗ ادضبس انًثٛشاد  ٚشجغ انطلا 

 انغًؼٛخ ٔانجظشٚخ

 

 5 11 12 2 1 د
 0 ضؼٛفخ 1.000 3.75

% 1.1 0.4 71.0 23.2 16.1 

 0 ضؼٛفخ 1.014 3.73 7 13 12 3 1 دٚضغ أْذاف يذذدح نهفظم ثبلاشتشان يغ  0
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% 
ػبنٛخ 

 جذا  
 ضؼٛفخ يتٕعطخ ػبنٛخ

ضؼٛفخ 

 جذا

 ةانطلا  

 
% 1.1 6.5 71.0 20.4 13.0 

 يتٕعطخ 1.707 3.45 انًتٕعظ انؼبو

 (.2.22* درجة المتكسط الحسابي مف )
 يتضح من الجدول السابؽ ما يمي:

متعمقة ميارات الاليمارسكف  المرحمة الثَّانكية العمكـ الشرعية في عينة مف مُعمِّميالف أف أفراد يتبيَّ أولًا: 
بدرجة )متكسطة(، حيث بمغ المتكسط العاـ  ماغبتييئة بيئة تعمُّمية في ضكء نظرية التعمُّـ المستند لمدِّ 

 2..1عينة لميارات البيئة التَّعميمية في التَّدريس القائمة عمى التَّعمُّـ المستند إلى الدِّماغ، )اللدرجة ممارسة 
( كىي الفئة 1.42: 1.82ئة الثالثة مف فئات المقياس الخماسي )مف ( كىك متكسط يقع في الف2.22مف 

 داة.الأالتي تشير إلى درجة الممارسة )متكسطة( في 
 مف معمِّمي العمكـ الشرعية الذيف ف أف ىناؾ تبايف في درجة ممارسة أفراد عينة الدِّراسةيتبيَّ  ثانياً:

، حيث تراكحت ضكء نظرية التعمُّـ المستند لمدماغ متعمقة بتييئة بيئة تعمُّمية فيميارات الاليمارسكف 
( كىي متكسطات تقع في الفئة )الثَّانية كالثالثة( 1.12إلى  1.41متكسطات درجات الممارسة ما بيف )

مف فئات المقياس الخماسي كالتي تتراكح ما بيف )ضعيفة/ متكسطة( عمى التكالي، في أداة الدِّراسة، مما 
متعمقة بتييئة بيئة تعمُّمية في ضكء مميارات اللمي العُمكـ الشَّرعيَّة ة ممارسة مُعمِّ يكضح التَّبايف في درج
 ماغنظرية التعمُّـ المستند لمدِّ 

متعمقة بتييئة بيئة تعمُّمية في ميارات الاليمارسكف مف معمِّمي العمكـ الشرعية عينة الف أف أفراد تبيَّ  ثالثاً:
( 2،8،1،2،22،6مف الميارات كىي الميارة ) 8في  ، بدرجة متكسطةماغد لمدِّ ضكء نظرية التعمُّـ المستنِ 

 التي تـ ترتيبيا تنازليان حسب متكسطات درجة الممارسة: عمى التكالي
ب أك تخكيفيـ( )2جاءت الميارة ) ، في المرتبة )الأكلى(، مف حيث درجة (يبتعد عف تيديد الطلاَّ

ب 8جاءت الميارة )ك  .(2.22مف  1.12الممارسة، بمتكسط حسابي قدره ) ( )يحرص عمى ىدكء الطلاَّ
مف  1.11داخؿ الفصؿ(، في المرتبة )الثَّانية(، مف حيث درجة الممارسة، بمتكسط حسابي قدره )

ب؛ لتسييؿ حركة 1جاءت الميارة )ك  (.2.22 ( )يحرص عمى إيجاد فراغات بيف أماكف جمكس الطلاَّ
ب(، في المرتبة )الثالثة( مف حيث در  جاءت ك  (.2.22مف  1.62بمتكسط قدره ) جة الممارسةالطلاَّ

ب عمى ( )يشجِّ 22( كالعبارة )يحرص عمى كجكد بيئة مناسبة )تيكية، إضاءة..( )2الميارة ) ع الطلاَّ
مف  2..1احتراـ آراء بعضيـ البعض(، في المرتبة )الرابعة(، مف حيث درجة الممارسة، بمتكسط قدره )
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ب عمى الاىتماـ بنظافة الفصؿ( في المرتبة )الخامسة(، مف ( )يش6جاءت العبارة )ك  (.2.22 جع الطلاَّ
 (.2.22مف  1.86حيث درجة الممارسة، بمتكسط حسابي قدره )

متعمقة بتييئة بيئة تعمُّمية ميارات الاليمارسكف  مف معمِّمي العمكـ الشرعية ف أف أفراد عينة الدِّراسةتبيَّ  رابعاً:
مف الميارات، كىي الميارات  (4)بدرجة )ضعيفة( فيما يتعمؽ بعدد  ماغند لمدِّ في ضكء نظرية التعمُّـ المست

(، عمى التكالي، كالتي تـ ترتيبيا تنازليان حسب متكسطات درجة الممارسة عمى النحك 2، 4، .، 1رقـ )
 التالي:

ب(، في المرتبة )السادسة(، مف ح1جاءت الميارة ) يث ( )يدعـ الأفكار الجديدة مف قبؿ الطلاَّ
( )يستخدـ أسمكب تقكيـ .جاءت الميارة )ك  (.2.22مف  1.26تكسط حسابي قدره )درجة الممارسة، بم

 (.2.22مف  1.21الأداء(، في المرتبة )السابعة(، مف حيث درجة الممارسة، بمتكسط حسابي قدره )
ب عمى شجِّ ( )يُ 4جاءت الميارة )ك  مرتبة )الثامنة(، مف حضار المثيرات السمعية كالبصرية(، في الإع الطلاَّ

( )يضع أىداؼ 2جاءت الميارة )ك  (.2.22مف  1.42حيث درجة الممارسة، بمتكسط حسابي قدره )
ب(، في المرتبة )التاسعة( كالأخيرة، مف حيث درجة الممارسة، بمتكسط  محددة لمفصؿ بالاشتراؾ مع الطلاَّ

 (.2.22مف  1.41حسابي قدره )
حسب متكسطات درجة  في ضكء نظرية التعمـ المستند لمدماغميارات التدريس  حاكرمترتيب كتـ 
 :التالي ، كجاءت النتائج كما يكضحيا الجدكؿليذه المياراتعينة الممارسة أفراد 

ميارات التَّدريس في ضوء التَّعمُّم المستند في ة ممارسة أفراد عينة الدراسة درجيوضح  (18جدول )
 ات درجة الممارسةإلى الدِّماغ مرتبة تنازلياً حسب متوسط

 انًذٕس
انًتٕعظ 

 انذغبثٙ

الاَذشاف 

 انًؼٛبس٘

دسجخ 

 انًًبسعخ
 انتشتٛت

ٛخ فٙ ضٕء انتؼهُّى انًذٕس انشاثغ: ا  نًٓبسد انًتؼه مخ ثتٓٛئخ ثٛئخ تؼهًُّ

 يبؽانًغتُذ نهذِّ 
 1 يتٕعطخ 1.707 3.45

ٗ انذِّيبؽ ذ إنػهٗ انت ؼهُّى انًغتُ انثبَٙ: يٓبساد انت ذسٚظ انمبئىانًذٕس  

 )تُفٛز انذسط( انًشتجطخ ثًٓبسح
 3 يتٕعطخ 1.206 3.47

ذ إنٗ انذِّيبؽ ػهٗ انت ؼهُّى انًغتُ انثبنث: يٓبساد انت ذسٚظ انمبئىانًذٕس 

 )تمٕٚى نهذسط( انًشتجطخ ثًٓبسح
 2 يتٕعطخ 1.720 3.60

يبؽ ذ إنٗ انذِّ ػهٗ انت ؼهُّى انًغتُ الأٔل: يٓبساد انت ذسٚظ انمبئى انًذٕس

 )انتخطٛظ نهذسط( انًشتجطخ ثًٓبسح
 7 ضؼٛفخ 1.760 3.52

 انًتٕعظ انؼبو
 يتٕعطخ 1.207 3.60

 يتبين من الجدول السابؽ ما يمي:
في درجة ممارسة أفراد عينة الدراسة مف مُعمِّمي العُمكـ الشَّرعيَّة لميارات التَّدريس في  تقاربىناؾ  :أولا

( كالتي تقع 2..1إلى  1.21ماغ حيث تراكحت متكسطات الممارسة ما بيف )ضكء التَّعمُّـ المستند إلى الدِّ 
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ضعيفة/ )تشير إلى درجة الممارسة  تكضح أفكالتي  الثالثة مف فئات المقياس الخماسيالثانية ك في الفئة 
متكسطة( في أداة الدراسة، كقد جاء ترتيب ىذه المحاكر تنازليان حسب المتكسط العاـ لكؿ محكر عمى 

 حك التالي:الن
في ك الميارات المتعمَّقة بتييئة بيئة تعمُّمية في ضكء التعمُّـ المستند لمدماغ جاء )المحكر الرابع( كى -2

 (.2.22مف  2..1بمتكسط حسابي قدره ) )بدرجة متكسطة( ث درجة الممارسةالمرتبة )الاكلى( مف حي
يئة المتعمقة بتييئة بمميارات للعُمكـ الشَّرعيَّة أف درجة ممارسة مُعمِّمي ا كبذلؾ أشارت الدِّراسة إلى     

كقد يرجع ذلؾ إلى عدـ تكافر البيئة التي  ،تـ بالدرجة الكافيةتلا  تعمُّمية في ضكء التعمـ المستند لمدِّماغ
ب، كاختلاؼ سمككيات  تساعد المُعمِّـ عمى تنفيذ تمؾ الميارات بالشكؿ الكافي فضيؽ الفصكؿ ككثافة الطلاَّ

 المحافظة عمى اليدكء كالنظافة داخؿ الفصؿ. يزيد مف صعكبةب مف طالب لآخر الطلاَّ 
مما يؤثر سمبان عمى قدرة تكافر الامكانيات المادية كالتجييزات الصفية  كما قد يرجع ذلؾ إلى قمة

ماغ، الأمر الذم في ضكء التعمـ المستند لمدِّ  ةيمالبيئة التَّعمٌّ  المتعمقة بتييئة مياراتالممارسة  المُعمِّميف نحك
يتطمب ضركرة العمؿ عمى تكفير كافة ما يمزـ مف الإمكانات المادية كالتقنيَّة كغيرىا كتييئة بيئة ت عمُّمية 
في ضكء التعمـ المستند لمدِّماغ تساىـ في زيادة مستكل كعي المُعمِّميف بأىمية ىذه الميارات كضركرة 

 ممارستيا في العمميَّة التَّعميمية.
حيث جاءت درجة ممارسة الميارات المتعمقة ( 1228) نتيجة مع دراسة الطكيؿذه الىكتتفؽ 

 المستند إلى الدماغ بدرجة متكسطةبتيئية بيئة تعممية في ضكء التعمـ 

بميارة إلى الدِّماغ المرتبطة  عمى التَّعمُّـ المستند ميارات التَّدريس القائـ كجاء )المحكر الثاني( كى -1
بمتكسط حسابي قدره   )بدرجة متكسطة( )الثانية( مف حيث درجة الممارسة ي المرتبة)تنفيذ الدرس( ف

(1..4.) 
)تنفيذ  يارةمبأف ميارات التَّدريس القائـ عمى التَّعمُّـ المستند إلى الدِّماغ المرتبطة  كمف ىنا يتضح

لكقت ككثافة المناىج، س بشكؿ كافي مف أفراد عينة الدِّراسة كقد يرجع ذلؾ إلى ضيؽ امار  الدرس( لا تُ 
ف أختلاؼ ميارات كؿ مُعمِّـ عف الاخر، كما لإ كما أف تطبيؽ تمؾ الميارات يختمؼ مف مُعمِّـ لآخر نظران 

حرص المُعمِّميف كالطمبة أنفسيـ في رفع المعدلات التراكمية كالدرجات التحصيمية يعتمد عمى الاختبارات 
إنما  لا تعتمد عمى التحصيؿ كالتي نشطة الصفية للأ اليـمما يؤدّم إلى إىم التي تقيس تحصيؿ الطمبة،

ب كتُ  ـ كفقان لمعايير المُعمِّـ نفسو، كما أفَّ تقيَّ  ز حفِّ استخداـ المُعمِّميف لمكسائؿ التَّعميمية التي تثير انتباه الطلاَّ
كافي لدل  الدِّماغ يمارس بدرجة ضعيفة، كقد يرجع ذلؾ إلى عدـ تكافر تمؾ الكسائؿ كعدـ كجكد تدريب

 التَّعمُّـ. في المُعمِّميف في استخداـ تمؾ الكسائؿ
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، كيرل الباحث شرح كامؿ المنيجأكثر اىتمامو في تنفيذ الدرس يككف  مرحمةالمُعمِّـ في  أفكما 
 تحكؿ دكف تطبيؽ مُعمِّمي العُمكـ الشَّرعيَّة لميارات التَّدريس في ضكء التَّعمُّـ المستند إلىأفَّ ىذه الأسباب 
 )تنفيذ الدرس(.بميارة الدِّماغ المرتبطة 
ـ( حيث جاءت درجة ممارسة ميارات التدريس 1228) نتيجة مع دراسة الطكيؿىذه الكتتفؽ 

 القائـ عمى التعمـ المستند إلى الدماغ المرتبطة بميارة )تنفيذ الدرس ( بدرجة متكسطة . 

 بميارةد إلى الدِّماغ المرتبطة ى التَّعمُّـ المستنعم لث( كىك ميارات التَّدريس القائـجاء )المحكر الثا -1
بمتكسط حسابي قدرة   )بدرجة متكسطة( )تقكيـ لمدرس(، في المرتبة الثالثة مف حيث درجة الممارسة

 (.2.22مف  1.86)
 أف درجة ممارسة مُعمِّمي العُمكـ الشَّرعيَّة لميارات التَّدريس القائـ عمى التَّعمُّـنتائج الكما أكضحت 

 رَّاجعةعممية التغذية ال أف)تقكيـ الدرس( )متكسطة( كقد يرجع ذلؾ إلى  بميارةماغ المرتبطة المستند لمدَّ 
ب لمحتكل الدرس ىي أمر يحتاج إلى المزيد مف الكقت.  لمتابعة فيـ الطلاَّ

ـ( في نتيجة ىذا المحكر حيث جاءت درجة 1228كتتفؽ نتيجة ىذه الدراسة مع دراسة الطكيؿ)
الدرس ( بدرجة  المرتبطة بميارة )تقكيـ ميارات التدريس القائـ عمى التعمـ المستند إلى الدماغ ممارسة

 متكسطة . 
بميارة إلى الدِّماغ المرتبطة  عمى التَّعمُّـ المستند كؿ( كىك ميارات التَّدريس القائـجاء )المحكر الأ -4

بمتكسط حسابي   )بدرجة ضعيفة( ة الممارسةمف حيث درج الرابعة كالأخيرة)التخطيط لمدرس( في المرتبة 
 (.2.22مف  1.21قدرة )

يتبيف أف درجة ممارسة عينة الدِّراسة مف مُعمِّمي العُمكـ الشَّرعيَّة في  كمف عرض نتائج الدراسة
ط لمدرس( )التخطي بميارةد إلى الدِّماغ المرتبطة عمى التَّعمُّـ المستن انكية لميارات التَّدريس القائـالمرحمة الثَّ 

ىداؼ؛ كالتخطيط للأنشطة تصنيؼ الأك رعيَّة بتصميـ الدركس؛ لا تتـ بشكؿ كافي فقياـ مُعمِّمي العُمكـ الشَّ 
اىتماـ المعمـ  الصفية ؛ كفؽ مبادئ التَّعمُّـ المستند إلى الدِّماغ يتـ بدرجة ضعيفة، كقد يرجع ذلؾ إلى قمة

ـ المُعمِّميف بأىمية مبادئ التَّعمُّ  كعي لمدركس كقمة بالتخطيط لمدركس كالإعتماد عمى التحضير الجاىز
برامج تدريبية تيدؼ إلى زيادة مستكم التخطيط قبؿ الدرس كعدـ كجكد  يارةالمستند إلى الدِّماغ في م

قد يحكؿ  ؛درسمل خطيطتال يارةستند إلى الدِّماغ في مـ المالتَّعمُّ يارات م كعي المُعمِّميف بأساليب استخداـ
 )التخطيط لمدرس(. أثناء ميارةالميارات بالشكؿ الكافي  ممارسة تمؾعمِّـ كبيف بيف المُ 
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ـ( في نتيجة ىذا المحكر حيث جاءت درجة 1228كتختمؼ نتيجة ىذه الدراسة مع دراسة الطكيؿ)
في  (اغ المرتبطة بميارة )تخطيط الدرسممارسة ميارات التدريس القائـ عمى التعمـ المستند إلى الدم

 بدرجة متكسطة .  لطكيؿدراسة ا
درجة ممارسة أفراد عينة الدراسة مف مُعمِّمي العُمكـ الشَّرعيَّة في المرحمة الثانكية لميارات التَّدريس  ثانياً:

مف  1.86) حيث بمغ المتكسط العاـ لدرجة الممارسة في ضكء التَّعمُّـ المستند إلى الدِّماغ )متكسطة(،
( 1.42إلى  1.82)مف  الفئة الثالثة مف فئات المقياس الخماسي( كىك المتكسط الذم يقع في 2.22

 كالتي تشير إلى درجة الممارسة )متكسطة( في أداة الدراسة.
كيعزك الباحث ذلؾ إلى عدـ معرفة المعمِّميف بمبادئ نظرية التعمُّـ المستند إلى الدِّماغ كدكر 

رائية التي يمكف مف خلاليا تطكير المعمِّميف المعمِّـ في ضكئيا، إضافة إلى نقص البرامج كالدكرات الإث
مما ينعكس إيجابان عمى استخداميـ ليذه الميارات في ضكء التعمُّـ المستند إلى الدِّماغ، كقد يككف الضعؼ 

، كما أفَّ صعكبة تييئة الإشرافي أحد الأسباب التي أدَّت إلى ضعؼ ممارسة المعمِّميف لتمؾ الميارات
ناسبة بسبب  أعداد الطلاَّب المتزايدة كالمباني المستأجرة كصعكبة ضبط سمككيات البيئة التعميمية الم

 الطلاَّب تنعكس سمبان عمى ممارسة المعمِّميف لتمؾ الميارات.
ـ( حيث جاءت درجة ممارسة ميارات 1228) كتتفؽ نتيجة ىذه الدراسة مع دراسة الطكيؿ

 المرتبطة مجتمِعة بدرجة متكسطة . التدريس القائـ عمى التعمـ المستند إلى الدِّماغ 
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجػة ممارسػة عينػة البحػث مػن مُعمِّمػي العُمػوم : ىل الثالثالسؤال 

ات متغيِّػػر ل ىعمُّم المسػػتند إلػػى الػػدِّماغ تُعػػز الشَّػػرعيَّة فػػي المرحمػػة الثَّانويػػة لميػػارات التَّػػدريس فػػي ضػػوء الػػتَّ 
 ؟الخبرة في مجال التَّدريس( سي،)التخصص، المؤىل الدِّرا
 التخصص: متغيِّرأولًا: الفروؽ باختلَّؼ 

للإجابة عمى ىذا السؤاؿ كالتَّعرٌّؼ عمى ما إذا كػاف ىنػاؾ اخػتلاؼ فػي درجػة ممارسػة عينػة البحػث 
 للى الدِّماغ تُعز مف مُعمِّمي العُمكـ الشَّرعيَّة في المرحمة الثَّانكية لميارات التَّدريس في ضكء التَّعمُّـ المستند إ

(، كىػك اختبػار لابػارامترم، تػـ Kruskal Wallisكركسكاؿ كالػيس ) ـ اختبارااستخدتـ )التخصص( متغيِّرل
سػنكات الخبػرة،  متغيِّػراستخدامو بػديلان عػف اختبػار تحميػؿ التَّبػايف الأحػادم، نظػران لتبػايف تكزيػع العينػة كفػؽ 

ي العُمكـ الشَّرعيَّة فػي المرحمػة الثَّانكيػة لميػارات التَّػدريس فػي لتكضيح دلالة الفركؽ في درجة ممارسة مُعمِّم
)التخصػػػص(، كجػػػاءت النتػػػائج كمػػػا يكضػػػحيا الجػػػدكؿ  متغيِّػػػرضػػػكء الػػػتَّعمُّـ المسػػػتند إلػػػى الػػػدِّماغ بػػػاختلاؼ 

 :التالي
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لمفروؽ في درجة ممارسة أفراد ( Kruskal Wallisنتيجة اختبار كروسكال واليس ) (19جدول )
 التخصص متغيِّردِّراسة باختلَّؼ عينة ال

 انؼذد انتخظض يذبٔس انذِّساعخ
يتٕعظ 

 انشتت

 يشثغ

جخ كب٘
دس

ٚخ 
ذش
ان

 

يغتٕٖ 

 انذلانخ

ػهٗ انت ؼهُّى  الأٔل: يٓبساد انت ذسٚظ انمبئى انًذٕس

 )انتخطٛظ نهذسط( ذ إنٗ انذِّيبؽ انًشتجطخ ثًٓبسحانًغتُ

 15.56 10 ششٚؼخ

3.204 3 

1.212 

غٛش 

 دانخ

 13.50 6 اعبد اعلايٛخدس

 31.14 4 أطٕل دٍٚ

ػهٗ انت ؼهُّى  ث بَٙ: يٓبساد انت ذسٚظ انمبئىانًذٕس ان

 )تُفٛز انذسط( ثًٓبسحذ إنٗ انذِّيبؽ انًشتجطخ انًغتُ

 16.10 10 ششٚؼخ

5.402 3 

1.155 

غٛش 

 دانخ

 0.35 6 دساعبد اعلايٛخ

 31.30 4 أطٕل دٍٚ

ػهٗ انت ؼهُّى  يٓبساد انت ذسٚظ انمبئى انثبنث:انًذٕس 

 )تمٕٚى نهذسط(ثًٓبسح إنٗ انذِّيبؽ انًشتجطخ  انًغتُذ

 15.00 10 ششٚؼخ

2.576 3 

1.141 

غٛش 

 دانخ

 11.10 6 دساعبد اعلايٛخ

 31.51 4 أطٕل دٍٚ

نًٓبساد انًتؼهمخ ثتٓٛئخ ثٛئخ تؼهًٛخ فٙ انًذٕس انشاثغ: ا

 يبؽذ  ضٕء انتؼهى انًغتُذ نه

 16.67 10 ششٚؼخ

3.226 3 

1.211 

غٛش 

 دانخ

 11.35 6 دساعبد اعلايٛخ

 10.72 4 أطٕل دٍٚ

(، 1.118(، 1.248، 21..2، .1.16يكضح الجدكؿ السابؽ أف قيـ )مربع كام( بمغت )
، 2.2.2، 2.222، 2.121لجميع محاكر الدِّراسة، كالمجمكع الكمي عمى الترتيب، ككانت قيـ الدلالة )

(، مما يشير إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في 2.22(، كىي جميعيا أكبر مف )2.122
درجة ممارسة مُعمِّمي العُمكـ الشَّرعيَّة في المرحمة الثَّانكية لميارات التَّدريس القائـ في ضكء التَّعمُّـ المستند 

درجة )التخصص( عمى  متغيِّرجكد تأثير ل، كىذا يدؿ عمى عدـ ك التخصص متغيِّرباختلاؼ  إلى الدِّماغ
 ممارسة أفراد عينة الدِّراسة.

المُعمِّميف مف  ص العمكـ الشرعية، كما أفَّ في تخصَّ  المعمميف دتقارب برامج إعدا ذلؾ إلى كيرجع
التخصص عمى درجة  متغيِّرعينة الدِّراسة يتعاممكف كفؽ أنظمة تعميمية متقاربة كبالتالي لا يكجد تأثير ل

 ـ المستند إلى الدِّماغ.التدريس في ضكء التَّعممارسة المُعمِّميف لميارات م
 المؤىل الدِّراسي: متغيِّرثانياً: الفروؽ باختلَّؼ 

 
 
 
 

لمفروؽ في درجة ممارسة أفراد عينة  Kruskal Wallis)( نتيجة اختبار كروسكال واليس )20جدول )
 المؤىل الدِّراسي متغيِّرالدِّراسة باختلَّؼ 
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 انؼذد انًؤْم انذِّساعٙ س انذِّساعخيذبٔ
يتٕعظ 

 انشتت

 يشثغ

 كب٘

 دسجخ

 انذشٚخ

يغتٕٖ 

 انذلانخ

ػهٗ انت ؼهُّى  الأٔل: يٓبساد انت ذسٚظ انمبئى انًذٕس

 )انتخطٛظ نهذسط( ثًٓبسحذ إنٗ انذِّيبؽ انًشتجطخ انًغتُ

 13.11 32 ثكبنٕسٕٚط

1.141 3 
1.135* 

 دانخ

 )دساعبددثهٕو 

 ػهٛب(
3 12.35 

 35.22 6 غتٛشيبج

ػهٗ انت ؼهُّى  ث بَٙ: يٓبساد انت ذسٚظ انمبئىانًذٕس ان

 )تُفٛز انذسط( ثًٓبسحذ إنٗ انذِّيبؽ انًشتجطخ انًغتُ

 13.02 32 ثكبنٕسٕٚط

1.3 3 
1.134* 

 دانخ

)دساعبد  دثهٕو

 ػهٛب(
3 17.45 

 33.45 6 غتٛشيبج

ػهٗ انت ؼهُّى  ظ انمبئىانثبنث: يٓبساد انت ذسٚانًذٕس 

 )تمٕٚى نهذسط( ثًٓبسحإنٗ انذِّيبؽ انًشتجطخ  انًغتُذ

 11.15 32 ثكبنٕسٕٚط

1.715 3 
1.131 *

 دانخ

)دساعبد  دثهٕو

 ػهٛب(
3 13.11 

 34.73 6 غتٛشجيب

ًٛخ فٙ مخ ثتٓٛئخ ثٛئخ تؼهُّ ًٓبساد انًتؼهِّ انًذٕس انشاثغ: ان

 ؽيبى انًغتُذ نهذِّ ضٕء انتؼهُّ 

 11.37 32 ثكبنٕسٕٚط

7.555 3 

1.110 

* 

 دانخ

)دساعبد  دثهٕو

 ػهٛب(
3 11.51 

 21.03 6 غتٛشيبج

 (2.22* فركؽ دالة عند مستكل دلالة )
(، مما يشير إلى كجكد 2.22مف ) أصغرالدلالة مستكل قيـ  جميع يكضح الجدكؿ السابؽ أف

ي العُمكـ الشَّرعيَّة في المرحمة الثَّانكية لميارات التَّدريس فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة ممارسة مُعمِّم
 ركؽىذه الف كيتضح أفَّ ، المؤىؿ الدِّراسي متغيِّرباختلاؼ  القائـ في ضكء التَّعمُّـ المستند إلى الدِّماغ

مف حممة لصالح أفراد عينة الدِّراسة مف حممة مؤىؿ الماجستير، كقد يرجع ذلؾ إلى أف افراد عينة الدِّراسة 
عمى التَّعمُّـ المستند  بأىمية ميارات التَّدريس القائـ الماجستير عادة ما يككنكا عمى درجة أكبر مف الكعي

ب،  عمى إلى الدِّماغ، كأثرىا الإيجابي العمميَّة التَّعميمية كزيادة مستكل التحصيؿ الدِّراسي لدل الطلاَّ
 زملائيـ مف حممة المؤىلات العممية الأخرل.كبالتالي فيـ أكثر حرصان عمى ممارستيا مقارنة ب

ـ( الَّتي أثبتت أنو تكجد فركؽ 1224كتتفؽ نتيجة ىذه الدِّراسة مع ماتكصمت إليو دراسة حسنيف )
 ذات دلالة إحصائية لصالح مجمكعة مؤىؿ عاؿٍ فأكثر.

 الخبرة مجال التَّدريس: متغيِّررابعاً: الفروؽ باختلَّؼ 
 
 

لمفروؽ في درجة ممارسة أفراد عينة ( Kruskal Wallisروسكال واليس )نتيجة اختبار ك (21جدول )
 الخبرة في مجال التَّدريس متغيِّرالدِّراسة باختلَّؼ 

 انؼذد انخجشح فٙ يجبل انت ذسٚظ يذبٔس انذساعخ
يتٕعظ 

 انشتت

 يشثغ

 كب٘

 دسجخ

 انذشٚخ

يغتٕٖ 

 انذلانخ
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 الأٔل: يٓبساد انت ذسٚظ انمبئى انًذٕس

إنٗ انذِّيبؽ  ى انًغتُذػهٗ انت ؼهُّ 

 )انتخطٛظ نهذسط(انًشتجطخ ثًٓبسح 

 11.31 4 عُٕاد 5ألم يٍ 

6.041 3 
1.121* 

 دانخ
 16.35 33 عُٕاد 11إنٗ  5يٍ 

 21.11 3 عُخ 15إنٗ  11يٍ 

 ث بَٙ: يٓبساد انت ذسٚظ انمبئىانًذٕس ان

إنٗ انذِّيبؽ  ػهٗ انت ؼهُّى انًغتُذ

 )تُفٛز انذسط(انًشتجطخ ثًٓبسح 

 0.72 4 عُٕاد 5ألم يٍ 

4.161 3 
1.130* 

 دانخ
 14.14 33 عُٕاد 11إنٗ  5يٍ 

 34.35 3 عُخ 15إنٗ  11يٍ 

نثبنث: يٓبساد انت ذسٚظ انًذٕس ا

إنٗ انذِّيبؽ  ػهٗ انت ؼهُّى انًغتُذ انمبئى

 )تمٕٚى نهذسط(انًشتجطخ ثًٓبسح 

 11.51 4 عُٕاد 5ألم يٍ 

1.602 3 

 

1.136* 

 دانخ

 13.44 33 عُٕاد 11إنٗ  5يٍ 

 21.45 3 عُخ 15إنٗ  11يٍ 

ًٓبساد انًتؼهمخ انًذٕس انشاثغ: ان

ثتٓٛئخ ثٛئخ تؼهًٛخ فٙ ضٕء انتؼهى 

 انًغتُذ نهذيبؽ

 14.14 4 عُٕاد 5ألم يٍ 

6.310 3 
1.175* 

 دانخ
 17.27 33 عُٕاد 11إنٗ  5يٍ 

 21.51 3 عُخ 15إنٗ  11يٍ 

 (2.22* فركؽ دالة عند مستكل دلالة )
(، مما يشير إلى كجكد 2.22مف ) أصغرالدلالة مستكل قيـ  جميع يكضح الجدكؿ السابؽ أف

فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة ممارسة مُعمِّمي العُمكـ الشَّرعيَّة في المرحمة الثَّانكية لميارات التَّدريس 
لصالح أفراد  كيتضح أف ىذه الفركؽ، سنكات الخبرة متغيِّرباختلاؼ  الدِّماغ في ضكء التَّعمُّـ المستند إلى

ر عادة ما نة مف ذكم الخبرة الأكثعياليرجع ذلؾ إلى أف افراد ك سنة، 22 -22عينة مف ذكم الخبرة مفال
  دريس.ة في مجاؿ طرؽ التَّ كا دكرة تطكيريَّ قد تمقَّ يككنكا 

ـ( الَّتي أثبتت أنو تكجد فركؽ 1224مت إليو دراسة حسنيف )كتتفؽ نتيجة ىذه الدِّراسة مع ماتكص
 ذات دلالة إحصائية لصالح مجمكعة أكثر مف خمس سنكات خبرة.

 توصيات الدِّراسة:
إدراج نظرية التعمـ المستند لمدماغ كتطبيقاتيا التربكية ضمف محتكل طرؽ التدريس في برامج إعداد  .2

 المعمميف.
تنمية ميارات مُعمِّمي العُمكـ الشَّرعيَّة في المرحمة الثَّانكية في  لتي تساىـ فيتكثيؼ البرامج التَّدريبية ا .1

 ضكء التَّعمُّـ المستند إلى الدِّماغ.
الثَّانكية يحتكم عمى ميارات التَّدريس القائمة المرحمة تكفير دليؿ إرشادم لمُعمِّمي العُمكـ الشَّرعيَّة في  .1

، كالتي تسيـ في تكعية المُعمِّميف بأساليب تطبيؽ ىذه بحاث الدِّماغعمى التَّعمُّـ المستند عمى نتائج أ
 .الميارات

عادة ىيكمتيا بما  .4 بيئة تعميمية ملائمة  يكفرمراجعة مناىج العُمكـ الشَّرعيَّة في المرحمة الثَّانكية كا 
 لتطبيؽ ميارات التَّدريس في ضكء التَّعمُّـ المستند إلى الدِّماغ.
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اللازمة لزيادة مستكل دافعية المُعمِّميف نحك ممارسة ميارات التَّدريس القائمة عمى  تبني برامج التحفيز .2
 التَّعمُّـ المستند عمى الدِّماغ.

 الدِّراسة:مقترحات 
لميارات  المراحؿ التعميمية الأخرلدرجة ممارسة مُعمِّمي العُمكـ الشَّرعيَّة في إجراء دراسة كصفية عف  .2

 .، كمقارنة نتائجيا مع الدراسةء التَّعمُّـ المستند إلى الدِّماغالتَّدريس القائـ في ضك 

إجراء دراسة عف أثر برنامج تعميمي مقترح قائـ عمى ميارات التدريس في ضكء التعمـ المستند لمدماغ  .1
 في تنمية التحصيؿ العممي.

لميارات احؿ التعميمية المر  كافة ممارسة مُعمِّمي العُمكـ الشَّرعيَّة في كصفية عف معكقاتإجراء دراسة  .1
 التَّدريس القائـ في ضكء التَّعمُّـ المستند إلى الدِّماغ.
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، )ترجمة مكتبة التَّعمُّم المبني عمى العقل: العمم الجديد لمتعميم والتَّدريب(. .122جينسف، إيريؾ. )

 جرير(، الرياض: مكتبة جرير.
. )ترجمة مكتبة جرير(، الرياض: مكتبة جرير لمنشر التَّعمُّم المبني عمى العقل(. 1222جينسف، إيريؾ. )
 كالتكزيع.
، )ترجمة ىشاـ سلامة، لى الدِّماغ النموذج الجديد لمتدريسالتَّعمُّم استناداً إ(. 1224جينسف، إيريؾ. )

 كحمدم عبدالعزيز(. القاىرة: دار الفكر العربي.
فاعمية برنامج تعميمي قائم عمى التَّعمُّم المستند إلى الدِّماغ في (. 1222حسنيف، خكلة يكسؼ حسف. )

لدى طمبة المرحمة الأساسية  تحسين التحصيل واكتساب المفاىيم العممية وزيادة الدافعية لمتعمم
 . رسالة دكتكراه غير منشكرة، كمية الدراسات العميا، الجامعة الأردنية.في العُموم

درجة ممارسة معممي المغة العربية بفصول محو الأمية لميارات (. 1224حسنيف، محمد رفعت. )
 ضوء التعمم المستند إلى نتائج أبحاث الدماغ  التدريس عمى

 .http://search.mandumah.com/Record/699790 عمىمتاح         

فعالية برنامج تدريبي قائم عمى نظريَّة التَّعمُّم المستند إلى (. 1221فة، فاطمة محمد عبدالكىاب. )الخمي
الدِّماغ في تنمية الممارسة الصفية المتناغمة مع الدِّماغ لدى مُعمِّمات العُموم أثناء الخدمة وأثره 

 .لذاتي لتعمم تمميذاتينعمى التنظيم ا
 .lhttp://curriculumscience.blogspot.comمتاح عمى:         

http://curriculumscience.blogspot.coml/
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واقع تطبيؽ معمِّمي التربية الإسلَّمية لميارات الأسئمة (. 2412ء بف عكض سعيد. )آؿ حيداف، رجا
 رسالة ماجستير. جامعة أـ القرل. ،الصفِّية بمدارس أبيا الثَّانوية

 .المسيرة دار: عمان. العام النفس عمم(. 1228. )كآخركف عكدة محمد الريماكم،
 : دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع.نظريات التَّعمُّم، القاىرة(. 1222الزغكؿ، عماد عبدالرحيـ. )

 ، القاىرة: دار الكتب1. طالتدريسميارات (. 1224زيتكف، حسف حسيف. )
 ،(عيسى عمي مراد خميفة، السيد كليد ترجمة) ،الموىوب المخ يتعمم كيؼ(. 1228. )ديفيد ساكسا،

 .كالتكزيع لمنشر الشرؽ زىراء مكتبة: القاىرة
 وعلَّقتيا «نيدىيرمان» عند المخ شامل نموذج وفؽ التَّفكير أنماط(. 1224. )عبدالغني سعيد سركر،

 كمية ،كالتَّربكية النفسية البحكث مجمة ،الخدمة قبل المُعمِّمين ىلد التَّعمُّم وأسموب المتعدد بالذكاء
 .161_162 ،(1) 22 بالمنكفية، التَّربية

تعممي مبني عمى نظريَّة التَّعمُّم المستند إلى -أثر برنامج تعميمي(. 1224السمطي، ناديا سميح أميف. )
كراة غير منشكرة، قسـ المناىج كطرؽ ، رسالة دكتالدِّماغ في تطوير القدرة عمى التَّعمُّم الفعال

 التَّدريس، كمية الدراسات التَّربكية العميا، جامعة عماف العربية، عماف.
 ، عماف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.التَّعمُّم المستند إلى الدِّماغ(. 1222السمطي، ناديا سميح. )

ممات المرحمة الإبتدائية في ضوء واقع الأداء التدريسي لمع (.1228الطكيؿ، انتصار بنت محمد. )
رسالة ماجستير، قسـ المناىج كطرؽ التدريس، جامعة نظرية التعميم القائم عمى أبحاث الدماغ، 
 الإماـ محمد بف سعكد الإسلامية، الرياض.

اغ فاعمية استراتيجية قائمة عمى نظريَّة التَّعمُّم المستند إلى الدِّم(. 1224بدالقادر، عبدالقادر محمد. )ع
تربكيات الرياضيات،  ، مجمةفي تنمية ميارات الحس العددي لدى تلَّميذ المرحمة الابتدائية

 .222 -221، يناير 4، .2كرية مصر العربية، مججمي
تصميم تعميمي وفقاً لنظريَّة التَّعمُّم المستند إلى الدِّماغ وأثره في (. 1222عبدالكريـ، منذر مبدر. )

(، متاح عمى: 44مجمة الفتح، )في مادة الكيمياء،  تحصيل طلَّب الثاني المتوسط
http://www iasj. Net\ iasj> 

 .الفكر دار: عماف ،والتَّفكير والتَّعميم الدِّماغ(. 1221. )سييمة السميد، كأبك ذكقاف؛ عبيدات،
 ، الرياض، مكتبة العبيكاف.كيةالمدخل إلى البحث في العموم السمو ـ(. 1228العساؼ، صالح بف حمد. )

، التَّدريس والتَّعمُّم بالدِّماغ ذي الجانبين(. 1222يؿ؛ كالجيش، يكسؼ إبراىيـ. )عفانة، عزك اسماع
 عماف: دار الثقافة لمنشر.

http://www/
http://www/
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أثر برنامج مقترح لتنمية ميارات الحس العددي لدى طلَّب الصؼ (. 1221عفانة، ىناء ناصر. )
 جستير، كمية التَّربية، الجامعة الإسلامية بغزة، فمسطيف.، رسالة ماالخامس الأساسي
رسالة  المكانة الإجتماعية لممعمم ودورىا في العممية التربوية،(. 1221عكيشي، نكر اليدل. )

 ماجستير، قسـ العمكـ الإجتماعية، جامعة الكادم، الجزائر.
والتَّعمُّم التعاوني في تنمية ميارات  مقارنة أثر التَّدريس بأسموبي المناقشة(. .241العنزم، مرزكؽ. )

. رسالة ماجستير غير منشكرة، الرياض: التَّفكير العممي في مقرر الأحياء بالمرحمة الثانوية
 جامعة الممؾ سعكد.

، عماف: دار الموىبة والإبداع وفؽ نظريَّة الدِّماغ(. .122؛ كالمشاعمة، مجدم سميماف. )قطامي، يكسؼ
 ع.ديبكنك لمنشر كالتكزي
أثر استخدام نظريَّة التَّعمُّم المستند إلى الدِّماغ في تحصيل طالبات  (.1222محمد، عبدالرزاؽ عيادة. )

 (.21مجمة ديالي لمبحكث الإنسانية، ) الصؼ الخامس العممي في مادة الفيزياء،
يَّة تطوير منيج الرياضيات بالمرحمة الابتدائية في ضوء نظر (. 1221منسي،  بندر محمد صالح. )

. رسالة دكتكراه، جامعة الإماـ محمد بف سعكد الإسلامية، كمية العُمكـ التَّعمُّم المستند إلى الدِّماغ
 الاجتماعية، الرياض، المممكة العربية السعكدية.

 المممكة العربية السعكدية، الرياض. .الشَّرعيَّة العُموم منيج وثيقة(. .241. )كالتَّعميـ التَّربية كزارة
أثر برنامج محوسب في ضوء نظريَّة جانبي الدِّماغ عمى (. 1222جيياف مكسى إسماعيؿ. ) يكسؼ،

تنمية ميارات التَّفكير فوؽ المعرفي لدى طالبات الصؼ الحادي عشر بمادة تكنولوجيا 
، رسالة ماجستير غير منشكرة، قسـ المناىج كطرؽ التَّدريس، كمية المعمومات بمحافظة غزة

 عة الإسلامية، غزة.التَّربية، الجام
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