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يمي في التحصيل و فاعمية استخدام  لاب طمهارات القراءة الإبداعية لدى تنمية نموذج جيـرلاك وا 
 متوسط ولالصف ال 

 
يمي في فاعمية استخداـ عف ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ  تنميّة التحصيؿ و نموذج جيػرلاؾ وا 

استخدمت الدراسة المنيج في مدينة الطائؼ. متوسط  وؿلاب الصؼ الأطميارات القراءة الإبداعية لدى 
تـ توزيعيـ عشوائياً إلى  طالباً،( ٓٙوتكونت عينة الدراسة مف )التجريبي ذو التصميـ شبو التجريبي، 

الطريقة الاعتيادية، وتجريبية  باستخداـ)لغتي الخالدة(  المغة العربيةمادة مجموعتيف، ضابطة درست 
يمي، درست المادة نفسيا باستخداـ نموذج  مقياس الاختبار التحصيمي و : ماى يفداتأواستخدمت جيػرلاؾ وا 

 صدقيا وثباتيا. ، وقد تـ التأكد مفميارات القراءة الإبداعية
في بيف المتوسطات الحسابية لدرجات الطلاب وأظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 

الذيف درسوا ياستخداـ نموذج المجموعة التجريبية طلاب لصالح  يتحصيمالختبار التطبيؽ البعدي للا
يمي  التطبيؽ البعديفي بيف المتوسطات الحسابية لمدرجات وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية و  ،جيرلاؾ وا 

 المجموعة التجريبية.  طلاب ميارات القراءة الإبداعية الكمي وكؿ ميارة مف مياراتو لصالح لمقياس 
يميالكممات المفتاحية  مغة العربيةتدريس ال -ميارات القراءة الإبداعية  -التحصيؿ -: نموذج جيػرلاؾ وا 

The effectiveness of  using Gerlach & Ely Model in achievement and 
development Creative Reading Skills for 1st grade intermediate 

students  
This study aimed at exploring the impact of  using  the Gerlach & 

Ely Model  in achievement and development Creative Reading Skills for 
1st grade intermediate students in Taif. The study sample consisted of 
(60) students, They  were randomly selected and divided into two groups, 
a controlled group and anexperimental group, The controlled group 
studied the Arabic languge course traditionally, while the experimental 
group studied the same course using Gerlach & Ely Model, Two tools 
were used to collect the data:   scale, and , The validity and reliability of 
the tools were confirmed. 

The results showed that there were statistically significant 
differences at (α = 0.05) between the mean scores of the experimental 
and control groups students in achievement tests in favor of the 
experimental group students. The results showed also that there were 
statistically significant differences at (α = 0.05) between the mean scores 
of the students in the Creative reading skills scale in favor of the 
experimental group students. 
Key Words: Gerlach & Ely Model, achievement, Creative Reading Skills. 
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 مقدمة
 بفاعميػػة لمشػػاركة، ألزمتيػػا بامتلاحقػػة وتكنولوجيػػة عمميػػة اتر تطػػو  الإنسػػانية المجتمعػػات تشػػيد     

 مػف واسػتيعابيا فيميػا عمػى الطػلاب ومسػاعدة، جيػة مػف التطػور ىػذا اتجياتر است رسـ في والإسياـ
خلاؿ الأعواـ بشكؿ خاص  المغة العربيةبشكؿ عاـ ومناىج ولذلؾ شيد ميداف المناىج  أخرى، جية
بيػػػدؼ مواكبػػػة ىػػػذه التطػػػورات وتمبيػػػة الحاجػػػات المسػػػتجدة بقة الكثيػػػر مػػػف التطػػػوير والإصػػػلاح السػػػا

  لممجتمع وأفراده.
سارعّا في شتى المجالات، ولا شؾ أف يتميز الإنساف الحالي بأنو يعيش تطورًا مذىلًا ومت

وتػعُد المغة العربية وسيمة  مجاؿ التربية والتعميـ مف ىذه المجالات التي كاف لمتطوير نصيب منيا.
لاكتساب العموـ والمعارؼ المختمفة، فيي أداة التفاىـ والتواصؿ بيف الأفراد، ووسيمة الترابط القومي 

 وثقافتيـ.  يعبر الأفراد عف أفكارىـ، ويدونوف بيا تراثيـوأساسَا لتطور الأمة ورفعتيا ؛ بيا 
لمّغة موقع ميـ في حياة كؿ مف الفرد والمجتمع؛ فيي أداة التفكير التي يستخدميا الناس 

ببعض، وىي التي تنقؿ خبرات الأمـ وثقافتيـ وتراثيـ؛ لذلؾ كؿ الأمـ تعتز بمغاتيا  في اتصاليـ
مكانة سامية ، كما أف ليا رمز لحضارتيا وثقافتيا وعقيدتيا وشخصيتيا، وىي لأنيا تمثؿ ىويتيا

إضافة إلى أف  (.ٕ)يوسؼ  }إنّا أنزلناه قراءنا عربيًا لعمكـ تعقموف{نظرًا لنزوؿ القراف بيا، قاؿ تعالى
القراءة  صفة حضارية خصَ بيا الله عزّ وجؿ الإنساف الذي اعتمدىا ليعرؼ الأجياؿ المقبمة  

   .لتصؼ تراثو وتأملاتوجيوده الفكرية ، و 
 -وأكدت الكتب السماوية جميعيا عمى القراءة ، فكانت أوؿ آية نزلت عمى سيدنا محمد 

. فيذا دليؿ عمى  ٔالعمؽ }اقْرَأْ بِاسِْـ رَبِّؾَ الَّذِي خَمَؽَ  {قولو تعالى  –ىي  -صمى الله عميو وسمـ
 (. ٜٕٓٓالدعوة إلى القراءة والتعمّـ )السيد، 

مغة في ميارات أربع ىي الاستماع، والتحدث، والقراءة، والكتابة، فيي تعمؿ وتمثمت ال
بعضيا البعض. ولمقراءة مف بيف ىذه الميارات أىمية خاصة، فيي المجاؿ الأىـ مف  وتتكامؿ مع

المغوي، وأداة مف أدوات اكتساب المعرفة في عالـ تتزايد فيو المعمومات ومواد  بيف مجالات النشاط
الذيف يفيموف المقروء، ومف أجاد القراءة فقد بمغ الغاية.  والذيف يجيدوف القراءة ىـالقراءة. 

واحدة مف أىـ الميارات المغوية التي بمقدورنا النظر إلييا  . وتعد القراءة(ٜٕٓٓالدليمي، والوائمي، )
 الكاتب أو المؤلؼ، والقارئ. كقناة للاتصاؿ، وتبادؿ المعمومات والأفكار بيف

أىميّة في حياة الفرد والمجتمع ، فيي وسيمة لربط أفراد المجتمع ببعض ، كما أنيا  ولمقراءة
أداة لنقؿ التراث الحضاري المكتوب بيف أجياؿ المجتمع ، وىي تمثؿ الأساس القوي لممعرفة 
المنظّمة والمتعمّقة ، كما أنيا تمدّ الفرد بكؿ جديد وبما أنتجو العقؿ البشري في مختمؼ المجالات 
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( إلى ما سبؽ بأف القراءة ٜٜٚٔ(. ويضيؼ مدكور)ٖٕٓٓ)الحيمواني، ي مختمؼ الثقافاتوف
ضرورية لممتعمميف؛ فيي تثير لدييـ الرغبة في الكتابة الموحيّة. وعمى ىذا تساعدىـ في تكويف 
إحساسيـ المغوي، وتذوقيـ لمعاني الجماؿ ، بالتالي تكويف صورة لما يسمعوف وفيما يقرؤوف 

 ويكتبوف. 
والقراءة ليست ميارة آلية بسيطة، بؿ عممية ذىنيَة تأمميَة تستند إلى عمميات عقمية عميا؛  
أي أف ىذا النشاط ينبغي أف يحتوي كؿ أنماط التفكير، والتقويـ، والتحميؿ، وحؿ المشكلات، وليست 

ئ المبدع مجرد نشاط بصري ينتيي بتعرؼ الرموز المطبوعة ، أو فيـ دلالتيا فقط . ومف ىنا فالقار 
ينبغي إف يتدبّر الأفكار التي يحصؿ عمييا، ويفكّر فيما بينيا مف علاقات ، ويدرؾ ما تتضمنو وما 
توحي بو،  إضافة إلى أنو يستجيب لما يقرأ استجابة واعية ، ويحكـ عمى العبارات بشكؿ دقيؽ، 

 (.ٕٛٓٓويتحقؽ مف صحة النتائج ، ويقدّر ماليا مف قيمة ) عطية ،
ميَة القراءة بظيور مصطمحات جديدة كالقراءة الناقدة، والإبداعية. وتعد القراءة وتطوَرت عم
؛ حيث أصبح الاىتماـ بتعمـ القراءة في دمة مف مراحؿ تطور مفيوـ القراءةالإبداعية مرحمة متق

)عاشور  الآونة الأخيرة بقصد تنميّة التفكير ، الأمر الذي أدى إلى ظيور ىذا النوع مف القراءة
 ,Norris).  1985؛   ٜٕٓٓوامدة ،والح

( أف القراءة الإبداعية تجعؿ الفرد يتأمؿ الكوف مكتشفًا نواميسو، ٙٔ ،ٕٕٓٓويؤكد يونس )
كما إنيا تسيـ في نجاحو الدراسي، وتساعده عمى حؿ مشكلات عصره ، والتي تواجو في ضوء 

لإيجابية. فالقراءة الإبداعية تأتي التغيرات المتسارعة، بالإضافة إلى أنيا تنمّي ميارات المتعمميف ا
عمى قمة مستويات الفيـ القرائي التي تتطمب مف القارئ قدرة عمى رؤية النص برؤية جديدة تنتج 

 (.  ٖٕٔٓمف امتزاج خبراتو السابقة، ورؤية الكاتب ) البكر، 
متحكـ  قرأ،وتعد القراءة الإبداعية مفتاح التقدـ والتعمـ المستمر، فالقارئ المبدع واعٍ بما ي
تنادي بو  بالنص لا محكومًا بو، يعرؼ ما بيف السطور، ويفيـ ما وراء المكتوب، وىذا ما

 ؛ ٜٕٓٓ؛ أبوعكر،  ٜٕٓٓالمؤسسات التعميمية الحديثة وتؤكد أىميتو البحوث التربوية)حواس، 
gould,2009 ) 

ولقد قدَـ الباحثوف والمتخصصوف عدة تعريفات في مجاؿ القراءة الإبداعية، فقد عرفت 
بأنيا أسموب مف أساليب النشاط الفكري في حؿ المشكلات ، يبدأ بالشعور بمشكمة ما ، ثـ يتـ 
التفكير فييا تمييدًا لحميا، فيي عممية فكرية لا تقتصر الحصوؿ عمى المعنى الحرفي في النص 

بؿ ومعرفة أفكاره ، ونقده وتقويمو، وتعرؼ أسراره ، وقراءة السياؽ، والألفاظ الدالة عمى فحسب ، 
( فيرى بأف " ٕ٘ٓٓالجوانب المتعمقة بدور المدرس والتي تشجع القراءة الإبداعية. أمّا البجة )
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ة لحؿ القراءة الإبداعية عمميَة تكامؿ وتنظيـ لممواد المقروءة بغية التوصؿ إلى استنتاجات فريد
المشكلات، وىي عمميَة تخيّؿ ، واستدعاء لمخبرات السابقة، وبحث عف تطبيقات ليا في الحالة 
الراىنة وتقرير ما ينبغي قبولو، وىي القراءة التي يترؾ فييا القارئ المادة المكتوبة وينطمؽ بعيداً 

 لمبحث عف أفكار جديدة ".
اعمية منتجة بيف القارئ والنص ، يدرؾ ونستخمص مما سبؽ أف القراءة الإبداعية عمميّة تف

تمفة مما يتطمب منو تأمميا، والتعمؽ بيا ، ثـ إيجاد تفسير مف خلاليا القارئ مثيرات النص المخ
 ليا، والعمؿ عمى تحميميا بيدؼ إدراكيا وتعرؼ مكنوناتيا.

المغوية  كما تبرز أىمية القراءة الإبداعية، بوصفيا أحد المداخؿ الرئيسة لتحسيف الكفاءة
وارتباطيا بالتفكير  والفكرية لدى الطمبة، وتحسيف قدراتيـ التحصيمية في المباحث الدراسية الأخرى،

ترتبط القراءة الإبداعية بمستويات التفكير العميا؛ حيث يرى ويتي (، كما ٕ٘ٓٓ)الحايؾ،  الإبداعي
 فاعمة تذىب إلى ما وراء( أف القراءة الإبداعية تستدعي إجابة ٕٙٓٓ)أبو بكر،  المذكور في

السابقة ليا،  المعاني الحرفية، أو الإجابات الموجودة في الكتب، وىي تحتوي عمى مستويات القراءة
 ولكنيا تركز عمى استجابات مف الدرجات الأعمى في التفكير.

القراءة الإبداعية، والتفّكير الإبداعي ؛ فالقراءة ليست  مفيوـىناؾ علاقة وثيقة تربط بيف و 
ميارة آلية بسيطة ، بؿ عممية ذىنيّة تأمميَة تستند إلى عمميات عقميَة عميا ؛ أي أف ىذا النشاط 
ينبغي أف يحتوي كؿ أنماط التفكير بمستوياتو المختمفة، والتقويـ، والتحميؿ، وحؿ المشكلات، 

لقارئ . ومف ىنا فاموز المطبوعة أو فيـ دلالتيا فقطوليست مجرد نشاط بصري ينتيي بتعرؼ الر 
المبدع ينبغي أف يتدبّر الأفكار التي يحصؿ عمييا ، ويفكّر فيما بينيا مف علاقات ، ويدرؾ ما 
تتضمنو وما توحي بو، إضافة إلى أنو يستجيب لما يقرأ استجابة واعية، ويحكـ عمى العبارات 

تبقى و  (.ٖٕٓٓبشكؿ دقيؽ، ويتحقؽ مف صحة النتائج ويقدر ما ليا مف قيمة )صلاح والمحبوب، 
الحقيقة الثابتة أف المتعمميف يجب أف يقرأوا بكفاءة، إذا كانوا يطمحوف النجاح في القرف الحادي 

 والعشريف، حيث ترتبط بالقراءة باقي الميارات كالاستماع والتحدث والكتابة والتفكير. 
واستنادًا إلى ما سبؽ نجد أف العلاقة بيف التفكير الإبداعي والقراءة الإبداعية علاقة قوية 
فلا يمكف ممارسة القراءة، وتحقيؽ اليدؼ منيا دوف ممارسة ميارات التفكير المختمفة ، وتوظيفيا 

القراءة . بشكؿ فاعؿ، وكذلؾ التفكير لا يمكف ممارسة عممياتو بصورتو السميمة دوف ممارسة ميارة 
وىذا الأمر يحتّـ عمينا كتربوييف تطوير ميارات القراءة مف خلاؿ استراتيجيات حديثة تركّز عمى 
تنميَة التفكير، وبناء المعنى، والربط بيف العلاقات المتداخمة لمموضوع، الأمر الذي قد يساعد عمى 

ف الارتػقاء بمستويات  تنميَة التفكير وتطويره، ورفع مستوى التحصيؿ لدى المتعمميف؛  حيث إ
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التفكير يتطمب تػدريب المتعمميف، وتزويدىـ بمػيارات القراءة التي يحتػاجونيا لمبػحث ، والتنقيب عف 
المعرفػة مػف مصادرىا المختمفة، ومف ثـ توظيفيا في تسػييؿ عمميات  التعمَـ، ذلؾ أف النػػجاح  أو 

 بقوة بما لدى المتعمميف مف  معمومػات عف الكيفية الفشؿ  في التػعمَـ  غالبػاً ما يخضع، أو يتػأثر
 & Wigfield)القرائية الميارات التي يتػعممونيا، ومدى ما لدييـ مف قػدرة عمى استعماؿ

Guthrie, 1997)  
 وتتعدد أساليب تنميّة ميارات القراءة الإبداعية لدى المتعمميف حسب ما أشار إلييا أبو عكر        

يعيـ عمى التفاعؿ مع معاني النصوص ، وتقميب الأوجو المختمفة لممعنى، فمنيا تشج ،(ٜٕٓٓ)
وحثيـ عمى فيميا باحتمالاتيا المتعددة ومناقشتيـ فييا، ومساعدة المتعمميف عمى معرفة أىميّة 
القراءة الإبداعية كقراءة تالية، وتعديؿ محتمؿ للأفكار المقروءة، وتدريبيـ عمى استخراج المعاني 

لجديدة مف النصوص، وىذا غالبًا لا يتـ في دروس القراءة التي تتـ بطريقة  تقميدية تعتمد  الفريدة وا
الجو الدراسي داخؿ مفيومًا قديمًا وىو المفيوـ الآلي لعممية القراءة. ويضاؼ إلى ما سبؽ  أف 

خدمو الصؼ يمعب دوراً ميماً في تنميّة القراءة الإبداعية، كما أف الأسموب التدريسي الذي يست
المعمـ لإثارة تفكير المتعمميف في النص، ومصادر المعمومات الإلكترونية المتنوعة ليا دور كبير 

 .(Holden,2004) اومؤثر في تطويرى
، ووسيمة تواصؿ لأوؿ لامتلاؾ المعارؼ والمعموماتوبالرغـ مف أف القراءة ىي المصدر ا  

الإبداعية نوعًا مف أنواع القراءة الفكرية  المجتمعات وتقارب أفكارىا، وعمى اعتبار أف القراءة
 الطلاب، فقد لوحظ عدـ  امتلاؾ لمطلابفي تكويف السموؾ القرائي  والمتعمقة، والتي ليا أثر

لمياراتيا الرئيسة والفرعية أثناء دراستيـ، تمثّؿ ذلؾ في عدـ القدرة عمى فيـ المقروء بصورة دقيقة،  
وير الإبداع، والتحقؽ والتدبّر، والتفاعؿ مع المقروء تفاعلًا والإفادة منو في حؿ المشكلات ، وتط

(. وىذا بدوره يشعر التربوييف بتحديات ومصاعب أماـ تعمّـ وتعميـ ٜٜٚٔإيجابيًا بناءً) حبيب الله،
المغة، الأمر الذي يحتّـ إنشاء جيؿ واعٍ مدرؾٍ لنفسو ومجتمعو قادر عمى القراءة والتفكير 

، سونا يأتي دور معمـ  المغة العربية الذي ينبغي عميو  تطوير طرائؽ تدري( ،  ومف ىٕٙٓٓلافي،)
بحيث تنمّي ميارات التفكير لدى متعمميو مف خلاؿ  دراسة المغة  العربية بحيث تكوف ذات معنى 
ونتيجة ؛ لذلؾ بدأت بالظيور حركات نشطة تدعو المدارس لمكؼ عف النظر إلى المحتوى عمى 

ـ بيا ، والاىتماـ بتعميـ التفكير، والعمؿ عمى تطوير القدرات العقمية عند أنو حقائؽ ثابتة مسمّ 
 (.                          ٕ٘ٓٓ فكير العممي السميـ )السرور،، وذلؾ بالتدريس بطريقة تثير العقؿ، وتحفزه عمى التالطلاب
يميوتتفؽ ىذه الأمور مع   والمناقشة  ستند عمى الحوارنموذج يبوصفو  نموذج جيرلاؾ وا 

في  طلابالالجماعية مف خلاؿ تفعيؿ ميارات التفكير العميا ؛  والتي بدورىا تتيح الارتقاء بتحصيؿ 
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يمي  تفؽي، كما وتطوير قدراتيـ بالمستوى المطموبميارات القراءة الإبداعية،  نموذج جيرلاؾ وا 
 ،وتنويع الأنشطة ،مف حيث تصميـ البيئة التعميمية المغة العربيةتدريس  مع فمسفةوخطواتو 

يجابيتو في المواقؼ التعميمية، وتقويـ أدائو يتماشى مع أىداؼ كما ، والتركيز عمى نشاط الطالب وا 
ينقؿ العممية التعميمية التعممية إلى التعمـ و ويواكب التطورات الحديثة التي اعتمدتيا،  ،وزارة التعميـ

مى بناء المرتكز ع نشاط الطالب، ويركز عمى لمعمـ مرشدا وموجياً المتمركز حوؿ الطالب، ويجعؿ ا
 .عرفة وانتاجياالم

يمػػيقػػاـ  فكػػرة أف  ويقػػوـ ىػػذا النػػوذج عمػػىسػػمي باسػػمييما،  بابتكػػار نمػػوذج تعميمػػي جيػػرلاؾ وا 
متػػدريس، ويتبنػى ىػػذا النمػوذج المنحػػى المنظػومي لمتعمػػيـ والػتعمـ، ويشػػمؿ عمػػى لمصػمـ الالمعمػـ ىػػو 

ساىـ في مضاميف التدريس، ويبيف ىذا النموذج العلاقة بيف مكوف معظـ العناصر الضرورية التي ت
 وآخر مف مكوناتو، ويقدـ نمطاً تتابعياً يمكف تطويره إلى طريقة لمتعميـ والتعمـ الفعاؿ. 

وظيػػػػر ىػػػػذا النمػػػػوذج بشػػػػكؿ مفصػػػػؿ فػػػػي كتابيمػػػػا )التعمػػػػيـ والوسػػػػائؿ منحػػػػى منظػػػػومي( عػػػػاـ 
لمتعمػػػػيـ والػػػػتعمـ، وركػػػػزا اىتمامييمػػػػا عمػػػػى الأنظمػػػػة ، لمحاجػػػػة المتزايػػػػدة لمتصػػػػور المفيػػػػومي ٜٔٚٔ

العلاقػػة مػػع وسػػائؿ التػػدريس فػػي  عمػػىو  ىا،ر يفسػػ، وتوالعناصػػر التػػي ىػػي جػػزء مػػف النظػػاـ التعميمػػي
منحى منظومي، يحقؽ الاقتصاد في الوقت والماؿ والمصادر، مػف خػلاؿ تطػوير اسػتراتيجية لمتعمػيـ 

، معرفة الأىداؼ، ومعرفة منيجيات الوصوؿ لكؿ ىػدؼضرورة عمى نموذج الوالتعمـ الفعاؿ، ويؤكد 
 (. Gerlach & Ely, 1980) يتكوف ىذا النموذج مف عشر خطوات ىيو 
إف عمميػػة تحديػػد محتػػوى الػػتعمـ تػػرتبط بالأىػػداؼ التػػي يػػتـ تحديػػدىا فػػي بدايػػة  . تحديــد المحتــوى ٔ

صػمة بػو ومفػاىيـ وميػارات التصميـ، ويشير إلى المادة والموضوع بما يتضمنو مف حقائؽ وأفكػار مت
واتجاىات وقيـ، تشكؿ جميعيا ما يطمؽ عميػو المحتػوى التعميمػي، ويكػوف المعمػـ فػي النيايػة مسػؤولًا 

 عف اختبار أي جزء مف المحتوى.
ز عمػػػػى صػػػػياغة الأىػػػػداؼ التعميميػػػػة التػػػػي تقػػػػرر الطريقػػػػة يػػػػتركال . تحديــــد الهــــداف التعميميــــة  2

: أف تصػاغ الأىػداؼ التػي ينبغػي مراعاتيػا لتحديػدلقواعػد العامػة ، وىنػاؾ عػد مػف االمستخدمة لاحقػاً 
، وأف تكػػوف مناسػػبة لخصػػائص المتعممػػيف، وتحقيػػؽ الأىػػداؼ العامػػة لتػػدريس المػػادة الدراسػػية سػػموكياً 

التي ينتمي إلييػا المقػرر، وتتناسػؽ وتتكامػؿ مػع غيرىػا مػف الأىػداؼ التعميميػة الأخػرى ذات العلاقػة 
لتػػػػػدريس، وتنسػػػػػؽ مػػػػػع عناصػػػػػر منظومػػػػػة التػػػػػدريس الأخػػػػػرى )المحتػػػػػوى بموضػػػػػوع المحتػػػػػوى قيػػػػػد ا

والاسػػػتراتيجية والوسػػػائؿ والتقػػػويـ(، وأف تكػػػوف ممثمػػػة لمجػػػالات الأىػػػداؼ الثلاثػػػة المعرفيػػػة والمياريػػػة 
 والوجدانية، وأف تكوف ممكنة التحقيؽ فعمياً.
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يف، وقػػػدراتيـ، ويػػػتـ مػػػف خػػػلاؿ دراسػػػة خصػػػائص المتعممػػػ . تقـــويم الســـموك المـــدخمي لممتعممـــين ٖ
تقيػػيـ المعمومػػات  والاختبػػار القبمػػي. والغايػػة منػػ بطػػرؽ مختمفػػة مثػػؿوخمفيػػاتيـ العمميػػة، ويحصػػؿ ىػػذا 

  .التي يمتمكيا المتعمميف وقدراىـ وميوليـ حوؿ المادة الدراسية
مجموعػػة إجػػراءات التػػدريس المختػػارة سػػمفاً مػػف قبػػؿ المعمػػـ، وىػػي  . تحديــد اســتراتيجية التــدريس ٗ

يخطط لاستخداميا أثناء التدريس، بما يحقؽ الأىػداؼ التدريسػية بأقصػى فاعميػة ممكنػة، وفػي  والتي
 .ضوء الامكانات المتاحة

ترتيػػب وتنظػػيـ المجموعػػات داخػػؿ الغػػرؼ الصػػفية وفػػؽ مػػا تقتضػػيو   . تنظــيم مجموعــات العمــل5
 الإتقاف. ستراتيجية التدريس لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية بشكؿ مناسب، وبدرجة عالية مفا
وىػػػذا يعتمػػػد عمػػػى طبيعػػػة الأىػػػداؼ، والاسػػػتراتيجيات الػػػلازـ اسػػػتخداميا لتحقيػػػؽ  . توزيـــل الو ـــت 6

 الأىداؼ، وينظر إلى الوقت بأنو ثابت ويقسـ بيف الاستراتيجيات المستخدمة في الدرس الواحد.
ر. وينظػر إلػى غرفػة الصػؼ، أو المختبػمثػؿ تحديد المكاف الذي سيتـ فيو الػتعمـ  . تحديد المكان 7

 المكاف بأنو غير ثابت، مما يساعد عمى تزويد الطلاب بخبرات خارج غرفة الصؼ.
تحديػد المصػادر التػي يػػراد الإفػادة مػف خبراتيػا، سػواء كػانوا خبػراء فػػي   . اختيـار مصـادر التعمـيم 8

صػػػادر مجػػػالات المعرفػػػة أو إحػػػدى الميػػػارات، أو مػػػواد وأجيػػػزة تعميميػػػة مختمفػػػة، أو الإفػػػادة مػػػف الم
  ...إلخ.وقت الدرس، ووضع الصؼمع مراعاة المتوافرة في مجالات البيئة المحيطة، 

قياس إنجاز المتعمميف وتحصيميـ، إضافة إلى اتجاىاتيـ نحو المحتػوى والتػدريس  . تقويم الداء 9
خطػػوة بالأىػػداؼ السػػموكية التػػي وضػػعت فػػي الخطػػوة الثانيػػة ممػػا ىػػذه المػػف قبػػؿ المعممػػيف، وتػػرتبط 

 كد عمى الاىتماـ بتقييـ النظاـ نفسو.يؤ 
ــة الراجعــة  01  ــل التغذي تشػػير التغذيػػة الراجعػػة إلػػى فاعميػػة التعمػػيـ، التػػي تركػػز عمػػى إعػػادة . تحمي

النظر باختبار الأىداؼ، والاستراتيجيات، واتخاذ القرارات المناسبة حوؿ ذلؾ، ويتـ فػي ىػذه الخطػوة 
 داء المعمـ نفسو.إجراء التغذية الراجعة لأداء الطلاب، ولأ

يمي في ىذه الدراسة لمكشؼ عف  مغػة العربيػة تدريس ال فاعميةقد تـ اختيار نموذج جيرلاؾ وا 
 .متوسط وؿلدى طلاب الصؼ الأميارات القراءة الإبداعية تنمية التحصيؿ و باستخدامو في 

 
 مشكمة الدراسة

 فػي الحديثػة الأجيػاؿ وانغمػاس عمى الرغـ ما يمتاز بع العصر الحالي مف التقػدـ والعولمػة، 
 مجديػة غيػر التقميديػة الطػرؽ جعػؿالأمػر الػذي  والموحيػة، المحمولػة كالأجيزة والتطور التقنية وسائؿ

 التعمـ عممية نحو الدافعية زيادة عمى يعيف مما، ممحة ضرورة إلى التعميمية العممية في دمجيا ؿوحوّ 
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 ؛التكنولوجيػا لتسػخير حاجػة فػي الجيػؿ ىػذا فأصػبح متطمباتػو، مػع وتنسػجـو، واقعػ تحػاكي كونيػا
 الدراسػي، المنيػاج مػواد مػف المتعػددة التعميميػة البيئػة لعناصػر والفضػوؿ والتشػويؽ الإثػارة لإضػافة

 والخاصة الفردية للاحتياجات تمبيةً  والمتعمـ، المعمـ بيف الفعالة التواصؿ ووسائؿ الدراسية، والفصوؿ

يمػي وعمػى الػرغـ مػف أف   (.ٕ٘ٔٓ، الػزيف) طالػب لكػؿ الحديثػة التػي النمػاذج مػف نمػوذج جيػرلاؾ وا 
، ودفعيػـ  لمتفكيػر المػنظّـ، إلا لمبحػث وحفزىـ المستمر الطلابأوصى بيا الباحثوف لأثرىا في تعمّـ 

لاسػػػػتيداؼ التعػػػػرّؼ عمػػػػى فاعميتػػػػو فػػػػي تنميّػػػػة  -فػػػػي حػػػػدود عمػػػػـ الباحػػػث  -أنّػػػو لػػػػـ تجػػػػر دراسػػػػات 
ب مسػتوى أداء طػلا يتػدن مػف القػراءةواقػع تعمػيـ  ة الإبداعية، رغـ ما يشيرهالقراءميارات التحصيؿ و 

 .المتوسطةمراحؿ التعميـ المختمفة وبخاصة في المرحمة 
 ىذا المجاؿ، حيث أظيرت وجود تدففي الدراسات و ويدعـ ما سبؽ نتائج عدد مف البحوث 

أبػػو القػػراءة الإبداعيػػة )فػػي المراحػػؿ الدراسػػية المختمفػػة فػػي ميػػارات  الطػػلابفػػي مسػػتوى أداء  واضػػح
؛  ٕٕٔٓ؛ الأحمػػػػػدي،  ٕٔٔٓ؛ العتيبػػػػػي،  ٕٚٓٓ، ي؛ زىػػػػػر  ٕٙٓٓ؛ الأحمػػػػػدي،  ٜٕٓٓعكػػػػػر، 
 .(؛  ٖٕٔٓالبكر، 

القػػػراءة وفػػػي ضػػػوء مػػػا سػػػبؽ واسػػػتنادا إلػػػى المؤشػػػرات الدالػػػة عمػػػى الانخفػػػاض فػػػي مسػػػتوى 
لػػػى التوصػػػيات الصػػػاالإبداعيػػػة درة مػػػف المػػػؤتمرات والدراسػػػات السػػػابقة ذات الصػػػمة، وسػػػعياً إلػػػى ، وا 

اسػػػتخداـ . جػػػاءت الدراسػػػة الحاليػػػة لاستقصػػػاء فاعميػػػة اومياراتيػػػالقػػػراءة الإبداعيػػػة الارتقػػػاء بمسػػػتوى 
يمػػي  لاب الصػػؼ الأوؿ طػػ، لػػدى القػػراءة الإبداعيػػةميػػارات  تنميػػةالتحصػػيؿ و  فػػينمػػوذج جسػػرلاؾ وا 

 .متوسط
 الاجابة عمى السؤاؿ الرئيس التالي: ةالحالي، فقد حاولت الدراسة وييذا

يمياستخدام نموذج جيـرلاك و  فاعميةما " لدى  مهارات القراءة الإبداعيةمية نتالتحصيل و  في ا 
 "؟متوسطالول طلاب الصف 

 :ةالتالي الأسئمةوتفرع مف السؤاؿ الرئيس السابؽ 
يمياستخداـ نموذج جيػرلاؾ و  فاعميةما  - في مادة  متوسط الأوؿطلاب الصؼ تحصيؿ في  ا 

 ؟)لغتي الخالدة( المغة العربية

يمياستخداـ نموذج جيػرلاؾ و  فاعميةما  - لدى طلاب ميارات القراءة الإبداعية  في تنمية ا 
 متوسط؟ وؿالأالصؼ 

 الدراسة  تافرضي
 :تيفالتاليف يتفي ضوء أسئمة الدراسة، تـ صياغة الفرضي
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وؿ الصؼ الأطلاب  تحصيؿ في( ٘ٓٓ= αدلالة احصائية عند مستوى )لا يوجد فرؽ ذو  -
نموذج يعزى إلى اختلاؼ طريقة التدريس ))لغتي الخالدة(  في مادة المغة العربية متوسط

يمي  ، والاعتيادية(.جيرلاؾ وا 

( في تنمية ميارات القراءة ٘ٓ.ٓ= αلا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى ) -
نموذج يعزى إلى اختلاؼ طريقة التدريس ) وؿ متوسطب الصؼ الأالإبداعية لدى طلا

يمي  ، والاعتيادية(.جيرلاؾ وا 

-  

 مصطمحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية 
يمينموذج جيػرلاؾ و  يميابتكره كؿ مف جيرلاؾ و  نموذج تعميميىو : ا   ويتكوف مف عشرة خطوات ،ا 

ىي تحديد المحتوى، وتحديد الأىداؼ التعميمية، وتقويـ السموؾ المدخمي لمطلاب، وتحديد  متتابعة
التدريس، وتنظيـ مجموعات العمؿ، وتوزيع الوقت، وتحديد المكاف، واختيار مكاف التعمـ،  طريقة

مف  يتمثؿ ىذا النموذج في خطة ينظـ الدراسة هىذ يوف وتقويـ الأداء، وتحميؿ التغذية الراجعة.
وؿ الألمصؼ  لغتي الخالدةمف كتاب  البيئة والصحة تدريسو لوحدة المغة العربيةمعمـ  خلاليا

مف حيث  ،وأسموب تقويـ نواتج التعميـ ،والاستراتيجيات ،متوسط تتضمف مجموعة الإجراءات
يميوفؽ الخطوات العشر التي حددىا جيرلاؾ و  بداعيةميارات القراءة الإالتحصيؿ و   . ا 
  التحصيؿ:

المعرفة والميارات المكتسبة مف قبؿ الطلاب كنتيجػة لدراسػة موضػوع أو وحػدة  يعرؼ بأنو "
 (. ٕٗٓٓ، العقيؿ" )تعميمية معينة 

عينػة الدراسػة  طػلابويعرؼ إجرائياً في ىػذه الدراسػة بأنػو حصػيمة المعمومػات التػي يمتمكيػا 
يػذا التي حصموا عمييا في الاختبار التحصيمي المعد ل لدرجاتوالمتمثمة با الأوؿ متوسطالصؼ مف 

  وؿ متوسط.الصؼ الأ ب، والمقرر لطلاالغرض
 القراءة الإبداعية:

(  بأنيػػػػا "نمػػػػط قرائػػػػي يتضػػػػمف مجموعػػػػة مػػػػف الميػػػػارات العقميػػػػة ٕٕٔٓتعرفيػػػػا الغامػػػػدي )
عمى التفاعؿ مع النص القرائي بطريقة فريدة لفيـ عناصػره  الطلابالمرتبطة بالإبداع، والتي تساعد 

وتحميميا والربط بينيما وبػيف معمومػات أخػرى غيػر مغطػاة مػف أجػؿ الوصػوؿ إلػى نتاجػات أكثػر مػف 
 المقدـ في النص القرائي.

مػػع الػػنص بشػػكؿ   وؿ متوسػػطالصػػؼ الأطػػلاب وفػػي ىػػذه الدراسػػة تعػػرؼ عمػػى أنيػػا تفاعػػؿ 
نتػػاج وا قػػادريف عمػػى تحميػػؿ الاسػػتنتاجاتارات التفكيػػر العميػػا؛ ليصػػبحمتعمػػؽ، يوظفػػوف خلالػػو ميػػ ، وا 

علاقػػػػػات جديػػػػػدة، مػػػػػف خػػػػػلاؿ امػػػػػتلاكيـ لميػػػػػارات الطلاقػػػػػة والمرونػػػػػة والأصػػػػػالة، وتقػػػػػاس بالعلامػػػػػة 
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عينة الدراسة  طلابالمتحصَمة عمى اختبار صادؽ وثابت أعدتو الباحثة، وتـ قياسو مف خلاؿ أداء 
  اءة الإبداعية الذي أعد ليذه الغاية.عمى مقياس ميارات القر 

 
  الدراسةأهداف 

 إلى: الدراسة هىذ تىدف
يمياستخداـ نموذج جيػرلاؾ و فاعمية الكشؼ عف  - وؿ الأطلاب الصؼ  تحصيؿعمى  ا 

 .)لغتي الخالدة( في مادة المغة العربيةمتوسط 

يمي عمى فاعمية الكشؼ عف  - تنمية ميارات القراءة الإبداعية لدى استخداـ نموذج جيػرلاؾ وا 
 متوسط.وؿ طلاب الصؼ الأ

  الدراسةأهمية 
تنػاوؿ نموذجػاً يتبنػى تصػميـ البيئػة التعميميػة وفػؽ منحػى ا تأني مف اأىميتي الدراسة تاستمد

، وعمػػى ايجابيػػة التعميميػػة، ولػػيس ناقػػؿ لممعمومػػات لمبيئػػة يؤكػػد عمػػى جعػػؿ المعمػػـ مصػػمماً و الػػنظـ، 
ف تنظػػػػيـ مجموعػػػػات العمػػػػؿ وفػػػػؽ خطػػػػوات أ، و تنػػػػوع اسػػػػتراتيجيات التػػػػدريس، و الػػػػتعمـ أثنػػػػاءالطالػػػػب 
التقويـ تشػخيص لمجوانػب الايجابيػة والسػمبية أف متعمـ التعاوني، كما يؤكد عمى لتجسيد  يعدالنموذج 

 ومعالجة نواحي القصور. 
يمػيجيػػرلاؾ و منبثقاً عػف نمػوذج   المغة العربيةدليلًا لمعمـ  الدراسة هىذ تكما قدم  ت، وقػدما 

)لغتػػػي مغػػػة العربيػػػة أيضػػػاً إلػػػى المتخصصػػػيف فػػػي تطػػػوير وتػػػأليؼ المنػػػاىج نموذجػػػاً لتػػػدريس مػػػادة ال
ثػػػػارة العقػػػػؿالخالػػػػدة(  بيػػػػدؼ مسػػػػاعدة الطػػػػلاب عمػػػػى زيػػػػادة  ،لممرحمػػػػة المتوسػػػػطة قػػػػائـ عمػػػػى حفػػػػز وا 

  ميارات القراءة الإبداعية.نمية حصيميـ وتت
ع اطلاحسب  –عربياً ومحمياً  ،المغة العربيةؿ مرة في تدريس ف ىذا النموذج يطبؽ لأو كما أ

 .بلالدى الط التحصيؿ وتنمية ميارات القراءة الإبداعية فيٍ  فاعميتولموقوؼ عمى  –الباحث
 

  اومحدداته الدراسةحدود 
المقػرر  لغتي الخالػدةمف كتاب  البيئة والصحة عمى موضوعات وحدة الدراسة هىذ تاقتصر 

حسػػاف بػػف ثابػػت متوسػػط عينػػة الدراسػػة )مدرسػػة وؿ الأمػػى طػػلاب الصػػؼ وعمتوسػػط، وؿ الألمصػػؼ 
 بمدى تمثيؿنتائج الىػ، وتحدد تعميـ ٖٛٗٔ/ٖٚٗٔ( في مدينة الطائؼ في العاـ الدراسي المتوسطة

 العينة لنظرائيـ في المدارس السعودية.
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 الدراسات السابقة 
يميت التي تناولت تـ الاطلاع عمى عدد مف الدراسا  ويمكف عرضيا كما يمي: ،نموذج جيرلاؾ وا 
( إلػػى الكشػػؼ عػػف أثػػر تػػدريس ٖٕٓٓ) وفيمػػي وعبدالصػػبور وسػػعدىػػدفت دراسػػة الشػػحات 

وحػػػدتي تصػػػنيؼ العناصػػػر والاتحػػػاد الكيميػػػائي باسػػػتخداـ المػػػدخؿ المنظػػػومي فػػػي تحصػػػيؿ طػػػلاب 
طالبػػاً وطالبػػة مػػف محافظػػة القػػاىرة والجيػػزة بمصػػر، تػػـ  (ٕٓٗعينػػة مػػف )الالثانويػػة العامػػة، تكونػػت 

، طبػؽ عمػييـ اختبػار تحصػيمي، اظيػرت النتػائج وضػابطةتوزيعيـ عشوائياً إلػى مجمػوعتيف تجريبيػة 
 ي التحصيؿ.فتفوؽ طلاب المجموعة التجريبية 

ثػر انمػوذج جيػرلاؾ وايمػي فػي تحصػيؿ أتعػرؼ  ت إلػىىػدففقػد ( ٕٙٓٓ) دراسة الزىيػري أما
( طالبػة ٓٙت الصؼ الخامس العممي في مادة الكيميػاء وتفكيػرىف العممػي، تكونػت العينػة مػف)طالبا
تخدـ اختبػػػاراً اسػػػ، و ضػػػابطةو تجريبيػػػة  تيفمحافظػػػة ديػػػالى العراقيػػػة،  تػػػـ تػػػوزيعيف عمػػػى مجمػػػوعمػػػف 

أظيػػػرت النتػػػائج تفػػػوؽ طالبػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي كػػػؿ مػػػف ، متفكيػػػر العممػػػيل آخػػػرتحصػػػيمياً و 
 التحصيؿ والتفكير العممي.   

يمػػػيثػػػر انمػػػوذج )جيػػػرلاؾ و أتعػػػرؼ ( إلػػػى ٕٗٔٓ) وىػػػدفت دراسػػػة الطػػػائي والجميمػػػي ( فػػػي ا 
( ٓٙاكتساب المفاىيـ الرياضية واستبقائيا لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط، تكونت العينة مف )

زيعيف إلى مجموعتيف تجريبية وضابطة، واستخدـ اختبارا لاكتساب المفاىيـ الرياضية، طالبة، تـ تو 
يميكشفت النتائج عف تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ إنموذج )جيرلاؾ و   (.ا 

( دراسة بيدؼ الكشؼ عف فاعمية تصميـ تعميمي تعممي ٕٗٔٓ) وأجرى الطائي والسميفاني
يميوفؽ نموذج جيػرلاؾ و  ب الصؼ الحػادي عشػر الإعػدادي لافي اكتساب المفاىيـ الزمنية لدى ط ا 

( طالباً في ٔ٘عينة مف )الفي مادة التاريخ وتنمية عادات العقؿ والتعاطؼ التاريخي لدييـ، وتكونت 
ومقيػاس  ،اختبار اكتساب المفاىيـ الزمنية، ومقيػاس عػادات العقػؿ ة، واستخدـمحافظة دىوؾ العراقي

يمػػػيلتػػػاريخي، واظيػػػرت النتػػػائج تفػػػوؽ الطػػػلاب الػػػذيف درسػػػوا وفػػػؽ نمػػػوذج جيػػػرلاؾ و التعػػػاطؼ ا فػػػي  ا 
 اكتساب المفاىيـ الزمنية وعادات العقؿ والتعاطؼ التاريخي.

  
يمي وفي ، يتبيف مما سبؽ، ندرة في الدراسات العربية والمحمية التي تتعمؽ بنموذج جيرلاؾ وا 

اختصػت فػي الدراسػات السػابقة  كمػا أف ،تتـ أي دراسةلـ  -حسب اطلاع الباحث –السعودية البيئة 
أي دراسػة تتعمػؽ باسػتخداـ نمػوذج  تجػرلػـ الدراسات الاجتماعية والرياضيات، فيمػا العموـ و مجالات 

يمػػي فػػي مجػػاؿ  تأخػػذ ىػػذه الدراسػػة نوعػػاً مػػف الخصوصػػية فػػي دراسػػتيا لػػذا؛ ،  المغػػة العربيػػةجيػػرلاؾ وا 
يمػي فػي تػدريس النمػ ، وقػد اسػتفاد الباحػث برجوعػو إلػى ىػذه الدراسػات فػػي مغػة العربيػةوذج جيػرلاؾ وا 
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جراءاتيػا، وبنػػاء أدواتيػا، إضػافة إلػػى المقارنػات بػيف النتػػائج  إثػراء الأدب النظػري فػي ىػػذه الدراسػة، وا 
 التي توصمت إلييا ىذه الدراسات والنتائج التي توصمت إلييا الدراسة الحالية.

 ة تصميم الدراسة المعالجة الإحصائي
عينػػػة بشػػػكؿ قصػػػدي، ووزع أفرادىػػػا الاختيرت فػػػاسػػػتخدمت الدراسػػػة المػػػنيج شػػػبو التجريبػػػي، 

، ثػـ درس عينػةدراسة قبمياً عمى طػلاب الطبقت أداتي الو إلى مجموعتيف تجريبية وضابطة،  عشوائياً 
يمػػيطػػلاب المجموعػػة التجريبيػػة وفػػؽ نمػػوذج جيػػػرلاؾ و  الطريقػػة ، وطػػلاب المجموعػػة الضػػابطة وفػػؽ ا 

 دياً.بع أداتي الدراسةت الاعتيادية، ثـ طبق
 يف ىما:مستقم يفواشتممت الدراسة عمى متغير 

  يمينموذج جيػرلاؾ و  :مستويافوليا  ،طريقة التدريس  الطريقة الاعتيادية.، و ا 

 أما المتغيرات التابعة فيي :
 .التحصيؿ في المغة العربية 

 .ميارات القراءة الإبداعية 
 

 الطريقة والاجراءات
 عينة الدراسة 

عيـ يوتػـ تػوز  ،حساف بػف ثابػت المتوسػطةمدرسة ( طالباً مف ٓٙ) تكونت عينة الدراسة مف 
 لى مجموعتيف ضابطة وتجريبية. إعشوائياً 

 دليل المعمم
يمي لوحدة نموذج جيرلاؾ أُعد دليؿ لممعمـ قائـ عمى  لغتي كتاب  مف البيئة والصحةوا 

رشادات وتوجييات حيث ، وؿ متوسطالأمصؼ الخالدة ل اشتمؿ عمى وصؼ لطريقة التدريس، وا 
 لممعمـ، وأنشطة متنوعة.

 ،مييجيرلاؾ وا   نموذجوفؽ الخطط التدريسية  وأعدتـ صياغة الأىداؼ السموكية، تو 
لبياف آرائيـ حوليا، وتـ الأخذ بجميع الملاحظات  ،خصصيفتخبراء وميا عمى مجموعة وعرض
 . لمتطبيؽاروىا وبذلؾ أصبحت جاىزة التي أش

  -:مي عشرة مراحؿ ىييجيرلاؾ وا   نموذجوفؽ وقد تضمنت الخطط التدريسية المعدة 
 .و المادة ، أو الخبرات التعميمية(المضموف ، أتحديد محتوى التدريس ) .ٔ
 .المحتوى لمطلاب تحديد الأىداؼ التدريسية التي عف طريقيا يتـ إكساب .ٕ
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بنى تحديد الاستعداد المفاىيمي الذي يتضمف مدى توفر الخبرات السابقة والمفاىيـ التي تشكؿ  .ٖ
 . معرفية أساسية لمتعمـ الجديد

التدريس التي سيتـ استخداميا لتحقيؽ الأىداؼ أو النواتج التي تـ  طريقةاتخاذ قرار بشأف  .ٗ
 .دىارص

 . يقة التدريسطر  إدارة المجموعات الصفية وتنظيميا وفؽ ما تقتضيو  .٘

 تخصيص الزمف المحدد لتنفيذ الميمات التدريسية بيدؼ تحقيؽ الأىداؼ. .ٙ

البيئية بيدؼ زيادة تفاعؿ الطلاب مع ، والموجودات حديد التسييلات التعميمية الصفيةت .ٚ
نجاح ميمة تحقيؽ الأىداؼالخبرات  .المحددة ، وا 

أو الإفادة مف المصادر ، خبراء مف خبراتيا، سواء كانوا تحديد المصادر التي يراد الإفادة .ٛ
 .توافرة في مجالات البيئة المحيطةالم

  .تقييـ تحصيؿ الطلاب .ٜ

اء مخطط لتحسيف فاعمية وكفاية ، وبنولأداء المعمـ نفسو الطلابلأداء التغذية الراجعة  .ٓٔ
 نموذج. ال

 
 الدراسة  واتأد

 :ةلتاليا واتاستخدمت ىذه الدراسة الأد
 أولًا  الاختبار التحصيمي

( فقرة مف نوع المختمط بيف الاختيار مف متعدد، ٘ٔالنيائية مف ) بصورتوف الاختبار تكوّ 
في القراءة الإبداعية الأوؿ متوسط الصؼ  طلابوأسئمة أكمؿ الفراغ؛ بيدؼ قياس مدى تحصيؿ 

 بشكؿ عاـ.
 واتبعت الباحثة الخطوات التالية في إعداد الاختبار التحصيمي لمقراءة الإبداعية:     

 . وؿ متوسطلمصؼ الألغتي الخالدة المختارة مف كتاب  الموضوعات. تحميؿ محتوى ٔ

 . إعداد جدوؿ مواصفات الاختبار بصورتو الأولية.ٕ

 ( سؤاؿ. ٜٔ. صياغة أسئمة الاختبار بصورتيا الأولية وعددىا )ٖ

، السعوديةأساتذة الجامعات مف . التحقؽ مف صدؽ الاختبار بعرضو عمى مجموعة محكميف ٗ
، وبعد الاطلاع عمى الذيف يحمموف درجة الدكتوراه في مناىج المغة العربية وطرؽ تدريسيا

ملاحظات المحكميف واقتراحاتيـ، تـ الأخذ بيذه المقترحات، وتعديؿ بعض الفقرات، وحذؼ أخرى 
 .وتغيير بعض  المموىات
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 التجربة الاستطلاعية للاختبار
خارج  طلاب الصؼ الأوؿ متوسطتـ تجريب الاختبار في صورتو الأوليّة عمى عينّة مف 

 ( طالباً، وذلؾ بيدؼ:ٕٓعيّنة الدراسة، وقد بمغ عددىا)
وحساب المتوسط الحسابي صد الزمف الذي استغرقو كؿ طالب، تحديد زمف الاختبار: وذلؾ بر  -

 ( دقيقة.ٓٗلإجابة عمى الاختبار )كافة، وقد وجد أف الزمف ل بلمزمف المستغرؽ لمطلا
حساب درجة الصعوبة ، ومعاملات التمييز لفقرات الاختبار ، واستبعاد عدد مف الفقرات وبقيت  -

( ٕٓ.ٓ(. وتراوح معامؿ تمييزىا بيف )ٓٛ.ٓ( و )ٖ٘.ٓالفقرات التي تراوحت درجة صعوبتيا بيف )
 ( فقرة.٘ٔاً مف )(. لذلؾ أصبح الاختبار في صورتو النيائية مكونٓٛ.ٓو )
 ثبات الاختبار  

العيّنة الاستطلاعية لحساب ثبات ىذا الاختبار، حيث  استخدمت  طلاب درجاتاُعتمدت 
(، وىي ٘ٛ.ٓ، ووجد أف معامؿ الثبات لفقرات الاختبار )(KR-20ريتشاردسوف ) -معادلة كودر

 قيمة مناسبة لتحقيؽ أىداؼ ىذه الدراسة.
 القراءة الابداعيةثانياً  مقياس مهارات 

أُعد  طلاب الصؼ الأوؿ متوسطبيدؼ التعرؼ عمى مستوى ميارات القراءة الإبداعية عند 
 مقياس خاص بميارات القراءة الإبداعية، وأُتبع في إعداده الخطوات التالية:

الاطلاع عمى عدد مف الدراسات التي استخدمت مقاييس تقيس القراءة الابداعية ومياراتيا . ٔ
 ( .ٖٕٔٓ؛ عطا الله وصلاح الديف،  ٜٕٓٓ)أبو عكر، ومنيا 

والمؤشرات ، طلاب الصؼ الأوؿ متوسطل. إعداد قائمة بميارات القراءة الإبداعية المناسبة ٕ
؛ ٕٕٓٓ، يونس؛  ٜٜٚٔ، حبيب الله)لى الأدب النظري بالرجوع إ السموكية الدالة عمى كؿ ميارة

 (. ٕٔٔٓالعتيبي، 
المتخصصيف في المناىج وطرؽ تدريس المغة . عرض القائمة عمى مجموعة مف المحكميف ٖ

ّـ تعديميا في ضوء أفكارىـ ومقترحاتيـالعربية  .؛ لمتأّكد مف صدؽ القائمة، وت

 التعميمية )محتوى الدراسة( وقائمة ميارات القراءة الإبداعية.بما يتناسب والمادة المقياس . بناء ٗ
 (  فقرة.ٕٛ.  إعداد الصورة الأوليّة مف المقياس الذي تكوف مف )٘
. توزيع فقرات المقياس بصورتو الأوليّة عمى ميارات القراءة الابداعية الثلاث: الطلاقة، المرونة، ٙ

 والأصالة.
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المتخصصيف مف المحكميف . التأكد مف صدؽ المقياس بعرضو بالصورة الأوليّة عمى مجموعة ٚ
 الصؼ بلطلا الأسئمة مناسبة الرأي حوؿ لإبداء ، وذلؾفي المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية

 ضوء في الإبداعية، وعُدّؿ المقياس القراءة ميارات لقياس مناسبتيا عف فضلًا وؿ متوسط الأ
 المحكميف. مقترحات

 التجربة الاستطلاعية لمقياس مهارات القراءة الابداعية  
بمغ عددىـ  طلاب الصؼ الأوؿ متوسطجُرّب المقياس في صورتو الأوليّة عمى عيّنة مف 

 ( طالباً، مف خارج عيّنة الدراسة وذلؾ بيدؼ:ٕٓ)
العيّنة الاستطلاعية وذلؾ برصد الزمف الذي استغرقو كؿ طالب مف تحديد زمن المقياس   -

ب كافة، وقد وجد أف الزمف المناسب للإجابة عف وحساب المتوسط الحسابي لمزمف المستغرؽ لمطلا
 دقيقة. ٘ٗالمقياس

 حساب درجة الصعوبة ومعاملات التمييز لفقرات المقياس -
تـ استبعاد  حُسبت درجة الصعوبة ومعاملات التمييز لفقرات المقياس، وفي ضوء حسابيا

(. وتراوح ٓٛ.ٓ( و )ٕٓ.ٓ، وبقيت الفقرات التي تراوحت درجة صعوبتيا بيف )مف الفقرات عدد
 ( فقرة.ٕٗ(. لذا أصبح المقياس بصورتو النيائية مكوناً مف )ٓٛ.ٓ( و)ٕٓ.ٓمعامؿ تمييزىا بيف )

 ثبات المقياس 
العيّنة الاستطلاعية في حساب ثبات ىذا المقياس، حيث  طلاب درجاتأُعتمدت 

ووجد أف معامؿ الثبات لفقرات الاختبار   ،(KR-20ريتشاردسوف ) -أُستخدمت معادلة كودر
(ٓ.ٕٛ.) 

 
 اجراءات الدراسة

 تمت ىذه الدراسة وفقاً للإجراءات الآتية:
 .عينة الدراسةتحديد  -

 .ةالدراس واتإعداد دليؿ المعمـ وأد -

يميعمى تطبيؽ نموذج جيػرلاؾ و المتعاوف معمـ التدريب  -  .ا 

 مجموعتيف تجريبية وضابطة. عشوائياً عمىعينة وزع أفرد ال -

 .قبمياً القراءة الإبداعية ، ومقياس الاختبار التحصيميؽ طب -

 .نفسو بتدريس مجموعتي الدراسة المتعاوف قاـ المعمـ -

 .عمى سير عممية التطبيؽ طلاعصفية للا قاـ الباحث خلاؿ تطبيؽ الدراسة بزيارات -
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 بعدياً. قبمياً القراءة الإبداعية ، ومقياس الاختبار التحصيميتطبيؽ  -

 جمعت النتائج، ثـ تـ إجراء التحميؿ الإحصائي. -
 نتائج الدراسة ومنا شتها 

 التأكد من تكافؤ مجموعتي الدراسة
لمتأكد مف تكافؤ مجموعتي الدراسة قبؿ البدء بالمعالجة طُبّؽ الاختبار التحصيمي واختبار 

عيّنة الدراسة بشكؿ قبمي وحُسب المتوسط الحسابي  طلابميارات القراءة الإبداعية عمى 
الدراسة، ثـ استخدـ اختبار ت لفحص دلالة الفروؽ بيف  تيمجموعدرجات والانحراؼ المعياري ل

 (.ٔت الحسابية فكانت النتائج كما يظيرىا الجدوؿ)المتوسطا
 
 (0الجدول)

المجموعة التجريبية والمجموعة طلاب  لدرجاتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
الضابطة عمى التطبيق القبمي للاختبار التحصيمي ومقياس مهارات القراءة الإبداعية، ونتائج 

 اختبار )ت( 

المتوسط  العدد المجموعة الداة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 يمة 
 ت

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

الاختبار 
 التحصيمي

 ٕٜ.ٔ ٜٚ.٘ ٖٓ التجريبية
ٔ.ٗٙ ٘ٛ ٓ.ٜٔٗ 

 ٙٔ.ٔ ٚ٘.ٙ ٖٓ الضابطة
مقياس 

ميارات القراءة 
 الابداعية

 ٗٛ.ٔ ٖٜ.ٔٔ ٖٓ التجريبية
ٓ.٘ٚ ٘ٛ ٓ.٘ٚٔ 

 ٕٙ.ٕ ٓٙ.ٔٔ ٖٓ الضابطة

( وىي غير دالة ٜٕ.ٔ(، )ٖٔٔ.ٓ( إف قيـ )ت( المحسوبة تساوي )ٔيلاحظ مف الجدوؿ)    
(، وىذا يشير إلى عدـ وجود فروؽ ذي دلالة إحصائيّة بيف ٘ٓ.ٓ=αإحصائيا عند مستوى )
 ىماقبؿ البدء بالمعالجة. مما يعني تكافؤ تي الدراسة مجموعطلاب  لدرجاتالمتوسطات الحسابية 
يميالمجموعة التجريبية باستخداـ ب قبؿ البدء بتدريس طلا  .نموذج جيرلاؾ وا 

 
 منا شتها و الول الدراسة  بسؤالأولًا  النتائج المتعمقة 
يمي  فاعميةما سؤاؿ الدراسة الأوؿ الذي نص عمى "للإجابة عف  استخداـ نموذج جيػرلاؾ وا 

حسبت ، "؟)لغتي الخالدة( في مادة المغة العربية متوسط الأوؿطلاب الصؼ تحصيؿ في 
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المجموعتيف التجريبية والضابطة  الطلاب فيالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات 
ثـ استخدـ اختبار )ت( لفحص دلالة الفرؽ بيف  ،لاختبار التحصيميبعدي لالالتطبيؽ عمى 

 (.  ٕرىا الجدوؿ)فكانت النتائج كما يظي المتوسطيف الحسابييف،
 (2الجدول)

المجموعة التجريبية والمجموعة طلاب  لدرجاتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
 للاختبار التحصيمي، ونتائج اختبار )ت(  البعديالضابطة عمى التطبيق 

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 يمة 
 ت

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 ٖٛ.ٔ ٕٚ.ٖٔ ٖٓ التجريبية
ٙ.ٕٓ ٘ٛ ٓ.ٓٓ 

 ٖ٘.ٕ ٕٚ.ٓٔ ٖٓ الضابطة
( في أداء ٘ٓ.ٓ =α) دلالة احصائية عند مستوى ورؽ ذ( وجود فٕ) يتبيف مف الجدوؿ         

 (ت) قيمة، حيث بمغت لاختبار التحصيميالتطبيؽ البعدي لعمى وؿ متوسط الأطلاب الصؼ 
وىذا الفرؽ لصالح طلاب المجموعة  (،ٓٓٓ.ٓ) مقداره بمستوى دلالةو (، ٕٓ.ٙ) المحسوبة
لا يوجد فرؽ ذو دلالة  لى التي نصت عمى "الأو  ةالصفري يةض، وبيذا يتـ رفض الفر التجريبية

في مادة المغة  وؿ متوسطالصؼ الأطلاب  تحصيؿ في( ٘ٓٓ= αاحصائية عند مستوى )
يمييعزى إلى اختلاؼ طريقة التدريس ) )لغتي الخالدة(العربية "، ، والاعتيادية(نموذج جيرلاؾ وا 

( ٘ٓٓ= αيوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى ) وقبوؿ الفرضية البديمة التي نصت عمى "
يعزى إلى اختلاؼ )لغتي الخالدة(  في مادة المغة العربية وؿ متوسطالصؼ الأطلاب  تحصيؿ في

يمينموذج جيطريقة التدريس ) ، وىذا الفرؽ لصالح طلاب المجموعة ، والاعتيادية(رلاؾ وا 
 ".التجريبية

ويمكف أف تعزى النتائج السابقة إلى أف تقسيـ الطلاب في مجموعات صغيرة متباينة 
بشكؿ تعاوني، حيث شارؾ كؿ طالب  المغوية وتحصيمياتويات أعطى فرصة لجمع المعمومات المس

، استيعابيا وتحمييا، والتفكير معاً بصوت مسموع ساعدىـ في التعرؼ عمى تيازملائو في مناقش
تنظيـ المعرفة العممية في وىذا بطبيعة الحاؿ أثارىـ لإعادة النظر في بنيتيـ المعرفية وفي طريقة 

( إف المناقشات الصفية تسيـ في إدراؾ الطالب ووعيو ٖٜٜٔ) كر إبراىيـ، فقد ذبنيتيـ المعرفية
 تعد عاملًا ميماً في نمو مياراتو وخصائصو الفكرية. ، و ممعرفةل

مف حيث تمؾ المعمومات كما أف التفكير الجماعي قد أثر ايجابياً عمى التعامؿ مع 
( إف ٜٜٜٔ) فقد وضح السيد، والمعارؼ المغويةالملاحظة، والموضوعية، والإيماف بنسبية الحقائؽ 
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جماعة ويتقبؿ النقد بموضوعية، فيتبادؿ الجميع التفكير الجماعي ىو أف يستعيف الفرد بآراء ال
وجيات النظر التي تقبؿ مف حيث المبدأ كمقترحات افتراضية تستحؽ النقاش، والاختبار، مما 
يجعميـ أكثر انتباىاً واستمرارية في الحوار لمموضوعات المطروحة وقد تعطي اتجاىات ايجابية مثؿ 

 .اكتساب المعارؼ والمعمومات بصورة مناسبة وبالتالي الدقة وحب الاستطلاع وسعة الأفؽ
يمي مكف الطلاب مف ممارسة العمميات العقمية المختمفة مف  كما أف نموذج جيػرلاؾ وا 
ملاحظة، ووصؼ، وتصنيؼ، وتفسير، واستنتاج، وتنبؤ، وغيرىا مف عمميات التعمـ، وذلؾ أثناء 

نما الإجابة عمى الأسئمة التي يتضمنيا الدرس، إذ أف الطالب  ىنا لا يعطى خبرات التعمـ كاممة، وا 
يبذؿ الجيد في اكتسابيا والحصوؿ عمييا باستعماؿ عممياتيا العقمية تحت إشراؼ وتوجيو المعمـ، 
كؿ ذلؾ مكنيـ مف تركيز قواىـ العقمية في إدراؾ معاني لما يقوموف بو، حيث لا يوجد تعمـ حقيقي 

 مات.إلا إذا انيمؾ الفرد عقمياً في تعمـ المعمو 
؛  ٕٗٔٓ)الطائي والسميفاني،  قة مع ما توصمت إليو دراسة كؿ مفواتفقت النتائج الساب

نموذج  جميعيا ( التي بينت فاعميةٖٕٓٓ، الشحات وفيمي وعبدالصبور وسعد؛  ٕٙٓٓالزىيري، 
يمي في تنمية   .الطلابلدى التحصيؿ جيرلاؾ وا 

 ومنا شتها  ثانيالدراسة الؤال سانياً  النتائج المتعمقة بث
يمي  فاعميةما  سؤاؿ الدراسة الأوؿ الذي نص عمى "للإجابة عف  استخداـ نموذج جيػرلاؾ وا 

، حسبت المتوسطات "متوسط؟ وؿلدى طلاب الصؼ الأميارات القراءة الإبداعية في تنمية 
تطبيؽ الالمجموعتيف التجريبية والضابطة عمى  الطلاب فيالحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات 

 (.  ٖفكانت النتائج كما يظيرىا الجدوؿ) ،مقياس ميارات القراءة الإبداعيةالبعدي ل
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 (3الجدول)
طلاب مجموعتي الدراسة التجريبية المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات 

  الإبداعية مهارات القراءةلبعدي لمقياس االتطبيق والضابطة عمى 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة المهارة الرئيسة

 الطلاقة
 ٜٙ.ٓ ٕٓ.٘ ٖٓ المجموعة التجريبية

 ٜٗ.ٓ ٗٚ.ٖ ٖٓ المجموعة الضابطة
 ٜٜ.ٔ ٚٗ.ٗ ٓٙ الكمي

 المرونة

 ٕ٘.ٔ ٚ٘.٘ ٖٓ المجموعة التجريبية

 ٖٕ.ٔ ٗٚ.ٗ ٖٓ المجموعة الضابطة

 ٖٓ.ٔ ٘ٔ.٘ ٓٙ الكمي

 الأصالة

 ٖٔ.ٔ ٓ٘.ٙ ٖٓ المجموعة التجريبية

 ٜٚ.ٓ ٖٗ.٘ ٖٓ المجموعة الضابطة

 ٚٔ.ٔ ٜٚ.٘ ٓٙ الكمي

 الكمي

 ٘ٓ.ٕ ٕٚ.ٚٔ ٖٓ المجموعة التجريبية

 ٛٔ.ٔ ٜٓ.ٖٔ ٖٓ المجموعة الضابطة

 ٖٚ.ٕ ٛ٘.٘ٔ ٓٙ الكمي

 الطلاب فيدرجات لالحسابية متوسطات ال( وجود فرؽ ظاىري بيف ٖ) يظير مف الجدوؿ
حيث بمغ ، عمى الدرجة الكمية لممقياس وكؿ ميارة مف مياراتو المجموعتيف التجريبية والضابطة

(، وىو أعمى ٕٚ.ٚٔ)عمى المقياس الكمي  لدرجات طلاب المجموعة التجريبيةالحسابي  متوسطال
حديد فيما اذا ولت (،ٜٓ.ٖٔ) الذي بمغ  لدرجات طلاب المجموعة الضابطةالحسابي مف المتوسط 

 المتعدد الأحاديؽ تحميؿ التبايف طب ،(٘ٓ.ٓ =α) عند مستوى اً احصائيالة دالفروؽ ىذه كانت 
(MANOVA)، ( أي ٓٓٓ.ٓ(، ومرتبطة باحتماؿ مقداره )ٓٚٗ.ٓفكانت قيمة وليكس لامبدا ،)

 .(ٗ) الجدوؿ، ويمكف عرض ذلؾ في (٘ٓ.ٓ =α) عند مستوىأف تمؾ الفروؽ دالة احصائياً 
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 (4) الجدول
لتحديد دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية  (MANOVA) المتعدد الحاديالتباين  نتائج تحميل 

  مهارات القراءة الإبداعية التطبيق البعدي لمقياسلدرجات طلاب مجموعتي الدراسة عمى 

 مستوى الدلالة  يمة ف متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين المهارة

 الطلاقة

 ٓٓٓ.ٓ ٖ٘.ٖ٘ ٕٚ.ٕٖ ٔ ٕٚ.ٕٖ المعالجة

   ٜٔ.ٓ ٛ٘ ٚٙ.ٕ٘ الخطأ

    ٜ٘ ٖٜ.ٗٛ المجموع المعدؿ

 المرونة

 ٕٔٓ.ٓ ٚٚ.ٙ ٕٗ.ٓٔ ٔ ٕٗ.ٓٔ المعالجة

   ٗ٘.ٔ ٛ٘ ٖٕ.ٜٛ الخطأ

    ٜ٘ ٘ٙ.ٜٜ المجموع المعدؿ

 الأصالة

 ٓٓٓ.ٓ ٕٙ.٘ٔ ٚٓ.ٚٔ ٔ ٚٓ.ٚٔ المعالجة

   ٕٔ.ٔ ٛ٘ ٙٛ.ٗٙ الخطأ

    ٜ٘ ٖٜ.ٔٛ المجموع المعدؿ

الدرجة 
الكمية 
 لمميارات

 ٓٓٓ.ٓ ٘ٙ.ٓٙ ٕٓ.ٓٚٔ ٔ ٕٓ.ٓٚٔ المعالجة

   ٓٛ.ٕ ٛ٘ ٚ٘.ٕٙٔ الخطأ

    ٜ٘ ٛ٘.ٕٖٖ المجموع المعدؿ

المجموعتيف  طلاب( وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف درجات ٗويتضح مف الجدوؿ )          
وبالمثؿ لدرجة  القراءة الإبداعية،لمقياس ميارات لمتطبيؽ البعدي التجريبية والضابطة لمدرجة الكمية 

 الطلاقة(، حيث بمغت قيمة )ؼ( المحسوبة لميارة ٘ٓ.ٓ αكؿ ميارة وذلؾ عند مستوى دلالة )=
بمغت  المرونة( وىي قيمة دالة احصائياً، ولميارة ٓٓٓ.ٓ( حيث ترتبط باحتماؿ مقداره )ٖ٘.ٖ٘)

( وىي قيمة دالة احصائياً، وبمغت ٕٔٓ.ٓ( مرتبطة باحتماؿ مقداره )ٚٚ.ٙقيمة )ؼ( المحسوبة )
( وىي ٓٓٓ.ٓ( والتي ترتبط باحتماؿ مقداره )ٕٙ.٘ٔ) الأصالةقيمة )ؼ( المحسوبة أدائيـ لميارة 

( حيث ترتبط ٘ٙ.ٓٙممقياس بمغت قيمة )ؼ( المحسوبة )ل قيمة دالة احصائياً، وفي الدرجة الكمية
 اتؽ ذو عمى وجود فر  كؿ مما سبؽ( وىي قيمة دالة احصائياً، ويؤكد ٓٓٓ.ٓباحتماؿ مقداره )

القراءة الإبداعية ميارات  لمقياسالدراسة في التطبيؽ البعدي  تيمجموعدرجات دلالة إحصائية بيف 
يميالمتوسط الأعمى والتي درست وفقاً لنالمجموعة التجريبية ذات طلاب لصالح  ، موذج جيرلاؾ وا 

" لا يوجد فرؽ ذو دلالة تي نصت عمى وال ة الثانية الصفري يةيقودنا ذلؾ إلى رفض الفرضو 
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وؿ ب الصؼ الأ( في تنمية ميارات القراءة الإبداعية لدى طلا٘ٓ.ٓ= αاحصائية عند مستوى )
يمييعزى إلى اختلاؼ طريقة التدريس ) متوسط ، والاعتيادية(.".  وبناءً عميو تـ نموذج جيرلاؾ وا 

( ٘ٓ.ٓ= α" لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى )تي تنص عمىوال ةالبديم يةوقبوؿ الفرض
يعزى إلى اختلاؼ طريقة  وؿ متوسطب الصؼ الأفي تنمية ميارات القراءة الإبداعية لدى طلا

يميالتدريس ) ، وىذا الفرؽ لصالح طلاب المجموعة التجريبية التي ادية(، والاعتينموذج جيرلاؾ وا 
يمي  ".درست باستخداـ نموذج جيرلاؾ وا 

يمي وقد تعزى النتيجة السابقة إلى فعالية تقوـ عمى إجراءات  ذيوال نموذج جيرلاؾ وا 
العقمية والتي تحثيـ  بمخططة ومقصودة بغية تحقيؽ الأىداؼ، إضافة إلى مراعاتو لقدرات الطلا

التفكير مما يؤدي إلى تنمية مياراتيـ القرائية. وقد يعود أيضًا إلى الأنشطة الجماعية التي عمى 
وجذبتيـ عبر التواصؿ والتفاعؿ بصورة منتجة مبتعديف  بوالتي أثارت دافعية الطلا ىا النموذجأثار 

ية المنوعة بذلؾ عف الضجر والممؿ الذي يمكف أف يثيره التعمّـ التقميدي مف خلاؿ البيئة التعميم
تقانو، إضافة إلى ما قدمو  مف تعزيز النموذج لممياـ؛ الأمر الذي أدّى إلى تحمميـ مسئولية التعمّـ وا 

نجاز المياـ. وقد اتفقت ىذه النتيجة مع نتيجة وتشجيع دائـ لمطلا ب مما دفعيـ إلى تقبؿ العمؿ وا 
الحديثة التي والنماذج تيجيات ( والتي أشارت جميعيا إلى فاعمية الاسترإٕٔٓدراسة  )الأحمدي، 

 التي الجماعية الأنشطة وتثير التفكير لدييـ كما تسمح ليـ بممارسة بتركّز عمى إيجابية الطلا

 في ميارة الطلاقة بأمّا عف تفوؽ الطلا .دافعيتيـ وحماسيـ والخبرات، وتثير بتبادؿ الآراء تسمح
يميإلى قدرة  فيذا يعود توليد الأفكار والمعاني، التشجيع عمى عمى إثارة الأسئمة، و  نموذج جيرلاؾ وا 

 والربط بيف عناصر النص المختمفة، والبحث بمكنوناتو بصورة مثيرة ومنظمة. 
أما فيما يتعمؽ بتفوؽ أفراد المجموعة التجريبية في أدائيـ عمى ميارة الأصالة ؛ فقد يعود 

يمي،لنمو ذلؾ إلى التدريبات الجديدة وغير المألوفة  والتي اتسمت بقدرتيا عمى تحفيز  ذج جيرلاؾ وا 
نتاج الأفكار بصورة جديدة غير مألوفة؛ الأمر الذي ساعدىـ عمى إضافة مواقؼ  بعقوؿ الطلا ، وا 

عادة صياغتو بصورة جديدة.  وأفكار  جديدة لمنص القرائي، والتنبؤ بأحداثو، وا 
يمي  الوقت المناسب لتقديـ  حددوربما تعزى النتائج السايقة إلى أف نموذج جيرلاؾ وا 

الأنشطة والتدريبات، ومناقشة التكميفات التي كمؼ بيا الطلاب، وتذليؿ العقوبات التي وقفت 
أماميـ، أو مناقشة النقاط الصعبة التي لـ يتـ استيعابيا مف خلاؿ المتابعة المستمرة ليـ، كما أف 

نوع أساليب التقويـ الفعاؿ الذي أتاحو النموذج بصورة مستمرة ؛ قبؿ وأثناء وبعد التعمـ ساعد عمى ت
التواصؿ مع الطلاب بالتالي التعرؼ عمى أخطائيـ القرائية، والعمؿ عمى تصحيحيا، الأمر الذي 

 زاد مف تحسيف ميارات القراءة الإبداعية لدييـ.
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 التوصيات والمقترحات
بعض التوصيات  تقديـفي ضوء النتائج التي توصمت إلييا ىذه الدراسة فإنو يمكف    

 والمقترحات عمى النحو الآتي:
يمي، وىذا يتطمب تدريب معممي  .ٔ عمى استخدامو في  المغة العربيةتبني نموذج جيرلاؾ وا 

 .تدريسال

خطوات يتناسب مع وصياغتيا بما  )لغتي الخالدة( مغة العربيةإعادة تنظيـ محتوى كتب ال  .ٕ
 النموذج.

نموذج عمى صفوؼ ومواد دراسية أخرى ودراسة تأثير  الدراسة إجراء دراسات مشابية ليذه .ٖ
يميجيػرلاؾ و   عمى متغيرات تابعة غير التي وردت في ىذه الدراسة. ا 
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 المراجلالمصادر و  ائمة 
 القرآف الكريـ. -

، ة الإبـداع، تسـريل التفكيـر العممـيأساليب التـدريس وحـل المشـكلات، تنميـ الجديد في(.  ٖٜٜٔإبراىيـ، احمد )  -
 عماف، دار البشير لمنشر والتوزيع.

الاستيعاب القرائي لدى طمبة الصف  أثر التدريب عمى مهارات القراءة الإبداعية في .(ٕٙٓٓأبو بكر، عمي زياد ) -
 الأردف.الجامعة الياشمية،  رسالة ماجستير غير منشورة، .العاشر

أثر برنامج باللعاب التعميمية لتنمية مهارات القراءة الإبداعية لدى تلاميذ  (.ٜٕٓٓأبو عكر، محمد نايؼ ) -
 ، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الإسلامية، غزة.الصف السادس الساسي بمدارس خان يونس

الابتكارية في كتب القراءة في  القراءة مدى توافر الأسئمة المرتبطة بميارات. (ٕٙٓٓالأحمدي، مريـ محمد ) -
 .ٙٛ -ٖ٘ ، ٓٚالعدد  ،مجمة القراءة والمعرفة. الأسئمة المرحمة المتوسطة وممارسة المعممات ليذه

القراءة  بعض ميارات  تنمية في المعرفة وراء ما استراتيجيات  استخداـ فاعمية(. ٕٕٔٓ) عايد محمد مريـ ،الأحمدي -
  3، التربوية للأبحاث الدولية المجمة،  المتوسطة المرحمة طالبات لدى المعرفي فوؽالتفكير  وأثره عمى الإبداعية

،ٕٔٔ-ٖٔ٘. 

 .ةيالمعرفة الجامع دار الإسكندرية: ،ةيالمغة العرب سيطرق تدر (. ٕ٘ٓٓ) ايزكر  ؿ،يإسماع -
الإمارات، العيف : دار الكتاب  ،ٕ. طأساليب تدريس مهارات المغة العربية وآدابها(. ٕ٘ٓٓالبجة ، عبد الفتاح ) -

 الجامعي.
مجمة العموم (. تقويـ مستوى أداء القراءة الإبداعية لدى طلاب الصؼ الأوؿ متوسط  ، ٖٕٔٓالبكر، فيد ) -

 ٘٘-ٚٔ ،30الإنسانية والاجتماعية ، 

أثره في تنمية المتعددة واختبار  بناء نموذج تدريسي  ائم عمى استخدام الوسائط( "  ٕ٘ٓٓالحايؾ، آمنة خالد )  -
رسالة دكتوراه، غير منشورة، ، جامعة  .الساسية العميا في الردن مهارات القراءة الإبداعية لدى طمبة المرحمة

 ، الأردف.العربيةعماف 
 عماف: دار عمار.القراءة وفهم المقروء بين النظرية والتطبيق .  أسس(.ٜٜٚٔحبيب الله، محمد ) -

ميارات القراءة الإبداعية والاتجاه  فاعمية استخداـ التعميـ البنائي في تنمية بعض .( ٜٕٓٓحواس، نجلاء يوسؼ )  -
 .ٚٙٔ-ٕٗٔ،  ٜٓمصر ،العدد  - مجمة القراءة والمعرفة .الإعدادية نحو المادة لدى التلاميذ الفائقيف بالمرحمة

 مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيع.، الكويت: ٔ. طتدريس وتقييم مهارات القراءة رسالة  (.ٖٕٓٓالحيمواني ، ياسر ) -

: عالـ عماف .اتجاهات حديثة في تدريس المغة العربية. (ٜٕٓٓ) الدليمي، طو عمي والوائمي، سعاد عبد الكريـ -
 الكتب الحديثة.

ــي فــي تحصــيل طالبــات الصــف الخــامس العممــي فــي مــادة (. ٕٙٓٓ) الزىيػػري، جميمػػة - يم أثــر أنمــوذج جيـــرلاك وا 
 ، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة ديالى، العراؽ.وتفكيرهن العممي لكيمياءا

تنمية ميارات القراءة الابتكارية لدى  فاعمية استخداـ استراتيجية العصؼ الذىني في. (ٕٚٓٓزىري، عبد الحميد ) -
 .ٕٓٔ-ٚٚ،ٗٙالعدد  ،مجمة القراءة والمعرفة. نحوىا تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي واتجاىيـ

(. أثر استخداـ استراتيجية التعمـ المقموب في التحصيؿ الأكاديمي لطلاب كمية التربية بجامعة ٕ٘ٔٓالزيف، حناف.) -
 .ٙٛٔ-ٔٚٔ،  ٔالمجمد ، العددٗ،  المجمة الدولية التربوية المتخصصة الأميرة نورة بنت عبد الرحمف،

 . والتوزيع لمنشر وائؿدار  الأردف : ، عمافالمدرسي.  المنهج في التفكير تعميم  ) .ٕ٘ٓٓ (ناديا السرور، -
 . عماف : مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيع.صعوبات تعمم القراءة، تشخيصها وعلاجها(. ٜٕٓٓالسيد، حمزة خالد ) -

 ، دمشؽ، مطبعة ألؼ باء الأديب. ٔ، ط التعميم الذاتي استراتيجية تربوية معاصرة(. ٜٜٜٔالسيد، محمود ) -
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أثػػر تػػدريس وحػػدتي تصػػنيؼ العناصػػر (. ٖٕٓٓالشػػحات، محمػػد وفيمػػي، فػػاروؽ وعبدالصػػبور، منػػى وسػػعد، آمػػاؿ ) -
المـؤتمر العربــي الثالـث حــول والاتحػاد الكيميػائي باسػتخداـ المػػدخؿ المنظػومي فػي تحصػػيؿ طػلاب الثانويػة العامػػة. 

 .ٕ٘ٓ-ٜ٘ٔابريؿ،  ٙ-٘، جامعة عيف شمس، المدخل المنظومي في التدريس والتعمم

ميارات القراءة الإبداعية والقدرة عمى  العلاقة بيف بعض .(ٖٕٓٓصلاح، سمير يونس، والمحبوب، شافي فيد ) -
 .ٕٕٔ -ٜٔٔ، ٕٙ، العدد والمعرفة القراءة مجمة. التفكير الإبداعي

يمػػي( فػػي اكتسػػاب المفػػاىيـ الرياضػػية ٕٗٔٓالطػػائي، ابتيػػاؿ والجميمػػي، ىاشػػـ ) - (. أثػػر اسػػتعماؿ أنمػػوذج )جيػػرلاؾ وا 
 .ٜٕٓٔ -ٜٓٔٔ(، ٘)ٕٕ، مجمة جامعة بابلواستبقائيا لدى طالبات الصؼ الثاني متوسط. 

يمػػي فػػي اكتسػػاب ( فاعميػػة تصػػميـ تعميمػػي تعممػػي وفػػؽ نمػػوذج جيػػػرلإٗٔٓ، فاضػػؿ والسػػميفاني، سػػتار )الطػػائي - ؾ وا 
المفػػػاىيـ الزمنيػػػة لػػػدى طالػػػب الصػػػؼ الحػػػادي عشػػػر الإعػػػدادي فػػػي مػػػادة التػػػاريخ وتنميػػػة عػػػادات العقػػػؿ والتعػػػاطؼ 

 .ٖٗٔ-ٕٕٔ(، ٗ) 3، المجمة الدولية المتخصصةالتاريخي لدييـ. 

، اربد: دار تطبيقفنون المغة العربية وأساليب تدريسها بين النظرية وال(. ٜٕٓٓعاشور، راتب والحوامدة، محمد ) -
 عالـ الكتب الحديث.

 بعض تنمية في المتعددة الذكاءات نظرية عمى  ائمة مقترحةاستراتيجية  فاعمية(. ٕٔٔٓالعتيبي، صالحة ) -
 . رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الطائؼ.الثانوية المرحمة طالبات لدى الإبداعية القراءة مهارات

فعاليّة التدريب القائـ عمى استراتيجية العصؼ الذىني عمى تنميّة ميارات (. ٖٕٔٓعطا الله، صلاح الديف فرح ) -
القراءة الإبداعية وانعكاسو عمى فعالية الذات لدى عيّنة مف طلاب قسـ التربية الخاصة بكمية التربية بجامعة الممؾ 

 .ٜٓٔ، 28المجمة التربوية ، جامعة الممك سعود،،  سعود
  .عماف . دار المناىج لمنشر(. مهارات الاتصال المغوي وتعميمها2118)عطية، محسف عمي   -
ــداع(. ٕٗٓٓالعقيػػؿ، إبػػراىيـ ) - ــر والإب ــدريب المعممــين التفكي ، الريػػاض، مؤسسػػة ريػػاض نجػػد ٔ، ط الشــامل فــي ت

 . لمتربية والتعميـ ، دار الوراؽ لمطباعة والنشر والتوزيع

يمي( في اكتساب المفاىيـ الجغرافية ٕٕٔٓعمي، سعد والعزاوي، أنور ) - ( أثر أنموذج المنحى المنظومي لػ )جيرلاؾ وا 
 .ٕٗ-ٔ، جامعة الموصؿ،مجمة أبحاث كمية التربية الساسيةلدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي. 

تنمية مهارات القراءة الإبداعية في مقرر  أثر استخدام استراتيجية التفكير المعرفي في(. ٕٕٔٓالغامدي، فايزة ) -
 . رسالة ماجستير، جامعة أـ القرى.المغة الإنجميزية لدى طالبات الصف الثاني الثانوي بمدينة الطائف

 . ، القاىرة : عالـ الكتب لمنشرالقراءة وتنمية التفكير( .ٕٙٓٓلافي ، سعيد عبدالله ) -
 ، القاىرة: دار الفكر التربوي.العربية تدريس فنون المغة(. ٜٜٚٔمدكور، عادؿ أحمد ) -
(. أثر برنامج قائـ عمى القصة في تنمية بعض ميارات القراءة الإبداعية لدى تلاميذ المرحمة ٕٕٓٓيونس، سمير ) -
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