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المفاىيم العممية والاتجاه نحو مادة العموم لدى  تنمية فيأثر استخدام التعميم الممتع 
 ذوات السعات العقمية المختمفة طالبات الصف السادس الأساسي
 

 د. ىتوف فرح سمارة 
 الممخص 

المفاىيـ  تنمية فيأثر استخداـ التعميـ الممتع ىدفت ىذه الدراسة إلى استقصاء      
ذوات السعات  صؼ السادس الأساسيالعممية والاتجاه نحو مادة العموـ لدى طالبات ال

( طالبة مف طالبات الصؼ السادس  18العقمية المختمفة. بمغ عدد أفراد الدراسة ) 
الأساسي ، تـ توزيعيـ عشوائياً إلى مجموعتيف تجريبية وضابطة. كما تـ توزيعيف في كؿ 

توسط، مجموعة وفؽ نتائجيـ عمى اختبار السعة العقمية  إلى ثلاثة مستويات)مرتفع، م
منخفض(. لتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ استخداـ ثلاثة أدوات : اختبار السعة العقمية، اختبار 

. كما تـ استخداـ  تحميؿ التبايف تنمية المفاىيـ العممية، مقياس الاتجاه نحو مادة العموـ
. أظيرت نتائج الدراسة وجود فرؽ داؿ (Two way ANCOVA) المشترؾ الثنائي

توسطيف الحسابييف لدرجة طالبات مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة إحصائياً بيف الم
عمى اختبار تنمية المفاىيـ العممية ومقياس الاتجاه نحو مادة العموـ يعزى إلى الطريقة، 
لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ التعميـ الممتع. كما أظيرت النتائج وجود 

وسطيف الحسابييف لدرجات الطالبات ذوات مستوى السعة العقمية فرؽ داؿ إحصائياً بيف المت
المرتفع والمتوسط والمنخفض عمى اختبار تنمية المفاىيـ العممية يعزى إلى مستوى السعة 
العقمية ولصالح الطالبات ذوات مستوى السعة العقمية المرتفع، وعدـ وجود فرؽ عمى 

ائج عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف مقياس الاتجاه نحو مادة العموـ . وبينت النت
المتوسطيف الحسابييف لدرجة طالبات مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة عمى اختبار 
تنمية المفاىيـ العممية، ومقياس الاتجاه نحو مادة العموـ يعزى إلى التفاعؿ بيف الطريقة 

رجت الدراسة بعدد مف )التعميـ الممتع( ومستوى السعة العقمية. في ضوء ىذه النتائج خ
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التوصيات لجعؿ تعميـ العموـ ممتعاً بعيداً عف الحفظ والتمقيف، وربط تعميـ العموـ بوظيفية 
 المعرفة ، والتطبيؽ في الحياة. 
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      This study aimed to investigate the effect of using” fun learning” 

in developing the scientific concepts and the Attitude  towards the 

science subject among  the sixth-grade students, with different 

mental capacities. The sample unit amounted to (81) female 

elementary sixth-grade student, they were randomly assigned into 

two different groups; experimental & control. Depending on the 

results of mental capacities’ test, the female students of the above-

mentioned groups were assigned to three levels (high, intermediate 

and low). Mental Capacities’ test, the development of scientific 

concepts, and the attitude towards science subject combined were 

used as three methods in order to achieve purpose of the study, in 

addition to the use of the Analysis of (Two- way Ancova). 

       The result of the study: A statistically significant difference 

related to the development of scientific concepts’ test and the 

attitude towards science, attributed to the students with high mental 

capacities, there is no difference related to the mental capacity 

concerning to the attitude, there’s no statistically significant 

difference attributed to the interaction between “fun learning” and 

the Level of mental capacity. 

          Recommendations: Making science learning fun and away 

from rote learning, linking science learning with Functional 

knowledge and applying it in life. 

Keywords: Fun Learning, Mental Capacity, Scientific Trends, 

Curriculum & Teaching. 
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 المقدمة 
تجتاح العالـ منذ عقديف مف الزمف حالة انفجار معرفي، وثورة تكنولوجية بدت      

مظاىرىا عمى جميع جوانب حياتنا، وتغيرت معيا كثير مف سموكاتنا، وتطمب ذلؾ منا 
كأفراد عادييف في ىذا العالـ أف نكوف عمى مستوى مف التعامؿ التكنولوجي والمعرفي 

ي كافة المجالات أصبح مطموباً منيـ ميارات نوعية الحاصؿ. وبالنسبة لممتخصصيف ف
متخصصة وضرورية  كالتعامؿ مع التكنولوجيا، وميارات لغوية، وميارات الاتصاؿ 
والتواصؿ، وميارات التفكير سواء أكانوا أطباء، أـ ميندسيف، مزارعيف، أـ حرفييف أو أي 

ت وتعكس تطورىا وتخرج مجاؿ خدمي أو ميني آخر. وبما أف التربية ىي مرآة المجتمعا
الكفاءات التي تعمؿ في ىذه المجالات كافة ، كاف الأولى بمواكبة التطور المعرفي 
والتكنولوجي في أي مجتمع ىـ التربوييف مف معمميف ومدراء مدراس ومؤلفي مناىج، وكافة 

كؿ  العناصر المعنية بالعممية التعميمية وصولًا إلى الطالب والذي يعتبر جوىر ما تبتغيو
 عمميات التطوير. 

، واعتبرت أف تطوير       وفي ضوء ىذا التطور اىتمت كثير مف الدوؿ بمجاؿ العموـ
العموـ والرياضيات في أي مجتمع يساىـ بتطوير ىذا المجتمع، ومف ىنا جاء الاىتماـ 
. وقد تبنت كثير مف الدوؿ  ، وتطوير مناىجو وتدريب وتطوير معممي العموـ بتدريس العموـ

ما  عمى وجو الخصوصتقدمة معاييراً دولية لتطوير مناىج العموـ وتدريسيا، ومف ذلؾ الم
يات المتحدة الأمريكية؛ التي وضعت أىدافاً ومعايير تعزز الثقافة العممية ، الولا قامت بو

إصلاح مناىج العموـ في ضوء التفاعؿ بيف العمـ والتقنية بيدؼ وفؽ معايير قومية 
المتحدة  الولاياتقاـ المركز القومي لمبحوث في  كما و(. 3182والمجتمع )الكاكي،

الأمريكية بالتعاوف مع الأكاديمية الوطنية لمعموـ والجمعية القومية لمعممي العموـ مؤخراً 
 The Next Generation Science) العموـ لتعمـ القادـ الجيؿ معايير ببناء

Standards "NGSS") شاممة والترابط، بالإثراء تتسـ جديدة تعميمية معايير وىي 
 العموـ، تعميـ طرؽ في ثورة لإحداث ترمي الدراسية، و والمراحؿ الموضوعات لمختمؼ
 العموـ تعميـ لإطار الأسمى اليدؼ وتعتبر .لائقاً  تعميميًا الطمبة مستوىً  لجميع وتوفر
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 الثانوية المرحمة في نياية الطلاب جميع يكوفل اً ضمانو  (K -12)  ة مف  عمرواليندس
 . (3182)البقمي، .واليندسة العموـ في الكافية المعرفة مكوفتيم

 National Science Educationالمعايير القومية الأمريكية لمتربية العممية وأكدت      
Standards   (NSES )،   أف تعمـ العموـ عممية نشطة تتمركز حوؿ الاستقصاء، عمى

المعمومة بذاتو لا أف تقدـ لو جاىزة؛ ويفسر الظواىر الطبيعية؛ عف  الطالب يبحثحيث 
ويختبر تمؾ التفسيرات، ويوصؿ أفكاره إلى الآخريف، ويستخدـ معرفتو العممية في أسئمة 

، لطالبوالتعمـ النشط يتمركز حوؿ ا ،جديدة، ويخطط، ويحؿ المشكلات، ويتخذ القرارات
مع دور المعمـ التقميدي الذي يقدـ المعمومات، ويغطي محتويات المنيج  يتعارضو 

 .National Research Council, ( NRC, 1996)فقط  ومفردات
وفي عصر العمـ والتكنولوجيا، والفضاء، والاتصاؿ، والحاسوب، واليندسة الوراثية،       

فإف التربية العممية وتدريس العموـ تشيد اىتماماً  ؛، والاستنساخ الحيويوجراحة الجينات
نحو الأفضؿ لمواكبة التطور  اً مستمر  اً كبيراً عمى كافة المستويات المحمية والعالمية، وتطوير 

دريس العموـ ما يضمف تربية تالعممي والتقني، والعمؿ عمى تضميف أىداؼ التربية نحو 
مف الدور العممية التعميمية نتقؿ ت. ويجب أف (3182، لمفرد )زيتوفتقنية مناسبة  عممية و

القائموف عمى تطوير  ولعؿ أبرز ما يطمح إليو  ،التوضيحي إلى دور البحث والاستقصاء
القديمة مف خلاؿ  الاعتياديةالتمقيف والطرائؽ  استبعادالتدريس الحديثة ىو  استراتيجيات

الفعاؿ في عممية التعمـ )أبو  الطالب دوالتي تعتمد عمى استخداـ الأساليب العممية الحديثة 
قميمياً، ىناؾ اىتماماً حثيثاً لدى الكثير مف الدوؿ العربية، كالأردف،  .(3112تايو،  وا 

؛ حيث تعتبر أف  وجود معايير وقطر، والمممكة العربية السعودية بتطوير مناىج العموـ
، مع مراعاة  وطنية لتعميـ العموـ يعد أساسًا ميمًا يفترض الانطلاؽ منو نحو تطوير العموـ

وبياف أىداؼ كؿ معيار مف  ،أف تكوف تمؾ المعايير شاممة ومتكاممة مع بعضيا الآخر
ىذه المعايير بحيث تمبي احتياجات المتعمـ والمعمـ والمجتمع بصفة عامة. وأف تقوـ تمؾ 

بمعنى أف تؤكد تمؾ المعايير عمى  ؛المعايير عمى مبدأ أف تعمـ العموـ عممية نشطة
الاستقصاء في تعمـ العموـ مف خلاؿ وصؼ الأشياء والظواىر وطرح الأسئمة، وضع 
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 ،وتفسير النتائج مف خلاؿ ممارسة المتعمـ لعمميات العمـ وأدواتو ،الفرضيات واختبارىا
التفكير  كالملاحظة والتجريب واستخداـ الأدوات والمقاييس المناسبة، واستخداـ ميارات

 minds -on)بما يحقؽ لمبدأ المختمفة، مما يسيـ في تحقيؽ الفيـ النشط لمعموـ 
/hands- onممارسة التي تحتاج إلى أف تكوف الالعمـ ىو التدريب العممي عمى ف (؛

   (.3112)سعود،  جذابة ومثيرة وتفاعمية
ف مف الميـ جداً وقد أدى الانفجار المعرفي الحاصؿ إلى تشعب في المعرفة، فكا      

؛ حيث تعتبر البنية الأساسية لأية معرفة،  التركيز عمى المفاىيـ العممية في تدريس العموـ
ويعتبرىا البعض لُحمة المعرفة العممية؛ فيي التي تكسب المعرفة العممية مرونتيا وتسمح 

مف ويعتبر تعمـ المفاىيـ العممية وتحصيميا . (3112لممتعمـ في تنظيميا) الزعبي، 
الأىداؼ التي يسعى العامموف في التربية العممية لتحقيقيا مف خلاؿ تدريس العموـ، وتتأثر 
عممية تحصيؿ المفاىيـ العممية بعدد مف المتغيرات ومنيا الاتجاىات العممية لمطمبة 

ونظراً لمدور الذي يمكف أف تمعبو الاتجاىات العممية (. 3112 وسمات شخصياتيـ )زيتوف،
توى أداء الطمبة لمعمميات والميارات العممية،  وتنمية قدرتيـ عمى التفكير في تحسيف مس

العممي وتطويره، أصبح ىناؾ اىتماماً عالمياً ومحمياً بتنمية الاتجاىات العممية لدى الطمبة. 
وأكدت المعايير العالمية لتدريس العموـ عمى ضرورة أف تكوف الاتجاىات العممية مف 

مبني عمى النتاجات، واىتمت بالميارات والقيـ والاتجاىات ضمف أىداؼ المنياج ال
العممية، واعتبرتيا مكوناً أساسياً لمتفكير العممي لأنيا ترتبط ارتباطاً مباشراً بنظرة الطمبة 
لممعرفة ولطرؽ التعمـ والتفكير. كما تـ التركيز في برنامج إصلاح وتطوير التعميـ نحو 

عمى تكويف  ERFKE 2و  ERFKE 1ردنية الياشمية الاقتصاد المعرفي في المممكة الأ
الاتجاىات الإيجابية لمطمبة نحو المقررات الدراسية ضمف المناىج المطورة ) السلامات، 

(. ويُعد تكويف الاتجاىات الإيجابية لدى المتعمميف نحو المادة الدراسية بشكؿ عاـ  3182
لما لو مف أىمية في توظيؼ ومادة العموـ بشكؿ خاص مف الضروريات لعصر العولمة 

القدرات والعقوؿ في مجاؿ العموـ والتكنولوجيا لمواكبة التقدـ والتطور العالمي، ويتـ ذلؾ 



 ILAعضى الجوعيت الدوليت للوعرفت       الجوعيت الوصريت للقراءة والوعرفت  

199 

 

 

 

مف خلاؿ طرائؽ قائمة عمى نظريات التعمـ والتعميـ، واستخداـ أساليب التعزيز والإثابة 
 (.3113تعتبر أساساً لاكتساب الاتجاىات الإيجابية وتوجيييا)مرعي والحيمة،

كما و ظيرت بحوث تربوية اىتمت  في كيفية اكتساب المعرفة، وتنظيميا في البناء      
المعرفي لممتعمـ، وتعتبر نظرية تجييز ومعالجة المعمومات مف الاتجاىات الحديثة التي 
بحثت في كيفية استقباؿ الفرد المعمومة حسياً، وترميزىا وتنظيميا في البناء المعرفي 

استدعائيا عند الحاجة إلييا في موقؼ معيف. كما و اىتمت في العوامؿ  لتخزينيا، ثـ
المؤثرة في ىذه العمميات سواء المتعمقة بالمعمـ ، وطرؽ التدريس، أو بالمادة الدراسية، 

(. وتعتبر السعة العقمية لممتعمـ مف العوامؿ 3181وبيئة التعمـ ، وخصائص المتعمـ)عطية،
المعمومات في الذاكرة؛ حيث تعتبر المكوف الرابع مف  التي تؤثر في تجييز ومعالجة

مكونات الذاكرة، وعند تحميميا بكـ مف المعمومات يفوؽ طاقتيا، فإف ذلؾ يعمؿ عمى 
(. ىذا وتتأثر السعة العقمية بالعديد مف Niaze,1988انخفاض مستوى الأداء عند المتعمـ)

العمر الزمني لمفرد بمعدؿ وحدة واحدة  العوامؿ كالعمر؛ حيث أف السعة العقمية تزداد بتزايد
كؿ عاـ منذ سف الثالثة وحتى سف المراىقة، ويمثؿ العدد سبعة الحد الأقصى مف السعة 

( 3182(. وكما ورد في الخطيب)8221العقمية حسب المقاييس المعدة لذلؾ) البنا و البنا،
اء كمي حتى ( متغير السعة العقمية، كبنPascal – Leoneفقد وصؼ باسكاؿ ليوني)

يفسر بو مراحؿ النمو المعرفي عند بياجيو، وقد أشار أنو يمكف تحويؿ الصفات الكيفية 
( الذي 8لمنمو العقمي إلى عامؿ عقمي ينمو ويزداد بزيادة العمر الزمني وفيما يمي جدوؿ)

( حيث يمثؿ المخطط (eيوضح السعة العقمية تبعاً لمتغير العمر وقد رمز ليا بالرمز  
 التنفيذي أثناء معالجة المعمومات. العقمي

 (  السعة العقمية تبعاً لمتغير العمر حسب مراحل النمو عند بياجيو:1جدول)
 السعة العقمية مراحل النمو المعرفي عند بياجيو العمر الزمني

 e+1 مرحمة قبؿ العمميات المبكرة 2-2
 e +2 مرحمة قبؿ العمميات المتأخرة 5-2
 e +3 المحسوسة المتقدمةالمرحمة  2-1
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 e +4 المرحمة المحسوسة المتأخرة 2-81
 e +5 المرحمة المجردة المتقدمة 88-83
 e +6 المرحمة المجردة المتوسطة 82-82
 e +7 المرحمة المجردة المتأخرة 85-82

 (3182،2)الخطيب،
ويمكف زيادة كفاءة السعة العقمية عف طريؽ تنظيـ وتجميع المعمومات في صورة       

وحدات ذات معنى، بحيث لا تشكؿ حملًا زائداً عمييا وبالتالي تسييؿ عممية التعمـ، ومف 
ىنا تبرز أىمية التنويع في استراتيجيات التدريس والأنشطة وتنوع الخبرات والتي تساعد في 

(. كما أف توظيؼ المعب 3115ت في صور ذات معنى لممتعمـ )المزروعي،تنظيـ المعموما
وممارسة الحركة وتحفيز مشاعر الطمبة وعاطفتيـ أثناء عممية التعمـ يساعد في نمو 
مخيمتيـ، وتطوير ميارة حؿ المشكلات وميارات التفكير الناقد لدييـ 

(Bruckman,1999 .) 
 مشكمة الدراسة وأسئمتيا:

كساب  في ضوء        ما تـ توضيحو حوؿ الاىتماـ العالمي والمحمي بتدريس العموـ، وا 
الطلاب التربية العممية، أصبح واضحاً لمميتميف مف معمميف وتربوييف أىمية  تمكيف 
الطلاب مف وظيفية المعرفة والذي يُعتبر مف متطمبات العولمة، وضمف الميارات التي 

لحادي والعشريف، والكفاءة في استخداميا في باتت مطمباً حاسماً ضمف ميارات القرف ا
الحياة العممية، وقد أصبح معيار الحكـ عمى الكفاءة ىو تطبيؽ المعرفة وتوظيفيا وليس 
حفظيا وتمقينيا، وقد تطمب ذلؾ تطويراً في المناىج الدراسية و تضمينيا جانب معرفي 

توظيؼ استراتيجيات  تطبيقي يوازي الجانب المعرفي النظري، وبنفس الوقت تطمب ذلؾ 
تدريس حديثة تواكب ىذا التطور وتراعي إكساب الطلاب الميارة العممية في تطبيؽ 
المعرفة، فالعمـ ىو الممارسة العممية لممعرفة ويتطمب ذلؾ استقصاء وتحميؿ واستنتاج 

عطاء الطالب فرصة أف يتوصؿ لممعرفة بنفسو.  وا 
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عموـ وكؿ ما تبعو مف تطوير لممناىج، وما وبالرغـ مف ىذا الاىتماـ في تدريس ال      
تطمبو ذلؾ مف توظيؼ لاستراتيجيات تدريس حديثة تواكب المناىج المطورة ، ما زلنا نرى 
ممارسات تقميدية لممعمميف بشكؿ عاـ داخؿ الغرؼ الصفية، ولمعممي العموـ بشكؿ خاص 

عممية لممعرفة ولا  فكما تـ توضيحو مف قبؿ؛ العمـ ممارسة -حيث تكمف مشكمة البحث  –
يمكف تحقيؽ الفائدة المرجوة مف الثقافة العممية إذا تمت ممارسة الأساليب النظرية التي 
تقوـ عمى الحفظ والتمقيف. ومف ىنا جاء الإحساس بمشكمة الدراسة؛ حيث سعت إلى 
توظيؼ عدد مف استراتيجيات التدريس التي تشيع جو مف الفرح والبيجة والتشويؽ، وتجعؿ 

طالبات في حالة استقصاء وبحث عف المعمومة ، وتراعي ىذه الاستراتيجيات التنوع ال
والاختلاؼ عند الطالبات، وتحاكي خصائصيف النمائية، فتعزز النشاط والحركة وتوظفو 
في عممية التعمـ، وتحفز عواطؼ الطالبات وتجعؿ عممية التعمـ مشوقة تقوـ عمى التنافس 

المباشر مع الخبرات الحسية وضمف مجموعات متآلفة يسود الإيجابي مف خلاؿ التعامؿ 
بينيا جو مف المحبة والتعاوف. وقد تـ التعبير عف ىذه الطريقة بمصطمح )التعميـ الممتع( 
والذي وظفت فيو عدة استراتيجيات تدريس جعمت عممية تعميـ  العموـ ممتعة، وخرجت 

يادية القائمة عمى الحفظ والتمقيف إلى بالطالبات مف جو الغرفة الصفية ومف الطريقة الاعت
جو فيو مرح ونشاط ومرونة في الحركة والتفكير، والتعامؿ مع الخبرات الحسية، وقد تـ 
توظيؼ استراتيجيات )التعمـ بالمعب، والتعميـ التعاوني النشط، والتعمـ بالمشروع(  حيث 

بحاث الدماغ التي تحث تواكب ىذه الاستراتيجيات المناىج المطورة، وتنسجـ مع نتائج أ
ثارة العاطفة لدى المتعمـ لحدوث تعمـ نشط وفعاؿ، وتنمية  عمى أىمية الحركة والنشاط، وا 
اتجاىات إيجابية لديو نحو المادة الدراسية، وقد تمثمت مشكمة الدراسة بالسؤاؿ الرئيس 

 الآتي: 
المفاىيم العممية والاتجاه نحو مادة العموم  تنمية فيأثر استخدام التعميم الممتع ما  "

 ذوات السعات العقمية المختمفة ؟" لدى طالبات الصف السادس الأساسي
 وينبثؽ عف السؤاؿ الرئيس الأسئمة  الفرعية الآتية: 
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ما أثر استخداـ التعميـ الممتع  في تنمية المفاىيـ العممية لدى طالبات الصؼ  .8
 السادس الأساسي؟ 

اختلاؼ مستوى السعة العقمية في تنمية المفاىيـ العممية لدى طالبات ما أثر  .3
 الصؼ السادس الأساسي ؟

ما أثر التفاعؿ بيف طريقة التدريس )التعميـ الممتع لمعموـ ، الطريقة الاعتيادية( و  .2
مستوى السعة العقمية في تنمية المفاىيـ العممية  لدى طالبات الصؼ السادس 

 الأساسي؟
داـ التعميـ الممتع في تنمية الاتجاه نحو مادة العموـ لدى طالبات ما أثر استخ .2

 الصؼ السادس الأساسي ؟
ما أثر اختلاؼ مستوى السعة العقمية في اتجاه طالبات الصؼ السادس الأساسي  .5

؟   نحو مادة العموـ
، الطريقة الاعتيادية(  .2 ما أثر التفاعؿ بيف طريقة التدريس) التعميـ الممتع لمعموـ

السعة العقمية في تنمية اتجاه طالبات الصؼ السادس الأساسي نحو مادة  ومستوى
 العموـ؟ 

 فرضيات الدراسة:
  في ضوء أسئمة الدراسة ، صيغت فرضياتيا عمى النحو الآتي:

في تنمية المفاىيـ  (α=1.15)ذو دلالة إحصائية عند مستوى يوجد فرؽ لا  -
 العممية لدى طالبات الصؼ السادس الأساسي يعزى إلى اختلاؼ طريقة التدريس

 )التعميـ الممتع لمعموـ ، الطريقة الاعتيادية(.

في تنمية المفاىيـ  (α=1.15)ذو دلالة إحصائية عند مستوى يوجد فرؽ لا  -
ستوى السعة العممية لدى طالبات الصؼ السادس الأساسي يعزى إلى اختلاؼ م

 العقمية) مرتفع ، متوسط ، منخفض(.



 ILAعضى الجوعيت الدوليت للوعرفت       الجوعيت الوصريت للقراءة والوعرفت  

121 

 

 

 

في تنمية المفاىيـ العممية ( α=1.15) ذو دلالة إحصائية عند مستوىأثر  لا يوجد -
يعزى إلى التفاعؿ بيف طريقة التدريس) التعميـ الممتع لمعموـ، الطريقة الاعتيادية( 

 ومستوى السعة العقمية لدى طالبات الصؼ السادس الأساسي. 

في اتجاه طالبات  (α=1.15)ذو دلالة إحصائية عند مستوى جد فرؽ يو لا  -
الصؼ السادس الأساسي نحو مادة العموـ يعزى إلى اختلاؼ طريقة التدريس) 

 .التعميـ الممتع لمعموـ، الطريقة الاعتيادية(

في تنمية اتجاه طالبات  (α=1.15)لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى  -
اسي يعزى إلى اختلاؼ مستوى السعة العقمية) مرتفع ، الصؼ السادس الأس
 متوسط ، منخفض(.

في تنمية اتجاىات (  α=1.15) ذو دلالة إحصائية عند مستوىأثر  لا يوجد -
طالبات الصؼ السادس الأساسي يعزى إلى التفاعؿ بيف طريقة التدريس) التعميـ 

 ة.الممتع لمعموـ، الطريقة الاعتيادية( ومستوى السعة العقمي

 مصطمحات الدراسة وتعريفاتيا الإجرائية:
   Fun  Learningالتعميم الممتع : 

( التعميـ الممتع بأنو عممية يتـ  (Barab & et al, 2005تُعرؼ باراب وآخروف 
مف خلاليا توظيؼ عدد مف الاستراتيجيات كالمعب، والأنشطة، والمشروع ، وتوظيؼ 
تاحة الفرصة لمطلاب العمؿ في بيئات تعمـ تعاونية مما يساعد في  بيئات تعمـ افتراضية وا 

امبمي وآخروف ) الدمج بيف عممية التعمـ والترفيو والتواصؿ الاجتماعي معاً. كما عَرفت ر 
Rambli,& et al,2013 ،التعميـ الممتع بأنو توظيؼ عدد مف الاستراتيجيات كالمعب )

والدراما، والغناء، والتكنولوجيا في التعميـ مما يثير حالة مف التفاعؿ الإيجابي لدى 
المتعمميف نحو المادة التعميمية أثناء عممية التعمـ. وفي ىذه الدراسة تـ تعريؼ التعميـ 
الممتع بأنو طريقة تدريس يتـ مف خلاليا توظيؼ عدد مف استراتيجيات التدريس وىي) 
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التعمـ بالمعب، التعمـ التعاوني النشط، التعمـ بالمشروع( أثناء تدريس طالبات المجموعة 
التجريبية وحدة أشكاؿ الطاقة ومصادرىا مف كتاب العموـ الفصؿ الثاني لمصؼ السادس 

مف توظيؼ لخبرات حسّية وشبو حسّية كالمختبر، و الحديقة، و الأساسي، وما تخمميا 
الفيديو، والصور في تنفيذ دروس الوحدة وما رافؽ ذلؾ مف أنشطة حركية و تعاونية بيف 
الطالبات، وعمميات استقصاء وحؿ مشكلات. ورافؽ كؿ ذلؾ استراتيجيات تقويـ واقعية 

 . وتعزيز لمطالبات وفي الاحتفاؿ بالنجاح والإنجاز
 

  Traditional Method الطريقة الاعتيادية :
بطريقة التدريس المتبعة في معظـ الغرؼ الصفية، وفي الغالب يكوف تُعرؼ 

التركيز في عممية التعميـ عمى المدرس أكثر مف الطالب حيث يكوف دور الطالب سمبياً ، 
وعرضو  ويقتصر دور المعمـ عمى عرض الدرس وفؽ الطريقة التي يختارىا لتنظيمو

الطريقة التي وظفتيا (. وفي ىذه الدراسة تـ تعريفيا ب3111لمكتاب المدرسي)أبو عميرة، 
المعممة في تدريس طالبات المجموعة الضابطة وحدة )أشكاؿ الطاقة ومصادرىا( مف كتاب 
العموـ الفصؿ الثاني لمصؼ السادس الأساسي، وقد وظفت في ذلؾ الشرح  والتوضيح 

بالكتاب المدرسي ، مستعينة في ذلؾ بالسبورة، وحؿ أنشطة الكتاب بالأمثمة مستعينة 
وأسئمتو، ونفذت الدروس في الغرفة الصفية، واقتصر دور الطالبات عمى تمخيص 
ملاحظات المعممة التي دونتيا عمى السبورة، والإجابة عف أسئمتيا أثناء الشرح ، واسئمة 

 الكتاب في نياية الحصة.    
 Scientific Conceptsالمفاىيم العميمة : 

( بما يتكوف لدى الفرد مف معنى وفيـ مرتبط بكممة أو 3182يعرفيا زيتوف )
مصطمح معيف ، ولكؿ مفيوـ عممي مجموعة مف الخصائص  المميزة التي يشترؾ فييا 
ة جميع أفراد فئة المفيوـ وتميزه عف غيره مف المفاىيـ. ويعرؼ في ىذه الدراسة بحصيم

المفاىيـ التي تـ تنميتيا لدى الطالبات بعد دراسة وحدة )أشكاؿ الطاقة ومصادرىا( مف 
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كتاب العموـ لمصؼ السادس الأساسي، وقد تـ قياسيا في ىذه الدراسة بالدرجة الكمية التي 
 حصمت عمييا الطالبة عمى اختبار المفاىيـ العممية المعد خصيصاً ليذه الدراسة.

 Attitude Toward  Scienceلعموم: الاتجاه نحو مادة ا
يُعرؼ الاتجاه : موقؼ الفرد الانفعالي الذي يعبر عف الرفض أو القبوؿ للأشياء 

(. أما 3118والموضوعات والقضايا، ويكوف لدى الفرد الخبرة في الموضوع) نشواف،
: يعرؼ بأنو مفيوـ يرتبط بمعنى العمـ وركائزه وأسسو، ويع بر عف الاتجاه نحو مادة العموـ

محصمة استجابات الفرد نحو موضوع معيف مف موضوعات العمـ إما بالتأييد ليذا 
(.  وفي ىذه الدراسة تـ تعريفو بأنو:  موقؼ الطالبة 3181الموضوع أو معارضتو)زيتوف،

المتمثؿ بالقبوؿ أو الرفض نحو عدد مف الأمور المتعمقة بمادة العموـ، ويُقاس بالدرجة 
ييا الطالبة عمى مقياس الاتجاه نحو مادة العموـ المستخدـ في ىذه الكمية التي حصمت عم

 الدراسة.
 Mental Capacityالسعة العقمية:  

( بمكوف في الذاكرة يشارؾ في Pascal – Leoneيُعرفيا باسكاؿ ليوني)  
عمميات تجييز وتشغيؿ المعمومات، و معالجة كؿ المعمومات المستقبمة والمسترجعة في 
وقت واحد، و يمثؿ العدد الأقصى مف العمميات التي يستطيع العقؿ تجميعيا في فعؿ 

تي . وتُعرؼ إجرائياً في ىذه الدراسة بالدرجة الكمية الAgostione,2008)عقمي واحد) 
 Figural Interaction Testتحصؿ عمييا الطالبة في اختبار الأشكاؿ المتقاطعة 

)لباسكاؿ ليوني( ويتكوف مف ثلاث مستويات : ) مرتفع، متوسط، منخفض( وذلؾ حسب 
( الذي يوضح السعة العقمية تبعاً لمتغير العمر؛ حيث تكوف السعة العقمية لمطالبة 8جدوؿ)

 e+4واعتبرت مستوى مرتفع ، والدرجة الأقؿ   e+5في الصؼ السادس حسب العمر 
 واعتبرت مستوى متدني.  e+3واعتبرت مستوى متوسط ، والدرجة الأقؿ 
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 أىداف الدراسة: 
 ىدفت ىذه الدراسة إلى: 

أثر استخداـ التعميـ الممتع  في تنمية المفاىيـ العممية لدى طالبات الصؼ  معرفة .8
  .السادس الأساسي

ؼ مستوى السعة العقمية في تنمية المفاىيـ العممية لدى طالبات أثر اختلا معرفة .3
  .الصؼ السادس الأساسي

أثر التفاعؿ بيف طريقة التدريس )التعميـ الممتع لمعموـ ، الطريقة  معرفة  .2
الاعتيادية( و مستوى السعة العقمية في تنمية المفاىيـ العممية  لدى طالبات 

 .الصؼ السادس الأساسي
ستخداـ التعميـ الممتع في تنمية الاتجاه نحو مادة العموـ لدى طالبات أثر ا معرفة .2

 .الصؼ السادس الأساسي 
اتجاه طالبات الصؼ السادس  فيأثر اختلاؼ مستوى السعة العقمية  معرفة .5

  .الأساسي نحو مادة العموـ
أثر التفاعؿ بيف طريقة التدريس) التعميـ الممتع لمعموـ، الطريقة الاعتيادية(  معرفة .2

ومستوى السعة العقمية في تنمية اتجاه طالبات الصؼ السادس الأساسي نحو مادة 
  .العموـ

 أىمية الدراسة:
 أىمية الدراسة في بعديف ىما:  تمثمت
 :     أىمية نظريةأولًا : 
خلاؿ تبنييا توظيؼ طريقة تدريس تتضمف مف النظرية  وتأتي أىمية الدراسة     

عدد مف الاستراتيجيات مما يجعؿ التعميـ ممتعاً؛ فالتنويع في استراتيجيات التدريس 
والخبرات التي يوظفيا المعمـ في التدريس تراعي التنوع والاختلاؼ في قدرات الطلاب 

عيا ومف ىنا تبرز أىمية ىذه وطرؽ تفكيرىـ وطريقة معالجة أدمغتيـ لممعمومات واسترجا
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الدراسة والتي ىدفت إلى استقصاء أثر استخداـ التعميـ الممتع في تنمية المفاىيـ العممية 
والاتجاه نحو العموـ لدى طالبات الصؼ السادس الأساسي ذوات السعة العقمية المختمفة، 

عمماً  ات التربويةفي إثراء الأدب النظري المتعمؽ بالدراس مساىمة متواضعة مما قد يساىـ
لـ يتـ العثور عمى دراسات عربية بحثت في مفيوـ التعميـ  -بحدود عمـ الباحثة   -بأنو 

 الممتع في حيف وجدت بعض الدراسات الأجنبية.
 ثانياً : الأىمية التطبيقية:

تتضمف عدد وتأتي الأىمية التطبيقية لمدراسة مف كونيا قدمت طريقة تدريسية مقترحة -
استراتيجيات التدريس التي مف الممكف أف تجعؿ التدريس ممتعاً وتساىـ في الخروج مف 

. عف النمطية واستخداـ الطرؽ  الاعتيادية المتبعة في تدريس العموـ
الدور الفاعؿ والإيجابي لمطالب كمحوراً أساسياً في العممية التعميمية، وبما  عمى  ركزت -

يضمف إثارة تشويقو، وتحفيز عاطفتو ودافعيتو مما يشجعو عمى تطوير مياراتو العممية، 
 واتجاىاتو نحو العمـ.

العموـ مف  تطوير المناىج وطرؽ تدريسالدراسة الحالية القائميف عمى مف  تفيديسقد -
تبني التعميـ الممتع كطريقة تنمي لدى الطلاب ميارات تفكير وتجعؿ تعميـ العموـ  خلاؿ

 تطبيقياً وأقرب لمممارسة الحياتية وبالتالي تحقيؽ التعمـ ذو المعنى لدى الطمبة.
وفؽ ىذه الطريقة بما تتضمف مف معممي العموـ في تنفيذ دروسيـ ىذه الدراسة ساعد ت قد-

 تحقؽ أىدافيـ المرجوة.  العموـ ممتعاً واستراتيجيات تجعؿ تعميـ 
ف معمميالتطوير برامج إعداد وتأىيؿ تقديـ الفائدة لمقائميف عمى ىذه الدراسة في  تساىـ قد-

البعد الإفادة مف قبؿ وأثناء الخدمة، مف خلاؿ بشكؿ خاص  العموـبشكؿ عاـ ومعممي 
 ليذه الطريقة.النظري والعممي 

 حدود الدراسة ومحدداتيا:
وحدة )أشكاؿ الطاقة ومصادرىا( الواردة تصرت ىذه الدراسة عمى موضوعات اق

، كما اقتصرت عمى السادس الأساسيكتاب العموـ المقرر لمصؼ الجزء الثاني مف  في
مديرية  مفالأساسي عينة الدراسة في مدرسة آمنة بنت وىب  السادسطالبات الصؼ 
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نتائج  ىذا ويمكف تحديد، 3182/3182ي تربية لواء الرصيفة في الأردف في العاـ الدراس
صدؽ وثبات، وقدرتيا عمى مف درجات الأدوات التي اعتمدتيا بما تتمتع بو الدراسة 
بالإجراءات  كذلؾتتحدد و ، الدراسة التي تـ تحديدىابيف الطالبات في قياس أىداؼ  التمييز
 الدراسة وتطبيقيا. في تنفيذ المتبعة

 الدراسات السابقة:
( ىدفت إلى  et al,2016 Viladot &,طولية أجراىا فولديت وأخروف )في دراسة 

، مف خلاؿ استخداـ  التحوؿ مف التعميـ الممتع لمعموـ إلى التعميـ الجذاب" المبير " لمعموـ
متاحؼ العموـ في فرنسا. تكونت عينة الدراسة مف جميع الطمبة زائري المتاحؼ العممية 

الدراسة بيف المنيج الكمي والنوعي، تـ استخداـ ومعممييـ مف مدارس فرنسا، زاوجت 
الملاحظة، والمقابمة مع المعمميف، واستبياف تـ تطبيقو عمى الطمبة زائري المتاحؼ. وقد تـ 
، وأصبحت متاحؼ العموـ التي يقوـ  الاستعاضة عف الغرؼ الصفية في تدريس العموـ

أو شبو واقعية، ويتـ كذلؾ توظيؼ  المعمـ وطمبتو بزيارتيا ليتـ فييا التعرض لخبرات واقعية
استراتيجيات العمؿ التعاوني النشط؛ حيث يقوـ الطلاب بتسجيؿ الملاحظات ومناقشتيا مع 
أقرانيـ، كما تـ استخداـ الأسموب القصصي حيث يتـ تعمـ العموـ بيدوء وروية الأمر الذي 

توظيؼ أنشطة تفاعمية جعؿ ىناؾ فيماً أفضؿ لممفاىيـ واستيعابيا مف قبؿ الطمبة، كما تـ 
. ومع زيارة  تتضمف المعب وتوظيؼ التكنولوجيا مما جعؿ المتعة حاضرة في تعميـ العموـ
المتاحؼ العممية أظيرت النتائج إثارة التشويؽ و الفضوؿ عند الطبة مما جعميـ أكثر قدرة 

 عمى طرح الأسئمة، وتطور ميارة الاستقصاء. 
( ىدفت إلى استقصاء أثر فاعمية 3182شيخ)في دراسة أجراىا السويممييف وال   

تدريس العموـ بأسموب القصة عمى التحصيؿ العممي والتفكير الإبداعي لدى طلاب الصؼ 
الخامس الأساسي في العموـ واتجاىاتيـ نحوىا، اتبعت الدراسة المنيج التجريبي، تكونت 

الخامس الأساسي  ( طالباً وطالبة موزعة عمى مجموعتيف مف الصؼ25عينة الدراسة مف )
في مدرسة مف مدارس مدينة عماف في بالأردف ، لتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ استخداـ 
اختبار التفكير الإبداعي، اختبار تحصيمي، مقياس الاتجاه نحو مادة العموـ. أظيرت 
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النتائج وجود فروؽ دالة إحصائياً في متوسطات درجات الطمبة عمى اختبار التفكير 
بار التحصيؿ، ومقياس الاتجاه نحو مادة العموـ لصالح المجموعة التجريبية الإبداعي، واخت

 يعزى لطريقة التدريس. 
( دراسة ىدفت إلى تصميـ  (Rambli,& et al,2013أجرت رامبمي وآخروف  

وتقييـ كتاب لتعميـ الأبجدية للأطفاؿ بإدخاؿ المتعة والتعميـ التفاعمي، مف خلاؿ استخداـ 
وتوظيؼ المعب، والدراما، والأغاني واستخداـ تكنولوجيا المعمومات.  كتاب )آر( المصور

( سنوات في مدرسة مف 2-5( طفؿ تتراوح أعمارىـ نت )85تكونت عينة الدراسة مف )
إحدى مدارس ماليزيا، زاوجت الدراسة بيف المنيج الكمي والنوعي؛ حيث تمت ملاحظة 

طة تسجيؿ فيديو، واستخداـ الكاميرا، كما تـ الأطفاؿ أثناء عممية التعمـ ورصد تفاعميـ بواس
استخداـ المقابمة القصيرة مع المعمـ ،كما تـ توظيؼ استبياف بسيط لرصد مشاعر الطمبة 
باستخداـ سؤاؿ والصورة المعبرة عف مدى رضاه وشعوره بالمتعة والفرح. تـ رصد 

كانت  زة في التركيالملاحظات والمقابلات واستخلاص النتائج التي مفادىا أف ىناؾ زياد
واضحة لدى الأطفاؿ في القدرة عمى حفظ وفيـ المفاىيـ والمفردات التي يتضمنيا الكتاب 
، حيث أفاد المعمموف أف المعب ىو المكاف المناسب ليتعمـ الأطفاؿ القراءة والكتابة، أف 

ؼ إضافة جو مف المرح يجعؿ الأطفاؿ أكثر استجابة مما يساعد في المشاركة وفي اكتشا
 الأفكار واكتساب الخبرات لدييـ. 

( دراسة ىدفت إلى استقصاء أثر تدريس العموـ بطريقة 3182أجرى السلامات)
الأنشطة العممية في تحصيؿ الطمبة ذوي السعات العقمية المختمفة لممفاىيـ العممية وتنمية 

ف ( طالباً مف طلاب الصؼ الثام25الاتجاىات العممية، تكونت عينة الدراسة مف )
الأساسي في مدرسة مف مدارس مدينة الطائؼ في السعودية، تـ توزيعيـ عمى مجموعتيف 
تجريبية وضابطة ، كما تـ توزيع الطمبة في المجموعة الواحدة حسب سعاتيـ العقمية إلى 
قسميف ) مرتفعي السعة العقمية، ومنخفضي السعة العقمية(، لتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ 

المفاىيـ، ومقياس السعة العقمية، ومقياس الاتجاىات العممية.  استخداـ اختبار تحصيؿ
أظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسطات درجات الطمبة عمى اختبار 
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تحصيؿ المفاىيـ العممية و مقياس الاتجاىات العممية يعزى طريقة التدريس لصالح 
لنتائج  وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف المجموعة التي درست بطريقة الأنشطة، كما أظيرت ا

المتوسطات الحسابية لدرجات الطمبة مرتفعي السعة العقمية ومتدني السعة العقمية عمى 
اختبار تحصيؿ المفاىيـ العممية ومقياس الاتجاىات العممية لصالح الطمبة مرتفعي السعة 

وعتيف عمى اختبار العقمية، كما أظيرت النتائج عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً لدى المجم
تحصيؿ المفاىيـ العممية ومقياس الاتجاىات  العممية يعزى إلى التفاعؿ  بيف طريقة 

 التدريس ومستوى السعة العقمية. 
( ىدفت إلى معرفة فاعمية استراتيجية دورة التعمـ 3188وفي دراسة أجراىا الجنابي )       

واتجاىاتيـ  نحوىا، اتبعت  في تحصيؿ طلاب الصؼ الثاني المتوسط بمادة الأحياء
( طالباً مف طلاب الصؼ الثاني 51الدراسة المنيج التجريبي، تكونت عينة الدراسة مف )

المتوسط  في  إحدى مدارس مدينة الأنبار في العراؽ، تـ توزيعيـ عمى مجموعتيف تجريبية 
 وضابطة. أظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة

 التجريبية في تحصيؿ الطمبة واتجاىاتيـ نحو مادة الأحياء. 
( دراسة ىدفت إلى تقصي أثر استخداـ التعمـ بالحياة عمى 3188أجرت أحمد )      

تحصيؿ طمبة الصؼ السابع الأساسي في مادة العموـ وفي اتجاىاتيـ نحوىا، اتبعت 
( طالباً وطالبة مف طمبة 813الدراسة المنيج شبو التجريبي، تكونت عينة الدراسة مف )

الصؼ السابع الأساسي مف منطقة سمفيت في فمسطيف، لتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ 
. أظيرت النتائج وجود فرؽ داؿ  استخداـ اختبار لمتحصيؿ ومقياس الاتجاه نحو مادة العموـ
إحصائياً في متوسطات درجات الطمبة عمى مقياس الاتجاه نحو مادة العموـ لصالح 

 موعة التجريبية يعزى إلى طريقة التدريس.  المج
( دراسة ىدفت إلى بحث أثر استراتيجية حؿ المشكلات 3181كما أجرى عطية )         

مفتوحة النياية عمى الحموؿ الابتكارية لمشكلات البرمجة التعميمية لدى الطلاب مختمفي 
( طالباً مف 21لدراسة مف )السعة العقمية، اتبعت الدراسة المنيج التجريبي، تكونت عينة ا

طلاب الدبموـ الميني في كمية التربية شعبة تكنولوجيا تعميـ بجامعة الزقازيؽ في مصر، تـ 
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توزيعيـ إلى مجموعتيف تجريبية وضابطة. أظيرت النتائج وجود فرؽ داؿ إحصائياً لصالح 
 لتجريبية.  الاستراتيجية والسعة العقمية في الحموؿ الابتكارية لدى طلاب المجموعة ا

( ىدفت إلى تقويـ المتعة (Sim & et al,2006وفي دراسة أجرتيا سيـ وآخروف      
وسيولة الاستخداـ والتعمـ في البرامج التعميمية للأطفاؿ، اتبعت الدراسة المنيج التجريبي، 

( سنوات مف مدرسة 1-2( طفؿ وطفمة تراوحت أعمارىـ بيف)35عينة الدراسة تكونت مف )
مف شماؿ إنجمترا ممف درسوا المنياج الوطني. تـ اختبار ثلاثة برمجيات تعميمية  ابتدائية

في موضوعات العموـ مف المنياج الوطني، برمجية بعنواف)عمميات الحياة(، وأخرى بعنواف 
)النظاـ الشمسي(، والثالثة تتضمف موضوعات متنوعة. تـ تطبيؽ ىذه البرمجيات عمى 

صفية ، استمرت التجربة لمدة عشريف ساعة، لتحقيؽ أىداؼ أجيزة حاسوب داخؿ الغرفة ال
الدراسة تـ استخداـ أسموب الملاحظة ورصد ملاحظات وترميزىا، كما تـ استخداـ 
اختبارات أعدت خصيصاً وتـ تطبيقيا قبمياً وبعدياً . أظيرت النتائج عمى معايير سيولة 

و أف الأطفاؿ لا يبدوف اىتماماً في الاستخداـ، والمرح، والتعمـ في المقياس الذي تـ تطبيق
معيار سيولة الاستخداـ و التعمـ لأنيـ يثقوف بقدرات معممييـ عمى اختيار البرامج الأنسب 
ليـ، وعرضيا بطريقة تناسبيـ،  في حيف أظيروا اىتماـ أكثر عمى معيار المتعة التي 

 حققتيا ليـ أي مف البرمجيات. 
قة تبيف أف بعض ىذه الدراسات تناوؿ مفيوـ التعميـ بعد ملاحظة الدراسات الساب       

(  et al,2016 Viladot &,الممتع ومف ىذه الدراسات جاءت دراسة فولديت وأخروف )
حيث تناولت التحوؿ مف التعميـ الممتع إلى التعميـ المبير لمعموـ مف خلاؿ زيارة متاحؼ 

، ودراسة رامبمي وآخروف   ( بيدؼ تصميـ وتقييـ كتاب (Rambli,& et al,2013العموـ
 Sim & etلتعميـ الأبجدية وأثره في إدخاؿ المتعة والتفاعؿ لمتعمـ ، ودراسة سيـ وآخروف) 

al,2006 لتقصي المتعة وسيولة الاستخداـ في البرامج التعميمية للأطفاؿ، في حيف )
 (3188(، وأحمد)3188؛ الجنابي،  3182جاءت دراسة كؿ مف )السويممييف والشيخ، 

باستقصاء أثر استراتيجية تدريس معينة ) مف الاستراتيجيات التي يمكف اف نستخدميا في 
. كما صنفت دراسة كؿ مف  التعميـ الممتع( في اتجاىات الطلاب نحو مادة العموـ
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( الطلاب حسب السعة العقمية و استقصت اثر 3181؛ عطية،  3182)السلامات، 
والاتجاىات العممية، و القدرة عؿ حؿ المشكلات.  استراتيجية تدريس في اكتساب المفاىيـ

جراءاتيا.   وقد أفيد مف ىذه الدراسات في إعداد أدوات ىذه الدراسة وا 
 :لمدراسة  المعالجة الإحصائية وتصميم ال

إلى مجموعتيف قسمت منيج شبو التجريبي، عينة الدراسة لمىذه الدراسة  تتبع
تطبيؽ طريقة قبمياً عمى المجموعتيف، ثـ تـ  تجريبية وضابطة، ثـ طبقت أداتي الدراسة

في تدريس العموـ عمى طالبات المجموعة التجريبية، فيما طبقت الطريقة  التعميـ الممتع
 الاعتيادية عمى طالبات المجموعة الضابطة، ثـ طبقت أداتي الدراسة بعدياً.

 متغيرات الدراسة
 المتغير المستقؿ طريقة التدريس وليا شكلاف :  

 الطريقة الاعتيادية.طريقة التدريس باستخداـ التعميـ الممتع ، و  -

المتغير التصنيفي ) المعدؿ( : السعة العقمية وليا ثلاثة مستويات) مرتفع ، 
 متوسط، منخفض(.

-  .  المتغيرات التابعة: المفاىيـ العممية، الاتجاه نحو العموـ

 المعالجة الإحصائية:
متع في تنمية المفاىيـ العممية والاتجاه نحو مادة لتحديد أثر استخداـ التعميـ الم 

تـ ، كما (Two way ANCOVA) المشترؾ الثنائيتحميؿ التبايف العموـ فقد تـ استخداـ 
بيف الدالة إحصائيا لبياف الفروؽ الزوجية ( (LSDاستخداـ المقارنات البعدية بطريقة 

مكشؼ عف مدى ل لقياس حجـ الأثر (η2)مربع ايتا ، كما تـ إيجاد المتوسطات الحسابية
عمى طالبات الصؼ السادس الأساسي طريقة التعميـ الممتع لمعموـ عمى أداء فاعمية 

.العمميةاختبار المفاىيـ   ، و مقياس الاتجاه نحو مادة العموـ
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 الطريقة والإجراءات: 
 مجتمع الدراسة:

/ 3182الدراسي  طالبات المرحمة الأساسية لمعاـتكوف مجتمع الدراسة مف جميع 
 .في الأردف في مديرية تربية لواء الرصيفة 3182

 عينة الدراسة :
الأساسي بمدرسة  السادس( طالبة مف الطالبات الممتحقات بالصؼ 18) تـ اختيار     

نظراً لأمور تتعمؽ بتسييؿ ميمة التطبيؽ بالنسبة  ،آمنة بنت وىب الأساسية قصدياً 
تجريبية وضابطة، واختيار طريقة التدريس عيف عشوائياً عمى مجموعتيف يلمباحثة، وتـ توز 

 .(3كما يظير ذلؾ في الجدوؿ)لكؿ مجموعة عشوائياً 
 توزيع أفراد عينة الدراسة عمى المجموعتين التجريبية والضابطة  (2الجدول )

 الباتعدد الط المجموعة
 28 المجموعة التجريبية
 21 المجموعة الضابطة

 11 المجموع

 أدوات الدراسة:
 أولًا: اختبار تنمية المفاىيم العممية :

 التالية: باتباع الخطواتتـ بناء ىذا الاختبار 
مف وحدة )أشكاؿ الطاقة ومصادرىا( فاىيـ العممية الواردة في محتوى لممحصر  -

، وأسفرت عممية حصر المفاىيـ العممية عف السادس الأساسيكتاب العموـ لمصؼ 
 ( مفيوماً. 35)

عداد جدوؿ مواصفات الاختبار وفقاً للأىداؼ التعميمية وحسب تصنيؼ بموـ إ -
 والمفاىيـ المطموبة.
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وقد وضعت  المفاىيـ، اختبار أسئمة لصياغة متعدد مف الاختيار نمط اختيار -
أربعة بدائؿ لكؿ فقرة، واحد منيا ىو الاجابة الصحيحة، الاختبار بصورتو الأولية 

 فقرة. (35مف )تكوف 

تدريس  وطرؽ المناىج في مختصيف عرض عمىفقد  لمتأكد مف صدؽ الاختبار -
، الفقرات لبعض المغوية الصياغة إعادةب المتمثمة وفي ضوء ملاحظاتيـ ،العموـ
 الفقرات، بعض الطالبات، واختصار تناسب مستوى بحيث ة ما أمكفالمغ وتبسيط

 ( فقرة.35مف )بصورتو الأولية  مكونًابقي الاختبار، و  تعديؿ تـ

(  35مف ) مكونةاستطلاعية  عينةطالبات  عمى الاختبار بصورتو الأولية طبؽ -
 لغاياتالدراسة،  عينة خارج الأساسي، مف السادسطالبات الصؼ   طالبة مف

وحسب  ،صد الزمف الذي استغرقتو كؿ طالبةر  تـتحديد الزمف المناسب للاختبار 
 المناسب  أف الزمف وتبيفلطالبات، مف جميع اف المستغرؽ المتوسط الحسابي لمزم

الفقرات  تقبم حيثلفقراتو،  والتمييز الصعوبة معاملاتت ( دقيقة، وحسب21)ىو 
الفقرات  ت( وحذف 1215 – 1231التي تراوح معامؿ صعوبتيا وتمييزىا بيف ) 
 (. 1231( أو أقؿ مف )1215التي ليا معاملات صعوبة وتمييز أكبر مف )

" ألفا معادلة " كرونباخ تـ استخداـالعممية  المفاىيـر تنمية اختبا ثبات باحسل -
 ( . 1218) حيث بمغ معامؿ الثبات

عدد فقراتو  أصبحو، وثبات العممية المفاىيـتنمية  اختبار صدؽ مف التأكد وبعد
كانت وبذلؾ ، الفقراتفقرة مف  لكؿ واحدة علامةحددت ( فقرة. و 31) النيائية صورتوب

  (.1)وأدنى علامة ( علامة 31) للاختبارأعمى علامة كمية 
 ثانياً  : مقياس الاتجاه نحو مادة العموم: 

بعد الرجوع للأدب النظري ولعدد مف الدراسات التي تناولت موضوع الاتجاىات بشكؿ     
عاـ، والاتجاه نحو مادة العموـ بشكؿ خاص، ولبناء مقياس الاتجاه نحو مادة العموـ لدى 
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طالبات الصؼ السادس الأساسي تـ الاطلاع عمى المقاييس الي استخدمت في ىذ 
 3182؛ السلامات،  3188الجنابي، ؛ Bulunuz,2015)الدراسات ومنيا دراسة كؿ مف 

تـ بناء المقياس وفؽ تدريج ثلاثي )موافؽ،  .(3188؛ أحمد، 3111؛ الوىر والحموري، 
( درجات، 2محايد، معارض(، وقد أعطيت الفقرات الإيجابية الاستجابة عمى موافؽ )

(، 8بة عمى موافؽ)(، أما الفقرات السمبية فقد أعطيت الاستجا8(، ومعارض)3ومحايد)
( درجات. لمتحقؽ مف صدؽ المقياس تـ عرضو عمى عدد مف 2(، ومعارض)3ومحايد)

المحكميف مف المختصيف في المناىج والتدريس، وعمـ النفس التربوي؛ لإبداء الرأي حوؿ 
مناسبة الفقرات لمستوى الطالبات، ومف حيث السلامة المغوية، وفي ضوء ملاحظاتيـ تـ 

عادة صياغة بعضيا. لاستخراج معامؿ الثبات إجراء التعديلا ت بحذؼ بعض الفقرات، وا 
 ( طالبة كعينة استطلاعية مف خارج عينة الدراسة، وتـ 35لممقياس فقد تـ تطبيقو عمى)

وقد بمغ عدد فقرات (. 1212) " حيث بمغ معامؿ الثباتألفا معادلة " كرونباخ استخداـ
وبذلؾ تكوف أعمى علامة يمكف أف تحصؿ عمييا  ( فقرة؛31المقياس في صورتو النيائية )

 ( علامة، وأدنى علامة )صفراً(.31الطالبة في ىذا المقياس )
 ثالثاً: اختبار السعة العقمية: 

الذي أعده  Figural Interaction Testتـ توظيؼ اختبار الأشكاؿ المتقاطعة      
ة وتقنينو مف قبؿ  )البنا ترجمتو إلى العربي وتمت( ، Pascal – Leoneباسكاؿ ليوني)

( طالب 21( مف ثباتو بتطبيقو عمى عينة )3115(  وقد تأكدت المزروعي )8221والبنا، 
 معادلة كيودر و رتشاردسوف  ( حسب1.21في المرحمة الثانوية وكاف معامؿ الثبات ىو )

K-R20 ،؛ السلامات،  3181و استخدمتو كؿ في دراستيا كما استخدمو كؿ)عطية
( فقرة، وتتكوف كؿ 22( في دراساتيـ. ويتكوف الاختبار مف )3182الخطيب،؛  3182

فقرة مف مجموعتيف مف الأشكاؿ اليندسية البسيطة المنفصمة تعرض في الجية اليمنى، 
وفي الجية اليسرى تعرض الأشكاؿ نفسيا ولكف بأحجاـ وأوضاع مختمفة بحيث تكوف 

مف المستجيب ىو تظميؿ ىذه المنطقة  منطقة متداخمة مشتركة بيف الأشكاؿ، والمطموب
( أشكاؿ 2-3الموجودة في كؿ مجموعة مف) ؿالمتداخمة المشتركة. ويتراوح عدد الأشكا
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حيث تزداد صعوبة ميمة تحديد منطقة التداخؿ كمما ازداد عدد الأشكاؿ. ولضبط الاختبار 
عينة ( طالبة مف  طالبات الصؼ السادس مف خارج 35تـ تطبيقو عمى مجموعة مف )

 ألفا". معادلة " كرونباخ باستخداـ (8888) وجاء معامؿ الثبات الدراسة
التعميم باستخدام وحدة )أشكال الطاقة ومصادرىا( دليل المعممة لتدريس محتوى رابعاً:  

 الممتع لتدريس العموم. 
 بالتعميـ الممتع، وما تتضمنو ىذه الطريقة مفالأدب التربوي المتعمؽ  مراجعةبعد       

استراتيجيات تدريس متنوعة كالتعمـ بالمعب، والدراما، والتعمـ التفاعمي النشط، والتعمـ 
لوحدة )أشكاؿ الطاقة ، والاطلاع عمى المحتوى العممي بالأنشطة، والتعمـ بالمشروع، 

وقع الاختيار عمى ثلاثة  الأساسي السادسمف كتاب العموـ لمصؼ ومصادرىا( 
استراتيجيات تدريس وقد اعتبرت طريقة التعميـ الممتع وىي: ) التعمـ بالمعب، التعمـ 
التعاوني النشط، التعمـ بالمشروع( بحيث تتناسب ىذه الاستراتيجيات ومحتوى الوحدة، 

بناء  تـوالظروؼ المادية والمكانية في التطبيؽ، وخصائص الطالبات النمائية وعميو فقد 
، وتـ طريقة التعميـ الممتعتـ إعادة تصميـ الوحدة الدراسية بما يتناسب حيث دليؿ المعممة. 
التنسيؽ المنتظـ لممحتوى وبما ينسجـ مع خصائص الطالبات، والاستراتيجية الاعتماد عمى 

التنويع في الأنشطة والخبرات  المتبعة في كؿ جزئية مف دروس الوحدة، كما تمت مراعاة
رافؽ ذلؾ مف تفعيؿ لممختبر، عرض مقاطع فيديو، توظيؼ الحديقة المدرسية في تنفيذ وما 

 مختمفةمواقؼ ب تتعمؽميمات ومشكلات بالطالبات  بعد الأنشطة التدريسية، وتكميؼ
. وتضمف الدليؿ وبما يتناسب و تنوعيـ واختلاؼ سعاتيـ العقمية  ما تعمموه ليطبقوا عمييا

الاستراتيجيات التي بناء عمى )أشكاؿ الطاقة ومصادرىا( وحدة خطوات لتنفيذ دروس 
مف صدؽ  ولمتأكد .وأنشطة متنوعة ومياـ وأوراؽ عمؿ تضمنتيا طريقة التعميـ الممتع،

، وطمب العرضو عمى مجموعة مف المختصيف في  تـالدليؿ  مناىج وطرؽ تدريس العموـ
 .ء ملاحظاتيـاللازمة في ضو  التعديلات أجريت كما و، الرأيإلييـ إبداء 
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 نتائج الدراسة ومناقشتيا
 القبمي العممية المفاىيماختبار تكافؤ المجموعات: 

تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  لمتحقؽ مف تكافؤ المجموعات   
حسب القبمي  العممية المفاىيـاختبار  عمىالسادس الأساسي  الصؼ طالباتعلامات ل

 (.2المجموعة ومستوى السعة العقمية  كما في الجدوؿ )متغيري 
(  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء طالبات الصف السادس 3جدول )

ومستوى السعة المجموعة حسب متغيري  العممية المفاىيمالأساسي القبمي عمى اختبار 
 العقمية

 المجموعة
مستوى السعة 

 العقمية

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 العدد المعياري

 12 1.899 6.17 منخفض تجريبية

 20 0.834 8.20 متوسط

 9 1.563 10.22 مرتفع

 41 1.987 8.05 المجموع

 9 1.202 3.22 منخفض ضابطة

 20 1.418 7.30 متوسط

 11 1.695 10.55 مرتفع

 40 2.970 7.28 المجموع

 21 2.189 4.90 منخفض المجموع

 40 1.235 7.75 متوسط

 20 1.603 10.40 مرتفع

 81 2.535 7.67 المجموع
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ولبياف الفروؽ الدالة إحصائيا بيف ىذه المتوسطات الحسابية تـ استخداـ تحميؿ  
 (.2التبايف الثنائي كما ىو موضح في الجدوؿ )

الثنائي لأثر متغيري المجموعة ومستوى السعة العقمية تحميل التباين    ( 4جدول )
 العممية المفاىيموالتفاعل بينيما عمى أداء الصف السادس الأساسي القبمي عمى اختبار 

مجموع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 قيمة ؼ المربعات

 الدلالة
 الإحصائية

 001. 12.412 24.974 1 24.974 المجموعة

 000. 81.506 163.996 2 327.992 السعة العقميةمستوى 

× مستوى السعة العقمية 
 المجموعة

27.913 2 13.956 6.936 .002 

   2.012 75 150.905 الخطأ

    80 514.000 المجموع

 ( الآتي:2يبيف الجدوؿ ) 
 تعزى لأثر المجموعة. (α=1.15)وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية -
 تعزى لأثر السعة العقمية. (α=1.15)وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  -
المجموعػػة تعػػزى لأثػػر التفاعػػؿ بػػيف  (α=1.15)وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية  -
مستوى السعة العقمية، وىذا يػدؿ عمػى عػدـ وجػود تكػافؤ المجموعػات مػف حيػث المجموعػة و 

 استخداـ تحميؿ التبايف المصاحب.ومستوى السعة العقمية والتفاعؿ بينيما ولذلؾ سيتـ 
 الاتجاه نحو مادة العموم القبميتكافؤ المجموعات: 

تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  لمتحقؽ مف تكافؤ المجموعات    
 القبميالاتجاه نحو مادة العموـ  اسيمق عمىطالبات الصؼ السادس الأساسي درجات ل

 (.5كما في الجدوؿ ) مستوى السعة العقميةو  المجموعةحسب متغيري 
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درجات طالبات الصف السادس ل(  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 5جدول )
مستوى  المجموعة وحسب متغيري اس الاتجاه نحو مادة العموم يمق عمىالأساسي 

 السعة العقمية

 المجموعة
مستوى السعة 

 العقمية

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 العدد المعياري

 تجريبية

 12 1.975 8.92 منخفض

 20 1.971 9.10 متوسط

 9 1.787 12.22 مرتفع

 41 2.313 9.73 المجموع

 ضابطة

 9 1.000 11.00 منخفض

 20 0.951 11.20 متوسط

 11 1.567 10.64 مرتفع

 40 1.155 11.00 المجموع

 المجموع

 21 1.914 9.81 منخفض

 40 1.861 10.15 متوسط

 20 1.814 11.35 مرتفع

 81 1.932 10.36 المجموع

ولبياف الفروؽ الدالة إحصائيا بيف ىذه المتوسطات الحسابية تـ استخداـ تحميؿ  
 (.2التبايف الثنائي كما ىو موضح في الجدوؿ )

 مستوى السعة العقمية والثنائي لأثر متغيري المجموعة تحميل التباين (  6جدول )
اس الاتجاه يمق عمىدرجات طالبات الصف السادس الأساسي لوالتفاعل بينيما عمى 

 القبمي نحو مادة العموم
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مجموع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 ؼ

 الدلالة
 الإحصائية

 0.024 5.308 13.590 1 13.590 المجموعة

 0.007 5.365 13.735 2 27.469 مستوى السعة العقمية

× مستوى السعة العقمية 
 المجموعة

50.527 2 25.263 9.868 0.000 

   2.560 75 192.018 الخطأ

    80 298.617 المجموع

 ( الآتي:2يبيف الجدوؿ ) 

 تعزى لأثر المجموعة. (α=1.15)وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  -
 .السعة العقميةتعزى لأثر  (α=1.15)وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  -
تعػػزى لأثػػر التفاعػػؿ بػػيف المجموعػػة  (α=1.15)وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية  -
وىذا يدؿ عمى عدـ وجود تكػافؤ المجموعػات مػف حيػث المجموعػة  مستوى السعة العقمية، و 
 والتفاعؿ بينيما ولذلؾ سيتـ استخداـ تحميؿ التبايف المصاحب.مستوى السعة العقمية  و
 

 النتائج المتعمقة بأسئمة الدراسة الأول والثاني والثالث ومناقشتيا:أولًا: 
 

للإجابة عن هذه الأسئلة الثلاثة، واختبار الفرضٌات المرتبطة بها، حسبت      
المجموعتٌن التجرٌبٌة  طالبات لعلاماتالمتوسطات الحسابٌة والانحرافات المعٌارٌة 

القبلً والبعدي، فكانت النتائج كما ٌظهرها جدول اختبار المفاهٌم العلمٌة والضابطة على 
( 7 .) 
 

 والمتوسطات الحسابية المعدلة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية( 7جدول )
تبعا لمتغيري  العمميةاختبار المفاىيم عمى علامات طالبات الصف السادس الأساسي ل

 طريقة، ومستوى السعة العقميةال
 العددالخطأ المتوسط  البعدي القبميمستوى طريقة 
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السعة  التدريس
 العقمية

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 المعياري المعدل

التعميـ 
الممتع 
 لمعموـ

 12 347. 10.852 900. 10.58 1.899 6.17 منخفض

 20 252. 14.805 1.021 14.90 834. 8.20 متوسط

 9 435. 16.432 1.269 16.89 1.563 10.22 مرتفع

 41 189. 14.029 2.611 14.07 1.987 8.05 المجموع

الطريقة 
 لاعتياديةا

 9 545. 8.239 1.509 7.44 1.202 3.22 منخفض

 20 250. 12.616 1.146 12.55 1.418 7.30 متوسط

 11 423. 15.030 1.036 15.55 1.695 10.55 مرتفع

 40 194. 11.962 3.134 12.23 2.970 7.28 المجموع

 21 362. 9.546 1.972 9.24 2.189 4.90 منخفض المجموع

 40 175. 13.710 1.601 13.73 1.235 7.75 متوسط

 20 349. 15.731 1.309 16.15 1.603 10.40 مرتفع

 81 130. 12.996 3.010 13.16 2.535 7.67 المجموع

طالبػػػػػات الصػػػػػؼ السػػػػػادس فػػػػػي أداء  ظاىريػػػػػاً  فرقػػػػػاً  ىنػػػػػاؾ أف( 2) جػػػػػدوؿ مػػػػػف يلاحػػػػػظ   
الطريقػػػػػة  بسػػػػػبب اخػػػػػتلاؼ فئػػػػػات متغيػػػػػري العمميػػػػػةاختبػػػػػار المفػػػػػاىيـ  عمػػػػػىالأساسػػػػػي فػػػػػي 

ولبيػػػػػػاف الفػػػػػػروؽ الاحصػػػػػػائية بػػػػػػيف المتوسػػػػػػطات الحسػػػػػػابية تػػػػػػـ ومسػػػػػػتوى السػػػػػػعة العقميػػػػػػة  
، والجػػػػدوؿ (Two way ANCOVA) المشػػػػترؾ الثنػػػػائياسػػػػتخداـ تحميػػػػؿ التبػػػػايف 

 ( يوضح ىذه النتائج.1)
علامات طالبات الصف السادس ل المشترك الثنائينتائج تحميل التباين     (8جدول )
لمطريقة، ومستوى السعة العقمية  والتفاعل  وفقا العمميةاختبار المفاىيم  عمىالأساسي 

 بينيما
 
 
 
 

 حجـ الاثرمستوى  قيمة متوسط درجات مجموع  مصدر التبايف
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الإحصائي  المربعات الحرية المربعات
 )ؼ(

الدلالة 
 )ح(

(η2) 

الاختبػػػػػػػػػػػػػػػػػار القبمػػػػػػػػػػػػػػػػػي 
 0.051 051. 3.941 4.829 1 4.829 )المشترؾ( 

 0.423 000. 54.258 66.485 1 66.485 الطريقة
 0.606 000. 56.907 69.731 2 139.462 مستوى السعة العقمية 

مسػػػػػػػػػػػتوى × الطريقػػػػػػػػػػػة 
 0.035 263. 1.359 1.665 2 3.329 السعة العقمية 

    1.225 74 90.676 الخطأ 
     80 724.914 الكمي المعدؿ 

 الاتي:( 1يلاحظ مف جدوؿ )
قيمة ؼ ( تعزى لأثر الطريقة؛ حيث بمغت (α =0.05وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية   -
وجاءت الفروؽ لصالح طريقة التعميـ  (،1.111( وبدلالة احصائية بمغت )52.351)

 . طريقة التعميـ الممتع لمعموـ عمى أداء فاعمية ومف أجؿ الكشؼ عف مدى الممتع لمعموـ
η)العممية، ثـ إيجاد مربع ايتا اختبار المفاىيـ عمى طالبات الصؼ السادس الأساسي 

2
) 

طالبات  أداء % مف التبايف في23.2(، وىذا يعني أف 1.232لقياس حجـ الأثر فكاف )
يرجع لمتعميـ الممتع لمعموـ بينما  العمميةاختبار المفاىيـ  عمىالصؼ السادس الأساسي 

وبيذا يتـ رفض الفرضية الصفرية الأولى % يرجع لعوامؿ أخرى غير متحكـ بيا. 52.2
في تنمية  (α=1.15التي نصت عمى " لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى)

لدى طالبات الصؼ السادس الأساسي يعزى إلى اختلاؼ طريقة التدريس  المفاىيـ العممية
، الطريقة الاعتيادية("، وقبوؿ الفرضية البديمة التي نصت عمى "  )التعميـ الممتع لمعموـ

في تنمية المفاىيـ العممية لدى  (α=1.15يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى )
اختلاؼ طريقة التدريس )التعميـ الممتع لمعموـ طالبات الصؼ السادس الأساسي يعزى إلى 

 ، الطريقة الاعتيادية( وىذا الفرؽ لصالح الطالبات المواتي درسف باستخداـ التعميـ الممتع 
ويمكف أف تعزى ىذه النتيجة إلى أف الطالبات المواتي درسف بطريقة التعميـ           

خصائصيف النمائية وعرض  الممتع أتيحت ليف فرصة تعمـ افضؿ؛ مف حيث مراعاة
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المفاىيـ ليف بطريقة تناسب نمط تعمميف مف خلاؿ التنوع في الاستراتيجيات الموظفة في 
طريقة التعميـ الممتع. كما أف استراتيجية التعمـ التعاوني النشط وىي إحدى الاستراتيجيات 

الآراء وجمع المستخدمة ضمف التعميـ الممتع مكنت الطالبات مف تبادؿ الأفكار ومناقشة 
الأدلة والبراىيف مف خلاؿ العمؿ مع الأقراف مما ساعد في التوصؿ إلى فيـ أعمؽ 

)أشكاؿ الطاقة ومصادرىا(. كما ساعد استخداـ لممفاىيـ العممية الواردة ضمف وحدة 
استراتيجية التعمـ بالمشروعات ضمف الاستراتيجيات المستخدمة ضمف التعميـ الممتع 

المسؤولية نحو التعمـ، والتطبيؽ العممي لممفاىيـ جعؿ لدى الطالبات الطالبات عمى تحمؿ 
القدرة عمى تذويت المعرفة وتكويف فيـ خاص ليذه المفاىيـ، ومف خلاؿ العمؿ الجماعي 

( أف تكويف 3182أصبح ىناؾ فرصة لتصحيح واستبداؿ مفاىيـ خاطئة، وقد ذكر زيتوف)
؛ فالمفاىيـ تعتبر مف المفاىيـ العممية وتنميتيا يعتبر مف أىـ أ ىداؼ تدريس العموـ

أساسيات العمـ والمعرفة التي تفيد في انتقاؿ أثر التعمـ؛ مما يستدعي مف المعمـ توظيؼ 
أسموب تدريسي مناسب يساعد عمى سلامة تكويف المفاىيـ العممية وبقائيا والاحتفاظ بيا. 

بناء المفاىيـ وتنميتيا لدى والأساليب التي وظفت في التعميـ الممتع لمعموـ جعمت فرصة 
 et &,الطالبات أقوى فكانت ىذه النتيجة، وقد اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة كؿ مف )

al,2016 Viladot  ؛Rambli,& et al,2013  ؛Sim & et al,2006  ،؛ السلامات
3182 .) 

 تعػػزى لأثػر مسػتوى السػػعة العقميػة بػػيف (α=1.15)وجػود فػروؽ ذات دلالػػة إحصػائية -    
( وبدلالػة احصػائية بمغػت 52.212قيمػة ؼ )الطريقة ومستوى السػعة العقميػة، حيػث بمغػت 

وبيذا يتـ رفض الفرضػية الصػفرية الثانيػة التػي نصػت عمػى " لا يوجػد فػرؽ ذو . (1.111)
فػػي تنميػػة المفػػاىيـ العمميػػة لػػدى طالبػػات الصػػؼ   (α=1.15دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى)

لاؼ مستوى السعة العقمية) مرتفع ، متوسػط ، مػنخفض("، السادس الأساسي يعزى إلى اخت
وقبػػػوؿ الفرضػػػية البديمػػػة التػػػي نصػػػت عمػػػى " يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى 

(α=1.15)   في تنمية المفاىيـ العمميػة لػدى طالبػات الصػؼ السػادس الأساسػي يعػزى إلػى
الدالة ولبياف الفروؽ الزوجية  اختلاؼ مستوى السعة العقمية) مرتفع ، متوسط ، منخفض(".
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كمػػا ىػػو  LSDبػػيف المتوسػػطات الحسػػابية تػػـ اسػػتخداـ المقارنػػات البعديػػة بطريقػػة إحصػػائيا 
 .(2مبيف في جدوؿ )

عمى  لأثر مستوى السعة العقمية  LSD(    المقارنات البعدية بطريقة 9جدول )
 العمميةاختبار المفاىيم  عمىعلامات طالبات الصف السادس الأساسي في 

 مرتفع متوسط منخفض المتوسط الحسابي 
    9.546 منخفض

   *4.165 13.710 متوسط

  *2.021 *6.186 15.731 مرتفع

 (.α=1.15دالة عند مستوى الدلالة ) *
مستوى السعة  بيف (α=1.15)( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 2يتبيف مف جدوؿ )    

وجاءت الفروؽ  مف جية أخرى،  مرتفعوال متوسطمف جية، وكؿ مف ال منخفضالعقمية ال
  (α=1.15)، كما يتبيف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية مرتفعوال متوسطلصالح كؿ مف ال

وجاءت الفروؽ لصالح المستوى المرتفع. ويمكف أف تعزى  مرتفعوال متوسطالمستوييف ال بيف
ىذه النتيجة إلى أف الطالبات ذوات السعات العقمية مرتفعة المستوى كانت اكثر قدرة عمى 
معالجة المعمومات وبالتالي لدييف قدرة أفضؿ في فيـ المفاىيـ وتنميتيا، وقد اتفقت ىذه 

 (.3181عطية، ؛  3182السلامات، النتيجة مع دراسة كؿ مف )
تعزى لأثر التفاعؿ بيف الطريقة  (α=1.15)عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية -    

(. 1.322( وبدلالة احصائية بمغت )8.252قيمة ؼ )حيث بمغت ومستوى السعة العقمية 
ذو دلالة إحصائية أثر  لا يوجد وبيذا يتـ قبوؿ الفرضية الصفرية الثالثة التي نصت عمى "

في تنمية المفاىيـ العممية يعزى إلى التفاعؿ بيف طريقة التدريس  (α=1.15) عند مستوى
، الطريقة الاعتيادية( ومستوى السعة العقمية لدى طالبات الصؼ  )التعميـ الممتع لمعموـ

ويمكف أف تعزى ىذه النتيجة إلى اف الطالبات ذوات السعة العقمية  السادس الأساسي.
عة العقمية المنخفضة في المجموعة التجريبية قد تأثروا بطريقة المرتفعة والطالبات ذوات الس

( في تنمية المفاىيـ العممية، كما أف أداء الطالبات ذوات  التدريس) التعميـ الممتع لمعموـ



 ILAعضى الجوعيت الدوليت للوعرفت       الجوعيت الوصريت للقراءة والوعرفت  

111 

 

 

 

السعة العقمية المرتفعة المواتي درسف بطريقة التعميـ الممتع لا يختمؼ عف أداء زميلاتيف 
ادية؛ أي أف التحسف في تنمية المفاىيـ العممية لدى الطالبات المواتي درسف بالطريقة الاعتي

( ولـ يتأثر بالسعة العقمية، حيث أف جميع  كاف بسبب الطريقة) التعميـ الممتع لمعموـ
الطالبات تعرضف لنفس الأنشطة، والخبرات، وكاف لكؿ منيف دوراً رئيساً وىاماً في كؿ 

ة التدريس) التعميـ الممتع( عمى الطالبات ككؿ نشاط واستراتيجية وبالتالي كاف تأثير طريق
السلامات بغض النظر عف مستوى السعة العقمية لدييف.  وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة 

 (.3181(، وتختمؼ مع دراسة عطية )3182)
 :ومناقشتيا الرابع والخامس والسادس : النتائج المتعمقة بأسئمة الدراسةثانياً 

للإجابة عف ىذه الأسئمة الثلاثة، واختبار الفرضيات المرتبطة بيا، حسبت      
المجموعتيف التجريبية  طالبات لعلاماتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

القبمي والبعدي، فكانت النتائج كما يظيرىا مقياس الاتجاه نحو مادة العموـ والضابطة عمى 
  (.81جدوؿ )

والمتوسطات الحسابٌة  المتوسطات الحسابٌة والانحرافات المعٌارٌة  (01جدول )
اس الاتجاه نحو مادة العلوم ٌمق علىعلامات طالبات الصف السادس الأساسً ل المعدلة

طرٌقة )التعلٌم الممتع للعلوم، الطرٌقة الاعتٌادٌة(، ومستوى السعة تبعا لمتغٌري ال
 العقلٌة

 

 طريقة التدريس
مستوى 
السعة 
 العقمية 

 البعدي القبمي
المتوسط  العدد

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

التعميـ الممتع 
 لمعموـ

 12 1.115 16.83 1.975 8.92 منخفض

 20 1.142 16.60 1.971 9.10 متوسط

 9 1.590 16.56 1.787 12.22 مرتفع

 41 1.217 16.66 2.313 9.73 المجموع

 9 0.441 13.22 1.000 11.00 منخفض الطريقة الاعتيادية
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 20 0.826 13.05 951. 11.20 متوسط

 11 0.944 14.09 1.567 10.64 مرتفع

 40 0.897 13.38 1.155 11.00 المجموع

 المجموع

 21 2.028 15.29 1.914 9.81 منخفض

 40 2.049 14.83 1.861 10.15 متوسط

 20 1.765 15.20 1.814 11.35 مرتفع

 81 1.965 15.04 1.932 10.36 المجموع

طالبات الصؼ السادس ( أف ىناؾ فرقاً ظاىرياً في أداء 81يلاحظ مف الجدوؿ )   
بسبب اختلاؼ فئات متغيري الطريقة اس الاتجاه نحو مادة العموـ يمق عمىالأساسي 

الفروؽ تـ استخداـ تحميؿ التبايف الثنائي المشترؾ دلالة ىذه ولبياف  ،ومستوى السعة العقمية
(Two way ANCOVA)( يوضح ىذه النتائج.88، والجدوؿ ) 

علامات طالبات الصف السادس لنتائج تحميل التباين الثنائي المشترك     (11الجدول )
لمعموم، وفقا لمطريقة )التعميم الممتع اس الاتجاه نحو مادة العموم يمق عمىالأساسي 

 الطريقة الاعتيادية(، ومستوى السعة العقمية والتفاعل بينيما
مجموع  مصدر التباين

 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
الإحصائي 

 )ف(

مستوى  
 الدلالة )ح(

 حجم الاثر
(η

2
) 

الاختبػػػػػػػػػػػػػػػػار القبمػػػػػػػػػػػػػػػػي 
 019. 235. 1.434 1.561 1 1.561 ( المشترؾ)

 673. 000. 152.439 165.916 1 165.916 الطريقة

مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػتوى السػػػػػػػػػػػػػػػػػػعة 
 العقمية 

4.483 2 2.241 2.059 .135 .053 

مسػػػػػػػػػػتوى × الطريقػػػػػػػػػػة 
 السعة العقمية 

1.784 2 .892 .820 .445 .022 

    1.088 74 80.542 الخطأ 

     80 308.889 الكمي المعدؿ 
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 الاتي:( 88يلاحظ مف الجدوؿ )

قيمة ؼ تعزى لأثر الطريقة، حيث بمغت  (α=1.15)وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  -
وجاءت الفروؽ لصالح طريقة التعميـ  (،1.111( وبدلالة احصائية بمغت )853.222)

 الممتنع لمعموـ.
طالبػات الصػؼ عمػى أداء  التعمػيـ الممتػع لمعمػوـطريقػة فاعميػة ومف أجؿ الكشؼ عف مػدى 

η)ـ إيجػػاد مربػػع ايتػػا ، تػػـاس الاتجػػاه نحػػو مػػادة العمػػو يػػمق عمػػىالسػػادس الأساسػػي 
2
لقيػػاس  (

طالبػات الصػؼ اداء % مػف التبػايف فػي 22.2(، وىػذا يعنػي أف 1.222حجـ الأثر فكػاف )
بينمػػا  متعمػػيـ الممتػػع لمعمػػوـليرجػػع اس الاتجػػاه نحػػو مػػادة العمػػوـ يػػمق عمػػىالسػػادس الأساسػػي 

 % يرجع لعوامؿ أخرى غير متحكـ بيا. 23.2
الصػػػفرية الرابعػػػة التػػػي نصػػػت عمػػػى " لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة وبيػػػذا يػػػتـ رفػػػض الفرضػػػية 

فػي اتجػاه طالبػات الصػؼ السػادس الأساسػي نحػو مػادة  (α=1.15إحصائية عنػد مسػتوى )
العمػػوـ يعػػػزى إلػػػى اخػػػتلاؼ طريقػػػة التػػػدريس) التعمػػػيـ الممتػػػع لمعمػػػوـ، الطريقػػػة الاعتياديػػػة("، 

 دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوىوقبػػػوؿ الفرضػػػية البديمػػػة التػػػي نصػػػت عمػػػى " يوجػػػد فػػػرؽ ذو 
(α=1.15)   فػػػي اتجػػػاه طالبػػػات الصػػػؼ السػػػادس الأساسػػػي نحػػػو مػػػادة العمػػػوـ يعػػػزى إلػػػى

اخػػتلاؼ طريقػػة التػػدريس) التعمػػيـ الممتػػع لمعمػػػوـ، الطريقػػة الاعتياديػػة( وىػػذا الفػػرؽ لصػػػالح 
أف الطالبػػات المػػواتي درسػػف باسػػتخداـ التعمػػيـ الممتػػع" . ويمكػػف أف تعػػزى ىػػذه النتيجػػة إلػػى 

طريقػة التعمػػيـ الممتػع جعمػػت الطالبػة محػػوراً ىامػاً ورئيسػػاً فػي العمميػػة التعميميػة، و الأنشػػطة 
التػػي تضػػمنتيا الاسػػتراتيجيات التػػي تػػـ توظيفيػػا خػػلاؿ ىػػذه الطريقػػة ) الػػتعمـ بالمعػػب، الػػتعمـ 
التعػاوني النشػط، الػػتعمـ بالمشػروعات( لبػػت التنػوع والاخػػتلاؼ لػدى الطالبػػات، و قػد ناسػػبت 

صائصػػػيف النمائيػػػة، وطريقػػػة التفكيػػػر لػػػدى كػػػؿ طالبػػػة. وتطبيػػػؽ أنشػػػطة مرتبطػػػة بالحيػػػاة خ
جعمت الطالبة تشعر بأىميػة مػادة العمػوـ فػي حياتيػا ممػا زاد مػف اتجػاه الطالبػات نحػو مػادة 
العمػػوـ.  كمػػا اف اسػػتراتيجية الػػتعمـ بالمعػػب والػػتعمـ بالمشػػروع جعمػػت الطالبػػات يػػتعممف مػػف 

ة، المحببة والمناسبة لرغبات وميوؿ الطالبات؛ مما جعؿ حصة العموـ خلاؿ الخبرات الحسي
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حصة ممتعة، تنتظرىا الطالبة بشغؼ، وأثر ذلؾ عمػى اتجاىػاتيف نحػو مػادة العمػوـ، وتتفػؽ 
؛  3182؛ السػػػػػويممييف والشػػػػػيخ،  3182السػػػػلامات، ىػػػػذه النتيجػػػػػة مػػػػع دراسػػػػػة كػػػػؿ مػػػػػف )

 (.3188؛ أحمد،  3188الجنابي، 

تعزى لأثر مستوى السعة العقمية بيف   (α=1.15)ذات دلالة إحصائية  وجود فروؽعدـ -
( وبدلالة احصائية بمغت 3.152قيمة ؼ )الطريقة ومستوى السعة العقمية، حيث بمغت 

لا يوجد فرؽ ذو  (. وبيذا يتـ قبوؿ الفرضية الصفرية الخامسة التي نصت عمى "1.825)
في تنمية اتجاه طالبات الصؼ السادس   (α=1.15دلالة إحصائية عند مستوى )

الأساسي يعزى إلى اختلاؼ مستوى السعة العقمية )مرتفع ، متوسط ، منخفض(". ويمكف 
أف تعزى ىذه النتيجة إلى أف طريقة التعمـ الممتع قد ناسبت جميع الطالبات باختلاؼ 

بشكؿ رئيسي إلى سعاتيف العقمية، وبالتالي التحسف في اتجاىاتيف نحو مادة العموـ  يعود 
طريقة التعميـ الممتع ، ولا علاقة لمسعة العقمية أثر في ذلؾ، وتختمؼ ىذه النتيجة مع 

 (. 3182السلامات)النتيجة التي توصمت ليا دراسة 
تعزى لأثر التفاعؿ بيف الطريقة  (α=1.15)وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عدـ  -

 (.1.225( وبدلالة احصائية بمغت )1.131قيمة ؼ )ومستوى السعة العقمية حيث بمغت 
ذو دلالة أثر  لا يوجد وبيذا يتـ قبوؿ الفرضية الصفرية السادسة التي نصت عمى "

في تنمية اتجاىات طالبات الصؼ السادس الأساسي (  α =0.05إحصائية عند مستوى)
، الطريقة الاعتيادية( ومستوى  يعزى إلى التفاعؿ بيف طريقة التدريس) التعميـ الممتع لمعموـ
السعة العقمية". أي أف التفاعؿ بيف السعة العقمية وطريقة التدريس لا يؤثر في تنمية 

ي أداء الطالبات عمى مقياس تنمية الاتجاىات العممية عند الطالبات، أي أف التحسف ف
الاتجاه نحو مادة العموـ عند الطالبات مرتفعات السعة العقمية المواتي درسف وفؽ طريقة 
التعميـ الممتع لا يختمؼ عف التحسف في أداء الطالبات متوسطات و منخفضات السعة 

سطات و العقمية المواتي درسف بالطريقة ذاتيا، وأف أداء الطالبات مرتفعات ومتو 
ومنخفضات السعة العقمية المواتي درسف وفؽ طريقة التعميـ الممتع، لا يختمؼ عف أداء 
نظيراتيف المواتي درسف وفؽ الطريقة الاعتيادية. أي أف التأثير الرئيس لطريقة التدريس في 
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 تنمية اتجاىاتيف نحو مادة العموـ لا يتأثر بمستوى السعة العقمية، وبذلؾ تكوف ىذه الطريقة
قد ناسبت جميع الطالبات مختمفات مستوى السعة العقمية.  ويمكف أف تعزى ىذه النتيجة 
إلى أف جميع الطالبات مختمفات مستوى السعة العقمية قد مارسف الأنشطة ذاتيا، وقد كاف 
لكؿ منيف الدور الرئيس المناسب ليا، وقد شعرت كؿ طالبة بأىمية دورىا وشعرت 

ات الوقت وعممت بذات الرغبة والحماس، وقد اتفقت ىذه النتيجة بالمسؤولية والمتعة في ذ
 (.3182السلامات )مع النتيجة التي توصمت ليا دراسة 

 التوصيات:
 وفي ضوء ىذه النتائج ، يمكننا وضع ىذه التوصيات:

تدريب المعمميف عمى استراتيجيات التدريس التي تجعؿ التعميـ بشكؿ عاـ ممتعاً،  .8
 خاص تطبيقياً وممتعاً، بعيداً عف الجمود والتمقيف. وتعميـ العموـ بشكؿ

تشجيع معممي العموـ عمى ضرورة توظيؼ خبرات حسية، وتفعيؿ مختبر العموـ والبيئة  .3
 .  المادية المتاحة في تنفيذ حصة العموـ

تضميف مناىج العموـ أنشطة تجعؿ مياـ العموـ مرتبطة  بالحياة، لتصبح ذات معنى  .2
. لمطالب مما يقوي الا  تجاه نحو مادة العموـ

تدريب المعمميف بشكؿ عاـ ومعممي العموـ بشكؿ خاص عمى آلية قياس السعة العقمية  .2
 والتعامؿ معيا. 

إجراء بحوث ودراسات أخرى لبحث أثر استخداـ التعميـ الممتع عمى متغيرات أخرى  .5
 مثؿ التفكير الإبداعي، وعمميات العمـ .
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الطمبة ذوي السعات العقمية  المختمفة لممفاىيـ العممية وتنمية اتجاىاتيـ العممية. 
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(. أثر التفاعؿ بيف استراتيجية حؿ المشكلات مفتوحة 3181عطية، إبراىيـ أحمد السيد)

ى النياية والسعة العقمية عمى الحموؿ الابتكارية لمشكلات البرمجة التعميمية لد
. دراسة تربوية ونفسية) مجمة كمية التربية بالزقازيق(طلاب الدبموـ المينية. 

 .51(، ص8)21العدد
. دار المسيرة لمنشر: طرائق التدريس العامة (.3113مرعي، توفيؽ والحيمة ، محمد )
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 عماف ،  :والتوزيع
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 .822-825(، 3)32، جامعة دمشق
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