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تنمية  ىمحطات التعمم في تدريس عمم الاجتماع عم استراتيجيةاستخدام  فاعمية
 طلاب المرحمة الثانوية ىلدالاجتماعي  التسامحو التفكير الاستدلالي 

 د. آمال جمعة عبد الفتاح محمد 
 كمية التربية جامعة الفيوم

 أولًا : مشكمة البحث وخطة دراستيا .
 مقدمة :
الاجتماعية التي تمعب دوراً بارزاً في الحياة الإنسانية مف أىـ العموـ  عمـ الاجتماع عدي

والربط بيف ما يتعممو  المختمفة التفكيرميارات  عمىب يدؼ إلي تدريب الطلبيحيث ؛ المعاصرة 
في المرحمة الثانوية فرصة  عمـ الاجتماععد تدريس ي؛ لذا الحياة اليوميةالطالب وبيف متطمبات 

، ليكونوا الواقع الاجتماعي الذي يعيشوف فيو ويتفاعموف معوـ الطلبب التفكير في يعممناسبة لت
لمواكبة التغيرات والتطورات  ؛المناسبة فيما يواجييـ مف مشكلبتاتخاذ القرارات  عمىأكثر قدرة 
 التي تحدث في المجتمع.اليائمة 

وما بو مف  بالواقع الاجتماعيارتباطًا  الاجتماعيةعمـ الاجتماع مف أكثر العموـ  كما يعد
 دراسة المجتمع في حالة ثباتو واستقراره وفي حالةب ييتـاجتماعية؛ حيث  تتفاعلبو مشكلبت 

والقضايا والمشكلبت الاجتماعية بيدؼ بدراسة وتحميؿ العلبقات تغيره واضطرابو، وييتـ أيضًا 
ليا، كما يسعى إلى مساعدة المناسبة البحث عف أسباب وجودىا، ويسعى إلى تقديـ الحموؿ 

التي تواجو المجتمع  المشكلبت فيـعمى فيـ أفضؿ لأسبابيا وكيؼ يصبحوا قادريف عمى  الأفراد
 . يعيشوف فيو الذي

لأنو ، لطالب المرحمة الثانويةوشخصية تعد دراسة مادة عمـ الاجتماع ضرورة اجتماعية و 
يكوف فكرة واضحة عف نفسو و في ىذه المرحمة يستطيع أف يمـ بحقائؽ الأمور المحيطة بو، 

ىذا الآخريف مما يجعمو أكثر استجابة ومرونة تجاه المواقؼ التى تواجيو فى المستقبؿ ، ليس و 
نما المشاركة وذلؾ لأف ناضجة،  فى صنع المستقبؿ بفكر واع ورؤية عقميةالفعالة  فحسب وا 

نما يتحقؽ بناءً ، استنتاج واستقراء الأحداث الاجتماعية والتنبؤ بيا لا يأتي مف فراغ ما  عمىوا 
د محم) تيانى .كبير تسيـ مادة عمـ الاجتماع في تحقيقيا بقدر معرفيةلدى الفرد مف خبرات 

 )*( ( 66،  2114، صبحي

                                                           

)*( يتـ التوثيؽ في ىذا البحث عمى النحو الآتي: اسـ المؤلؼ أو الباحث ، يميو سنة النشر، ثـ رقػـ الصفحػػػة أو 
 نفس المرجع.الصفحات في 
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لفيـ الوضع الراىف لممجتمع، وتساعد في  ؛دراسة عمـ الاجتماع تسيـ في تبصير الطلببو 
مقراطية وتكويف وعي اجتماعي مستنير. لدىالانتماء والمسئولية وا :غرس القيـ الإيجابية مثؿ

ـ العممي لمواقع فاليدؼ الأساسي مف دراسة عمـ الاجتماع ىو مساعدة الطلبب عمى تحقيؽ الفي
مف خلبؿ التسمح بالنظرة العممية التى تساعد عمى تفسير ىذ الواقع  الاجتماعي والسياسي،

ومحاولة السيطرة عمى الظروؼ الاجتماعية لتغيرىا، والتكيؼ مع الحياة المعاصرة، وتفيـ أنماط 
 )عبد الله إبراىيـيحدث في المجتمع المحمي والعالمي.التغير الاجتماعي الذي 

 (2116،116يوسؼ،
ويعتبر  ،عمـ الاجتماع مف أكثر العموـ ارتباطًا بواقع بمشكلبت المجتمع وتحدياتو أفكما 

إعداد المواطف الصالح  القادر عمى المشاركة الفعالة  في بناء مجتمعو مف أىـ أىداؼ تدريسو، 
قادرة عمى   المواطف الصالح القادر عمى التفكير في قضايا ومشكلبت مجتمعة بعقمية ناقدة

تحميؿ تمؾ القضايا وىذه المشكلبت في ضوء الواقع الاجتماعي ومعطياتو وحميا بأسموب 
 (3،2112،عمىمنطقي. )إبراىيـ كمحي 

في تحميؿ وتشخيص المشكلبت يسيـ عمـ الإجتماع يتضح أف وفي ضوء ما سبؽ 
 ،عي بيف أفراد المجتمعمناسبة ليا، ويعزز قيـ وميارات العمؿ الجما ويقترح حمولًا  ،الاجتماعية

توفير معمومات كافية عف المجتمع مما يساعد  عمىويساعد في تحقيؽ الرقي والتقدـ ليـ. ويعمؿ 
مكانيات ىذا المجتمع بناء  الاستنتاجات التي يتـ  عمىفي وضع خطط تنموية مناسبة لقيـ وا 

 التوصؿ إلييا مف الواقع الاجتماعي.
ـ الاجتماع ىو تحقيؽ الفيـ العممى لمواقع دراسة عممف ف اليدؼ الأساسي كما أ

إنو  الاجتماعى وتفسير ىذا الواقع فى ضوء ىذا الفيـ، ومما يزيد مف أىمية عمـ الاجتماع وقيمتو
بالتغير السريع فى كؿ مناحي الحياة ، الأمر الذى يتطمب  تتصؼيدرس الحياة الاجتماعية التى 

عو والتخطيط المستقبمى ليا ، ويساعد الطالب مساعدة الطالب لممشاركة فى رسـ سياسات مجتم
 عمى مواجية التطورات والتغيرات المستمرة التى تطرأ عمى شتى جوانب المجتمع ،كما يتيح لو

 (. 58،  57،  2119المنعـ ،  ) عبير عبد فيـ دوره فى المجتمع .
تمع بصفة وأىميتو لمفرد والمج ووأىداؼ تدريس عمـ الاجتماعورغـ كؿ ما سبؽ عف طبيعة 

الطرؽ التقميدية عتمد عمى ي تدريسو مازاؿالمرحمة الثانوية بصفة خاصة، إلا أف  ولطلببعامة 
 تدريسوأىداؼ  تتحقؽ. ولكي ولا تحقؽ أىداؼ تدريسوبالتالي  الإلقاء والتمقيف عمىالتي تقوـ 

 تساعد عمى تحقيقيا. حديثة لابد مف الاعتماد عمى مداخؿ واستراتيجيات تدريسية 
 عمىلا تساعد  عمـ الاجتماعذا ترى الباحثة أف طرؽ التدريس المستخدمة في تدريس ل

الطلبب؛ لوجود العديد مف أوجو  لدى والتسامح الاجتماعي الاستدلاليتنمية ميارات التفكير 
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عمـ القصور في ىذه الطرؽ. ومما يؤكد أوجو القصور الموجودة في الطرؽ المعتادة في تدريس 
العديد مف الدراسات إلى محاولة الخروج عف ىذا الواقع بالبحث عف مداخؿ  اتجاه الاجتماع

 ، وتوصمت نتائج ىذه الدراسات إلى: ولتحقؽ أىدافمعاصرة واستراتيجيات تدريسية 
 تنمية الميارات المعرفية و  المسئولية الاجتماعية والكفاءة الذاتية في تنميةالتعمـ الخدمي  فاعمية

 ,Parichart P) الطلبب. لدىمية المفاىيـ الاجتماعية والوعي النقدي تنو والخياؿ الاجتماعي 
Prasart N , Chaloey P,2013)،( Rondini, Ashley,2015)، (Wickersham, 

Carol et…all,2016) 
 الأنشطة الإثرائية فى تدريس مادة عمـ الاجتماع لتنمية ميارات التفكير الإبداعى  فاعمية

 (2113، منصور السيدة الثانوية . )سوميو والتحصيؿ لدى طلبب المرحم
  تنمية ميارات حؿ  عمىتدريس عمـ الاجتماع استخداـ استراتيجيات التدريس الحديثة في أىمية

 ,Tohid)) مقراطية.لدىـ قيـ المواطنة ايعمالمسئولية الاجتماعية والذكاء العاطفي وتو المشكلبت 
Moradi. et…al .2014 ،(Horton, Todd A, 2014)، ،(2113)دينا صابر. 

 برنامج مقترح في عمـ الاجتماع قائـ عمى البنائية الاجتماعية في تنمية ميارات التفكير  فاعمية
 (2114طلبب المرحمة الثانوية)ماجدة سيد،  لدىالمستقبمي والمفاىيـ الاجتماعية 

 عمى تنمية برنامج قائـ عمى نظرية الذكاءات المتعددة فى تدريس مادة عمـ الاجتماع  فاعمية
 (2114التفكير الإبداعى لدى طلبب المرحمة الثانوية . )تيانى محمد، 

 استخداـ الندوات والتدريس التشاركى القائـ عمى العمؿ الجماعي في تدريس عمـ  فاعمية
ميارات التفاعؿ و الاجتماع عمى فيـ النظريات الاجتماعية وتنمية الخياؿ الاجتماعي 

 )،(Turkey Salim,2014)  .الطلبب لدىبداعي الإوالمشاركة وميارات التفكير 
Christopher M.and Janet P,2015).  

 تنمية  عمىاستخداـ شبكات التواصؿ الاجتماعي )فيس بوؾ( فى تدريس عمـ الاجتماع  فاعمية
 (Kevin D. and Brita A,2014)طلبب المرحمة الثانوية. لدىالانتماء 

 عمىاستخداـ استراتيجيات التعمـ البصري والصور المرئية في تدريس عمـ الاجتماع  فاعمية 
 ,Howson )    .الطلبب لدىتنمية التحصيؿ وميارات تقويـ الأداء الذاتي لمتعمـ 

Alexandra,2015) 
 تنمية التعاطؼ  عمىاستخداـ المحاكاة والتعمـ التجريبي في تدريس عمـ الاجتماع  فاعمية

 (Beth A. Latshaw,2015) الطلبب لدىوالميؿ إلى توافؽ مع المواقؼ 
 تنمية  عمىحؿ المشكلبت في تدريس عمـ الاجتماع  عمىالتعمـ القائـ استخداـ  فاعمية

تنمية ميارات و المفاىيـ الاجتماعية والتفاعؿ الاجتماعي وميارات حؿ المشكلبت الاجتماعية 

http://tso.sagepub.com/search?author1=Christopher+M.+Huggins&sortspec=date&submit=Submit
http://tso.sagepub.com/search?author1=Janet+P.+Stamatel&sortspec=date&submit=Submit
http://tso.sagepub.com/search?author1=Kevin+D.+Dougherty&sortspec=date&submit=Submit
http://tso.sagepub.com/search?author1=Brita+Andercheck&sortspec=date&submit=Submit
http://tso.sagepub.com/search?author1=Beth+A.+Latshaw&sortspec=date&submit=Submit
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 .Anne M )،(2115، عثماف طلبب المرحمة الثانوية )أماني كماؿ لدىا يعمالتفكير ال

, Stephanie G  Kathleen S,2016 )،(Eglitis, Daina S.et…all,2016) 
 خرائط التفكير والأنشطة الكتابية  الخرائط الذىنيةو  استراتيجية خرائط السموؾاستخداـ  فاعمية

المفاىيـ وعادات العقؿ و الاجتماعية  في تدريس عمـ الاجتماع في تنمية الوعى بالقضايا
 طلبب لدىوالاتجاه نحو المادة الدراسى  الناقد والتحصيؿالتحميمي و التفكير و والكفاءة الذاتية 
ىدي )،(2115، إيماف تايب رشدي) (2114، عبد الغني )فاطمة يوسؼ.المرحمة الثانوية

 .(2116،شيريف عوض فايز )،(2116،ف السيد لدىعصاـ ا
 تنمية التفكير  عمىاستخداـ أبعاد المنيج التكعيبي في تشكيؿ منيج عمـ الاجتماع  فاعمية

 (2116لثانوية )عبد الله إبراىيـ ، طلبب المرحمة ا لدىالمستقبمي والمسئولية الاجتماعية 
 تنمية ميارات التفكير  عمىبناء المعنى فى تدريس الاجتماع  يةاستراتيجاستخداـ  فاعمية

 (2116، ريحاب السيد تركي ) طلبب المرحمة الثانوية. لدىالتأممى 
 ارات تنمية مي عمىموقع  تفاعمى قائـ عمى النموذج التوليدى في تدريس عمـ الاجتماع  فاعمية

 (2116،عادؿ مميجي السيد ) طلبب المرحمة الثانوية. لدىاتخاذ القرار والتواصؿ الاجتماعى 
 استخداـ استراتيجيات المدخؿ الإنسانى فى تدريس عمـ الاجتماع للبرتقاء بقيـ حقوؽ  فاعمية

 (2116، عمىفاطمة محمد ) الإنساف لدى طلبب المرحمة الثانوية.
 تنمية مفيوـ الذات  عمىمـ الحديثة في تدريس عمـ الاجتماع استخداـ مداخؿ التع فاعمية

 (Gail Markle,2016) الطلبب . لدىوالتحصيؿ الدراسي 
 تنمية ميارات  عمىاستخداـ التعمـ التعاوني والتعمـ الفريقي في تدريس عمـ الاجتماع  فاعمية

طلبب  لدىالقيـ الاجتماعية و  العمؿ الجماعي والمسئولية الشخصية والتفاعؿ والمشاركة
 ,Jafar) ،( Stein, E et…all,2016)،(2116،ىبة عصمت السيد ) المرحمة الثانوية.
Afshan,2016) 

 زيادة  عمىاستخداـ التعمـ المدمج  والتدريس المقموب في تدريس عمـ الاجتماع  فاعمية
 .Yvonne M ) الطلبب . لدىكاديمي والاتجاه الايجابي نحو المادة  الانجاز الأ

, Stephanie A. ,2017) ، (Auster,Carol J,2016) 
الدراسات إلى  ىذه اتجاه العديد مف السابقة ويتضح مف العرض السابؽ لنتائج الدراسات

استخداـ استراتيجيات ومداخؿ حديثة لتدريس عمـ الاجتماع لمتغمب عمى القصور الواضح في 
عمـ الاجتماع مادة ؽ أىدافيا، لأف الطرؽ المعتادة حولت الطرؽ المعتادة في تدريس المادة لتحقي

إلى مجرد معمومات وحقائؽ مجزأة لا فائدة منيا ؛ بؿ كانت مف عوامؿ قصور المادة في تحقيؽ 
أىدافيا التربوية، كما تتطمب طبيعة العصر الذي نعيش فيو استخداـ استراتيجيات تدريس تساعد 

http://journals.sagepub.com/author/Markle%2C+Gail
http://journals.sagepub.com/author/Markle%2C+Gail
http://journals.sagepub.com/author/Markle%2C+Gail
http://journals.sagepub.com/author/Markle%2C+Gail
http://journals.sagepub.com/author/Gonzalez+Guittar%2C+Stephanie
http://journals.sagepub.com/author/Markle%2C+Gail
http://journals.sagepub.com/author/Markle%2C+Gail
http://journals.sagepub.com/author/Markle%2C+Gail
http://journals.sagepub.com/author/Markle%2C+Gail
http://journals.sagepub.com/author/Markle%2C+Gail
http://journals.sagepub.com/author/Winters%2C+Stephanie+A
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، وتنشئة الطالب القادر عمى الربط والاستنتاج اليائمةلوجية والتكنو مواكبة الثورة العممية  عمى
والاستباط والتفاعؿ الإيجابي والتسامح مع الآخر، والقادر عمى مسايرة التطورات اليائمة التي 

تاحة الفرصة لمطلبب لتطبيؽ ما تعمموه في مواقؼ حياتية. ،تطرأ عمى المجتمع  وا 
تي حدثت في ميداف استراتيجيات التدريس والتعمـ واستجابة لمتغيرات والتطورات اليائمة ال

صبح أـ المصري بصفة عامة ، يعمولمتغمب عمى المشكلبت التي يعاني منيا الت ،بصفة خاصة
ـ والتعمـ ولمواكبة يعممف الضروري البحث عف استراتيجيات تدريسية حديثة لتيسير عمميتي الت

ثة لتحقيؽ النمو الشامؿ والمتكامؿ لمطالب في ثورة المعمومات وتنامي المعرفة في الألفية الثال
والعقمية، وتنمية  ميارات الطلبب المعرفية ىكافة جوانب شخصيتو. استراتيجيات تدريسية تنم

 ؛ لمواكبة ومواجية الاستدلالي بصفة خاصة التفكير ميارات التفكير بصفة عامة وميارات
 عمى القائـ عمى التعمـ البنكي التركيز ؛لأف الفجوة ىذه سد ومحاولة البشرية المعرفة تضاعؼ

 الألفية الثالثة وما في أفراد سيعيشوف إعداد عمى قادرًا يعد لـ العقوؿ الحفظ والاستظيار وبرمجة
 الفيـ تتطمب ومواقؼ ياعمىبيا، أو الاستدلاؿ  التنبؤ مستقبمية يتعذر تغيرات مف عميو تنطوي

 ستنتاجات عممية دقيقة.إلى ا لموصوؿ والتعميؿ والتحميؿ، والتفسير،
ومف أمثمة الاستراتيجيات التدريسية التي ظيرت في الآونة الأخيرة الاستراتيجيات التدريسية 

ونشاطو في الربط والاستباط والاستنتاج وتطبيؽ ما  ،التي تعتمد عمى الدور الإيجابي لممتعمـ
، وىذه اتو وخبراتووحاجاتو وميولو وقدر  ومراعاة مستوى نموه، مواقؼ واقعيةيتعممو في 

ا وأبقي أثراً وأكثر الاستراتيجيات تؤثر تأثيراً إيجابياً عمى الطلبب وتمكنيـ مف تعمـ أكثر عمقً 
 التفاعؿ الإيجابي والتسامح مع الآخريف.  عمىوتكسبيـ القدرة  ،استدامة

تعػػػد مػػػف الاسػػػتراتيجيات  التػػػى ومػػػف أىػػػـ ىػػػذه الاسػػػتراتيجيات اسػػػتراتيجية محطػػػات الػػػتعمـ
 الفصػؿ الدراسػي عمػى تضفي والنظرية معاً، لأنيا العممية الدروس تدريس في  الممتعة دريسيةالت
)عبػد الله .لمػتعمـ دافعيػتيـ الطػلبب، وزيػادة طاللبزمػة لتنشػي والحركػة والتغييػر، المتعػة، مػف جػواً 

الدراسػية  محتػوي المػادة عػرض عمى تقوـ وىي استراتيجية (283، 2119،خميس وسميماف محمد
يمارسيا الطلبب  داخؿ الفصؿ وتكوف متنوعة ومتعددة  التي العممية الأنشطة كاؿ مختمفة مفبأش

ستشػػػػارية. )ىػػػػادي قطفػػػػاف وماجػػػػد ا أو ،كترونيػػػػةإلاستقصػػػػائية استكشػػػػافية، أو صػػػػورية، أو  منيػػػا:
 (Jennifer Breckler,2015,6 ( ،)281، 2113صريؼ، 
مية المتعددة والمتنوعة يعمالت لأنشطةا فم مجموعة ىمع استراتيجية محطات التعمــ تقو و 
في الفصؿ مف أجؿ  محددة طاولات عمى بالتعاقب الطلبب دورياً  وينفذىا ،المعمـ يصمميا التي

تحقيؽ أىداؼ معينة وفؽ خطة زمنية تتناسب مع طبيعة ىذه الأنشطة. )ىادي قطفاف وماجد 
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 Jennifer ( )84، 2114العنبكي،  الرازؽ عبد (، )وفاء281، 2113صريؼ، 

Breckler,2015,6 (،),2016,110 Walter E. Theuerkauf) 
في التدريس النتائج التي توصمت   استراتيجية محطات التعمـومما يؤكد أىمية استخداـ 

 لييا الدراسات الآتية :إ
 ( دراسةOcak, G,2010 أكدت )في زيادة التحصيؿ  استراتيجية محطات التعمـ فاعمية

 الطلبب. لدىالتذكر  عمىالدراسي والقدرة 
  إكساب في العممية المحطات استراتيجية فاعمية( أكدت 2112)الاطرقجي عمار محموددراسة 

 الاستدلالي. تفكيرىـ وتنمية الحاسوبية المفاىيـ الطلبب
  دراسةDavid R. Chamber,2013)) استراتيجية محطات التعمـ تدريس العموـ  فاعميةأكدت

والدافعية لمتعمـ وتعديؿ التصورات الخاطئة عف المفاىيـ العممية  تنمية  التحصيؿ الدراسي عمى
  الطلبب. لدى

 حؿ في العممية المحطات استراتيجية فاعمية( توصمت إلي 2113حسف) يحيى دراسة وردة 
 لدى الطلبب . المادة نحو والميؿ المسائؿ الرياضية

 فاعمية( أكدت 2114كي )العنب الرازؽ عبد ( ودراسة وفاء2114صالح ) محمود دراسة فداء 
استخداـ استراتيجية المحطات العممية في تدريس العموـ عمى التحصيؿ المعرفي وتنمية 

والدافعية نحو تعمـ العموـ لدى  التفكير التأممي عمميات العمـ والتفكير الإبداعي وميارات
 الطلبب.

 التعمـ والخرائطمحطات  استراتيجيتي فاعمية( توصمت إلي 2115) شحدة ماجد دراسة ساىر 
 الطلبب. لدىالعموـ  مادة في البصري التفكير الفيزيائية وميارات المفاىيـ تنمية في الذىنية

 استراتيجيتي المحطات العممية وويتمي  فاعمية( توصمت إلي 2116حسيف خاجي) دراسة ثاني
 نحو المادة. مادة الرياضيات وتنمية اتجاىاتيـفي طلبب الفي تحصيؿ 

 عمىاستخداـ استراتيجية المحطات العممية القائمة  فاعمية( أكدت 2117صطفي )دراسة مني م 
طمبة كمية التربية شعبة  لدىالتعمـ التعاوني في تنمية التحصيؿ العممي والأداء التدريسي 

 الكيمياء والفيزياء.  
ذا كانت تنمية ميارات التفكير بصفة عامة ضرورة تربوية  فإف تنمية ميارات التفكير ،وا 

، حيث يعد التفكير الاستدلالى مف أنماط التفكير ضرورة ممحة لمطلببالاستدلالى بصفة خاصة 
المتقدمة التى لا يمكف الاستغناء عنيا ويعد مف أسس التطور المعرفى والارتقاء الفكرى لمفرد، 

تنظيـ الخبرات  عمىفالعمميات المنطقية تساعد الفرد في التوصؿ لاستنتاجات جديدة وتعمؿ 
 ( 241، 2118لسابقة للبستفادة منيا فى مواجية المشكلبت المستقبمية .)محسف عمى التميمى،ا
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ولمسايرة الثورة التكنولوجية  ولمواكبة التغيرات والتطورات التي تحدث في المجتمع،
 فلأ ،مضى وقت أي فم أكثر ا ضرورياً أمرً  الاستدلالي التفكير تنمية أصبح المعرفي الانفجارو 

 كؿ في والاتصالات وماتمالمع تكنولوجيا ايتفرض التي التطورات نتيجة تعقيداً  أكثر بحأص ـالعال
 العقؿ ىمع عتمدت ما بقدر ،المعرفي الكـ عمى، كما أف مسايرة ىذا التطور لا تعتمد  الحياة أمور

( ؛ 397، 2115قيا .)عبد الستار مرىوف صالح، وتطبي المعرفة اـ ىذهاستخد كيفية في والتفكير
النظر بعمؽ لممشكلبت الاجتماعية التي يعاني منيا  عمىالأفراد  يساعد الاستدلالي التفكيرف

جراء تنبؤات مستقبمية  أسبابيا ونتائجيا،المجتمع وتحميؿ أحداثيا والفصؿ بيف  لؤحداث اليومية لوا 
ية تتسـ بالدقة النسب نتائجمما يضمف لمفرد الوصوؿ إلي  ؛عناصر الموقؼدقيؽ لوتشخيص وفيـ 

.) بيداء  ويلد التفاعؿ الاجتماعي إلي تنمية مياراتمما يؤدي أدلة وشواىد منطقية؛  عمىمبنية ال
 (165،  2119محمود،  كيلبف
في ضوء ما سبؽ يتضح أف تنمية ميارات التفكير الاستدلالى مف الأىداؼ التى تسعى و 

لالى تتفؽ مع طبيعة عمـ مادة عمـ الاجتماع لتحقيقيا، حيث إف طبيعة ميارات التفكير الاستد
رجاع  ،الاجتماع ، حيث إف عمـ الاجتماع  يقوـ عمى الاستدلاؿ وربط الأسباب بالنتائج وا 

 الظواىر والأحداث إلى أسبابيا الحقيقية.
ومما يؤكد أىمية تنمية ميارات التفكير الاستدلالي لمطلبب النتائج التي توصمت إلييا 

 الدراسات الآتية :
 دراسة (Hana Rajab& Salwa Fa'iq,2012)  برنامج مقترح لتنمية  فاعميةتوصمت إلي

 .الطلبب لدىميارات التفكير الاستدلالي 
 (أكدت 2116دراسة محمود خميؿ حمد )تدريس مادة في  وبلبيث بيركنز  أنموذج فاعمية 

 الطلبب . تنمية التفكير الاستدلالي لدى الجغرافيا في
  أكدت ( 2116عمراف عبد صكب ووفية جبار محمد )سة ودرا (2116غفراف بكر عفانة)دراسة

تنمية عمميات العمـ و  عمىقواعد المغة العربية استراتيجية التعمـ في تدريس الكيمياء و  فاعمية
 طلبب الأوؿ المتوسط. لدىميارات التفكير الاستدلالي والتحصيؿ 

 فاعمية( أكدت 2116( ودراسة فاتف محمود وىيثـ حنا )2116وشيد كاظـ) محمد دراسة ىاشـ 
 تنمية عمىوالفيزياء  تدريس الرياضيات في الأفكار حدائؽ ( واستراتيجيةC.A.S.Eإنموذج )
 العممي.طالبات الصؼ الرابع  لدى الاستدلالي التفكير

 ( يماف عبد الله  الذكاءات نظرية عمى قائـ برنامج فاعمية( أكدت 2117دراسة داود درويش وا 
 الطلبب . لدىالاستنباطي  تنمية التفكير في المتعددة
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لأنو  ؛يعد التسامح الاجتماعي مف أكثر المفاىيـ الاجتماعية أىمية  في العصر الحديثو 
وىو الذي يحكـ العلبقات بيف الأفراد  ،و الحياة الاجتماعيةيعمساسي التي تقوـ يعد المبدأ الأ

داتيـ وسموكياتيـ التي والجماعات، وىو يعني العيش مع الآخريف في سلبـ وتقبؿ أفكارىـ ومعتق
قد يختمؼ معيا الفرد والإقرار لأصحابيا بممارسة حقوقيـ في المجتمع .)أشرؼ عبد الوىاب، 

2111 ،24) 
يعد ضرورة  تعميميا عمى والعمؿ وثقافية إنسانية وتربوية قيمة والتسامح الاجتماعي
 التسامح مفيوـ دمج عمىمف الضروري العمؿ فالشعوب والأمـ، لذا  عصرية لتحقيؽ السلبـ بيف

حسف،  ألنصار ومعاذ احمد السادة عبد ر مية.) نزايعمشمولية في العممية الت رؤية استراتيجية في
2113 ،479) 

مية ىدؼ أساسي مف أىداؼ يعمفي جميع المراحؿ الت التسامح الاجتماعيكما أف تنمية 
إعداد المواطف الصالح  عمىيعمؿ  التسامح الاجتماعي التربية في العصر الحديث لأف تحقيؽ

الطلبب في مجتمع مميء  لدىوينمي قيـ المواطنة والمسئولية الاجتماعية وميارات التفكير 
 (Gordon  S, Gary S,2014,88بالتنوع والاختلبؼ الثقافي. ) 

لجميع المجتمعات  اجوىريً و  أضروريً  اأمرً التسامح الاجتماعي  عد تنميةتوفي ضوء ما سبؽ 
 لأف العالـ أصبح في أمس الحاجة إلي ضرورة تربوية وحتمية عصرية؛ والشعوب كما يعد
،  ىارهزديحقؽ تماسؾ المجتمع واستقراره ومف ثـ رقيو والأنو الحؿ الذي ؛  التسامح الاجتماعي

ويحمي المجتمع مف الثقافات الوافدة والأفكار التي تخالؼ قيمو  ويدحض أكاذيب المتطرفيف
إعداد المواطف الصالح وينمي قيـ المواطنة  عمىح الاجتماعي يعمؿ ومبادئو ولأف تحقيؽ التسام

كما . والانتماء وكؿ ما سبؽ يمثؿ الأىداؼ الأساسية لتدريس عمـ الاجتماع في المرحمة الثانوية
عدـ والخلبفات و الصراعات  حدةعاني مف تصاعد تاليوـ أف المجتمعات والشعوب أصبحت 

وربما يرجع ذلؾ إلي  تحتؿ قمة اليرـ القيمي للؤفراد، للؤموروأصبحت النظرة المادية  ،التسامح
نتيجة التدفؽ العممي اليائؿ والثورة المعرفية  ؛المجتمعات عمىالتغيرات والتطورات التي تطرأ 

الأنماط الاجتماعية ، كؿ ىذا أدي إلي تغير في  صورىاثار العولمة بكؿ آوالتكنولوجية و 
 .تعظيـ مباديء اللبتسامح في  أسيـمما ، والمباديء والقيـ السائدة

ومما يؤكد أىمية تنمية التسامح الاجتماعي لمطلبب النتائج التي توصمت إلييا الدراسات 
 الآتية :

  مصنات بف ( ودراسة فيد2114)الحربي فلبح بدر ( ودراسة2114)الداغر أحمد أروىدراسة 
الحياة والرضا الزواجي  أىمية تنمية التسامح في تحقيؽ الرضا عف وا( أكد2115حجاج )

 واليناء الذاتي. 
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 ( 2015,دراسة Gökçe, Nazli أكدت )تدريب لتدريس الجغرافيا  برنامج في استخداـ فاعمية
 تنمية قيـ التسامح . عمىطلبب المرحمة الثانوية 

 (أكدت 2115دراسة مروة جابر )تنمية قيـ في استراتيجية التعمـ التوليدي  استخداـ فاعمية
  .طلبب المرحمة الثانوية الدراسيف لمادة الفمسفة لالتسامح 

  التسامح  تنمية في التعاونيالتعمـ  استخداـ فاعمية( أكدت 2116وآخراف) عمىخز  قاسـدراسة
 الطلبب . لدى الاجتماعي

  المواقؼ  عمىبرنامج مقترح قائـ  فاعمية أكدت (2117)محمد سعيد وحسني ىاشـ دراسة
 .مادة الفمسفة فيالفكري طلبب المرحمة الثانوية  الحياتية في تنمية التسامح

 استخداـ استراتيجية المناقشة الجماعية في في  فاعمية أكدت (2117) ىناء حامد زىراف
 الدراسات الاجتماعية في تنمية  قيـ المواطنة وتقبؿ الآخر لتلبميذ الصؼ الثالث الإعدادي.

التفكير الاستدلالي والتسامح الاجتماعي تنمية ميارات  مف الضروري الابتعاد عندولما كاف 
عف أسموب الوعظ والتمقيف، ولما كاف تدريس مادة عمـ الاجتماع لابد أف يعتمد عمى المناقشة 

المعمـ، حتي يمكف بينيـ وبيف والحوار والنشاط والتفاعؿ المباشر بيف الطلبب وبعضيـ البعض و 
عيًا وعاطفيًا وروحيًا حتى يصبحوا مواطنيف مساعدتيـ عمى النمو السوي جسميًا، وعقميًا واجتما

وطنيـ ؛ فإنو مف الضروري البحث عف الاستراتيجيات التدريسية التي و مسئوليف عف أنفسيـ، 
جوانب القصور الموجودة في الطرؽ المتبعة في تدريس عمـ  عمىتحقؽ أىداؼ المادة وتتغمب 

مناقشة والحوار والنشاط والممارسة الاجتماع. ومف أىـ ىذه الاستراتيجيات التي تقوـ عمى ال
ة لعممية التعمـ القائـ عمى الحوار والمشاركة والتفاعؿ بيف الطلبب وبعضيـ البعض عمىالف

اللبزمة،  والحركة والتغيير، المتعة، مف جواً  الصؼ عمى تضفي التىاستراتيجية محطات التعمـ 
 لمتعمـ. دافعيتيـ الطلبب، وزيادة طلتنشي

 حث :تحديد مشكمة الب
طلبب المرحمة الثانوية في ميارات التفكير  مستوىالبحث في ضعؼ ىذا تتمثؿ مشكمة 

طرؽ التدريس ، وذلؾ نتيجة يـيلدالتسامح الاجتماعي  مستوىأيضاً في  وضعؼالاستدلالي 
ة لا زأفى تدريس عمـ الإجتماع التى حولتو إلى مجرد معمومات وحقائؽ مج المستخدمةالتقميدية 
مما يستدعى البحث عف  عف القصور في تحقيؽ أىداؼ تدريس المادة؛ فضلبً ، قيمة ليا 

 :ما يأتيتساعد عمى تحقيؽ أىداؼ المادة وىذا ما أكده  حديثةتدريسية  استراتيجياتستخداـ ا
المرحمة  طلبب مستوى عمىلمتعرؼ الدراسة الاستكشافية التي قامت بيا الباحثة  -1

التسامح و  التفكير الاستدلاليفي ميارات  -الاجتماعالذيف يدرسوف مادة عمـ  -الثانوية
 عائشة حسانيف الثانوية لمبناتفي مدرسة الاستكشافية وقد أجريت الدراسة  الاجتماعي
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الفصؿ بداية الصؼ الثاني الثانوي في  طالبات مف طالبة( 41مف)مكونة  عمى عينة
 الدراسة الاستكشافية وقد كشفت نتائج (2117-ـ 2116) الدراسيلمعاـ الدراسي الثاني 
% مف 96حيث حصؿ  الطلبب لدىالاستدلالي  ميارات التفكير مستوى عف انخفاض

الاستدلالي التفكير  مستوىوبمغ  %(31.15)درجة بنسبة (31.25متوسط ) عمىالعينة 
 أيضاً  وأشارت النتائج%( 48.95( درجة بنسبة)47متوسط ) عمى% مف العينة 4 لدى

 لدىالتسامح  متوسطالطلبب حيث بمغ  لدىسامح الاجتماعي إلى: انخفاض مستوى الت
التسامح  مستوىوبمغ %( 35.6)بنسبة ( درجة 89متوسط) عمى% مف العينة 89
وبذلؾ كشفت %( 41.12( درجة بنسبة)112.8متوسط ) عمى%مف العينة 11لدى

التسامح ميارات التفكير الاستدلالي و نتائج الدراسة الاستكشافية عف ضعؼ مستوى 
 يـ.يلد ـالاجتماعي لدى الطلبب مما يدعو إلى تنميتي

دمة في تدريس خنتائج الدرسات التي أثبت وجود قصور في طرؽ التدريس المست -2
،) أماني  (2114)ماجدة سيد ،  ومف أمثمة ىذه الدراسات دراسة عمـ الاجتماع

 ,Stein, E et…all,2016(،)Jafar) ،(2115كماؿ،
Afshan,2016(،)Auster,Carol J,2016) ريحاب 2116ف،لدى،)ىدي عصاـ ا (،)

  .(2116(،) فاطمة محمد،2116(،) عادؿ مميجي،2116السيد،
نتائج الدراسات التي أكدت أىمية استخداـ استراتيجية محطات التعمـ في العديد مف  -3

 (، (Bulunuz ,N. & Olga, J 2010 ومف أمثمة ىذه الدراسات دراسةالمواد الدراسية 
)مني (،2117،سياـ أحمد رفعت)(،2116،)طارؽ كامؿ داود، (2113مصطفى،)حناف 

  .(2117مصطفي ،
 التفكير الاستدلاليتوصيات العديد مف الدراسات وتأكيدىا أىمية تنمية ميارات  -4

 ،)بلبسـ كحيط ،(2115)رائد محمد حسف،لمطلبب ومف أمثمة ىذه الدراسات دراسة
،) أحمد جاسـ (2116غفراف بكر عفانة، )،(2116،)علبء إبراىيـ رزوقي،(2116

 .(2117وآخراف، 
ومف  الطلبب لدى التسامح وتأكيدىا أىمية تنمية  العديد مف الدراساتتوصيات  -5

 ,Shepherd, Gordon; Shepherd 2014,)أمثمة ىذه الدراسات دراسة
Gary،)،أحمد بدوي أحمد وعبد العاؿ رياض عبد (2117)سعاد محمد عمر(،
،)حناف إبراىيـ الدسوقي، (2117،)ىبة الله حممي عبد الفتاح،  (2117السميع،
 .(2117،)أماني مصطفي السيد،(2117
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 لذا حاول البحث الإجابة عن السؤال الآتي :    
كيف يمكن استخدام استراتيجية محطات التعمم في تدريس عمم الاجتماع لتنمية التفكير 

 مرحمة الثانوية؟طلاب ال لدىالاستدلالي والتسامح الاجتماعي 
 ويتفرع من السؤال السابق الأسئمة الآتية:

 تنمية عمى الاجتماع عمـ تدريس في استراتيجية محطات التعمـاستخداـ  فاعميةما  -1
 ؟ الثانوية المرحمة طلبب لدىالاستدلالي  ميارات التفكير

ة تنمي عمى الاجتماع عمـ تدريس في استراتيجية محطات التعمـاستخداـ  فاعميةما  -2
 ؟ الثانوية المرحمة طلبب لدىالاجتماعي  التسامح

طلبب  لدى الاجتماعي الاستدلالي والتسامحميارات التفكير العلبقة بيف تنمية ما  -3
 ؟ استراتيجية محطات التعمـاستخداـ بالمرحمة الثانوية 

 حدود البحث :
 اقتصر البحث عمى:

 عمـ النفس والاجتماعتاب " المتضمنة في ك نماذج مف العمميات الاجتماعيةوحدة "  -1
  لأف ىذه الوحدة تتضمف العديد مف الثانوي. ) وذلؾ الثانيالمقرر عمى طلبب الصؼ 

. كما أنيا تتيح مجالًا واسعاً المفاىيـ والقضايا الاجتماعية التي ترتبط بواقع الطلبب
تنمية ميارات التفكير  عمىومف ثـ تساعد  استراتيجية محطات التعمـلاستخداـ 

   .الاجتماعي ستدلالي والتسامحالا
 الثانوي بإحدي مدارس محافظة الفيوـ. الثانيطلبب الصؼ  -2
 ـ. 2116/2117الثاني الفصؿ الدراسي  -3
 (الاستباط، والاستقراء، والاستنتاج) الاستدلاليالتفكير ميارات  -4

 أدوات البحث :
 البحث فيما يمى: ىذا تمثمت أدوات 

 أدوات التجريب : -أولًا 
 إعداد الباحثة              .      عمؿ محطات التعمـ أوراؽ -1
 إعداد الباحثة       دليؿ المعمـ.                             -2

 ثانيًا : أدوات القياس :
 إعداد الباحثة                  الاستدلاليالتفكير ميارات  اختبار -1
 احثة إعداد الب             التسامح الاجتماعي.مقياس  -2
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 أىداف البحث :
  ىدف ىذا البحث إلى الكشف عن:

ميارات  تنمية عمى الاجتماع عمـ تدريس في استراتيجية محطات التعمـاستخداـ  فاعمية -1
 الصؼ الثاني الثانوي. طلبب لدىالاستدلالي  التفكير

 سامحتنمية الت عمى الاجتماع عمـ تدريس في استراتيجية محطات التعمـاستخداـ  فاعمية -2
 الصؼ الثاني الثانوي. طلبب لدىالاجتماعي 

الصؼ  طلبب لدى الاجتماعي الاستدلالي والتسامحميارات التفكير العلبقة بيف تنمية  -3
 . الثاني الثانوي
 أىمية البحث : 

  :أنو يمكن أنالبحث إلى ىذا ترجع أىمية 
ثة التي تساعد في ببعض الاستراتيجيات التدريسية الحدي عمـ الاجتماعمعممي  يمد -1

 التدريسية. مياراتيـتنمية  عمىتحقيؽ أىداؼ المادة وتعمؿ 
عمـ في مجاؿ تدريس  استراتيجية محطات التعمـيقدـ نموذجًا إجرائيًا لكيفية استخداـ  -2

  .الاجتماع

في  المناىجصياغة الاجتماع في  عمـ مناىجتخطيط وتصميـ  المتخصصيف فييفيد  -3
 . المعاصرةيات التدريسية ضوء بعض الاستراتيج

 يقدـ نموذج لوحدة مطورة. -4
 يقدـ دليؿ معمـ . -5

 يقدـ اختبار ميارات التفكير الاستدلالي. -6

 يقدـ مقياس فى التسامح الاجتماعي. -7
 منيج البحث : 
البحث المنيج الوصفي التحميمي والمنيج التجريبي؛ حيث استخدـ المنيج ىذا استخدـ 

طار النظري لمبحث وفي بناء أدواتو. كما استخدـ المنيج الوصفي التحميمي في عرض الإ
مجموعة  :حيث تضمف التصميـ التجريبي لمبحث مجموعتيف ؛التجريبي في تطبيؽ تجربة البحث

استراتيجية محطات " المعدة باستخداـ نماذج مف العمميات الاجتماعيةتجريبية  درست وحدة " 
 بالطريقة المعتادة .ومجموعة ضابطة درست نفس الوحدة  ، التعمـ
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 فروض البحث :
   اختبار صحة الفروض الآتية: إلىىدف البحث الحالي 

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلبب المجموعتيف التجريبية  -1
 الاستدلالي لصالح المجموعة التجريبية. والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير

ائية بيف متوسطي درجات طلبب المجموعة التجريبية في توجد فروؽ ذات دلالة إحص -2
 الاستدلالي لصالح التطبيؽ البعدي. البعدي لاختبار التفكيرو القبمي  يفالتطبيق

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلبب المجموعتيف التجريبية  -3
 موعة التجريبية. لصالح المج الاجتماعي والضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس التسامح

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلبب المجموعة التجريبية في  -4
 لصالح التطبيؽ البعدي. الاجتماعي لمقياس التسامحالتطبيقيف القبمي والبعدي 

توجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف درجات طلبب المجموعة التجريبية في  -5
 . الاجتماعي الاستدلالي ومقياس التسامح ار التفكيرالتطبيؽ البعدي لاختب
جراءاتو :   خطوات البحث وا 

   سار ىذا البحث وفقًا لمخطوات والإجراءات الآتية: 
 الدراسات والبحوث السابقة المتعمقة بما يمي: عمىالاطلبع  -1

  عمـ الاجتماعالاتجاىات الحديثة في تدريس. 
 استراتيجية محطات التعمـ. 
 الاستدلاليكير ميارات التف. 
 الاجتماعي التسامح. 
عمـ النفس  " المتضمنة في كتاب نماذج مف العمميات الاجتماعيةإعداد وحدة "  -2

استراتيجية محطات الثانوي في ضوء  الثانيالمقرر عمى طلبب الصؼ والاجتماع 
 المحتوى، مرجع الوحدة.و مف حيث الأىداؼ،  التعمـ

استراتيجية محطات دريس الوحدة المعدة باستخداـ إعداد دليؿ المعمـ لتوضيح إجراءات ت -3
 .التعمـ

وعرضو عمى مجموعة مف المحكميف؛ لتحديد  الاستدلاليالتفكير ميارات اختبار إعداد  -4
 صلبحيتو لمتطبيؽ.

وعرضو عمى مجموعة مف المحكميف؛ لتحديد  الاجتماعي التسامحمقياس إعداد  -5
 صلبحيتو لمتطبيؽ.

 .الاجتماعي التسامحومقياس  الاستدلاليالتفكير  التأكد مف صدؽ وثبات اختبار -6
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تطبيقًا قبميًا عمى  الاجتماعي التسامحومقياس  التفكير الاستدلالي مياراتتطبيؽ اختبار  -7
 المجموعتيف التجريبية والضابطة ورصد النتائج ومعالجتيا إحصائيا .

وعة التجريبية لطلبب المجم استراتيجية محطات التعمـتدريس الوحدة المعدة باستخداـ  -8
فقط وتدريس نفس الوحدة كما ىي في الكتاب المدرسي بالطريقة التقميدية لممجموعة 

 الضابطة.
تطبيقًا بعدياً عمى  الاجتماعي التسامحومقياس  التفكير الاستدلالياختبار تطبيؽ  -9

 التجريبية والضابطة ورصد النتائج ومعالجتيا إحصائيا. :المجموعتيف
 يا إحصائيا وتفسيرىا.رصد النتائج ومعالجت -11
 تقديـ التوصيات والمقترحات بناء عمى نتائج البحث. -11

 تحديد مصطمحات البحث:
 : فاعمية

استراتيجية محطات التعمـ في ف تحدثو البحث مدي الأثر الذي يمكف أىذا ويقصد بيا في 
اس بالفرؽ وتق الاجتماعي، التفكير الاستدلالي والتسامحتنمية ميارات  عمى عمـ الاجتماعتدريس 

 البعدي لأدوات البحث.و القبمي  يفبيف متوسطي درجات الطلبب في التطبيق
 :استراتيجية محطات التعمم

استراتيجية تدريسية تتمثؿ في مجموعة مف تعرؼ استراتيجية محطات التعمـ بأنيا: 
وجودة مية الميعمالتوالمياـ يا وممارسة الأنشطة عمىبالمرور  الطلببيقوـ  ميةيعمالت المحطات

بكؿ منيا، والتي قد تكوف استقصائية، استكشافية، أو صورية، أو الكترونية .......وغيرىا، مما 
 محمود (،) فداء14، 2113. )وردة يحي حسف ، العمؿ في مجموعات صغيرة لمطلببيتيح 

 (361، 2116( ،)ثاني حسيف خاجي، 9، 2114صالح، 

 ،ميةيعموالمياـ الت الأنشطة فم مجموعة ىمعـ تقو  تدريسية : استراتيجيةبأنيا وتعرؼ أيضًا
 ـتقسي ـويت الأخرى، المحطة يختمؼ عف نشاط أو ارةيم محطة ؿلكو  محطات، عدة فم فوتتكو 

 حيتي مما بالتناوب؛ أخرى إلى محطة فم محدد وقت وينتقموف خلبؿ صغيرة، مجموعات إلى الطلبب
 .) ساىرالمحطات جميع ىمع دوري شكؿب والمياـ مف خلبؿ مروره الأنشطة جميع أداء طالب لكؿ

 (Dan Henderson,2016,1(، )9، 2115شحدة،  ماجد
التي يخطط ليا المعمـ  مجموعة مف الإجراءات التدريسيةالبحث ىذا في  اويقصد بي

وتنفيذىا مع الطلبب حيث يتـ فييا تقسيـ الطلبب لمجموعات غير متجانسة تحصمياً وفؽ 
كؿ المحطات وأداء المياـ  عمىحيث يقوـ الطلبب بالمرور  ؛ميةيعممجموعة مف المحطات الت
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، أو صورية، أو قرأئيةوالتي قد تكوف مية وأوراؽ العمؿ الموجودة في كؿ محطة يعموالأنشطة الت
 أو نعـ ولا أو استشارية. الكترونية

 : التفكير الاستدلالي
 إلى معمومة قضية مف التفكير فييا ينتقؿ منطقية عقمية بأنو: عممية يعرؼ التفكير الاستدلالي

 يكوف وقد ، الخاص إلى العاـ مف التفكير فيو ينتقؿ الاستدلاؿ استنباطيًا يكوف وقد ، مجيولة قضية

 مسمـ أشياء مف الانتقاؿ لمتجرية ،أي دوف المجوء  العاـ إلى الخاص مف التفكير فيو ينتقؿ ، استقرائيًا

(،) إبراىيـ أبو عقيؿ، 3، 2118بطرس ،  متي اؿبالضرورة.) نض عنيا تنتج أشياء إلى بصحتيا
2113 ،117) 
يعرؼ أيضاً بأنو: نمط مف أنماط التفكير يتطمب مف الفرد استخداـ المعمومات المختمفة و 
مف العاـ إلى الخاص) استنباط( فييا علبقات منظمة فيما بينيا سواء أكاف يتـ الانتقاؿ ل والتوصؿ

( أو استنتاج نتيجة مف حقائؽ معينة. )سماح محمد صالح ،  أو مف الخاص إلى العاـ ) استقراء
  (583، 2113(، )عبد الرازؽ سرحاف حسيف، 9، 2112

 .ليذا البحثالتعريؼ كتعريؼ إجرائي ىذا وتتبني الباحثة 
 

 :الاجتماعي التسامح
ع م حتى المعاممة في فرادلأا عجمي بيف اواةسالم إلى عيسالالاجتماعي بأنو:  يعرؼ التسامح

مع  المختمفيف ىؤلاء ـفي ومحاولة ،وغيرىا فكارلأوا والمعتقدات الآراء في مع الفرد  يختمفوف مف
 (13، 2111) جاسـ محمد عيدي، . ـمعي والتعاطؼ الفرد

القدرة عمى تقبؿ الأفكار والسموكيات والمشاعر التي تختمؼ عف تمؾ  ويعرؼ أيضاً بأنو:
الثبات والتعاطؼ أو التساىؿ مع و  ؿ الألـ أو المشقةالقدرة عمى تحم، و التي يعتنقيا الفرد

 ,Atlanta) المعتقدات أو الممارسات المختمفة مع مف تتعارض أو تختمؼ معو.

Georgia,2009 ،161، 2113( ،) ميدي محمد بدرانة) 
تفيـ وجية نظر الآخريف وآرائيـ  عمىأنو: قدرة الطالب ويقصد بو في البحث الحالي 

وتقبؿ النقد دوف تعصب والتعاوف مع الآخريف والتفاعؿ  ءهيا حتي لو خالفت آراوأفكارىـ واحترام
عتراؼ بخطئو وتقديـ الاعتذار للآخريف إذا أخطأ في حقيـ، الإ عمىمعيـ بايجابية، والقدرة 

مقابمة الإساءة بالاحساف ومحاولة تجاوز حدوث ألـ يسببو الآخر بقصد أو بغير  عمىوالقدرة 
 يا الطالب في مقياس التسامح الاجتماعي.يعمجة التي يحصؿ قصد، ويقاس بالدر 
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 ثانياً : الإطار النظري والدراسات السابقة
 )استراتيجية محطات التعمم وميارات التفكير الاستدلالي والتسامح الاجتماعي(

استراتيجية محطات التعمـ  استخداـ فاعميةلما كاف البحث الحالي ييدؼ إلى الكشؼ عف 
 طلبب لدىالاستدلالي والتسامح الاجتماعي  ميارات التفكير تنمية عمىـ الاجتماع عم تدريس في

 الصؼ الثاني الثانوي؛ فإف ذلؾ يتطمب الحديث بالتفصيؿ عف ما يمي:
 ( استراتيجية محطات التعمم2) 

 محطات التعمم : استراتيجيةمفيوم 
تقاء المحتوى حيث ينشط ناتعطي مرونة  لأنيا ؛تدريس استراتيجيةتستخدـ محطات التعمـ ك

يقررىا المعمـ كما فالوقت في كؿ محطة كيفية تنظيـ عف أعماؿ متنوعة أما  لأداء الطلببجميع 
بحيث يؤدى في الدرس أكثر مف عمؿ في نفس الوقت، الصفية أف يعيد ترتيب البيئة لا بد أنو 

حامد مصطفى خرى.) فداء أكرـ و أ إليمف محطة  الطالبفكؿ عمؿ يخصص لو محطة وينتقؿ 
،2111 ،141)، David R. Chamber,2013,15)) 

 مف أىميا:لاستراتيجية محطات التعمـ توجد العديد مف التعريفات التي قدميا الباحثيف و 

فى مجموعات  الطلببينتقؿ فييا  يةبأنيا طريقة تدريس التعمـمحطات  استراتيجيةتعرؼ 
 مف خلبؿ والمياـكؿ الأنشطة  أداء ليـح مما يتي ؛ميةيعمالتمف المحطات  مجموعةصغيرة عبر 
 .أو مياـ ويمكف لممحطات أف تغطي مفيوـ واحد، أو عدة مفاىيـ المحطات،كؿ التناوب عمى 

(Sharon L. Bowman,2014 ,2) (Jones denise  Jacques,2007,16) 

 كؿمية يعمتعدة محطات  عمىتقوـ  مجموعة مف الإجراءات التدريسيةوتعرؼ أيضاً بأنيا: 
عمى المحطات بالتساوي عمى  ويتـ فييا توزيع الطلبب محطة ذات مستوى معيف لتأدية الميارة 

كؿ ب المتعمقةحسب ورقة العمؿ  المياـويؤدوا  ،بكؿ المحطات التالية الطلببأف يمر جميع 
سياـ أحمد )،(Guardian Mail ,2015,2 ،)(7، 2119، ىشاـ محمد عبد الحميـ .)محطة
 (342، 2117،رفعت

 ميمةو أكثر مف محطة، لكؿ محطة ميارة أيتكوف مف تدريسي سموب أ: بأنياتعرؼ كما 
ويتبادلوف شكؿ مجموعات  فيخرى ويقسـ الطلبب عمى ىذه المحطات ختمؼ عف المحطة الأت

محطة.) فداء أكرـ وحامد  لكؿالمحدد وقت البعد انتياء فيما بينيـ المحطات  عمىالمرور 
 (Carol Brewer,2015,3،)(139، 2111مصطفى ،

في الفصؿ  ممارستيا يتـ عممية مجموعة أنشطة بأنيا التعمـمحطات  وتعرؼ استراتيجية
 مف مجموعة وتتضمف ،ومتعددةتنوعة م وتكوف أنفسيـ، الطلبب قبؿ مف المختبر أو الدراسي

http://www.ict4red.co.za/2015/04/22/mail-and-guardian-march-2015-plugged-in-pupils-are-sparking/
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 ابراىيـ معيناً.) ماجدة ىدفاً  يحقؽ محدد ليا نشاط محطةتعتبر  طاولة داخؿ الفصؿ وكؿ الطاولات

 ((David R. Chamber,2013,15 ،(3، 2112، حسيف وثاني

مف الاستراتيجيات التدريسية الحديثة  التعمـمحطات  وفي ضوء ما سبؽ تعد استراتيجية
فييا شكؿ  يتغيرمية المختمفة، حيث يعمثؿ أحد أشكاؿ طرؽ التدريس، بؿ والأنشطة التوالتي تم
مجموعات  مف خلبليا يتجوؿالتقميدي إلى بعض الطاولات التي  وعف شكم الدراسي الفصؿ
مية يعمتالمواد الدوات و مجموعة مف الأمية يعممحطة تكؿ  وتتضمفنظاـ محدد، وفؽ  الطلبب
 مية.يعمالمياـ الت لأداءزمة لبالعمؿ الوأوراؽ 

 :محطات التعمم استراتيجيةطرق تنفيذ 
وآخػػروف ،  قاسػػـ عزيػػز محمػػد (، )292، 2111عبػػد الله خمػػيس وسػػميماف محمػػد،  )حػػدد كػػؿ مػػف

، 2113)وردة يحػي حسػف ،  ،( 4، 2112، حسػيف وثػاني بػراىيـإ ،) ماجػدة(15، 14، 2111
العنبكػػي،  الػػرازؽ عبػػد )وفػػاء ، (283، 2113)ىػػادي قطفػػاف وماجػػد صػػريؼ، ،  (21، 19

،          (211، 2115، عبػد الػرازؽ عيػادة محمػد،) (24، 2115شػحدة،  ماجػد ،) سػاىر(86، 2114
(,2013,3:6Pat Klos )(,,2016,3Janelle Cox )، ثلبثػة (311، 2116،)طػارؽ كامػؿ 

 :مية وىييعمفي العممية الت التعمـ محطات استراتيجية لتنفيذ رئيسة طرؽ
إلى  ويقسـ الطلبب ،تصميـ محطات مختمفةب المعمـ يقوـ : الطواؼ عمى كؿ المحطات .1

عمى محطة، تمر عمى المحطات،كؿ مجموعة  بالمرورات، وتبدأ المجموعات مجموع
الانتقاؿ إلى المحطة  الطلببوتحدد وقتاً يصؿ إلى خمس دقائؽ مثلًب، ثـ يطمب مف 

 فياتجاه حركة عقارب الساعة، وكؿ مجموعة تظؿ في ، وتكوف الحركة التي تمييا
كؿ المجموعات مف زيارة كؿ خمس دقائؽ وىكذا حتى تتمكف لمدة المحطة الجديدة 

مناقشة أوراؽ العمؿ في المعمـ بدأ يبعدىا ترجع المجموعات إلى أماكنيا، و ، و المحطات 
 .الدرس، ثـ غمؽ تائج المجموعاتمع الطلبب، ون

وذلؾ عندما تحتاج بعض الأنشطة وقتاً أكثر مف خمس : الطواؼ عمى نصؼ المحطات .2
في ىذه الحالة  لممعمـ النصؼ ويمكفدقائؽ، وينبغي اختصار عدد المحطات إلى 
كؿ محطة عشر  في البقاءجعؿ وقت و تصميـ محطات كؿ اثنتيف متشابيتيف، ويمكن

 دقائؽ.
ع أعضاء المجموعة الواحدة عمى المحطات المختمفة، فيزور يتوز فيو يتـ : المجزأ التعمـ .3

ؿ طالب كؿ عضو محطة واحدة فقط، ثـ يجتمعوف بعد انتياء الوقت المحدد، ويدلي ك
التي مرو بيا في كؿ  يتبادلوف الخبراتثـ  ،بما قاـ بو وشاىده في المحطة التي زارىا

 المحطات.

http://educationcloset.com/author/pklos/
http://www.teachhub.com/differentiated-instruction-strategies-using-learning-stations


 

19 

 

 :التالية للؤسباب وذلؾ ؛) المجزأ التعمـ)الثالثة الطريقة باختيار وقامت الباحثة
 لأنيا  ايتصميم يتـ التي ميةيعمالت المحطات نوعية حيث فم الدرس طبيعة ـتلبئ

 ب المنطقي لمحتوي الدرس.الترتي تراعي
  تستغرؽ وقت أقؿ مف الطرؽ الأخري وبذلؾ تناسب الوقت الزمني المحدد مف قبؿ

 الوزارة. 
  يةمعم في تبادؿ ىـساعدي ع أعضاء المجموعة الواحدة عمى المحطات المختمفةيتوز 

 .والحوار صؿالتوا
 باكتساب طالب لكؿ الفرصة حيتي مما محطة؛ب مركؿ عضو في المجموعة ي 

 مستوى رفع ىمع يساعد قد مماثـ نقميا لزملبئة داخؿ مجموعتو؛  ؛وبنفس المعرفة
 .يـيلدالتحصيؿ 

  بما فيو مف أنشطة ومياـ داخؿ مجموعتو يتعمـ الطلبب المحتوي العممي كاملًب
 ىو نفس عدد المحطات .الأعضاء داخؿ المجموعة وأسئمة ؛ لأف عدد 

 أنواع محطات التعمم :
 ،موضوع كؿ طبيعة عمى تعتمد والتي ،التعمـ محطات مفومتنوعة  دةمتعد أنواع توجد

 الموضوع، وطبيعة المتعمـ، مع طبيعة يتلبءـ نموذج لتصميـ المختمفة الأنواع بيف الدمج ويمكف

أو مجموعة مف  مية واحدةيعممحطة تالمعمـ ستخدـ يأف  ويمكف محطة، كؿل المخصص والوقت
 في تواجدىـ الطلبب عند عنيا يجيب أف أسئمة ينبغيمجموعة  ويضع  المعمـ، المحطات المتنوعة

 كؿ محطة مف المحطات.
، إلى أربع محطات ىي الأمثؿ بالنسػبة لمعظػـ الأنشػطة ويرى دينيس جونز أنو مف اثنيف

مػػف محطػػة إلػػى ختمػػؼ يلكػػؿ محطػػة يمكػػف أف  المخصػػص مقػػدار الوقػػتكمػػا أنػػو يؤكػػد عمػػى أف 
 Jones)  فػػي حالػة اسػتخداـ المعمػػـ لمحطتػيف فقػط. قيقػةد عشػريف أخػرى، ويمكػف أف يصػؿ إلػػى

denise  Jacques,2007,21)  (،,2016,111 Walter E. Theuerkauf) 
: )المحطة القرائية ، المحطػة ـالبحث خمس محطات مف محطات التعمـ وىىذا  واستخدـ

لػػػػؾ لأف ىػػػػذه ستشػػػارية، والمحطػػػػة الإلكترونيػػػة(، وذ، المحطػػػػة الإ)لا (ومحطػػػػة )نعػػػـ( الصُػػػورية، 
وقػد حػدد كػؿ مػف المحطات تناسب طلبب المرحمة الثانوية، وطبيعة موضوعات عمػـ الاجتمػاع . 

وآخػػػػػروف ،  قاسػػػػػـ عزيػػػػػز محمػػػػػد (،)288: 286، 2111عبػػػػػد الله خمػػػػػيس وسػػػػػميماف محمػػػػػد،  )
، 2114صػالح،  محمػود ( ، ) فػداء19: 16، 2113)وردة يحػي حسػف ،  ( ،14، 13، 2111

 ،( Spisak, Jen,2014,17 ،) (86، 85، 2114العنبكػػي،  لػػرازؽا عبػػد )وفػاء (،26: 9

javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AR%20%22Spisak%2C%20Jen%22%7C%7Csl~~rl','');
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(Carol Brewer,2015,5,621: 19، 2115شػػحدة،  ماجػػد (،) سػػاىر) , ىػػادي قطفػػاف(
: 219، 2115، عبػػػػػػػػػػػػد الػػػػػػػػػػػػرازؽ عيػػػػػػػػػػػػادة محمػػػػػػػػػػػػد،)(283، 282، 2113ريؼ، وماجػػػػػػػػػػػػد صػػػػػػػػػػػػ

211)(،Guardian,Mail,2015,3:8(،) Calico Spanish,2014,5:8)(،  طػػػارؽ كامػػػؿ
 ـالػػػػػتعممحطػػػػػات أىػػػػػـ (347، 346، 2117،سػػػػػياـ أحمػػػػػد رفعػػػػػت )،(298: 293، 2116، دواد
 : وىي
ىػػذه المحطػػة مػػادة قرائيػػة كمقػػاؿ مػػف صػػحيفة، أو مػػف  وضػػع فػػىيػػتـ و   :المحطػػة القرائيػػة .1

بقراءة المادة الموجودة أو كتاب، ويقوـ الطلبب  عممية نترنت، أو مف مادة مف موسوعةالإ
فػي الاعتمػاد عمػى  الطػلببفي المحطة والمتعمقػة بموضػوع الػدرس، وذلػؾ بيػدؼ مسػاعدة 

 المعمومػاتيـ القػدرة عمػى اسػتخراج يلػدأنفسيـ في الحصوؿ عمى المعمومات، وحتي يكوف 
، مما بدوف الحاجة إلى وسيط كالمعمـمف مصادرىا الأصمية، وتنمية الميارات الاستقلبلية 
 .المتعمقة بالمحطة يزيد مف دافعيتيـ لمتعمـ، ومف ثـ الإجابة عف الأسئمة

التػػػػي بوجػػػػود عػػػػدد مػػػػف الصػػػػور أو الرسػػػػومات،  ةتتميػػػػز ىػػػػذه المحطػػػػ :الصػػػػوريةالمحطػػػػة  .2
يتصفحيا الطلبب ويجيبوف عف الأسئمة المتعمقة بيػا، وقػد يكػوف مصػدر الصػور موسػوعة 

 فػػػػػي الطػػػػلببقصػػػػص مصػػػػػورة، فتسػػػػاعد عمميػػػػة،أو مجمػػػػة أدبيػػػػة، أو ممصػػػػػقاً جػػػػاىزاً، أو 
 .إلى أذىانيـ الحسيةالخبرات وتقريب المجردة المفاىيـ استيعاب 

، أو (.ppt)فػى ىػذه المحطػة بمشػاىدة عػرض تقػديمي يقػوـ الطػلبب  :كترونيةلالمحطة الإ .3
أو  أو عػػػروض فػػػديو متعمقػػػة بموضػػػوع الػػػدرس، ميػػػة مرتبطػػػة بموضػػػوع الػػػدرس،يعمأفػػػلبـ ت

 .نترنت، ثـ الإجابة عف الأسئمة المصاحبة ليذه المادة العمميةيقوموف بالبحث في الإ
خبيػػر متخصػػص يقػػوـ بػػدعودة يقػػؼ المعمػػـ خمػػؼ ىػػذه المحطػػة، أو  :ستشػػاريةالمحطػػة الا .4

يمكػػنيـ أف يسػػألوا أي أسػػئمة  ،موضػػوع الػػدرس، وعنػػد وصػػوؿ الطػػلبب ليػػذه المحطػػةيقػػدـ 
ع مػػداركيـ حػػوؿ الجوانػػب تتعمػػؽ بموضػػوع الػػدرس، فػػي صػػورة مناقشػػة فػػيمكف عندئػػذ توسػػي

 .ىاو فيميالتي لـ و ، لموضوع الدرسالمختمفة 
والنػػي تتحػػدي  تعتبػػر ىػػذه المحطػػة مػػف المحطػػات الممتعػػة والمثيػػرة  )لا (:و)نعػػـ(  محطػػة .5

الطػػلبب بشػػكؿ ممحػػوظ ، حيػػث يقػػوـ المعمػػـ فػػي ىػػذه المحطػػة بإعػػداد أسػػئمة يكػػوف  تفكيػػر
 بػ )نعـ أو لا(. إما الإجابة عنيا 

مػػػي يعمفػػػي ىػػػذه المحطػػػة يمكػػػف وضػػػع فيػػػديو لمشػػػاىدة فػػػيمـ ت :لسػػػمعية البصػػػريةالمحطػػػة ا .6
بموضػػوع الػػدرس، إذ يسػػتمع الطػػلبب ويشػػاىدوف المػػادة المعروضػػة، ويجيبػػوف عػػف  متعمػػؽ
تصػميـ فػي بعض الطػلبب أف يسػتعيف بػفي أوراؽ العمؿ، ويمكػف لممعمػـ  الموجودةالأسئمة 

 المادة العممية. 

http://www.ict4red.co.za/2015/04/22/mail-and-guardian-march-2015-plugged-in-pupils-are-sparking/
http://calicospanish.com/author/calicospanish/
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تيػػػدؼ ىػػػذه المحطػػػة إلػػػي أف يقػػػوـ الطػػػلبب بأنفسػػػيـ كشػػػافية: ستقصػػػائية الاستالمحطػػػة الا .7
 .المصػاحبة الأسػئمة عف باكتشاؼ ماىو محدد ليـ أو التوصؿ إلي نتيجة معينة والإجابة

 وقتػاً  تنفيػذىا يسػتغرؽ لاو  معينػة تجربػة إجػراء تتطمػب التػيالعمميػة  بالأنشػطة وتيػتـ
 . خرى ومراقبة التفاعؿ الناتجلأطويلًب،مثؿ إضافة مادة 

تقمػػص شخصػػية مػػف أحػػد الطػػلبب فػػى ىػػذه المحطػػة محطػػة متحػػؼ الشػػمع: يطمػػب المعمػػـ  .8
ليػػؿ علبقػػة بموضػػوع الػػدرس، مثػػؿ أحػػد العممػػاء ويرتػػدى ملببػػس العصػػر الػػذي يعػػيش فيػػو 
العػػالـ إذا كػػاف مػػف عممػػاء العػػرب والمسػػمميف، ومػػف الأفضػػؿ أف تكػػوف أمامػػو نمػػاذج مػػف 

ويتحدث عف مادة عممية مرتبطة بموضوع  الـ،نجازات ىذا العإكتبو، أو صور تحكى أىـ 
 الدرس نفسو. 

 :محطات التعمم استراتيجيةخطوات استخدام 
 جية محطات التعمم بمجموعة من الخطوات تتمثل في :يتمر استرات

 .واستماع وتحميؿتصميـ محطات التعمـ بحيث تتنوع الخبرات فييا بيف قراءة واستكشاؼ  .1
 اللبزمة لكؿ محطة مف المحطات قبؿ بدء الدرس. ميةيعمالتتجييز الأدوات والمواد  .2
 . التحصيؿ الدراسي مستوىفي  متجانسة غير تكوف ويفضؿ أف التعمـ مجموعات تشكيؿ .3
 (7-2ما بيف)يمكف أف تحتوي المحطة  ة حيثعدد الطلبب في المحطة الواحد تحديد .4

ت ضع في الاعتبار المكاف وعدد الطلبب وعدد المحطانبحيث يجب أف طلبب 
 والأنشطة.

 بيف المجموعات.الطلبب وتوضيح اتجاه حركة  شرح طبيعة عمؿ المحطات .5
 .مجموعاتال وفؽالطلبب عمى المحطات  توزيع .6
 عند بو القياـ مطموبالوتحديد  ،لتييئة الطلبب وجذب انتباىيـ سر الد عف مقدمة عرض .7

 .ميةيعمالت المحطات عمى مرور الطلبب
بحيث يكوف في  الخمسالمحطات  يلى أحدإالتوجو  كؿ مجموعة أفراد يطمب المعمـ مف .8

 . ، ثـ يعمف عف بدء الوقتممثميف مف أعضاء جميع المجموعات كؿ محطة 
 ليا. المخصص المكاف في الإجابة ورقة مع محطة كؿ عمؿ أورؽ يضع المعمـ .9

عف نياية الوقت في المخصص لكؿ محطة ليتمكف الطلبب مف المعمـ يعمف  .11
 التالية. ى المحطةإلالانتقاؿ 

الرجوع محطات المختمفة التماـ زيارة إيطمب المعمـ مف جميع المجموعات بعد  .11
ما توصموا إليو بعد مرورىـ  ومناقشة ،والمياـ المختمفة الأنشطةلمناقشة إلي أمكانيـ 

 .كؿ محطات التعمـ  عمى
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عادتيا إلييـ في  ،استلبـ أوراؽ العمؿ التي أعدتيا المجموعات لتصحيحيا .12 وا 
 القادـ . الدرس

براز .13 المجموعات مف الأعضاء داخؿ أىـ عناصره بعد انتياء كؿ  غمؽ الدرس وا 
 .       وتبادؿ المعمومات فيما بينيـ  المرور عمى كؿ المحطات

 ,Tricia Lazzaro) ( 3، 2119، عمى ضمياءو  للها عبد بيريفافو  المجيد عبد خالد)
2011,2)(، Jan G.M et…al,2012,341،)(4، 2112، حسيف وثاني ابراىيـ ) ماجدة، 

 (21، 21، 2113)وردة يحي حسف ، ، (283، 2113)ىادي قطفاف وماجد صريؼ، 
،(Sharon L. Bowman,2014 ,2) ،تياني ،  (25، 24، 2115حدة، ش ماجد ) ساىر(

عبد الرازؽ عيادة )،  (136، 2115، أحمد وسعد صالح شيرٌواف)( ،11، 2115محمد سميماف، 
، 2116،) )ثاني حسيف خاجي، (Dan Henderson,2016,2,3، )(223، 2115، محمد
364)،( Schyrlet Cameron,2013,4:8  Suzanne Myers)(، Algebra 

Index,2012,2,3)  ,(39,  39, 7102,) هني هصطفي كوال. 

 محطات التعمم: استراتيجيةدور المعمم في 
حيث يقوـ بدور الموجو والمرشد والميسر  ؛معمـ بدور فعاؿ ونشط في عممية التعمـيقوـ ال

، بؿ يقوـ بدور النموذج أماـ محطات التعمـ استراتيجيةلعممية التعمـ وذلؾ أثناء تنفيذ وتطبيؽ 
دوار متعددة يقوـ بيا أمية جديدة. ولممعمـ يعمالطلبب ليقوموا بتطبيؽ ما فعمو ولكف في مياـ ت

 : يأتيمنيا ما  محطات التعمـ استراتيجيةتنفيذ  أثناء
 .تحديد اليدؼ مف كؿ محطة 
 .تحديد الأسئمة التي سيجيب عنيا الطلبب في كؿ محطة 
  بالأدوات  ىاتجييز و  وتوزيعيا عمى طاولات متباعدة في الفصؿمحطات التعمـ تصميـ

 والمواد اللبزمة لكؿ محطة.
 .تجييز أوراؽ العمؿ الخاصة بكؿ محطة 
 في الدرس الموجودةعدد المحطات عدد المجموعات وفؽ ديد تح. 
 يمكف أف تحتوي  ة حيثتحديد عدد الطلبب الذيف يجب أف يكونوا في المحطة الواحد

بحيث يجب أف يضع في الاعتبار المكاف وعدد الطلبب  ؛طلبب (7-2مابيف )المحطة 
 وعدد المحطات والأنشطة.

 حسب اىتماماتيـ أو حسب قدراتيـ أو  توزيع الطلبب عمى المحطات في مجموعات
 . بشكؿ عشوائي

javascript:alert('Please%20join%20this%20workspace%20to%20see%20more%20details%20about%20this%20user.');
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 حيث أنيا لابد أف تكوف ذات معنى  ؛تحديد نوع الأنشطة التي يجب أف تتوفر في الدرس
الفرص لممشاركة  ليـوأف توفر  ،لمطلبب العمري مستوىلمأف تكوف الأنشطة مناسبة و 

 .الفعالة
 يـ.يلد توقع أف يقوموا بالعمؿ بأفضؿ ماكيؼ يشرح لمطلبب ي 
  ضع بعض المحطات التي تناسب الطلبب الذيف يجدوف صعوبة لإنياء العمؿ.و 
  نتياء الافي الإجابة عف الأسئمة الموجودة بأوراؽ العمؿ بكؿ محطة بعد  الطلببمناقشة

 .مف المرور عمى كؿ المحطات
 مف المرور عمى المحطات الطلببأىـ عناصره بعد انتياء  ويبرزغمؽ الدرس ي. 

(Tricia Lazzaro, 2011,2)(، Jan G.M et…al,2012,341)، ابراىيـ ) ماجدة 
 Sharon)، (283، 2113)ىادي قطفاف وماجد صريؼ، ،(3، 2112، حسيف وثاني

L. Bowman,2014 ,2:5) ،(136، 2115، أحمد وسعد صالح شيرٌواف)، 
 (Rachel Kurtz,2016,8 ،)(435، 2115خواـ،  عمى)إسماعيؿ عبد زبد و 

 
 :محطات التعمم استراتيجيةعمم في تدور الم

التػػي  والميػػاـ، القيػػاـ بالأنشػػطة يـيعمػػيتحمػػؿ الطػػلبب جػػزءاً كبيػػرًا مػػف مسػػئولية تعمميػػـ، ف
يـ التفاعػؿ يعمػلتػي تقػدـ ليػـ مػف خػلبؿ محطػات الػتعمـ المختمفػة ، كمػا أف يقػدميا ليػـ المعمػـ أو ا

، (85، 2114العنبكػي،  الرازؽ عبد )وفاء وقد حدد كؿمع مصادر التعمـ المتاحة والبحث عنيا، 
( Spisak, Jen,2014,18 435، 2115خػػواـ،  عمػػى( ،)إسػػماعيؿ عبػػد زبػػد و )( عبػػد الػػرازؽ

 Jennifer ) (،Calico Spanish,2014,5 ) ،(222، 2115، عيػػػػػادة محمػػػػػد

Breckler,2015,10) (، Schyrlet Cameron,2013,4  Suzanne Myers( ,) Denise 

Jaques,2007,3,4)  أىميػا و محطػات الػتعمـ  اسػتراتيجيةأىـ الأدوار التػي يقػوـ بيػا الطػلبب فػي
 :يأتيما 

 كؿ محطة. الإجابة عف الأسئمة المطموبة في 

 المتعمقة بمحطات التعمـ . استكماؿ كافة أوراؽ العمؿ  
  أو الصورالكتب و  الأدوات والموادالحصوؿ عمى. 
 ؛ مما يساعدىـ عمى اكتساب خبرات مباشرة .التي تتطمب منيـ  والأنشطة تنفيذ المياـ 

  والتفاعػػؿ معيػػا وممارسػػة النشػػاط المطمػػوب فييػػا حسػػب ،ميػػةيعمتالمػرور عمػػى كػػؿ محطػػة 
ميػػة يعمقػػراءة مػػادة عمميػػة معينػػة، أو مشػػاىدة مػػادة تبسػػميا وطبيعتيػػا فقػػد يقػػوـ الطػػلبب أ

 معينة.
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  يا مع المجموعةعمىبعد الاتفاؽ تمخيص القرارات أو النتائج التي تـ التوصؿ إلييا. 
 . مناقشة ما توصموا إليو مع المعمـ 

 
 محطات التعمم : استراتيجيةأىمية 

محطات  استراتيجيةتي تعود عمى المعمـ والطالب مف استخداـ توجد العديد مف المزايا ال
 : يأتيمنيا ما  التعمـ
 التي يكتسبيا الطلبب مف خلبؿ المشاركة الفعالة في عممية التعمـ  . تنوع الخبرات 
  يـ الثقة بالنفس، والقدرة عمى الحصوؿ عمى يلدلأنواع الاكتشاؼ ينمى الطلبب ممارسة

 فسيـ.المعمومات، واكتشافيا بأن
 ميةيعمالتغمب عمى قمة الموارد المتاحة، والمواد، والإمكانات المتاحة لممارسة الأنشطة الت 

 .ولإجراء التجارب
 .إضفاء جو مف المتعة والتغيير والحركة في الفصؿ 
 الطلببلدى  الملبحظة، الاستنتاج، الاتصاؿ، التنبؤ، التصنيؼ تنمية ميارات. 
  ذكاء البصري، والاجتماعي، المنطقي الرياضي، الحركي، متعددة مثؿ الالتنمية الذكاءات

 .المغوي
 مية المعروضة.يعمتتيح فرصة لزيادة جودة المواد الت 
  مية.يعمالت المياـالعديد مف ب قياـ الطلببمف خلبؿ إلي زيادة الدافعية لمتعمـ تؤدي 
  اتخاذ القرار.التفكير مثؿ التفكير العممي، الإبداعي، الناقد،  مياراتالعديد مف تنمية 
 .تنمية الميارات الاجتماعية، مثؿ التعاوف، ومشاركة الآخريف، وتقبؿ الرأي والرأي الآخر 

 ) ساىر، (32، 2114صالح،  محمود ) فداء , (22، 21، 2113)وردة يحي حسف ، 
،               (Sharon L. Bowman,2014 ,3) ، (27، 26، 2115شحدة،  ماجد

( Calico Spanish,2014,3,4)(، Madame,Musings ,2016,1:7)                     ،
(Luvlit,2016,3,4 )(، 299، 2116، طارؽ كامؿ دواد) 

مية النتائج التي يعمفي العممية الت محطات التعممتراتيجية ومما يؤكد أىمية استخدام اس
 يا منيا ما يمي : يتعمتوصمت إلييا الدراسات التي أثبتت فا

 ( دراسةHall, Z.; Arlene, M. & Sydney, S,2000 أكدت )استراتيجية  فاعمية
 الطلبب . لدىمحطات التعمـ  في تنمية ميارات حؿ المسائؿ الرياضية 

http://calicospanish.com/author/calicospanish/
http://madameshepard.com/
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 ( دراسةMarvin, M., E,2007 توصمت إلي )استراتيجية محطات التعمـ في  فاعمية
الطلبب وتنمية ميارات المشاركة  لدىؼ عتدريس المغة الإنجميزية لتحسيف الض

 والتفاعؿ.
  دراسةBulunuz ,N. & Olga, J 2010) استراتيجية محطات  فاعمية( توصمت إلي

ة مما كاف لو  تأثير في إكساب التعمـ في إكساب معممي العموـ بعض المفاىيـ العممي
 طلببيـ ىذه المفاىيـ.

 ىادي قطفاف الشوف وماجد صريؼ ( ودراسة 2112حسيف) وثاني إبراىيـ دراسة ماجدة
 فاعميةتوصمت إلي ( 2115عبد الرازؽ عيادة محمد )ودراسة ( 2112مصير )

تجاه نحو تنمية عمميات العمـ والا عمىاستراتيجية محطات التعمـ  في تدريس الفيزياء 
 لدى الطلبب. المكاني والذكاء البصري التحصيؿالمادة و 

 ( 2114دراسة أزىار أديب أكرـ)  عالجة وم المحطات العممية استراتيجيتي فاعميةأكدت
 .ى طالبات الصؼ الخامس الَأدبيلد التعمـ في تحصيؿ الجغرافيا وانتقاؿ أثر المعمومات

 المحطات العممية ومخطط البيت  فاعمية( توصمت إلي 2114حسيف خاجي) دراسة ثاني
 .طلببالالدائري في تحصيؿ مادة الفيزياء وتنمية عمميات العمـ لدى 

  استراتيجية المحطات العممية في تنمية  فاعميةأكدت  (2115تياني محمد سميماف)دراسة
 ممية وعمميات العمـ .المفاىيـ الع

  استخداـ استراتيجية المحطات العممية في   فاعميةأكدت ( 2116طارؽ كامؿ داود)دراسة
 الطلبب .  لدىتدريس الأحياء في زيادة التحصيؿ وتنمية عادات العقؿ 

 
 ( ميارات التفكير الاستدلالي3)

 مفيوم التفكير الاستدلالى:
 مفيوـ التفكير الاستدلالي مف أىميا ما يمي :توجد العديد مف التعريفات التي قدمت ل

 عممية  عقمية معرفية فيو اصطلبحا أما معيف أمر لإثبات دليؿ تقديـ معناه لغة الاستدلاؿ

أو  إلػى الاسػتنتاج تػؤدي بحيػث عمميػة منيجيػة منظمػة بطريقػة والمعمومػات الحقػائؽ وضػع تتضػمف
 .Robert  B (،)337 ، 2117 ، فتحػػي عبػػد الػػرحمف جػػرواف لحػػؿ المشػػكمة) الوصػػوؿ

Ricco,2010,6)  التفكير الاستدلالي يتمثؿ في إدراؾ علبقات بيف مكونات موقؼ معيف ، مثؿ و
دراؾ العلبقػة بػيف العمػة والمعمػوؿ أو السػبب والنتيجػة أو  :إدراؾ العلبقة بيف المقدمات والنتػائج ، وا 

يف الكػػؿ والجػػزء )حسػػف حسػػيف إدراؾ العلبقػػة بػػيف شػػم معمػػوـ وآخػػر مجيػػوؿ ، أو إدراؾ العلبقػػة بػػ
 (2، 2113زيتوف ، 

http://search.shamaa.org/arFullRecord.aspx?ID=109460
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26 

 

طريػؽ المنطػؽ  عػف بػو مػف التفكيػر نتوصػؿ متقػدـ نػوعويعػرؼ التفكيػر الاسػتدلالي بأنػو : 
إلي حؿ مشكمة حلًب ذىنياً منطقياً ، أو الوصوؿ إلي قانوف أو قاعدة عامة ويتـ ذلؾ بالانتقاؿ مف 

إلػي الجزئيػات )الاسػتنباط(. )ىنػاء رجػب حسػف  أو مػف الكميػات الجزئيات إلي الكميات )الاسػتقراء(
، 2115جواد،  محمد ( ، )ميدي13، 2112(، )مؤيد كاظـ رحيـ، 7، 2111وسموي فائؽ عبد، 

( 97، 2119(، )ماجػػػدة إبػػػراىيـ ووعػػػد محمػػػد ، 4، 2115عبػػػد الوىػػػاب ىػػػادي،  عمػػػى( ،) 292
،) عػلبء إبػراىيـ  (111،  2115زيػداف،  حػافظ (، )عفيػؼ473، 2115عػلبوي،  محمػد ،)فاطمة
 (224، 2116رزوقي، 

  الأجزاء العلبقات بيف إدراؾ عمى القدرة يتطمب الذي التفكير أنماط أحدكما يعرؼ بأنو 
 الاستنباط(. ) الأجزاء الكؿ لملبحظة ىذا والانتقاؿ مف )الاستقراء(، الكؿ إلى لموصوؿ
 (،) وفاء282، 2112يونس،  محمود ( ، ) وفاء174، 2111الكريـ،  عبد محمد )محمود

 (348، 2116، وشيد كاظـ محمد ىاشـ( ، )45، 2115،  عمى محمود

  : أي في عممية عقمية منطقية تتضمف مجموعة مف الميارات تظيرويعرؼ أيضاً بأنو 
الكؿ،حيث  مف الجزء واستنباط الجزئيات مف القاعدة باستقراء يتميز معرفي عقمي نشاط
أو مسمـ بصحتيا إلي حقائؽ غير معروفة.)وسف ماىر  معروفة حقائؽ مف الفرد فيو ينتقؿ

(، )فلبح حسـ كاظـ 425، 2114) كنعاف غضباف حبيب، (،312، 2114جميؿ ، 
 (81، 2116، محمود خميؿ حمد ،)(5، 2115وسعد جميؿ رحيـ، 

  يعتمد حؿ وىو قرار أو اتخاذ  مشكمة ييدؼ إلي حؿ موجو عقمي نشاط: كما يعرؼ بأنو 

إلى نتيجة أو نتائج تمزـ  مف مقدمة أو مقدمات ويتضمف الإنتقاؿ ابقةالس الخبرات عمى
جديدة أو مجيولة. ويطمؽ عمى القضية  أخرى معمومات إلى معمومة  بيانات مف عنيا أو

الأصمية )المقدمة أو المقدمات( وعمى القضية الجديدة )النتيجة( ، ويتضمف ثلبثة 
تمزـ عف ىذه المقدمات، وعلبقة منطقية عناصر مقدمة أو مقدمات يستدؿ بيا، ونتيجة 

( ) 332، 2113شياب،  محمد الكريـ وأميرة عبد فاروؽ تربط المقدمات والنتيجة. )داليا
الله،  عبد ياسيف الرازؽ (،) عبد319، 2119قاسـ،  سعيد وغيداء مصطفى سالـ لُجيف

، ( ،) وفاء محسف مشحوت317، 2113غالب،  وتياني حسيف ( ، )سعيد298، 2119
 Benidiktus(، )475، 2115علبوي،  محمد ( ، )فاطمة788، 2113

Tanujaya,2016,55) 

  إلى نشاط تؤدي داخمية عممية إلى يشير افتراضي مفيوـبأنو :  الاستدلالي التفكيرويعرؼ 

أو  اتخاذ قرار أو مشكمة أو مسألة حؿ نحو موجة قصدي انتقائي عمىتفا ذىني معرفي
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حسيف،  محمود )سميرة .سؤاؿ أو حؿ القضية المطروحة عف جابةالإ أو معينة رغبة إشباع
2114 ،327) 

  : عممية عقمية يحاوؿ فييا الفرد الاستفادة مف المعمومات والبيانات ويعرؼ أيضاً بأنو
المتاحة في الكشؼ عف نتائج جديدة ، عف طريؽ اتباع خطوات استنتاجية وربط كؿ 

دراؾ العلبقات بيف النتائ ، محمود بيداء كيلبف .)ج لمتوصؿ لعلبقات جديدةسبب بنتيجة وا 
 عباس دنيا ()8، 2119، يونس ميدي ووصؼ أحمد محمد مآرب (،)167،  2119

 (48، 2116، محمد الحكيـ عبد أحمد (،)518، 2113، جميؿ
  تفسير الحقائؽ والتنبوء بالافتراضات مف قضايا مسمـ  عمىالقدرة : كما يعرؼ بأنو

وادراؾ العلبقات بينيا والتوصؿ لنتائج جديدة لـ تكف معروفة بصحتيا بأسموب منظـ، 
، 2116،صحتيا ودقتيا.) فاتف محمود وىيثـ حنا  عمىصحتيا والحكـ  عمىوالبرىنة 

421) 
 

 خصائص التفكير الاستدلالى :
 خصائص هنها ها يأتي: التفكير الاستدلالى بعدة يتويز

  نتائج  إلى معطاة مقدمات مف لموصوؿ ، طؽالمن قواعد استخداـ تتضمف منطقية عمميةأنو
 .جديدة

 بالنتائج الأسباب يربط حيث سببي أو العلبئقيالالتفكير  مف نوع. 

 الوجهول إلى الوعلوم هن الانتقال فيه يتن هوجه عقلي نشاط. 

 النظرية الفروض ستنباطعممية عقمية تستخدـ لا . 

 العلبقات التي تربط المقدمات بالنتائج اكتشاؼ يتضمف  . 

 والاستبصار،  والتمييز والتحميؿ، ،كالتخيؿالعميا  العقمية العمميات الاستدلاؿ استخداـ يتطمب
 والتخطيط، والنقد. والتجريد،

 بالذكاء وثيقاً  التفكير الاستدلالى اتصالاً  ميارات تتصؿ . 

  الفروض واختبار الحجج وتقييـ توليد عمىعممية عقمية تعتمد. 

 والنتائج المعطيات تحميؿ  . 

 المشتركة العلبقة ذات والمكونات العناصر تدويف . 

 جديدة مواقؼ في العلبقات توظيؼ . 

 العناصر بيف الموجودة بالعلبقات والتنبؤ السببية العلبقات عمى التعرؼ. 

 الموقؼ مكونات خلبؿ مف النتائج  إلى التوصؿ. 
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 المحتممة الفروض واختبار بمسبباتيا النتائج  ربط . 

 وفاء28: 26، 2112القضية المطروحة. )سماح محمد صالح ،  أو المشكمة حؿ (،) 

)وسف ماىر جميؿ (، 111،  2115زيداف،  حافظ (، )عفيؼ46، 2115،  عمى محمود
(، )عبد الرازؽ سرحاف 15,14، 2112، )مؤيد كاظـ رحيـ،  (312، 3111، 2114، 

 , June Pellegrini,2016, 12(،)omar )(،591، 2113حسيف، 

alkhateeb,2015, 4,5،)بلبسـ كحيط 357، 2116، وشيد كاظـ محمد )ىاشـ( ،)
 (2121,2116 ،) غفراف بكر عفانة،(842، 2116حسف ، 

 
 ميارات التفكير الاستدلالى :

 ستقراء والاستنباط والاستنتاج .يتضمف التفكير الاستدلالي ثلبث ميارات أساسية وىي الا
 ستقراء:      لا)أ( ميارة ا

 معينة وتسمي المقدمات ظاىرة أو ما لموضوع فردية حالات دراسة بأنوراء ستقالا يعرؼ   ،
أو الظاىرة.  الموضوع أفراد جميع وتسمي النتيجة وىي تنطبؽ عمى عامًا حكمًا نستنتج ثـ

 (327، 2114حسيف،  محمود )سميرة
 وذلؾ  متعددة حالات أو واحد لمفيوـ  كثيرة أمثمة عرض عمى ويعرؼ أيضاً بأنو : القدرة

، 2113) إبراىيـ أبو عقيؿ، .سابقة نتيجة مف التحقؽ أو جديدة نتيجة إلى الوصوؿ بيدؼ
111) 

 إلى الأمثمة ومف الكميات، إلى الجزئيات مف فييا التفكير يسير معرفية كما يعرؼ بأنو عممية 

 .إلي اتخاذ قرار أو إلى حؿ مشكلبت، المعطيات مف يتـ الانتقاؿ بحيث القاعدة العامة،
 (Alina Bradford,2015,4 (،)111،  2115زيداف،  حافظ عفيؼ)

  ويعرؼ الإستقراء بأنو استدلاؿ صاعد يبدأ مف الجزئيات، وينتيي إلي أحكاـ أو نتائج
 (47، 2115،  عمى محمود عامة أو كمية ) وفاء

  ويعرؼ أيضاً بأنو الأداء المعرفى الذى ينتقؿ فيو الفرد مف التفكير في أحكاـ جزئية أو
حالات فردية إلى قاعدة عامة تصدؽ عمى جميع الحالات المماثمة أو المشابية.)سماح 

(، 8، 2111(، )ىناء رجب حسف وسموي فائؽ عبد، 29، 28، 2112محمد صالح ، 
 (15، 2112)مؤيد كاظـ رحيـ، 

 مف العامة القاعدة باستنتاج يتميز الذي المعرفي العقمي الأداء كما يعرؼ الاستقراء بأنو 

)  .حيث ينتقؿ المتعمـ مف حالات جزئية إلي أحكاـ عامة جزئيات والحالات الفردية،ال
 (14، 2119يونس،  ميدي ووصؼ أحمد محمد مآرب
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ىو لميارة الاستقراء: التعريؼ الإجرائي التالي إلي البحث ىذا في  الباحثةوتتوصؿ 
القاعدة  إلى الأمثمة ومف ميات،الك إلى الجزئيات مفالعممية العقمية التي يتـ بواسطتيا الانتقاؿ 

التوصؿ  أي العممية التي بواسطتيا، إلى حؿ مشكلبت المعطيات مف يتـ الانتقاؿ بحيث العامة،
مف خلبؿ الربط بيف  مجموعة مف الحقائؽ المعطاة أي الانتقاؿ  مف الأمثمة إلي القاعدة العامة

 .الكؿ مف الخاص إلي العاـ مف الجزء إلي
 باط:      )ب( ميارة الاستن

 مف الأجزاء يتميز باستنباط الذي العقمي الأداء في التي تظيرة القدر  بأنو يعرؼ الاستنباط 
 الكميات . ) مف الجزئيات باستنتاج يتميز معرفي عقمي نشاط كؿ بأنو القاعدة العامة أو

، 2114حسيف،  محمود ( ،)سميرة14، 2119، يونس ميدي ووصؼ أحمد محمد مآرب
 (2116، 2341عبد صكب ووفية جبار، (،)عمراف 327

  الوصوؿ إلى معرفة جديدة بالاعتماد عمى  فيويعرؼ أيضاَ بأنو :عممية عقمية تساعد الفرد
مقدمات عامة ومعمومات متوفرة بحيث يتـ الانتقاؿ فيو مف العاـ إلى الخاص. ويعد 

باط  ينتقؿ الطالب الاستنباط عممية ذىنية معرفية مختمفة عف عممية الاستقراء ، وفى الاستن
مف المجرد إلى المحسوس ومف العاـ إلى الخاص ومف الكؿ إلى الجزء.)ىناء رجب حسف 

 (Alina Bradford,2015,4 (، ،)9، 2111د، يوسموي فائؽ ع

 :القاعدة العامة وىو  مف الأمثمة لاستخلبص فييا التفكير يسير معرفية عممية كما يعرؼ بأنو
الكؿ إلي الجزء بيدؼ حؿ المشكمة أو  لانتقاؿ بتفكيرىيـ مفا عمى الطلبب قدرة يتمثؿ في

يماف عبد الله، (111،  2115زيداف،  حافظ اتخاذ قرار.)عفيؼ  (6، 2117،)داود درويش وا 

ىو : الاستنباطلميارة التعريؼ الإجرائي التالي إلي  في البحث الحالي الباحثةوتتوصؿ 
مف مقدمة أو مقدمات إلى نتائج تمزـ عنيا بالضرورة  العممية العقمية التي يتـ بواسطتيا الانتقاؿ

أي العممية التي بواسطتيا اشتقاؽ نتائج مف خلبؿ الربط بيف  مجموعة مف الحقائؽ المعطاة أي 
 الانتقاؿ مف العاـ إلي الخاص مف الكؿ إلي الجزء.

 )ج( ميارة الاستنتاج:      
  ينتقؿ فيو التفكير مف المعموـ إلى يعرؼ الاستنتاج بأنو الأداء المعرفى العقمى الذى

المجيوؿ حيث يتـ التوصؿ إلى نتائج غير موجودة فى المقدمات ولكنيا حقائؽ جديدة 
مرتبطة بالحقائؽ الأولية التى تمت ملبحظتيا، أى أف الفرد يقوـ باستخلبص نتيجة جديدة 

موي (، )ىناء رجب حسف وس51، 2115،  عمى محمود مما تتضمنو المقدمات. ) وفاء
 (9، 2111فائؽ عبد، 
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  ًتمت  مقدمات مف جديدة استخلبص معمومات بواسطتيا يتـ التي العممية بأنو: ويعرؼ أيضا
 (49، 2115،  عمى محمود ومناقشتيا. ) وفاء ملبحظتيا

 موجودة غير أو نتيجة جديدة معمومة إلى الوصوؿ مف الفرد تمكف كما يعرؼ بأنو عممية 

 أو بالموضوع مرتبطة مف ملبحظات ياعمىيستدؿ  ولكف ؼالموق أو الموضوع في مباشرة

 (34، 2112)سماح محمد صالح ،  .الموقؼ

 :عمى مترتبة جديدة نتيجة استخلبص مف خلبليا يتـ التي العممية ويعرؼ الاستنتاج بأنو 

يونس،  ميدي ووصؼ أحمد محمد ملبحظتيا مف قبؿ. ) مآرب تـ مقدمات أو بيانات
2119 ،14) 

  ًإلى لموصوؿ مقدمتيف أو أكثر  خلبؿ مف أفكار جديدة توليد عمىبأنو: القدرة  ويعرؼ أيضا 

جديدة . )سماح محمد صالح ،  نتيجة إلى نتيجتيف لموصوؿ خلبؿ مف أو جديدة مقدمة
2112 ،35) 

ىو  الاستنتاج:لميارة التعريؼ الإجرائي التالي إلي  في البحث الحالي الباحثةوتتوصؿ 
 .يا الفرد مف حقائؽ معينة لوحظت أو افترضت صحتيا يستخمص التي  نتيجةال
 

 التفكير الاستدلالى :ميارات  أىمية تنمية 
، 2111الكريـ،  عبد محمد (، )محمود31، 2112يؤكد كؿ مف )سماح محمد صالح ، 

178( ،)Benidiktus Tanujaya,2016,56( ،)omar , alkhateeb,2015,5،) 

(Hana Rajab& Salwa Fa'iq,2012)( أف تنمية 49، 2116حمد عبد الحكـ محمد ،،)أ
 حقؽ العديد مف المزايا لمطلبب مف أىميا :تميارات التفكير الاستدلالي 

 والتعميـ التمييز عمميتي ينمي . 
 والمقارنة والتمييز التحميؿ ميارات ينمي . 

 عممية استدعائيا . تسيؿ منظمة أشكاؿ في المعرفة وضع في يساعد 

 يجابيتو لبالطا فاعمية مف يزيد  التعمـ. نحو وا 

 احتراـ وجيات نظر الآخريف وآرائيـ . مف يزيد 

  الطلبب. لدىالثقة بالنفس وتقدير الذات  مستوىيرفع 

 حرر عقوؿ الطلبب واذىانيـ مف الخبرات والتصورات الخاطئة.ي 
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ت الاستدلالى النتائج التي توصمت إلييا الدراسات التي أكد ومما يؤكد أىمية تنمية التفكير
 أىمية تنميتو منيا ما يمي : 

  استخداـ الخرائط الذىنية المعززة  فاعمية( أكدت 2111)سحر عبد الله مقمددراسة
 الطلبب. لدى بالوسائط فى تدريس الدراسات الاجتماعية عمى تنمية التفكير الاستدلالى

 فاعميةأكدت ( 2113)نصير خزعؿ نزاؿ ودراسة  (2113)ميثـ عبد الكاظـ ىاشـ 
 الطلبب.مي تعممي في تنمية ميارات التفكير الاستدلالي لدى يعمج تبرنام

 (توصمت إلي 2116دراسة علبء إبراىيـ رزوقي )استخداـ القراءات الخارجية في  فاعمية
الطبيعية في التحصيؿ وتنمية التفكير الاستدلالي لدى طالبات الخامس  اتدريس الجغرافي

 الأدبي.
 ( توصمت2116دراسة بلبسـ كحيط )  استخداـ استراتيجيتي المقابمة ثلبثية  فاعميةإلي

طلبب الصؼ الثاني المتوسط  لدىالخطوات واتخاذ القرار في تنمية التفكير الاستدلالي 
 .اودافعييتـ نحو مادة الجغرافي

 استخداـ استراتيجيتي خرائط  فاعمية( توصمت إلي 2116محمد) الحكيـ عبد دراسة أحمد
ي تنمية ميارات التفكير الاستدلالى في مادة التربية الإسلبمية المفاىيـ ودورة التعمـ ف

 الطلبب. لدى

 ( التسامح الاجتماعي4)
 مفيوم التسامح الاجتماعي:

 بثقافة التسامح وعييـ بأىمية التزاميـ والشعوب بمدى للؤمـ الحقيقية النيضة تقاس
حساسيـالشباب  وخاصة لدى خرالآ وقبوؿ والتعايش  الذي مجتمعيـ تجاه ياتيـ بمسئول العميؽ وا 
الاجتماعية  طبيعة الحياة تقتضييا اجتماعية ضرورة التسامح .ويعد فيو ويتفاعموف معو  يعيشوف

( 113، 2115بداي ، عاشؽ ىادي ىارىا.)زدالتي تتطمب تضافر كؿ الجيود لتحقيؽ رقييا وا  
 مف الخوؼ د شعورالتي تول درء التأثيرات إلى الاجتماعي التسامح أجؿ مف التربية وتيدؼ

المستقمة،  الأحكاـ لإصدار قدراتيـ تنمية في الأفراد مساعدة والتركيز عمى واستبعادىـ، الآخريف،
يد دوكؿ ىذا ينمي الع ـييلد النفسي والاجتماعي الاستقرار لتحقيؽ والتفكير التأمؿ عمىوتساعدىـ 
 قاسـوالتآلؼ  ) والتحاب والعفو والتعاوف والتواضع والعدؿ والإحساف والأمانة كالوفاء مف القيـ

 (211، 2116وآخراف ، عمىخز 
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ويؤدي إلي تطور المجتمع  ،الاجتماعي التكامؿ النفسي والاجتماعي ويحقؽ التسامح
ويدعـ  ،وتقدمو مما يزيد مف التماسؾ الاجتماعي، كما ينمي العلبقات الايجابية مع الآخريف

 (14، 13، 2113ف، .) محسف صالح حسستقرار الاجتماعي الأمف والا
 يترؾ حيث كونو مف ،المتبادؿ الاحتراـ عمىوسياسي يقوـ  اجتماعي مبدأ والتسامح

 فكرة عمىويعتمد  ،المجتمع ببقية الخاصة المعتقدات عف معتقداتيـ تختمؼ ممف للآخريف مساحة
 الطائفة أو الديف أو القومية الرابطة أو الدـ عمى أساس يقوـ الذي الانقساـ طرؽ وتجاوز التعايش

وتوجد العديد مف التعريفات لمتسامح الاجتماعي  .(489، 481، 2119محمود،  صالح ) فائز.
 أىميا ما يأتي:

 مظيرىـ ولغاتيـ في  بطبعيـ المختمفيف البشر بأف الإقرار الاجتماعي: يقصد بالتسامح 
 ينبغي لا لفرداأف رأي  أيضا ويعني بسلبـ، العيش في الحؽ ليـ وقيميـ،  وسموكياتيـ

 (U N E S C O,2003,10) .الغير فرض عمىي أف
 في الآخريف بحؽ إقرار يكوف فيو إيجابي موقؼ الاجتماعي بأنو:اتخاذ حويعرؼ التسام 

 حاؿ بأي يجوز لا. عالمًا بيا المعترؼ وحرياتو الأساسية الإنساف بحقوؽ التمتع
الأفراد  بيا أف تأخذ ينبغي ممارسة الأساسية، وىو الحقوؽ بيذه لتبرير المساس الاحتجاج

 ( Paul Vogt,2006,1 .)والمجتمعات والشعوب والدوؿ
 نية. لدىالسياسية وا ءهويعرؼ أيضاً بأنو: احتراـ حرية الآخر وطرؽ تفكيره وسموكو وآرا

لاختلبؼ والتسامح يتعارض مع مفيوـ التسمط وقبوؿ آراء الآخريف وسموكيـ عمى مبدأ ا
 (6، 2116والقير والعنؼ.) الحارث عبد الحميد حسف، 

  موقؼ ويعني اتخاذ ،الاختلبؼ سياؽ في الوئاـالاجتماعي بأنو:  حالتسامكما يعرؼ 
ويعني  ،الأساسية وحرياتو الإنساف التمتع بحقوؽ في الآخريف بحؽ إقرار فيو إيجابي

 بشر جميعًا، وكذلؾ الإقرار بالإختلبؼ وبالإرادة وحرية الاختيار.) عبدالاقرار بحقوؽ ال
 (3، 2115شعباف،  الحسيف

  :التي تحدث  يجابيةالإ والوجدانية والسموكية المعرفية التغيرات مف مجموعةويعرؼ بأنو
السمبية  نفعالاتالا عمىفي التغمب  تتمثؿ والتي المسيء الشخص اتجاه الفرد داخؿ
 ( 9، 2114الحربي،  فلبح واضحة .) بدر بصورة الخير لعمؿ والنزعة نتقاـلبل ةوالدافع

  السيولة واليسر في التعامؿ بيف الأفراد والبعد عف  عمىكما بعرؼ بأنو : كؿ ما يدؿ
 (159، 2113التعصب والاتجاىات السمبية) ميدي محمد بدرانة، 

  معاً في الأفكار والآراء الأفراد المختمفيف  الاجتماعي بأنو: تقبؿ حالتسامويعرؼ
والمعتقدات والعادات والتقاليد وتحقيؽ المساواة بينيـ وتحمؿ زلاتيـ وعدـ التدخؿ في 

http://www.tandfonline.com/author/Vogt%2C+W+Paul
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،)أماني مصطفي (2113,16شئوف حياتيـ والتعاطؼ معيـ .) محسف صالح حسف، 
 (1126، 2117السيد،

 دوف المشاركة  عتراؼ بياويعرؼ أيضاً بأنو : احتراـ المعتقدات والممارسات الأخرى  والإ
( Amy J. Recor,2016,1فييا واحتراـ وقبوؿ وتقدير التنوع بيف الثقافات المختمفة)

 والممارسات والمعتقدات لمقيـ قبوؿ المتزايدالو  الثقافي والالتقاء الحوار يتضمف وىو
 (219، 2116وآخراف ، عمىخز  قاسـالمجتمع ) لأبناء المشتركة

 الحرب  ثقافة محؿ السلبـ ثقافة وتجعؿ  السلبـ، قياـ رتيس التي كما يعرؼ بأنو: الفضيمة
 بالمعرفة التعبير ويقوي ولأشكاؿ الثري لمثقافات لمتنوع والتقدير والقبوؿ ويعني الاحتراـ

، 2115البداينة،  موسى ) ذياب .والمعتقد والضمير الفكر والاتصاؿ وحرية نفتاحوالا
، 2114، الرزاؽ عبد تحيف مناؼ (،)148، 2115، جواد جعفر وجداف (،)185
376) 

 عف صغائر  والترفع بالإساءة الإساءة رد وعدـ المقدرة عند ويعرؼ أيضاً بأنو: العفو
 الرحمف عبد نجـ.) عميا أخلبقية مرتبة إلى البشريةبالنفس  والإرتقاء الأمور
 (5، 2119ف ،لدى( ،)بلبؿ صفي ا65، 2115خمؼ،

 لكؿ التعبير عف الرأي حرية عمىتقوـ  موكيةس قاعدة أو عقمي كما يعرؼ بأنو: استعداد 
 يمس أذى يتحمؿ الفرد الذي تصرؼ ختمؼ معو في الرأي أي أنو طريقةا وأف حتى فرد

ف بلب اعتراض الدقيقة حقوقو حجاج،  مصنات بف الأذي.) فيد رد استطاعتو في كاف وا 
2115 ،17) 

 الاجتماعي:التسامح  اتمستوى
 مف أىميا ما يأتي: اتمستوىلمتسامح الاجتماعي عدة 

 وفقاً  يسامح لا أو إليو أساء عمف يسامح قد الفرد أف وبقصد بيا  :لمظروؼ الحساسية .1
 أو النفسي الضرر ومدى الإساءة، حجـ الظروؼ المحيطة بالموقؼ مثؿ: مف لمجموعة
 ؟بالمسيء علبقتو ومدى ؟لا أـ ؟تزوؿ آثاره أف يمكف الضرر وىؿ عنيا، الناجـ المادي
 المحيطيف بو مف الفرد بيا يمر التي المختمفة عدمو ، والضغوط أو المسيء واعتذار

 .يعفو لا أو يعفو لكي
 إليو، أساء عمف بالتسامح القرار أتخذ قد الفرد أف بو ويقصد : بالإستياء الشعور استمرار .2

 المشاعر بعض ويحمؿ الإستياء، ببعض يشعر يزاؿ ما ، ولكنو بالفعؿ وعفي عنو
 مف أساء إليو. تجاه السمبية
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 مف الإنتقاـ فييا غضب مف الإساءة والإمتناع الإرادي عف نفسية عممية  :الغيظ كظـ .3
 وتقبؿ، فكظـ تحمؿ وأحساسيس ومشاعر أفكار إلى الغيظ مشاعر وتحويؿ المسيء
 رضي ابتغاء في وتصريفو لو فحسب ولكنو إعلبء النفس في حبسًا لمغضب ليس الغيظ
 سبحانو وتعالي. الله

 نغضب فلب المسيء وتحمميا إساءة تقبؿ فييا نفسية عممية ىي :الإساءة عف فحالص .4
 أفضؿ الإساءة عف فالصفح أو قمؽ توتر دوف عنو ونصفح منيا بالإىانة نشعر ولا منيا
 . الغيظ كظـ مف نفسيًا

 شخصيتو ، رغبة الفرد في التسامح تكوف صفة مف صفات أف أي :التسامح في الرغبة .5
 أي عف النظر بغض والأوقات، المواقؼ كؿ في أساء إليو عمف لمعفو دائماً  يميؿ حيث
 آخر. اعتبار

 فييا لأف ؛الإساءة تقبؿ ومف الصفح مف أعمى نفسية عممية : إلى المسيء الإحساف .6
حساف لممسيء ومحبة ومودة عطاء  عممية المسيء فالإحساف إلى . لو ودعاء إليو وا 

ىو  تفكيره وىذا نفسو وسما وصفت إيمانو يقو  مف إلا ياعمى يقدر لا نفسية راقية
 Paul ( ،)9، 2114الحربي،  فلبح درجات التسامح. ) بدر عمىالمثالي وأ مستوىال

Vogt,2007,2 الرضا عبد (،) خضر22:21، 2115حجاج،  مصنات بف (، ) فيد 
 (.1115، 2112جاسـ، 

 الاجتماعي: التسامحأبعاد 
 مجموعة مف الأبعاد المتعمقة بالتسامح الاجتماعي وىي : عمىاقتصر البحث الحالي 

الاعتراؼ بخطأه وتقديـ الاعتذار للآخريف إذا أخطأ في  عمىقدرة الفرد  : تقبل الذات .1
 وأف يتقبؿ بصدر رحب ما يراه الآخروف مف عيوب . ،حقيـ

ة انفعالية تمكف الفرد مف التحكـ في مشاعره وانفعالاتو ومحاولة ىوعممية نفسيالتعاطف:  .2
تغيير السموكيات والأفكار والمشاعر السمبية تجاه الآخر المخطىء دوف قصد والتخفيؼ 

 ومساعدتو دوف جرح مشاعره.  ،عنو
تفيـ وجية نظر الآخريف وآرائيـ وأفكارىـ واحتراميا حتي لو  عمىالقدرة  تقبل الأخر : .3

 وتقبؿ النقد دوف تعصب والتعاوف مع الآخريف والتفاعؿ معيـ بايجابية.   اءهآر خالفت 
الانتباه والتركيز باىتماـ لآراء وأفكار ووجيات نظر الآخريف الذيف  عمىالقدرة  الاحترام : .4

تبادؿ  عمىتختمؼ معيـ وعدـ مقاطعتيـ والتزاـ اليدوء وتقدير وجية نظرىـ ،والقدرة 
 برات مع معيـ بطريقة موضوعية دوف تعصب . الآراء والأفكار والخ

http://www.tandfonline.com/author/Vogt%2C+W+Paul
http://www.tandfonline.com/author/Vogt%2C+W+Paul
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ومحاولة تجاوز حدوث ألـ يسببو الآخر  ،حسافمقابمة الإساءة بالإ عمىالقدرة العفو:  .5
حاؽ الضرر إلوامتناعو عف استخداـ العنؼ الذي قد يؤدي إلي  ،بقصد أو بغير قصد

 بالآخريف سواء كاف نفسياً أو جسمياً. 
 
 الاجتماعي: التسامح خصائص

(، ) 13:11، 2115(،) مروة جابر محمد، 87، 2112ي كؿ مف)أحمد عبد العزيز الشيخ،ير 
 فتحي مناؼ )(، 4، 2114( ،) عبد العزيز الخضرا ، 9، 2116الحارث عبد الحميد حسف، 

ف لدى(، ،)بلبؿ صفي ا13، 2115شعباف،  الحسيف ،) عبد (377، 2114، الرزاؽ عبد
،2119 ،19(،),2010, 6  Anna Schmidt (،) Von Bergen, George 

Collier,2013,92(، ،) ، 77: 73، 2111أشرؼ عبد الوىاب) (،Gordon  S, Gary 
S,2014,88,89)(، 2117، سعاد محمد عمر() 158,157، 2115، جواد جعفر وجداف ،

 أف التسامح الاجتماعي يتصؼ بمجموعة مف الخصائص منيا:(491
 اتاحتراـ التنوع والاختلبفات بيف الثقاف. 
 الاعتراؼ بالحقوؽ العالمية لمفرد ، والحريات الأساسية للآخر. 
 التسامح الاجتماعي مفتاح حقوؽ الإنساف والتعددية السياسية والثقافية. 
  التسامح الاجتماعي يعني ضرورة الاعتراؼ بحرية الفرد في اختيار معتقداتو، والقبوؿ

 بأف يتمتع الآخر بالحؽ نفسو.
 واقؼ الإنسانية، وتنوع الآراء، والأفعاؿ والأخلبؽ الناجمة عنيا.الاعتراؼ بتعددية الم 
 .العفو والصفح عف المسيء والتعاطؼ والرحمة 
 والمذاىب المعتقدات عف النظر بغض الأمة أبناء بيف المساواة. 
 التشدد والرقة والإحساف. الاعتداؿ وعدـ 
 اعية ونفسية وعقمية التسامح الاجتماعي قيمة أخلبقية، وفعؿ سموكي، لو فوائد اجتم

 وطبية غنية عف البرىاف.
  حرية الفكر والضمير والمعتقد والانفتاح والاتصاؿيتضمف. 
  التسامح الاجتماعي ليس واجباً أخلبقياً فحسب، وأنما ىو واجب سياسي واجتماعي

 وقانوني .
 خريف واستبعادىـ.مقاومة تأثير العوامؿ المؤدية الى الخوؼ مف الآ 
 والتفكير النقدي والتفكير   ى تنمية قدراتيـ عمى استقلبؿ الرأيمساعدة النشم عم

 خلبقي.الأ
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 .تحقيؽ اليدوء النفسي، والاستقرار الداخمي 
 .يعد التسامح نقيضاً لمتعصب والعنؼ 
 .التسامح الاجتماعي شرط مف شروط السلبـ والتعايش السممي في المجتمع الإنساني 
  ،والبخؿ، والغضب، والجبف،  كالكذب،التسامح الاجتماعي علبج لأمراض كثيرة

 .والقمؽ والخوؼ
  الفرد لدىثقافة تكتسب أكثر مف كونو طبيعة كامنة. 
 .التسامح الاجتماعي يعني التجانس مع الاختلبؼ 
 .التسامح الاجتماعي روح حضاري جوىره العدالة وقوامو الرحمة وأساسو الحوار 
 .ًالتسامح الاجتماعي ليس مطمقاً بؿ نسبياً مقننا 
  التسامح الاجتماعي ىو موقؼ قوة الضمير وشفافية النزعة الإنسانية وسمو الروح

 الأخلبقية.
 نمّا ، تساىلبً  أو تنازلاً  ليس التسامح الاجتماعي  إقرار بحقوؽ  الأوؿ المقاـ في  ىو وا 

 للآخريف. الأساسية لمحريات واحتراـ ، الإنساف
 بما ، التعددية وأنواع الإنساف حقوؽ ابي تدعـ التي المسئولية الاجتماعي ىو التسامح 

 القانوف. وسيادة الديمقراطية بو تدعـ كما ، الثقافية فييا التعددية
  والحريات الأساسية للآخر.الاعتراؼ بالحقوؽ العالمية لمشخصيقوـ عمى ، 

 أىمية تنمية التسامح الاجتماعي :
عؿ الإيجابي البناء بيف اليوـ في أشد الحاجة إلى التسامح الاجتماعي والتفا العالـ

الأفراد، لأف تقارب الثقافات وتفاعؿ الحضارات والشعوب يزداد يوماً بعد يوـ بفضؿ الثورة 
المعرفية والتقدـ التكنولوجي اليائؿ الذي أزاؿ الحواجز الزمانية والجغرافية بيف الحضارات 

ساس في ي أف الأوالشعوب، حتى أصبح العالـ يعيش في قرية كونية صغيرة ، بالإضافة إل
العلبقات الاجتماعية والإنسانية، أف تكوف علبقات قائمة عمى المحبة والمودة والتآلؼ والتسامح، 

ف اختمفت الأفكار والآراء والمواقؼ، لأف الا ختلبؼ والتنوع سنة مف سنف الكوف حتي يتـ حتى وا 
 ندماج بيف الشعوب والأمـ.التعارؼ والا

و مف مساواة بيف البشر، بغض النظر عف الموف أو عمىي بما ينطو الاجتماعي والتسامح 
المعتقد أو النوع، يمثؿ الأساس العقلبني لتقدـ واستقرار وسلبـ المجتمع الحديث بكؿ ما فيو مف 

مقراطية وحكـ لدىختلبؼ، والتسامح قيمة تمثؿ عماد حقوؽ الإنساف والتعددية وااتنوع وتعدد و 
ستبداد، ومف ثـ لا يعنى التسامح تقبؿ الظمـ الاجتماعي أو القانوف، ونبذ التحيز والتعصب والا
 (Teun Vermeer 2012,3,(،) 117، 2112الخضوع السياسي.) مجدي الداغر، 
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كما أف التسامح الاجتماعي يفتح آفاقاً جديدة في فيـ حقوؽ الآخريف وواجباتيـ تجاه 
ب مزيداً مف التمدف والتحضر ما يتيح لممجتمعات والشعو مغيرىـ وعدـ فرض قيود عمى الآخريف 

مقراطية والعدالة؛ لأف مفيوـ لدىويعمـ قيـ الحرية والمساواة ويسيـ بجدية في غرس قيـ ا
 مقراطية يتطمب احتراـ الأغمبية لرأي الأقمية وأف تتقبؿ ممارستيا لحقوقيا المشروعة وشعائرىا.لدىا

 يتُجنب العنؼ والإجبار ووب الإنسانية، العلبقات في ويحقؽ التسامح الاجتماعي جودة
 الأفراد، بيف السلبـ ثقافة والتسامح يعزز الاجتماعي، فمف يتحقؽ السلبـ التسامح وبدوف والإكراه،

 (Ann Angell 2014,(،)184، 2115البداينة،  موسى ) ذيابوالشعوب. والمجتمعات
والتسامح الاجتماعي يجعؿ الفرد يشعر بالأمف والطمأنينة، ويجعمو يعيش في ىدوء 
وراحة، ومما لاشؾ فيو أف الأفراد ىـ نواة المجتمع، وانتقاؿ الأمف والطمأنينة إلييـ، سيجعؿ 

رفةً وعمماً المجتمع آمناً مطمئناً، مما يجعؿ أفراده أكثر قدرة عمى التفكير، وبالتالي أكثر مع
نتاجاً. والمجتمع غير الآمف المطمئف، يستنفد طاقات أفراده في النزاعات والمشاحنات التي تأخذ  وا 

 وقتو وجيده، وتشتت أفكار أفراده وتعطؿ إنتاجو.
 وحؿ ،وتحقيؽ التصالح الأفراد بيف الثقة تعزيز عمىويعمؿ التسامح الاجتماعي 

 المشاعر مف والتقميؿ الشعور بالسعادة وتحقيؽ سيةالنف الصحة وتحسيف والنزاعات الخلبفات
في  صعوبة يجدوف الأفراد بعض وبالرغـ مف أىمية التسامح فإف والاكتئاب كالقمؽ السمبية

مرحمة  إلى يصموا حتى العصيبة الأوقات مف بالكثير ويمروف ،إلييـ أساء عمف العفوالتسامح و 
 وينعـ والطمأنينة بالرضا ينعـ بالإحساس الآخريف ومع ذاتو مع المتسامح فالفرد. والتسامحالعفو 
 بصراعات منشغلًب  وليس ،بعممو ميتماً  فردًا منتجًا يجعمو مما وسعيدة ىنيئة اجتماعية بحياة

 (23، 2115حجاج،  مصنات بف ) فيد فائدة منيا. لا وخلبفات
أكدت أىمية تنميتو ومما يؤكد أىمية تنمية التسامح النتائج التي توصمت إلييا الدراسات التي 

 منيا ما يمي : 
 ( 2119( ودراسة شيماء محمد محمود )2118دراسة عدناف محمود الميداوي )

 لدى الاجتماعي التسامح تنمية أساليب ارشادية متعددة في فاعميةتوصمت إلي 
 المعممات. معاىد إعداد طلبب المرحمة الإعدادية وطالبات

 ( 2009,دراسة Xiaojie Chen & Long Wang أكدت )استخداـ  فاعمية
 الطلبب. لدىاستراتيجية التعمـ التعاوني في تنمية التسامح الاجتماعي 

 ( أكدت أىمية 2111دراسة عباس عيد الميدي )لدىالسموؾ المتسامح  تنمية 
 المعمميف 

http://annangell.com/author/angell/
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 ( 2014,دراسة Shepherd, Gordon; Shepherd, Gary أكدت أىمية تنمية )
 عة .طلبب الجام لدىقيـ التسامح 

 ( 2115دراسة فيصؿ نواؼ عبد الله) لدى أكدت أىمية تنمية التسامح الاجتماعي 
 طلبب الجامعة.

  في  برنامج مقترح فاعميةتوصمت إلي  (2117)محمد سعيد وحسني ىاشـ دراسة
 .المواقؼ الحياتية في تنمية التسامح الفكري عمىقائـ  تدريس الفمسفة

 ( 2117دراسة أحمد بدوي وعبد العاؿ رياض ) عمىبرنامج مقترح قائـ  فاعميةأكدت 
المدخؿ البيئي في تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية التسامح وميارات التفكير 

 الايجابي .
  التربية الكونية في تنمية قيـ  فاعمية( توصمت إلي 2117ىبة الله حممي )دراسة

 المرحمة الإعدادية. تلبميذ لدىالتسامح والتعايش مع الآخر في الدراسات الاجتماعية 
 (أكدت 2117دراسة حناف إبراىيـ الدسوقي )مدخؿ التحميؿ الأخلبقي في  فاعمية

 تلبميذ المرحمة الإعدادية. لدىتنمية قيـ التسامح وقبوؿ الآخر  عمىتدريس التاريخ 
دور عمم الاجتماع في تنمية ميارات التفكير الاستدلالي والتسامح الاجتماعي من خلال ( 5)

 .تيجية محطات التعمم استرا
عداد المواطف الصالح أىـ أىداؼ يعمـ الثانوي ىو تيعمإذا كاف الت ـ مف أجؿ المواطنة ، وا 

ـ في المرحمة الثانوية ، فعمـ الاجتماع باعتباره مادة دراسية تدرس في المرحمة الثانوية يعمالت
ومشكلبتو ، وكيفية  يساعد في تحقيؽ ىذا اليدؼ مف خلبؿ مساعدة الطلبب عمى فيـ مجتمعيـ

حميا ، كما يساعدىـ عمى إقامة علبقات اجتماعية ايجابية مع الآخريف وتقبميـ والتعاوف معيـ 
إلييـ، وحؿ الصراعات التي  والانتباه الإنصاتو  معيـ الحوارفييـ و  التأثيريـ و إقناع عمىوالقدرة 

حتاجيا الفرد ، بالإضافة إلي تنشأ بينيـ. وغير ذلؾ مف ميارات وقيـ التسامح الاجتماعي التي ي
أنو يعمؿ عمى تنمية الاتجاىات الايجابية نحو المجتمع ويسيـ في بناء العلبقات الإنسانية 

 وتحقيؽ أمف واستقرار المجتمع مما يدعـ قيـ ومباديء التسامح الاجتماعي.
لؾ ويعد عمـ الاجتماع مف المواد الدراسية المنوط بيا تنمية التسامح الاجتماعي ، وذ
 عمىبحكـ طبيعتو ، لأف اليدؼ الأسمي مف دراسة عمـ الاجتماع ىو إعداد المواطف القادر 

التماسؾ الاجتماعي ومما لاشؾ فيو أف أمف واستقرار  عمىوالحفاظ  هواستقرار تحقيؽ أمف المجتمع 
 المجتمع وتماسكة لف يتحقؽ إلا في ظؿ تحقيؽ التسامح الاجتماعي بيف جميع أفراد المجتمع .

كما أف اليدؼ الأساسي مف تدريس عمـ الاجتماع ىو إعداد الفرد القادر عمى معرفة 
نفسو، وما يدور حولو والتفاعؿ الايجابي مع الآخريف ، كما أنو مف أكثر المواد الدراسية حساسية 
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لما يجرى في الواقع الاجتماعي مف أحداث وما يواجيو مف مشكلبت وتحديات. وحتى يحقؽ عمـ 
اليدؼ الأسمي واليدؼ الأساسي المنوط بو لابد مف إتباع طرؽ واستراتيجيات تدريس الاجتماع 

 مف شأنيا أف تعمؿ عمى تنمية التسامح الاجتماعي لدى الطلبب .
الباحثة إلى أف تنمية التسامح الاجتماعي ىو ىدؼ يسعى  توفي ضوء ما سبؽ توصم

الوسيمة التي تساعده عمى تحقيؽ ىذا  عمـ الاجتماع إلى تحقيقو واستراتيجية محطات التعمـ ىي
عد ىدفاً مف أىداؼ ياليدؼ . ىذا مف ناحية ومف ناحية أخرى نجد أف تنمية التسامح الاجتماعي 

النشاط والتفاعؿ والحوار الايجابي  عمىاستراتيجية تقوـ  ىااستراتيجية محطات التعمـ باعتبار 
حتراـ المتبادؿ بيف جميع الأعضاء داخؿ والتعاوف وتبادؿ الادوار عبر المحطات المختمفة والا

 المحطة الواحدة وبيف جميع الأعضاء في المحطات الأخري .
كما أف تنمية ميارات التفكير تساعد الطلبب عمى فحص البدائؿ ، والمقارنة بينيا 
وتقويميا وتفسير ما يدور حوليـ مف أحداث ، كما يؤدى إلى زيادة قدرتيـ عمى المنافسة  فى ىذا 

عصر الذى ارتبط فيو النجاح والتفوؽ بمدى القدرة عمى التفكير الجيد؛ مما يؤدى إلى بناء ال
ف لدىىاره .)صلبح ازدمواطنيف صالحيف ليـ  دور إيجابى فى خدمة المجتمع وتحقيؽ رقيو وا  

 (115،  2116عرفة محمود،
ذا كاف تنمية ميارات التفكير الاستدلالي تؤدي إلي بناء المواطف الصالح الذي ىو اليدؼ  وا 

فإننا نجد أف عمـ الاجتماع ييدؼ إلي تحقيؽ نفس اليدؼ  ؛الأسمي مف تدريس عمـ الاجتماع
الذي يتحقؽ مف تنمية التفكير الاستدلالي ىذا بالإضافة إلي أف عمـ الاجتماع يحاوؿ اكتشاؼ 

والنتائج التي  العمة والمعموؿ في العلبقات الاجتماعية بيف أفراد المجتمع أي البحث عف الأسباب
وجود استراتيجيات بما سبؽ لف يتحقؽ إلا وكؿ يا وىذا جوىر التفكير الاستدلالي. عمىتترتب 

استراتيجية محطات  جوىرمية وىذا ىو يعمالعممية الت رتدريسية حديثة تجعؿ مف المتعمـ محو 
 ىمعلبب تتكوف مف عدة محطات كؿ محطة تختص بأداء معيف ويتـ فييا توزيع الط التيالتعمـ 

ويؤدوا المياـ المتعمقة بورؽ  ،المحطات كؿ ىمع الطلبب أف يمر جميع  عمى المحطات بالتساوي
 (. 436، 2115خواـ،  عمىالعمؿ الخاص بكؿ محطات التعمـ . )إسماعيؿ عبد زبد و 

 ثالثاً:إعداد أدوات البحث والدراسة الميدانية ونتائجيا:
 ( إعداد أدوات البحث:2)

 في استراتيجية محطات التعمـ استخداـ فاعميةالبحث ييدؼ إلى الكشؼ عف ىذا لما كاف 
الصؼ  طلبب لدىالاجتماعي  الاستدلالي والتسامح التفكير تنمية عمى الاجتماع عمـ تدريس
 الثانوي؛  فإف ذلؾ يتطمب إعداد الأدوات الآتية: الثاني
 .استراتيجية محطات التعمـإعداد الوحدة الدراسية في ضوء  -1
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 اختبار ميارات التفكير الاستدلالي.إعداد  -2
 الاجتماعي. إعداد مقياس التسامح -3

 
 وفيما يمي خطوات إعداد أدوات البحث

 استراتيجية محطات التعمم.إعداد الوحدة الدراسية في ضوء أولًا: 
 قامت الباحثة بإعداد الوحدة الثالثة مف مقرر عمـ النفس والاجتماع المقرر عمى طلبب الصؼ

 " باتباع الخطوات الآتية: نماذج مف العمميات الاجتماعية" الثاني الثانوي، وىي: بعنواف 
 تحديد مبررات اختيار الوحدة. -1
: مر تحميؿ محتوى الوحدة في " نماذج مف العمميات الاجتماعيةتحميؿ محتوى وحدة"  -2

 ىذا البحث بالخطوات الآتية:
 .تحديد اليدؼ مف تحميؿ المحتوى 

 نماذج مف العمميات الاجتماعية عناصر البنية المعرفية المتضمنة في وحدة " تحديد ." 

 .صدؽ تحميؿ المحتوى 

 .ثبات تحميؿ المحتوى 
 تحديد موضوعات الوحدة. -3
 تحديد الأىداؼ العامة لموحدة. -4
 تحديد الأىداؼ الإجرائية لموحدة. -5
 مية.يعمتحديد المصادر والأنشطة الت -6
 ويـ.أساليب التق -7
 مراجع الوحدة. -8
 ()مرجع الوحدة . -9

 
 اختبار التفكير الاستدلالي:إعداد ثانياً:

 خطوات بناء اختبار التفكير الاستدلالي:
قيػاس مػدى اكتسػاب  إلػىفػي البحػث الحػالي الاسػتدلالي ىدؼ اختبػار التفكيػر  :ىدف الاختبار( 1)

، مػف خػلبؿ تػدريس الوحػدة الثالثػة مػف الاسػتدلالي طلبب الصؼ الثػاني الثػانوي لميػارات التفكيػر 
باسػػػػػتخداـ  " " نمػػػػػاذج مػػػػػف العمميػػػػػات الاجتماعيػػػػػةمقػػػػػرر عمػػػػػـ الػػػػػنفس والاجتمػػػػػاع، التػػػػػي بعنػػػػػواف 

                                                           

 ( دليؿ المعمـ1( ممحؽ )*)
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 اسػػػتخداـ فاعميػػػةاسػػػتراتيجية محطػػػات الػػػتعمـ، أو بعبػػػارة أخػػػرى ييػػػدؼ الاختبػػػار إلػػػى الكشػػػؼ عػػػف 
 لػدىالاسػتدلالي  ات التفكيػرميػار  تنميػة عمػىعمػـ الاجتمػاع  تػدريس استراتيجية محطات التعمـ في
 طلبب الصؼ الثاني الثانوي.

 
 :تحديد مصادر بناء الاختبار( 2)

 الاستدلالي واشتقاؽ مادتو عمى المصادر الآتية:التفكير اعتمدت الباحثة في بناء اختبار 
 الدراسات والبحوث العربية والأجنبية التي اىتمت بتنمية التفكير الاستدلالي. -أ
 التفكير الاستدلالي. تنظرية في التربية وعمـ النفس التي تناولالكتابات ال -ب
 بعض الاختبارات العربية والأجنبية التي صممت لقياس ميارات التفكير الاستدلالي. -جػ
 الأدبيات التربوية المتعمقة بكيفية إعداد الاختبارات. -د
 المتضمنة في الوحدة.والمواقؼ الحياتية القضايا الاجتماعية  -ىػ

اقتصػر الاختبػار عمػى القضػايا الاجتماعيػة والمواقػؼ  :تحديد المحتوى الذي يقيسهو الاختبهار( 3)
 الحياتية المتعمقة بموضوعات الوحدة : 

 . الضبط الاجتماعي -ب                       التنشئة الاجتماعية. -أ
يسيا الاختبار، وتضمف يقصد بأبعاد الاختبار الميارات الأساسية التي يق :أبعاد الاختبار( 4)

 الاختبار ثلبث ميارات أساسية: الاستقراء، والاستنباط، والاستنتاج. 
مجموعػػػة مػػػف تنوعػػػت مفػػػردات الاختبػػػار؛ حيػػػث اعتمػػػد عمػػػى : تحديهههد نهههوع مفهههردات الاختبهههار( 5)

تحديػد إذا مػػا ويطمػػب مػف الطالػػب  المواقػػؼ التػي تػػرتبط بالقضػايا الحياتيػػة والاجتماعيػةالفقػرات أو 
( أمػاـ يا أـ لا وذلؾ بوضع علبمة )عمىتترتب   ت كؿ نتيجة مف النتائج الواردة تحت الفقرةكان

أمػاـ العبػارة  إذا كانػت النتيجػة لا تترتػب )×(العبارة  إذا كانت النتيجػة تترتػب عمػى الفقػرة وعلبمػة 
    .عمى الفقرة

ار أف تكوف وفقًا لما ورد راعت الباحثة عند صياغة مفردات الاختب :صياغة مفردات الاختبار( 6)
مػػف شػػروط خاصػػة ببنػػاء الاختبػػارات وقياسػػيا. وتػػـ توزيػػع مفػػردات الاختبػػار عمػػى ميػػارات التفكيػػر 

 الاستدلالي عمى النحو الذي يوضحو الجدوؿ الآتي:    
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 (2جدول )
 ة.المتضمنة فيو والنسب المئوية لكل ميار الاستدلالي توزيع مفردات الاختبار عمى ميارات التفكير 

 النسبة المئوية المجموع أرقاـ المفردات التي يقيسيا الاختبار الميارات ـ
 %33.33 8 8:1 الاستقراء  1
 %37.5 9 17: 9 الاستنباط 2
 %29.16 7 24: 18 الاستنتاج 3

 %111 24 المجموع
لبب ، مػات الموجيػة لمطػيعمتـ إعداد صفحة في مقدمة الاختبار تتناوؿ الت :مات الاختباريعمت( 7)

مػات يعمواستيدفت توضيح طبيعة الاختبار، وكيفية الإجابة عنو. وراعت الباحثة أف تكوف ىػذه الت
 واضحة ودقيقة، بحيث يستطيع الطلبب مف خلبليا القياـ بما ىو مطموب منيـ.

الاسػػتدلالي تػـ إجػػراء الدراسػة الاسػتطلبعية لاختبػػار التفكيػر  :الدراسهة الاسههتطلاعية للاختبهار( 8)
عينػػة عشػػوائية مػػف طػػلبب الصػػؼ الثػػاني الثػػانوي بمدرسػػة عائشػػة حسػػانيف الثانويػػة لمبنػػات، عمػػى 

ـ. وبعػػػػد تطبيػػػػؽ  2117/ 2116عػػػػاـ  الثػػػػانيطالبػػػػاً، وذلػػػػؾ فػػػػي الفصػػػػؿ الدراسػػػػي  35عػػػػددىـ 
الاختبػػػار وتصػػػحيحو رصػػػدت درجػػػات طػػػلبب الدراسػػػة الاسػػػتطلبعية، وكػػػاف اليػػػدؼ مػػػف الدراسػػػة 

 الاستطلبعية تحديد ما يمي:
 أ(  زمف الاختبار.         )ب(  ثبات الاختبار.     )ج(  صدؽ الاختبار.      )

اتبعػػت الباحثػػة طريقػػة التسػػجيؿ التتػػابعي لمػػزمف الػػذي اسػػتغرقتو كػػؿ طالبػػة فػػي  )أ( زمههن الاختبههار:
أف زمػف الاختبػار ىػو  إلػىالإجابة عف الاختبار، وتـ حساب المتوسط ليذه الأزمنة. وتـ التوصػؿ 

 قة .( دقي46)
اعتمدت الباحثة في حساب معامؿ ثبات الاختبار الحالي عمى طريقة تحميؿ )ب( ثبات الاختبار: 

التبايف والتي تعني تحميؿ تبايف درجات الطلبب عمى فقػرات الاختبػار، ولػذلؾ تػـ اسػتخداـ معادلػة 
 وىي كما يمي: Kuder - Richardsonكودر ورتشاردسوف 

 
 حيث أف       =  212ر

 

 معامؿ ثبات الاختبار                    ف = عدد مفردات الاختبار=  111ر
 = تبايف درجات الطلبب عمى الاختبار 2ـ = متوسط درجات الطلبب عمى الاختبار      ع

( وىو 1.86وبتطبيؽ المعادلة السابقة عمى نتائج الاختبار وجد أف معامؿ ثبات الاختبار ىو )   
 الاطمئناف عند استخداـ الاختبار. إلىمما يدعو  حد ما؛ إلىمعامؿ ثبات مرتفع 

 م ( -م ) ن  - 2ن ع

 2( ع 1 -) ن 
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لتحديػػػد صػػػػدؽ الاختبػػػار تػػػـ حسػػػػاب الصػػػدؽ باسػػػػتخداـ الصػػػدؽ الػػػػذاتي )ج( صهههدق الاختبههههار : 
للبختبار، ويقاس الصدؽ الػذاتي بحسػاب الجػذر التربيعػي لمعامػؿ ثبػات الاختبػار وبمػا أف معامػؿ 

( وىػػػو 1.93= ) 1.86ذاتي ىػػػو  ( فػػػإف صػػػدقو الػػػ1.86ثبػػػات الاختبػػػار الػػػذي تػػػـ حسػػػابو ىػػػو ) 
 أف الاختبار صادؽ بدرجة عالية ومطمئنة . إلىمعامؿ صدؽ مرتفع؛ مما يشير 

بعػػد إعػػداد الاختبػػار وعرضػػو عمػػى المحكمػػيف وتعديمػػو فػػي ضػػوء  :الصههورة النيائيههة للاختبههار( 9)
بػػػػو، مػػػات الخاصػػػة يعم( ووضػػػػع التمقترحػػػاتيـ وتعػػػديلبتيـ، تػػػـ تجربتػػػػو فػػػي صػػػورتو النيائيػػػة )

( درجػػة ، وتحػػدد الػػزمف 96( مفػػردة ، كمػػا تحػػددت الدرجػػة النيائيػػة وىػػي )24وتضػػمف الاختبػػار )
 ( دقيقة.48اللبزـ للئجابة عف أسئمة الاختبار وىو )

( درجات في حالة 4) عمىتـ تصحيح الاختبار بحيث يحصؿ الطالب  :تصحيح الاختبار( 11)
ار. أي أنو تـ تخصيص درجة واحدة لكؿ الإجابة الصحيحة عف كؿ مفردة مف مفرات الاختب

 بديؿ مف بدائؿ مفرات الاختبار.
 

 رابعاً : إعداد مقياس التسامح الاجتماعي.
 خطوات بناء مقياس التسامح الاجتماعي:

ييػػدؼ مقيػػاس التسػػامح الاجتمػػاعي إلػػى تعػػرؼ مسػػتوى التسػػامح الاجتمػػاعي  :ىههدف المقيههاس( 1)
اسػػتراتيجية محطػػات الػػتعمـ فػػي  فاعميػػةالكشػػؼ عػػف  الطػػلبب، أو بعبػػارة أخػػرى، ييػػدؼ إلػػى لػػدى

 طلبب الصؼ الثاني الثانوي مف خلبؿ تدريس عمـ الاجتماع . لدىتنمية التسامح الاجتماعي 
اعتمػػػدت الباحثػػػة فػػػي بنػػػاء المقيػػػاس واشػػػتقاؽ مادتػػػو عمػػػى  :تحديهههد مصهههادر بنهههاء المقيهههاس( 2)

 المصادر الآتية: 
 ة والإنجميزية التي اىتمت بتنمية التسامح الاجتماعي.الدراسات والبحوث السابقة العربي -أ
الكتابات النظرية في مجاؿ المناىج وطرؽ التدريس وعمـ النفس والاجتماع والصحة  -ب

 النفسية. 
 بعض المقاييس العربية والإنجميزية التي صممت لقياس التسامح الاجتماعي. -ج
 اييس.الأدبيات التربوية المتعمقة بكيفية إعداد المق -د

تػػـ إعػػداد مفػػردات ىػػذا المقيػػاس وفػػؽ مقيػػاس ليكػػرت  طريقػػة  :تحديههد نههوع مفههردات المقيههاس( 3)
حيث يطمب مف المتعمـ إعطاء استجابة أماـ كؿ عبارة والاستجابة تعبر عف  ؛التقديرات المجمعة[

مسػتوى و وفقاً لمعبارة، ووفقاً لمقيػاس ليكػرت جػاءت العبػارات عمػى لدىالتسامح الاجتماعي  مستوى

                                                           

() ( الصورة النيائية لاختبار 2ممحؽ ) الاستدلاليميارات التفكير . 
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( أمػػاـ أبػػداً( ويقػػوـ المػػتعمـ بوضػػع علبمػػة ) –نػػادراً  –أحيانػػاً  – غالبػػاً –خماسػػي متػػدرج )دائمػػاً 
 مستوى الاستجابة التي تتفؽ معو.

راعت الباحثة عند صياغة مفردات المقياس أف تكػوف وفقػاً لأسػس  :صياغة مفردات المقياس( 4)
 بناء المقاييس. 

حثػػػة صػػػفحة فػػػي مقدمػػػة مقيػػػاس التسػػػامح الاجتمػػػاعي تتنػػػاوؿ أعػػػدت البا :مهههات المقيهههاسيعمت( 5)
مػػات الموجيػػة لمطػػلبب، واسػػتيدفت توضػػيح طبيعػػة المقيػػاس وكيفيػػة الإجابػػة عنػػو، وتػػـ فييػػا يعمالت

مػات واضػحة ودقيقػة؛ بحيػث يسػتطيع يعمتحديد الزمف الكمي لممقياس. وراعت الباحثػة أف تكػوف الت
 الطلبب مف خلبليا القياـ بما ىو مطموب.

تػـ إجػراء الدراسػة الاسػتطلبعية لمقيػاس التسػامح الاجتمػاعي : الدراسة الاستطلاعية لممقيهاس( 6)
عمػػى عينػػة عشػػوائية مػػف طػػلبب الصػػؼ الثػػاني الثػػانوي بمدرسػػة عائشػػة حسػػانيف الثانويػػة لمبنػػات، 

وبعػػد تطبيػػؽ  ـ. 2117/ 2116عػػاـ الثػػانيطالبػػاً، وذلػػؾ فػػي الفصػػؿ الدراسػػي  35وكػػاف عػػددىـ 
وتصحيحو رصدت درجات طػلبب الدراسػة الاسػتطلبعية، وكػاف اليػدؼ مػف ىػذه الدراسػة المقياس 

 ىو تحديد ما يمي:
 صدؽ المقياس. -ج   ثبات المقياس. -ب  زمف المقياس. -أ

حددت الباحثة الزمف اللبزـ للئجابػة عػف مفػردات مقيػاس التسػامح الاجتمػاعي )أ( زمن المقياس: 
لتتػػابعي لمػػزمف الػػذي اسػػتغرقو كػػؿ طالػػب فػػي الإجابػػة عػػف مػػف خػػلبؿ اسػػتخداـ طريقػػة التسػػجيؿ ا

المقياس، ثـ تـ حساب متوسط الأزمنة الكمية لجميع الطلبب. وتـ التوصػؿ إلػى أف زمػف المقيػاس 
 ( دقيقة.35ىو )

اعتمدت الباحثة في حساب معامؿ ثبات مقيػاس التسػامح الاجتمػاعي عمػى )ب( ثبات المقياس:  
يػػؽ المعادلػػة عمػػى نتػػائج المقيػػاس وجػػد أف معامػػؿ ثبػػات المقيػػاس ىػػو معامػؿ ألفػػا كرونبػػاخ،  وبتطب

( وىو معامؿ ثبات مرتفع إلى حد ما، مما يدعو إلى الاطمئناف عند استخداـ المقياس مع 1.89)
 أفراد العينة.

ولتحديد صدؽ المقياس الحالي تـ حساب الصدؽ باستخداـ الصػدؽ الػذاتي  )ج( صدق المقياس:
جتمػػػاعي ، ويقػػػاس الصػػػدؽ الػػػذاتي بحسػػػاب الجػػػذر التربيعػػػي لمعامػػػؿ ثبػػػات لمقيػػػاس التسػػػامح الا

( فػػػإف صػػػدقو الػػػذاتي ىػػػو   1.89المقيػػػاس. وبمػػػا أف معامػػػؿ ثبػػػات المقيػػػاس الػػػذي تػػػـ حسػػػابو ىػػػو )
أف المقيػػاس صػػادؽ بدرجػػة عاليػػة  إلػػى( وىػػو معامػػؿ صػػدؽ مرتفػػع؛ ممػػا يشػػير 1.94= ) 1.89

 ومطمئنة .
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بعػػد إعػػداد مقيػػاس التسػػامح الاجتمػػاعي ، وعرضػػو عمػػى السػػادة  :الصههورة النيائيههة لممقيههاس( 7)
(، وتتضػمف المحكميف وتعديمو في ضوء مقترحاتيـ وتعديلبتيـ، ثـ تجربتو فػي صػورتو النيائيػة )

( 251( مفردة، كما تحددت الدرجة النيائية لممقياس وىػي )51مقياس التسامح الاجتماعي عمى )
 ( دقيقة.35ة عف مفردات المقياس وىو )درجة، وتحدد الزمف اللبزـ للئجاب

تـ تصحيح مقياس التسامح الاجتماعي عمى النحو الذي يوضحو الجػدوؿ  :تصحيح المقياس( 8)
 الآتي:

  (3جدول )
 يوضح طريقة تصحيح مقياس التسامح الاجتماعي

 نوع العبارة ـ
 ات الاستجابة ودرجاتيامستوى
 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً 

 1 2 3 4 5 العبارات الموجبة 1
 5 4 3 2 1 العبارات السالبة 2

 :أف( 2يتضح مف جدوؿ )
  يا الطالب في ىذا المقياس، ىي:عمىأعمى درجة يحصؿ 

 المرتفع مف التسامح الاجتماعي. مستوىدرجة وتدؿ عمى ال 251=  5×  51
  يا الطالب في ىذا المقياس ىي:عمىأقؿ درجة يحصؿ 

 الفرد. لدىالمنخفض مف التسامح الاجتماعي  مستوىدؿ عمى الدرجة وت 51= 1×  51
  يا الطالب في ىذا المقياس ىي:عمىالدرجة المتوسطة التي يحصؿ 

 مسػػتوىدرجػػة وتػػدؿ عمػػى التػػردد أو عػػدـ التأكػػد، وىػػي الدرجػػة الفاصػػمة بػػيف ال 151=  3×  51
 المنخفض فيو.  مستوىالمرتفع مف التسامح الاجتماعي وال
 ة الميدانية:الدراس (3) 

 وتتضمن الدراسة الميدانية ما يمي: 
 فاعميػػػةتيػػػدؼ التجربػػػة الأساسػػػية فػػػي البحػػػث الحػػػالي إلػػػى تعػػػرؼ  :أولًا :أىهههداف تجربهههة البحهههث
الاسػػػتدلالي  ميػػػارات التفكيػػػر تنميػػػة عمػػػىعمػػػـ الاجتمػػػاع  تػػػدريس فػػػي اسػػػتراتيجية محطػػػات الػػػتعمـ

ؾ عػػف طريػػؽ المقارنػػة بػػيف نتػػائج الطػػلبب الصػػؼ الثػػاني الثػػانوي، وذلػػ لػػدىوالتسػػامح الاجتمػػاعي 
والطػػلبب الػػذيف درسػػوا، وفقػًػا لمطريقػػة المتبعػػة فػػي  الػػذيف درسػػوا وفقػًػا لاسػػتراتيجية محطػػات الػػتعمـ

                                                           

(( ممحؽ )الصورة النيائية لمقياس 3 )التسامح الاجتماعي 
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مدارسػػنا، وذلػػؾ فػػي الوحػػدة الثالثػػة مػػف مقػػرر عمػػـ الػػنفس والاجتمػػاع المقػػرر عمػػى طػػلبب الصػػؼ 
 ". جتماعيةنماذج مف العمميات الاالثاني الثانوي، وىي بعنواف: " 

 تـ اختيار عينة البحث وفقًا لمخطوات الآتية:  :ثانياً:عينة البحث

  تػـ تحديػػد المجتمػع الأصػػمي الػذي اختيػػرت منػو العينػػة وىػو المػػدارس الثانويػة العامػػة التػػي
 تقع في نطاؽ محافظة الفيوـ .

 المػؤمنيف ميػة، وىػى مدرسػة أـ يعمتـ اختيار إحػدى المػدارس التابعػة لإدارة شػرؽ الفيػوـ الت
 الثانوية لمبنات.

  تـ اختيار فصميف مف الفصوؿ التي اختار طلببيا مادة عمـ النفس والاجتماع في الفصؿ
 مف مدرسة أـ المؤمنيف الثانوية لمبنات. 2/6، 2/1وىـ فصمى  الثانيالدراسي 

 ثالثاً: متغيرات البحث:
 بحث في التدريس باستخداـ:تتمثؿ المتغيرات المستقمة في ىذا الالمتغيرات المستقمة :  -أ
 محطات التعمـ.استراتيجية  -1
 طريقة التدريس المعتادة . -2
 تتمثؿ المتغيرات التابعة في ىذا البحث فيما يمي: المتغيرات التابعة:  -ب
 ميارات التفكير الاستدلالي. -1
 التسامح الاجتماعي. -2 
 المتغيرات الوسيطة: -ج
مػار الطػلبب عينػة البحػث المجموعػة التجريبيػة والضػابطة مػا : بمػغ متوسػط أعالعمر الزمني  -1

 سنة. 18،  17بيف 
: نظػػػػر لصػػػػعوبة ضػػػػبط متغيػػػػر المسػػػػتوى الاجتمػػػػاعي المسههههتوى الاجتمههههاعي والاقتصههههادي -2

التجريبيػػة والضػابطة مػػف نفػػس  ةوالاقتصػادي ميمػػا اسػتخدمنا مػػف أدوات؛ فقػد تػػـ اختيػػار المجموعػ
 جتماعية تكاد تكوف متقاربة.المدرسة أي مف بيئة اقتصادية وا

نماذج تـ الالتزاـ بما جاء مف معمومات وحقائؽ ومفاىيـ في وحدة "  طبيعة المادة الدراسية: -4
مف مقرر عمـ النفس والاجتماع المقرر عمى طلبب الصؼ الثاني  " مف العمميات الاجتماعية

 الثانوي. 
طبيػػػػؽ اختبػػػػار ميػػػػارات التفكيػػػػر : تػػػػـ تالطههههلاب فههههي ميههههارات التفكيههههر الاسههههتدلالي مسههههتوى -4

الاسػتدلالي التػػي قامػػت الباحثػػة بإعػػداده قبػػؿ إجػػراء التجربػػة تطبيقػًػا قبميًػػا عمػػى طػػلبب المجمػػوعتيف 
وتػتمخص نتػائج  التجريبية والضابطة وتـ رصد النتػائج ومعالجتيػا إحصػائيا باسػتخداـ اختبػار)ت(.

 المعالجة في الجدوؿ الآتي: 
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 (4جدول )
 الإحصائية لمفرؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية قيمة )ت( ودلالتيا

 والضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار ميارات التفكير الاستدلالي.
 البيانات الإحصائية

 
 المجموعة

 العدد
 )ف(

المتوسط 
الحسابي 

 )ـ(

الانحراؼ 
المعياري 
 )ع(

درجة 
 الحرية

 قيمة
 )ت( الجدولية

 قيمة
)ت( 
 المحسوبة

مستوى 
 لةالدلا

1.15 1.11 
 11.25 31.77 41 التجريبية

 غير دالة 1.18 2.64 1.99 78
 14.15 31.27 41 الضابطة

( أف المستوى المبدئي لطلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة في 3يتضح مف جدوؿ ) 
؛ حيث إف ميارات التفكير الاستدلالي متكافم، بمعنى أنو يوجد تجانس بيف أفراد المجموعتيف

الفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف في التطبيؽ القبمي لاختبار ميارات التفكير الاستدلالي 
 غير دالة إحصائيا.

: تـ تطبيؽ مقياس التسػامح الاجتمػاعي التػي قامػت الطلاب في التسامح الاجتماعي مستوى -6
مجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة، الباحثػػة بإعػػداده، قبػػؿ إجػػراء التجربػػة تطبيقػًػا قبميًػػا عمػػى طػػلبب ال

وتـ رصد النتائج ومعالجتيا إحصائيا باستخداـ اختبار)ت(. وتتمخص نتائج المعالجة فػي الجػدوؿ 
 الآتي: 

  (4جدوؿ )
 قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية

 .والضابطة في التطبيؽ القبمي لمقياس التسامح الاجتماعي
 البيانات الإحصائية

 
 المجموعة

 العدد
 )ف(

المتوسط 
الحسابي 

 )ـ(

الانحراؼ 
المعياري 
 )ع(

درجة 
 الحرية

 قيمة
 )ت( الجدولية

 قيمة
)ت( 
 المحسوبة

مستوى 
 1.11 1.15 الدلالة

 7.26 112.67 41 التجريبية
 6.22 111.73 41 الضابطة غير دالة 1.63 2.64 1.99 78

( أف المستوى المبدئي لطلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة في 4دوؿ )يتضح مف ج 
التسامح الاجتماعي متكافم ، بمعنى أنو يوجد تجانس بيف أفراد المجموعتيف، حيث إف الفروؽ 
بيف متوسطي درجات المجموعتيف في التطبيؽ القبمي لمقياس التسامح الاجتماعي غير دالة 

 إحصائيا .
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 وات البحث وتدريس الوحدة:تطبيق أد -رابعاً 
جراء تجربتو اتبعت الباحثة الخطوات الآتية:  لتطبيؽ أدوات البحث وا 

ميارات التفكير الاستدلالي ومقياس التسامح  رتطبيؽ اختبا تـ)أ( التطبيق القبمي لأدوات البحث: 
ـ. وتـ 14/3/2117ـ. في تاريخ  2116/2117الاجتماعي، في شير مارس مف العاـ الدراسي 

 تصحيح الاختبار والمقياس ورصد النتائج .
بعد الانتياء مف عممية التطبيؽ القبمي لأدوات البحث، تـ البػدء فػي تطبيػؽ )ب( تطبيق الوحدة : 

مػػف مقػػرر عمػػـ الػػنفس والاجتمػػاع المقػػرر عمػػى طػػلبب  نمػػاذج مػػف العمميػػات الاجتماعيػػة"وحػػدة " 
ير مػػػػارس ، وذلػػػػؾ فػػػػي الفتػػػػرة مػػػػف الصػػػػؼ الثػػػػاني الثػػػػانوي، وذلػػػػؾ فػػػػي الأسػػػػبوع الأخيػػػػر مػػػػف شػػػػ

 ( حصص.11ـ. وبذلؾ استغرؽ تطبيؽ الوحدة ) 25/4/2117حتى 26/3/2117
ميػارات  رتطبيػؽ اختبػا بعػد الانتيػاء مػف تطبيػؽ الوحػدة تػـ)ج( التطبيق البعدي لأدوات البحث:  

التفكيػػػػػػر الاسػػػػػػتدلالي ومقيػػػػػػاس التسػػػػػػامح الاجتمػػػػػػاعي. فػػػػػػي شػػػػػػير إبريػػػػػػؿ مػػػػػػف العػػػػػػاـ الدراسػػػػػػي 
 ـ. وتـ تصحيح الاختبار والمقياس ورصد النتائج .26/4/2117ـ. في تاريخ  2116/2117

 : ( نتائج البحث4)
قبؿ البدء في عرض نتائج البحث توضح الباحثة المعالجة الإحصائية التي تـ استخداميا،  

 ( الإصدار الحادي والعشريف.SPSSوىي معالجة البيانات بالحزمة الإحصائية )
 ما يمي: وتضمنت النتائج 
 .اختبار ميارات التفكير الاستدلالينتائج تطبيؽ  -1
 .التسامح الاجتماعينتائج تطبيؽ مقياس  -2

 .التسامح الاجتماعيومقياس  اختبار ميارات التفكير الاستدلالينتائج العلبقة بيف  -3

 تفسير النتائج في ضوء الدراسات السابقة ودلالاتيا التربوية. -4

 فصيل:وفيما يمي بيان توضيح ذلك بالت
 مناقشة نتائج اختبار التفكير الاستدلالي -أولاً 

 بالنسبة لمفرض الأول من فروض البحث لذي ينص عمى ما يمي :
" توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية 

 "يةوالضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الاستدلالي لصالح المجموعة التجريب

ولمتحقؽ مف صحة الفرض قامت الباحثة بحساب قيمة )ت( لممقارنة بيف متوسطي 
التفكير الاستدلالي ميارات لاختبار درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي 

 ككؿ وفي الميارات الفرعية، ويتضح ذلؾ مف الجدوؿ الآتي:      
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 (5جدوؿ )
قيمة )ت( ودلالتيا وحجم التأثير بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية البيانات اللازمة لحساب 

 ككل وفي الميارات الفرعية.الاستدلالي والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار ميارات التفكير 

 البيانات الإحصائية
ميارات التفكير 
 الاستدلالي

 الضابطة
(41) 

 التجريبية
(41) 

درجة 
 الحرية

 قيمة
 ية)ت( الجدول

 قيمة
)ت( 

 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجـ 
 التأثير
(d) 1.11 1.15 ع ـ ع ـ 

 1.75 31.4 3.4 13.12 ستقراءالا

78 1.99 2.64 

28.48 1.11 6.45 
 4.69 1.11 21.71 3.33 33.1 2.4 6.96 الاستنباط
 6.12 1.11 27.12 1.86 25.22 2.63 11.42 الاستنتاج

 6.77 1.11 29.91 5.14 88.73 9.14 39.5 الاختبار ككؿ
 ما يأتي:( 5يتضح مف جدوؿ )

  التفكير الاستدلالي ميارات اختبار ارتفاع متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية في
عف متوسط درجات طلبب المجموعة الضابطة؛ حيث بمغ متوسط درجات المجموعة ككؿ 

( وبمغت قيمة )ت( 39.5ضابطة )( بينما بمغ متوسط المجموعة ال88.73التجريبية )
وتساوي  1.15( عند مستوى ثقة 1.99( وقيمة )ت( الجدولية تساوي )29.91المحسوبة )

وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث إنو أكبر مف  1.11( عند مستوى ثقة 2.64)
  ( .6.77وىو يساوي ) 1.8

  عف متوسط درجات  ستقراءالاارتفاع متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية في ميارة
( بينما 31.4طلبب المجموعة الضابطة؛ حيث بمغ متوسط درجات المجموعة التجريبية )

( وقيمة 28.48( وبمغت قيمة )ت( المحسوبة )13.12بمغ متوسط المجموعة الضابطة )
( عند مستوى ثقة 2.64وتساوي ) 1.15( عند مستوى ثقة 1.99)ت( الجدولية تساوي )

 (.6.45وىو يساوي ) 1.8ضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث إنو أكبر مف وكذلؾ يت 1.11

  عف متوسط درجات  الاستنباطارتفاع متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية في ميارة
( بينما 33.1طلبب المجموعة الضابطة؛ حيث بمغ متوسط درجات المجموعة التجريبية )

( وقيمة 21.71مة )ت( المحسوبة )( وبمغت قي6.96بمغ متوسط المجموعة الضابطة )
( عند مستوى ثقة 2.64وتساوي ) 1.15( عند مستوى ثقة 1.99)ت( الجدولية تساوي )

 (.4.69وىو يساوي ) 1.8وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث إنو أكبر مف  1.11
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  عف متوسط درجات  الاستنتاجارتفاع متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية في ميارة
( بينما 25.22لبب المجموعة الضابطة؛ حيث بمغ متوسط درجات المجموعة التجريبية )ط

( وقيمة 27.12( وبمغت قيمة )ت( المحسوبة )11.42بمغ متوسط المجموعة الضابطة )
( عند مستوى ثقة 2.64وتساوي ) 1.15( عند مستوى ثقة 1.99)ت( الجدولية تساوي )

 (. 6.12وىو يساوي ) 1.8؛ حيث إنو أكبر مف وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير 1.11

 وبذلؾ تـ التحقؽ مف صحة الفرض الأوؿ مف فروض البحث . 

 بالنسبة لمفرض الثاني من فروض البحث الذي ينص عمى ما يمي:

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في " 
 " لصالح التطبيق البعدي ختبار التفكير الاستدلاليالتطبيق القبمي والتطبيق البعدي لا

ولمتحقؽ مف صحة الفرض قامت الباحثة بحساب قيمة )ت( لممقارنة بيف متوسطي 
، ويتضح لاختبار التفكير الاستدلاليدرجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي 

 ذلؾ مف الجدوؿ الآتي:                               
 (6جدوؿ )

البيانات اللازمة لحساب قيمة )ت( ودلالتيا وحجم التأثير بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية 
 ككل وفي الميارات الفرعية. في التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار التفكير الاستدلالي

 البيانات الإحصائية
ميارات التفكير 
 الاستدلالي

 القبمي
(41) 

 البعدي
(41) 

درجة 
 حريةال

 قيمة
 )ت( الجدولية

 قيمة
)ت( 

 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجـ 
 التأثير
(d) 1.11 1.15 ع ـ ع ـ 

 1.75 31.4 2.92 11.67 ستقراءالا

39 2.12 2.71 

 38.66 1.11 12.39 
 7.17 1.11 22.14  3.33 33.1 5.88 11.81 الاستنباط
 7.31 1.11 22.81  1.86 25.22 3.81 9.31 الاستنتاج

 9.91 1.11 31.95 5.14 88.73 11.25 31.77 الاختبار ككؿ

 ما يأتي:( 6يتضح مف جدوؿ )
 التفكير ميارات ختبار ارتفاع متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لا

عف متوسط درجاتيـ في التطبيؽ القبمي، حيث بمغ متوسط درجاتيـ في ككؿ الاستدلالي 
( بينما بمغ متوسط 88.73ككؿ ) الاستدلاليالتفكير ميارات لاختبار  بعديالتطبيؽ ال

( وقيمة )ت( 31.95( وبمغت قيمة )ت( المحسوبة )31.77درجاتيـ في التطبيؽ القبمي )
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 1.11( عند مستوى ثقة 2.71وتساوي ) 1.15( عند مستوى ثقة 2.12الجدولية تساوي )
 (.9.91ويساوي ) 1.8أكبر مف  وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث إنو

  عف متوسط  ستقراءالاارتفاع متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لميارة
 الإستقراءدرجاتيـ في التطبيؽ القبمي، حيث بمغ متوسط درجاتيـ في التطبيؽ البعدي لميارة 

قيمة )ت(  ( وبمغت11.67( بينما بمغ متوسط درجاتيـ في التطبيؽ القبمي )31.4)
وتساوي  1.15( عند مستوى ثقة 2.12( وقيمة )ت( الجدولية تساوي )38.66المحسوبة )

، وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث إنو أكبر مف 1.11( عند مستوى ثقة 2.71)
 (.12.39ويساوي ) 1.8

  عف  الاستنباطارتفاع متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لميارة
متوسط درجاتيـ في التطبيؽ القبمي، حيث بمغ متوسط درجاتيـ في التطبيؽ البعدي لميارة 

( وبمغت قيمة 11.81( بينما بمغ متوسط درجاتيـ في التطبيؽ القبمي )33.1) الاستنباط
 1.15( عند مستوى ثقة 2.12( وقيمة )ت( الجدولية تساوي )22.14)ت( المحسوبة )

، وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث إنو 1.11ة ( عند مستوى ثق2.71وتساوي )
 (.7.17ويساوي ) 1.8أكبر مف 

  عف  الاستنتاجارتفاع متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لميارة
متوسط درجاتيـ في التطبيؽ القبمي، حيث بمغ متوسط درجاتيـ في التطبيؽ البعدي لميارة 

( وبمغت قيمة 9.31مغ متوسط درجاتيـ في التطبيؽ القبمي )( بينما ب25.22) الاستنتاج
 1.15( عند مستوى ثقة 2.12( وقيمة )ت( الجدولية تساوي )22.81)ت( المحسوبة )

، وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث إنو 1.11( عند مستوى ثقة 2.71وتساوي )
لثاني مف فروض وبذلؾ تـ التحقؽ مف صحة الفرض ا(. 7.31ويساوي ) 1.8أكبر مف 
 البحث.

 
 مناقشة نتائج مقياس التسامح الاجتماعي : -ثانياً 

 بالنسبة لمفرض الثالث من فروض البحث الذي ينص عمى ما يمي :
" توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية 

 "ح المجموعة التجريبيةوالضابطة في التطبيق البعدي لمقياس التسامح الاجتماعي لصال
ولمتحقؽ مف صحة الفرض قامت الباحثة بحساب قيمة )ت( لممقارنة بيف متوسطي 
درجات المجموعتيف: التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس التسامح الاجتماعي، 

 ويتضح ذلؾ مف الجدوؿ الآتي:      



 

52 

 

 (7جدوؿ )
حجم التأثير بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية البيانات اللازمة لحساب قيمة )ت( ودلالتيا و 

 والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس التسامح الاجتماعي.

 البيانات الإحصائية
أبعاد التسامح 
 الاجتماعي

 الضابطة
(41) 

 التجريبية
درجة  (41)

 الحرية

 قيمة
 )ت( الجدولية

 قيمة
)ت( 

 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجـ 
 التأثير

(d) 1.11 1.15 ع ـ ع ـ 

 3.76 41.95 3.3594 21.47 تقبؿ الذات

78 1.99 2.64 

 23.74 1.11 5.37 
 6.66 1.11 29.44  3.41 42.45 3.31 21.32 العفو

 5.67 1.11 25.16  3.82 42.57 3.49 22.12 تقبؿ الآخر
 5.49 1.11 24.22 4.3 41.49 2.89 21.72 الاحتراـ
 5.64 1.11 24.89 3.65 45.12 4.33 22.81 التعاطؼ

 7.43 1.11 32.82  15.12 213.67 13.64 118.35 المقياس ككؿ
 ما يأتي:( 7يتضح مف جدوؿ )

  عف ككؿ مقياس التسامح الاجتماعي ارتفاع متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية في
وعة التجريبية متوسط درجات طلبب المجموعة الضابطة؛ حيث بمغ متوسط درجات المجم

( وبمغت قيمة )ت( المحسوبة 118.35( بينما بمغ متوسط المجموعة الضابطة )213.67)
( 2.64وتساوي ) 1.15( عند مستوى ثقة 1.99( وقيمة )ت( الجدولية تساوي )32.82)

وىو  1.8وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث إنو أكبر مف  1.11عند مستوى ثقة 
  ( .7.43يساوي )

 فاع متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية في بعد تقبؿ الذات عف متوسط درجات ارت
( بينما 41.95طلبب المجموعة الضابطة؛ حيث بمغ متوسط درجات المجموعة التجريبية )

( وقيمة 23.74( وبمغت قيمة )ت( المحسوبة )21.47بمغ متوسط المجموعة الضابطة )
( عند مستوى ثقة 2.64وتساوي ) 1.15ى ثقة ( عند مستو 1.99)ت( الجدولية تساوي )

 (.5.37وىو يساوي ) 1.8وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث إنو أكبر مف  1.11

  ارتفاع متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية في بعد العفو عف متوسط درجات طلبب
ينما بمغ ( ب42.45المجموعة الضابطة؛ حيث بمغ متوسط درجات المجموعة التجريبية )
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( وقيمة )ت( 29.44( وبمغت قيمة )ت( المحسوبة )21.32متوسط المجموعة الضابطة )
 1.11( عند مستوى ثقة 2.64وتساوي ) 1.15( عند مستوى ثقة 1.99الجدولية تساوي )

 (.6.66وىو يساوي ) 1.8وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث إنو أكبر مف 

  عة التجريبية في بعد تقبؿ الأخر عف متوسط درجات ارتفاع متوسط درجات طلبب المجمو
( بينما 42.57طلبب المجموعة الضابطة؛ حيث بمغ متوسط درجات المجموعة التجريبية )

( وقيمة 25.16( وبمغت قيمة )ت( المحسوبة )22.12بمغ متوسط المجموعة الضابطة )
د مستوى ثقة ( عن2.64وتساوي ) 1.15( عند مستوى ثقة 1.99)ت( الجدولية تساوي )

 (. 5.67وىو يساوي ) 1.8وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث إنو أكبر مف  1.11

  ارتفاع متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية في بعد الاحتراـ عف متوسط درجات
( بينما 41.49طلبب المجموعة الضابطة؛ حيث بمغ متوسط درجات المجموعة التجريبية )

( وقيمة 24.22( وبمغت قيمة )ت( المحسوبة )21.72الضابطة ) بمغ متوسط المجموعة
( عند مستوى ثقة 2.64وتساوي ) 1.15( عند مستوى ثقة 1.99)ت( الجدولية تساوي )

 (. 5.49وىو يساوي ) 1.8وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث إنو أكبر مف  1.11

 تعاطؼ عف متوسط درجات ارتفاع متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية في بعد ال
( بينما 45.12طلبب المجموعة الضابطة؛ حيث بمغ متوسط درجات المجموعة التجريبية )

( وقيمة 24.89( وبمغت قيمة )ت( المحسوبة )22.81بمغ متوسط المجموعة الضابطة )
( عند مستوى ثقة 2.64وتساوي ) 1.15( عند مستوى ثقة 1.99)ت( الجدولية تساوي )

 (. 5.64وىو يساوي ) 1.8ضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث إنو أكبر مف وكذلؾ يت 1.11

 وبذلؾ تـ التحقؽ مف صحة الفرض الثالث مف فروض البحث.
 بالنسبة لمفرض الرابع من فروض البحث الذي ينص عمى ما يمي:

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في " 
 " مي والتطبيق البعدي لمقياس التسامح الاجتماعي لصالح التطبيق البعديالتطبيق القب

ولمتحقؽ مف صحة الفرض قامت الباحثة بحساب قيمة )ت( لممقارنة بيف متوسطي 
، ويتضح لمقياس التسامح الاجتماعيدرجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي 

                   ذلؾ مف الجدوؿ الآتي:               
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 (8جدوؿ )
البيانات اللازمة لحساب قيمة )ت( ودلالتيا وحجم التأثير بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية 

 في التطبيقين القبمي والبعدي لمقياس التسامح الاجتماعي.

 البيانات الإحصائية
أبعاد التسامح 
 الاجتماعي

 القبمي
(41) 

 البعدي
(41) 

درجة 
 الحرية

 قيمة
 )ت( الجدولية

 قيمة
)ت( 

 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجـ 
 التأثير
(d) 1.11 1.15 ع ـ ع ـ 

 3.76 41.95 3.33 21.77 تقبؿ الذات

39 2.12 2.71 

 25.29 1.11 8 
 11.56 1.11 36.19  3.41 42.45 2.11 19.61 العفو

 9.52 1.11 29.73  3.82 42.57 2.44 21.12 تقبؿ الآخر
 8.66 1.11 27.14  4.3 41.49 1.99 21.95 راـالاحت

 11.22 1.11 31.91  3.65 45.12 3.51 19.92 التعاطؼ
 12.94 1.11 41.39  15.12 213.67 8.17 112.37 المقياس ككؿ

 ما يأتي:( 8يتضح مف جدوؿ )
  جتماعي لمقياس التسامح الاارتفاع متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي

عف متوسط درجاتيـ في التطبيؽ القبمي، حيث بمغ متوسط درجاتيـ في التطبيؽ ككؿ 
( بينما بمغ متوسط درجاتيـ في 213.67ككؿ )لمقياس التسامح الاجتماعي  البعدي

( وقيمة )ت( الجدولية 41.39( وبمغت قيمة )ت( المحسوبة )112.37التطبيؽ القبمي )
وكذلؾ  1.11( عند مستوى ثقة 2.71وتساوي ) 1.15( عند مستوى ثقة 2.12تساوي )

 (.12.94ويساوي ) 1.8يتضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث إنو أكبر مف 
  ارتفاع متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لبعد تقبؿ الذات عف متوسط

د تقبؿ الذات درجاتيـ في التطبيؽ القبمي، حيث بمغ متوسط درجاتيـ في التطبيؽ البعدي لبع
( وبمغت قيمة )ت( 21.77( بينما بمغ متوسط درجاتيـ في التطبيؽ القبمي )41.95)

وتساوي  1.15( عند مستوى ثقة 2.12( وقيمة )ت( الجدولية تساوي )25.29المحسوبة )
، وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث إنو أكبر مف 1.11( عند مستوى ثقة 2.71)

 (.8ويساوي ) 1.8

 اع متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لبعد العفو عف متوسط ارتف
درجاتيـ في التطبيؽ القبمي، حيث بمغ متوسط درجاتيـ في التطبيؽ البعدي لبعد العفو 
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( وبمغت قيمة )ت( 19.61( بينما بمغ متوسط درجاتيـ في التطبيؽ القبمي )42.45)
وتساوي  1.15( عند مستوى ثقة 2.12ية تساوي )( وقيمة )ت( الجدول36.19المحسوبة )

، وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث إنو أكبر مف 1.11( عند مستوى ثقة 2.71)
 (.11.56ويساوي ) 1.8

  ارتفاع متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لبعد تقبؿ الآخر عف
سط درجاتيـ في التطبيؽ البعدي لبعد متوسط درجاتيـ في التطبيؽ القبمي، حيث بمغ متو 

( وبمغت قيمة 21.12( بينما بمغ متوسط درجاتيـ في التطبيؽ القبمي )42.57تقبؿ الآخر )
 1.15( عند مستوى ثقة 2.12( وقيمة )ت( الجدولية تساوي )29.73)ت( المحسوبة )

إنو ، وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث 1.11( عند مستوى ثقة 2.71وتساوي )
 (.9.52ويساوي ) 1.8أكبر مف 

  ارتفاع متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لبعد الاحتراـ عف متوسط
درجاتيـ في التطبيؽ القبمي، حيث بمغ متوسط درجاتيـ في التطبيؽ البعدي لبعد الاحتراـ 

يمة )ت( ( وبمغت ق21.95( بينما بمغ متوسط درجاتيـ في التطبيؽ القبمي )41.49)
وتساوي  1.15( عند مستوى ثقة 2.12( وقيمة )ت( الجدولية تساوي )27.14المحسوبة )

، وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث إنو أكبر مف 1.11( عند مستوى ثقة 2.71)
 (.8.66ويساوي ) 1.8

  ارتفاع متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لبعد التعاطؼ عف متوسط
رجاتيـ في التطبيؽ القبمي، حيث بمغ متوسط درجاتيـ في التطبيؽ البعدي لبعد التعاطؼ د
( وبمغت قيمة )ت( 19.92( بينما بمغ متوسط درجاتيـ في التطبيؽ القبمي )45.12)

وتساوي  1.15( عند مستوى ثقة 2.12( وقيمة )ت( الجدولية تساوي )31.91المحسوبة )
ذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث إنو أكبر مف ، وك1.11( عند مستوى ثقة 2.71)

 وبذلؾ تـ التحقؽ مف صحة الفرض الرابع مف فروض البحث.(.11.22ويساوي ) 1.8

 نتائج العلاقة بين اختبار ميارات التفكير الاستدلالي ومقياس التسامح الاجتماعي. -ثالثاً 
 بالنسبة لمفرض الخامس من فروض البحث الذي ينص عمى ما يمي:

" توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق 
 البعدي لاختبار التفكير الاستدلالي ومقياس التسامح الاجتماعي"

ولمتحقؽ مف صحة الفرض قامت الباحثة بحساب معامؿ الارتباط بيف درجات المجموعة 
لي ومقياس التسامح الاجتماعي في التطبيؽ البعدي التجريبية في اختبار التفكير الاستدلا

للبختبار والمقياس؛ بحساب معامؿ ارتباط الرتب لسبيرماف، وبمغت قيمة معامؿ الارتباط بيف 
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( وىذا يدؿ عمى أنو يوجد ارتباط طردي قوي بيف درجات طلبب 1.94الاختبار والمقياس )
فكير الاستدلالي ومقياس التسامح الاجتماعي المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار الت

؛ مما يدؿ عمى أف العلبقة بيف تنمية ميارات التفكير الاستدلالي والتسامح الاجتماعي علبقة 
إيجابية طردية قوية أي أنو كمما نمت ميارات التفكير الاستدلالي ؛ زاد التسامح الاجتماعي. 

 البحث.  وبذلؾ تـ التحقؽ مف صحة الفرض الخامس مف فروض
 رابعاً:تفسير النتائج في ضوء الدراسات السابقة ودلالاتيا التربوية:

تفوؽ طلبب المجموعة التجريبية عمى طلبب المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي  -1
 الاستدلالي، وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسات متعددة، ومنيا:  لاختبار التفكير

مما يدؿ  ((David R. Chamber,2013،(2112)الاطرقجي عمار محموددراسة 
في تنمية  عمـ الاجتماعفي تدريس  محطات التعمـاستخداـ استراتيجية  فاعميةعمى 

، مقارنة باستخداـ الطريقة المعتادة في التدريس، وذلؾ لأف الاستدلاليميارات التفكير 
لذيف تحسيف وتنشيط أفكار الطلبب ا إلىيدؼ ي محطات التعمـ استراتيجية استخداـ

، يعمـ بعضيـ بعضًا ، ويتحاوروف فيما بينيـ بحيث يشعر كؿ فرد  محطاتيعمموف في 
 .مف أفراد المجموعة بمسئوليتو نحو مجموعتو 

عمى  الاستدلالي تفوؽ درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير -2
 دراسةدراسات الآتية: درجاتيـ في التطبيؽ القبمي وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج ال

(Hana Rajab& Salwa Fa'iq,2012)  يماف عبد الله دراسة داود درويش وا 
في تنمية ميارات  محطات التعمـاستخداـ استراتيجية  فاعمية؛ مما يدؿ عمى ( 2117)

 محطات التعمـاستراتيجية  في وذلؾ لأف استخداـ المياـ والأسئمة؛ الاستدلاليالتفكير 
والمتعة واستقراء الواقع واستنباط النتائج جوًا مف الإنجاز بحيث  عمـالتي يصمميا الم

 . أثناء التعمـ
تفوؽ طلبب المجموعة التجريبية عمى طلبب المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي  -3

 2015,)لمقياس التسامح الاجتماعي، وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج الدراسات الآتية
Gökçe, Nazli) ،(2115مروة جابر ) استخداـ استراتيجية  فاعميةعمى مما يدؿ ؛
، مقارنة باستخداـ الطريقة المعتادة في التسامح الاجتماعيفي تنمية  محطات التعمـ

في فيـ يساعد الطلبب  محطات التعمـ استراتيجية التدريس، وذلؾ لأف استخداـ
تنوعة لتحسيف مالتعمـ الأنشطة  وممارسة  المعمومات والحقائؽ والبحث والتنقيب عنيا

و عمى، بؿ  عف تعمموليس مسئولًا  المحطةفيـ الموضوع المراد دراستو ، وكؿ عضو في 
 يزداد التسامح التعاوف بينيـ. أف يساعد زملبئو في المجموعة عمى التعمـ وبالتالي
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تفوؽ درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لمقياس التسامح الاجتماعي عمى  -4
محمد دراسة لتطبيؽ القبمي، وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج الدراسات الآتية: درجاتيـ في ا

( ،)ىبة الله 2117، (،)أحمد بدوي وعبد العاؿ رياض، (2117)سعيد وحسني ىاشـ 
في تنمية  محطات التعمـاستخداـ استراتيجية  فاعميةعمى مما يدؿ  (2117حممي، 

تنمي التقميدية في التدريس، وذلؾ لأنيا مقارنة باستخداـ الطريقة ، التسامح الاجتماعي
زالة  إلىتسعى و لدى الطالب روح الفريؽ  تعزيز وتشجيع التعاوف والتفاعؿ بيف الطلبب وا 

 . نزعة التنافس بينيـ

وجود علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف درجات طلبب المجموعة التجريبية في  -5
ومقياس التسامح الاجتماعي؛ مما يؤكد أف الاستدلالي  التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير
الاستدلالي والتسامح الاجتماعي علبقة إيجابية طردية  العلبقة بيف تنمية ميارات التفكير

الاستدلالي؛ زاد التسامح الاجتماعي ، لأنو كمما  قوية، أي أنو كمما نمت ميارات التفكير
صحيح كما أصبح أكثر استطاع الطالب استنباط واستنتاج واستقراء الواقع بشكؿ 

العفو والتعاطؼ مع الآخريف واحتراـ  عمىتسامحاً مع ذاتو ومع الآخريف وتزيد قدرتو 
 أفكارىـ وآرائيـ.

استراتيجية  فاعميةوفي ضؤ ما سبؽ، تشير نتائج الدراسة الحالية في مجمميا إلى 
 لدىالاجتماعي  سامحالاستدلالي والت التفكير تنمية عمى الاجتماع عمـ تدريس في محطات التعمـ

 .البحث االصؼ الثاني الثانوي، وبذلؾ تحقؽ اليدؼ الأساسي ليذ طلبب
 ( توصيات البحث ومقترحاتو:5) 

 عنو نتائج البحث توصي الباحثة بما يأتي: تفي ضوء ما أسفر  : توصيات البحث -أولا
عمـ  تشجيع معممي عمـ الاجتماع عمى استخداـ استراتيجية محطات التعمـ في تدريس -1

 الطلبب. لدىالاجتماع ، لأنيا تنمي ميارات التفكير الاستدلالي والتسامح الاجتماعي 
لتوضيح استراتيجيات عمـ الاجتماع واضعي المناىج  بعمؿ أدلة لمعممي  ضرورة اىتماـ -2

 التدريس المناسبة لكؿ موضوع مف موضوعات المادة.
عمى استخداـ استراتيجية محطات  إعداد برنامج تدريبي لممعمميف أثناء الخدمة لمتدريب -3

التعمـ في تدريس عمـ الاجتماع لتنمية ميارات التفكير الاستدلالي والتسامح الاجتماعي، 
 وغير ذلؾ مف أىداؼ تدريس المادة.

 عمىالاىتماـ بتنمية التسامح الاجتماعي وميارات التفكير الاستدلالي ومساعدة الطلبب  -4
 اكتسابيا.
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الصؼ الثاني الثانوي؛ حتى  لاجتماع المقرر عمى طلببإعادة صياغة منيج عمـ ا -5
يتمشى مع استراتيجية محطات التعمـ، بحيث يتضمف مياـ وأنشطة لمتعمـ وأسئمة 

 وأساليب تقييـ تساعد الطلبب عمى التعمـ وفؽ الإستراتيجية.

ضرورة تدريب المعمميف عمى استخداـ استراتيجيات التدريس الحديثة فى تدريس عمـ  -6
و ميارات التفكير لدىاع بما يجعؿ الطالب يكتسب المعمومة بنفسو وبما ينمي الاجتم

الاستدلالي والتسامح الاجتماعي بدلا مف التركيز عمى الطرؽ التقميدية التى تركز عمى 
 الحفظ والاستظيار .

 ثانيا: مقترحات البحث: 
 البحث تقترح الباحثة إجراء الدراسات الآتية:ىذا في ضوء نتائج 

تنمية عادات العقؿ  عمىفي تدريس الفمسفة  استخداـ استراتيجية محطات التعمـ يةفاعم -1
 .طلبب المرحمة الثانوية لدىوتقدير الذات 

جودة الحياة  مستوىعمى تحسيف في تدريس عمـ النفس  استراتيجية محطات التعمـ فاعمية -2
 والتفكير الايجابي لدى طلبب المرحمة الثانوية.

في تدريس المنطؽ عمى التحصيؿ الدراسي وتنمية  حطات التعمـاستراتيجية م فاعمية -3
 المنطقي لدى طلبب المرحمة الثانوية. التفكير

عمى تنمية ميارات الذكاء  في تدريس عمـ الاجتماع استراتيجية محطات التعمـ فاعمية -4
 والكفاءة الذاتية لدى طلبب المرحمة الثانوية. الناجح 

في تدريس عمـ الاجتماع عمى تنمية ميارات التفكير  ـاستراتيجية محطات التعم فاعمية -5
 التحميمي والميارات الاجتماعية لدى طلبب المرحمة الثانوية.
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 مراجع

 أولاً: المراجع العربية :
تنمية التفكير  عمىي تدريس التفاضؿ ف:" أثر استخداـ الخرائط المفاىيمية  (2113)أبو عقيؿ إبراىيـ .1

مجمة اتحاد الجامعات ة العامة الفرع العممي فمسطيف" ، طمبة الثانوي لدىالاستدلالي 
 (.3( العدد)11، جامعة دمشؽ، المجمد )العربية لمتربية وعمم النفس

المدخؿ البيئي  عمى:" برنامج مقترح قائـ (2117)أحمد بدوي أحمد وعبد العاؿ رياض عبد السميع .2
 لدىت التفكير الايجابي في تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية أبعاد التسامح وميارا

:" , المؤتمر الدولي لمجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية"تلبميذ المرحمة الإبتدائية
  أكتوبر. 4- 3 الجزء الأوؿ ،التسامح وقبوؿ الآخر"

:" التدريس التبادلي وأىميتو في (2117)السيد وعاصـ السيد إسماعيؿ عمىأحمد جاسـ سعود وأماني  .3
، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، مجمة القراءة والمعرفةلاستدلالي" ، تنمية التفكير ا

 ( يوليو.189العدد)
:" أثر توظيؼ استراتيجتي خرائط المفاىيـ ودورة التعمـ في تنمية (2116)محمد الحكيـ عبد أحمد .4

طلبب الصؼ العاشر  لدىميارات التفكير الاستدلالى في مادة التربية الإسلبمية 
 .لتربية ، الجامعة الإسلبمية بغزة، كمية ا رسالة ماجستير"، الأساسي 

 .،القاىرة : دار الفاروؽضد التعصب: (2112)أحمد عبد العزيز الشيخ .5
 مف عينة لدى الزواجي منبئة بالرضا كمتغيرات والتسامح الذات : " تقديـ(2114)الداغر أحمد أروى .6

 .جامعة دمشؽ  ة ،، كمية التربي, رسالة ماجستيرحديثاً "  المتزوجيف
:" أثر استراتيجيتي معالجة المعمومات والمحطات العممية في تحصيؿ (2114)أزىار أديب أكرـ  .7

،  رسالة دكتوراهطالبات الصؼ الخامس الأدبي"،  لدىمادة الجغرافية وانتقاؿ أثر تعمميا 
 .جامعة بغداد،كمية التربية 

:" تأثير استخداـ محطات متباينة  (2115)خواـ خطيب عمىإسماعيؿ عبد زبد الكرعاوي و  .8
ساسية والقدرات البدنية ات والتماريف الحركية المتنوعة في بعض الميارات الأمستوىال

، جامعة بابؿ ، الأساسية التربية كمية مجمةوالحركية الخاصة بخماسي كرة القدـ" ، 
 ( مارس.87( العدد )21المجمد )

لاجتماعي : التسامح الاجتماعي بين التراث التراث والتغير ا: (2111)أشرؼ عبد الوىاب  .9
 .لقاىرة : الييئة المصرية لمكتاب ،الكتاب الثاني عشر، اوالتغير

:" أثر استخداـ مدخؿ حؿ المشكلبت مفتوحة النياية في تدريس مقرر (2115)أماني كماؿ عثماف .11
انوية ذوي الاسموب طلبب المرحمة الث لدى ياعمتنمية ميارات التفكير ال عمى والاجتماععمـ النفس 

 ، كمية التربية ، جامعة المنصورة. , رسالة ماجستيرالمعرفي المعتمد/ المستقؿ "
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 لدى:" برنامج مقترح في التاريخ لتنمية قيـ التسامح وقبوؿ الآخر (2117)أماني مصطفي السيد .11
:"  , المؤتمر الدولي لمجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية"تلبميذ المرحمة الإعدادية
  أكتوبر. 4- 3 الجزء الثاني ،التسامح وقبوؿ الآخر"

استراتيجية خرائط السموؾ في تدريس عمـ الاجتماع في تنمية  فاعمية:" (2115)إيماف تايب رشدي  .12
رسالة طلبب المرحمة الثانوية"،  لدىالاجتماعية والاتجاه نحو المادة  الوعى بالقضايا

 . س، كمية التربية ، جامعة عيف شمماجستير

 التابعة الصحية المراكز مراجعي الذاتي لدى باليناء وعلبقتو :" التسامح (2114) الحربي فلبح بدر .13
 .كمية التربية ، جامعة أـ القري  ،رسالة ماجستيرحائؿ" ،  لمنطقة

:"أثر استخداـ استراتيجيتي المقابمة ثلبثية الخطوات واتخاذ القرار في  (2116)بلبسـ كحيط حسف .14
طلبب الصؼ الثاني المتوسط ودافعييتـ نحو مادة  لدىير الاستدلالي تنمية التفك
 (.95( العدد)22المجمد) جامعة بابؿ ، ، مجمة كمية التربية الأساسيةالجغرافية "، 

:"مفيوـ التسامح في الإسلبـ وصمتو بمفيوـ الواجب دراسة تطبيقية" ، (2119) فلدىبلبؿ صفي ا .15
 12-11، كمية الشريعة ، جامعة دمشؽ، الإسلاميةني في الشريعة لدىمؤتمر التسامح ا

 أغسطس.
تصحيح مفاىيـ قواعد المغة  : " أثر استراتيجية التعمـ التوليدي في(2113) بيداء عبد الرضا عيداف .16

رسالة " ،  الصؼ الرابع الأدبي العربية المغموطة وتنمية التفكير الاستدلالي عند طالبات
 ربية.، جامعة بغداد، كمية الت دكتوراه

عينة مف  عمىالتفكير الاستدلالي  ميارات لتنمية مقترح برنامج فاعمية:" (2119)محمود بيداء كيلبف .17
، جامعة بغداد، مجمة كمية التربية الرياضيةطلبب كمية التربية الرياضية جامعة بغداد" ،

 (.2(العدد)22المجمد)

محطات العممية لإكساب أطفاؿ ال عمى:" برنامج أنشطة مقترح قائـ  (2115)تياني محمد سميماف .18
، الجمعية  مجمة التربية العمميةالروضة بعض المفاىيـ العممية وعمميات العمـ"، 

 ( مارس.2( العدد)18المصرية لمتربية العممية ، المجمد)
: " فعالية برنامج قائـ عمى نظرية الذكاءات المتعددة فى تدريس عمـ (2114)تياني محمد صبحي  .19

، رسالة دكتوراه بداعى لدى طلبب المرحمة الثانوية " ، ية التفكير الإالاجتماع عمى تنم
 .كمية التربية ، جامعة عيف شمس 

أثر استراتيجيتي المحطات العممية وويتمي في تحصيؿ طلبب الصؼ " (: 2116)حسيف خاجي ثاني .21
ي عربية ف مجمة دراسات، "دبي بمادة الرياضيات وتنمية اتجاىاتيـ نحوىػػا الرابع الأ

 .( أبريؿ 72ربوييف العرب، العدد )، رابطة التالتربية وعمم النفس
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المحطات العممية ومخطط البيت الدائري في  استراتيجيتيأثر " :(2114) حسيف خاجي ثاني .21
رسالة "، تحصيؿ مادة الفيزياء وتنمية عمميات العمـ لدى طلبب معاىد إعداد المعمميف

 .جامعة بغداد،كمية التربية ،  دكتوراه

ات الذكاء الثقافي مستوىدراسة مقارنة في التسامح الاجتماعي وفقا ل :"(2111)جاسـ محمد عيدي  .22
التربوية  ي لمدراسات، المعيد العربي العال رسالة ماجستير" ، لدى طمبة الجامعة

 .والنفسية، جامعة بغداد
مجمة :" الأبعاد التربوية والنفسية والاجتماعية لثقافة التسامح "،  (2116) الحارث عبد الحميد حسف .23

 . المعرفة
،القاىرة:عالـ التفكير رؤية تطبيقية فى تنمية العقول المفكرة تعميم: (2113) حسف حسيف زيتوف .24

 .الكتب

تنمية  عمىمدخؿ التحميؿ الأخلبقي في تدريس التاريخ  فاعمية:" (2117)سوقيحناف إبراىيـ الد .25
, المؤتمر "تلبميذ المرحمة الإعدادية لدىميارات الحكـ القيمي وقيـ التسامح وقبوؿ الآخر 
 3 الجزء الثاني ،:" التسامح وقبوؿ الآخر"الدولي لمجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية

  أكتوبر. 4-
:" أثر استخداـ استراتيجية محطات العممية في تدريس العموـ (2113) فى أحمد زكىمصط حناف .26

عمى التحصيؿ المعرفي وتنمية عمميات العمـ والتفكير الإبداعي والدافعية نحو تعمـ العموـ 
، الجمعية المصرية لمتربية مجمة التربية العمميةلدى تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي"، 

 ( نوفمبر.6( العدد )16العممية، المجمد )

 أئمة الإسلبمية عند الحضارة في الاجتماعي والعدؿ :" التسامح(2112) جاسـ الرضا عبد خضر .27
 (.4( العدد)23، المجمد)لمبنات التربية كمية مجمة"،  (السلبـ ـييعم) البيت ؿھأ

 تنمية في تالمشكلب حؿ طريقة أستخداـ ثرأ:" (2113)شياب محمد الكريـ وأميرة عبد فاروؽ داليا .28

الأساسية"،  التربية كمية في الجغرافية قسـ طمبة الإيثاري لدى ستدلالي والسموؾالا التفكير
 ( مارس.4( العدد)21، المجمد)لمعموم تكريت جامعة مجمة

يماف عبد الله .29  إكساب في المتعددة الذكاءات نظرية عمى قائـ برنامج أثر:" (2117) داود درويش وا 

مجمة العموم "، الأساس التاسع الصؼ طالبات الاستنباطي لدى لتفكيروا الفقيية المفاىيـ
 (.2( العدد )25، بالجامعة الإسلبمية بغزة ، المجمد )التربوية والنفسية 

طالبات  لدى الوالدية وعلبقتو بأساليب المعاممة الاستدلالي :" التفكير(2113)جميؿ عباس دنيا .31
 ( يوليو.55،العدد)بالعراق الفتح مجمةعدادية"، الإ المرحمة

تدريس وحدة عمـ الاجتماع وقضايا الفرد والجماعة  فاعمية:" (2113)دينا صابر عبد الحميـ  .31
طلبب  لدىتنمية ميارات حؿ المشكلبت  عمىباستخداـ بعض استراتيجيات القراءة 
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،الجمعية التربوية مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعيةالمرحمة الثانوية"، 
 ( مارس.55ات الاجتماعية ،  العدد)لمدراس

 لمدراسات العربية المجمة، "الجامعي ـيعمالت مناىج في التسامح :" قيـ(2115)البداينة موسى ذياب .32
 (.53العدد )  (27) المجمد ،والتدريب الأمنية

 يةالترب بمبحث في تنمية التفكير الاستدلالي المدمج يـعمالت توظيؼ فاعمية:" (2115) رائد محمد حسف .33
، كمية التربية ، الجامعة رسالة ماجستير"، عشر الصؼ الحادي طلبب لدى الإسلبمية

 الإسلبمية بغزة،.

بناء المعنى فى تدريس ماده عمـ النفس  ةاستراتيجي :" استخداـ(2116)ريحاب السيد تركي  .34
ميارات التفكير التأممى لدى الطلبب المعاقيف بصريا فى  ةبتنمي والاجتماع وعلبقتيما

 ( يناير.2( العدد)94، المجمد )مجمة كمية التربية بالمنصورة"،  الثانوية ةلمرحما

الإلكترونية مف خلبؿ الإنترنت  استخداـ بعض أنشطة جافا فاعمية:" (2114)سامية حسيف محمد  .35
والتحصيؿ لدى طالبات المرحمة  في تنمية بعض ميارات التفكير الإستدلالي في اليندسة

( 29، الكويت ،المجمد ) المجمة التربويةالعربية السعودية" ،المتوسطة بالمممكة 
 ( الجزء الثاني ، ديسمبر.113العدد)

 في الذىنية محطات التعمـ والخرائط استراتيجيتي توظيؼ :" أثر(2115) فياض شحدة ماجد ساىر .36

 ابعالر  الصؼ طمبة لدى العموـ مادة في البصري التفكير الفيزيائية وميارات المفاىيـ تنمية

 .التربية، الجامعة الإسلبمية بغزة، كمية  رسالة ماجستيربغزة"،  الأساسي

استخداـ الخرائط الذىنية المعززة بالوسائط فى تدريس  فاعمية: "(2111) سحر عبد الله مقمد .37
الدراسات الاجتماعية عمى التحصيؿ المعرفى وتنمية التفكير الاستدلالى"، رسالة 

 .عة عيف شمستير، كمية التربية،جامماجس

:" تصور مقترح في ضوء متطمبات التعمـ الذكي والمواطنة الرقمية لتنمية (2117)سعاد محمد عمر .38
, المؤتمر الدولي لمجمعية "الطالب المعمـ بقسـ الفمسفة بكمية التربية لدىقيـ التسامح 

  .أكتوبر 4- 3 الجزء الأوؿ ،:" التسامح وقبوؿ الآخر"التربوية لمدراسات الاجتماعية
 تحصيؿ في  )شارؾ ،وجاز  ،فكر( استراتيجية :" أثر(2113)عمر غالب وتياني عمى حسيف سعيد .39

 جامعة مجمةالاستدلالي" ،  وتفكيرىف الرياضيات مادة المتوسط في الثاني الصؼ طالبات

 ( يناير.17، العدد)لمعموم تكريت
 التفكير الاستدلالي تنمية يف التوليدي التعمـ نموذج استخداـ : " أثر(2112) صالح  محمد  سماح .41

رسالة المكرمة"،   بمكة  الثانوي الأوؿ طالبات الصؼ لدى الكيمياء مادة في والتحصيؿ
 .،كمية التربية، جامعة أـ القرىماجستير
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 لدى التفكير الاستدلالي في تنمية الذىني العصؼ استراتيجية ثرأ:" (2114)حسيف محمود سميرة .41

 بالعراق مجمة الفتحالقديمة "،  تاريخ الحضارات مادة يف المتوسط وؿالأ طالبات الصؼ
 (، ديسمبر.59،العدد)

ميارات التفكير  تنمية فى العممية  المحطات استراتيجية :" أثر استخداـ(2117)سياـ أحمد رفعت  .42
الإعدادية"،  المرحمة تمميذات لدى الاقتصاد المنزلي مادة فى العقؿ عادات وبعض الناقد

( 8رابطة التربوييف العرب، العدد) ،النوعية التربية مجالات في مجمة بحوث عربية
 .أكتوبر

الاجتماع لتنمية ميارات  أنشطة إثرائية في تدريس مادة عمـ فاعمية:"  (2113)منصور السيد سومية .43
، كمية التربية ، رسالة ماجستيرالتفكير الإبداعى والتحصيؿ لطلبب المرحمة الثانوية" ، "، 

 .جامعة حمواف 

 في الحاسوب باستخداـ التعمـ محطات :" تأثيرٌ (2115) حمد أحمد خضر وسعد صالح شيرواف .44

 وتنميةٌ   )منصة القفز – المتوازي – الأرضيةٌ ( الأجيزة عمى بعض الميارات اكتساب

،جامعة بغداد ، مجمة كمية التربية الرياضيةالجمناستؾ"،  درس نحو الطلبب اتجاىات
 (.4(العدد )27المجمد )

خرائط التفكير والأنشطة الكتابية في تنمية بعض المفاىيـ  فاعمية:"  (2116)يف عوض فايزشير  .45
لدى طلبب المرحمة الثانوية"  الاجتماعية وعادات العقؿ والكفاءة الذاتية في عمـ الاجتماع

 .، كمية البنات ، جامعة عيف شمس  رسالة دكتوراه

 العقلبني الخاطم والعلبج المفيوـ شادييفإر  أسموبيف أثر":(2119) شيماء محمد محمود مفمح .46
 كمية ، رسالة دكتوراه ", المعممات معاىد إعداد طالبات لدى التسامح تنمية في العاطفي

 المستنصرية. التربية،الجامعة
م التفكير يعمتفكير بلا حدود رؤى تربوية معاصرة فى ت: (2116) ف عرفة محمودلدىصلبح ا .47

 ،القاىرة:عالـ الكتب.وتعممو

: " أثر استخداـ استراتيجية المحطات العممية في التحصيؿ وعادات العقؿ (2116) ارؽ كامؿ داودط .48
كمية  مجمة البحوث التربوية والنفسية,طلبب الرابع العممي في مادة الأحياء " ،  لدى

 (.51التربية ، جامعة الأنبار،العدد)
ى النموذج التوليدى في تدريس عمـ موقع  تفاعمى قائـ عم :" استخداـ (2116) عادؿ مميجي السيد .49

ميارات اتخاذ القرار والتواصؿ الاجتماعى لدى طلبب المرحمة الثانوية  الاجتماع لتنمية
 . ، كمية التربية، جامعة طنطا رسالة ماجستير"،  العامة

مستوى السموؾ المتسامح لمديريف المدارس الثانوية في محافظة :" (2111)عباس عيد الميدي .51
( 111( العدد)26، المجمد)المجمة التربوية" ، العاصمة عماف مف وجية نظر المعمميف

 الجزء الأوؿ سبتمبر.
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بيروت:  ، ،والثقافة الدولة الإسلامي, العربي الفكر في التسامح فقو:  (2115)شعباف الحسيف عبد .51
 .النيار دار

كتساب المفاىيـ التاريخية وتنمية إنتقاء في أنموذج الإ :" أثر (2113) عبد الرازؽ سرحاف حسيف .52
، المجمد  بالعراق مجمة الأستاذ" ،  التفكير الاستدلالي عند طلبب معيد إعداد المعمميف

 (.214(، العدد)2)

 طلبب تحصيؿ في ةالعممي المحطات استراتيجية استخداـ أثر :" (2115) عبد الرازؽ عيادة محمد .53

جامعة ديالي  مجمة كمية التربية" ، الفيزياء مادة نحو واتجاىيـ المتوسط الثاني الصؼ
 .بالعراؽ

 الرابع الصؼ طمبة إكساب في البنائي التعمـ أنموذج استخداـ رأث:" (2119) الله عبد ياسيف الرازؽ عبد .54

 ( ،16المجمد ) ، والعمم التربية جمةمالاستدلالي "،  تفكيرىـ وتنمية الفيزيائية العاـ لممفاىيـ

 (.2) العدد

 والتعمـ الذىني العصؼ( استراتيجيتي مف كؿ توظيؼ :" أثر(2115)عبد الستار مرىوف صالح  .55

مجمة  ،المتوسط" الثاني الصؼ لطلبب المعرفي والدافع الاستدلالي التفكير في البنائي(
 (.214(، العدد)2، المجمد )بالعراق الأستاذ

مجمة الغد :" دور الأسرة في ترسيخ ثقافة التسامح ونبذ الكراىية "،(2114) يز الخضراعبد العز  .56
 ، يوليو. الاردني

استخداـ أبعاد المنيج التكعيبي في تشكيؿ منيج عمـ  فاعمية:" (2116) يوسؼعبد الله إبراىيـ  .57
ة طلبب المرحم لدىتنمية التفكير المستقبمي والمسئولية الاجتماعية  عمىالاجتماع 
، الجمعية التربوية لمدراسات  مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعيةالثانوية "، 

 ( مارس.78الاجتماعية ،  العدد)
طرائق تدريس العموم مفاىيم : (2111) عبد الله خميس أمبو سعيدي وسميماف محمد البموشي .58

 .، الأردف :عماف: دار المسيرةميةيعموتطبيقات ت
   عمم الاجتماع وتنمية الوعي الاجتماعي بالمتغيرات المحمية والعالمية:  (2119) عبد المنعـ عبير .59

 .، القاىرة : المكتبة العصرية 
جتماعي لدى في تنمية التسامح الا إرشادي فاعمية برنامج :"(2118)عدناف محمود الميداوي  .61

 (.77، العدد)بالعراق مجمة الاستاذ"، لبات المرحمة الإعداديةطا
 الصؼ لدى طمبة العموـ تعمـ نحو بالدافعية وعلبقتو الاستدلالي :" التفكير(2115)زيداف  حافظ عفيؼ .61

"،  محافظة في الخامس ( 4، المجمد ) المجمة الدولية التربوية المتخصصةطولكرـ
 (إبريؿ.7العدد)
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تدريس الجغرافية الطبيعية باعتماد القراءات الخارجية في  فاعمية:" (2116)علبء إبراىيـ رزوقي .62
التربية  مجمة كميةلاستدلالي لدى طالبات الخامس الأدبي" ،االتحصيؿ وتنمية التفكير 

 (.25، جامعة بابؿ،العدد)الأساسية لمعموم التربوية والإنسانية

طلبب معيد  لدى الاستدلالي التفكير ر فيكيم  خطة استعماؿ :" أثر(2115)عبد الوىاب ىادي عمى .63
 ، كميةالانسانية العموم مجمةالاسلبمية"،  العربية إعداد المعمميف في مادة تاريخ الحضارة

 ( مارس.1( العدد)33الانسانية، المجمد ) لمعموـ التربية

ميارات تنمية  عمىتدريس قواعد المغة العربية :" أثر  (2116) عمراف عبد صكب ووفية جبار محمد .64
مجمة جامعة بابل لمعموم طلبب الأوؿ المتوسط " ،  لدىالتفكير الاستدلالي والتحصيؿ 

 (.4( العدد)24، المجمد )الانسانية

  العمـ عمميات تنمية في المشكمة حوؿ المتمركز التعمـ استراتيجية :" أثر(2116)غفراف بكر عفانة  .65
 في الأساسي التاسع الصؼ طالبات لدى الكيمياء مادة وميارات التفكير الاستدلالي في

 (.3( العدد)43، المجمد)مجمة دراسات في العموم التربوية ،الزرقاء"
التفكير  في الأفكار حدائؽ :" أثر استراتيجية(2116) فاتف محمود الجندي وىيثـ حنا جورج .66

مجمة العموم التربوية الفيزياء"  مادة في العممي الرابع طلبب الصؼ الاستدلالي لدى
 (.51،كمية التربية جامعة بغداد، العدد)لنفسية وا

 لدى طالبات الاستدلالي التفكير تنمية في الست القبعات استراتيجية :" أثر(2115)علبوي محمد فاطمة .67

 التربوية لمعموم الأساسية التربية كمية مجمةالجغرافية" ،  مادة في الأدبي الرابع الصؼ

 يو.( ما21بابؿ ،العدد) ،جامعة والإنسانية

:" استخداـ استراتيجيات المدخؿ الإنسانى فى تدريس عمـ الاجتماع (2116) عمىفاطمة محمد  .68
، كمية التربية، رسالة ماجستير"،  للبرتقاء بقيـ حقوؽ الإنساف لدى طلبب المرحمة الثانوية

 .جامعة عيف شمس 

عمـ الاجتماع لتنمية استخداـ الخرائط الذىنية في تدريس  فاعمية:" (2114)فاطمة يوسؼ عبد الغني .69
ية التربية ، ، كمرسالة ماجستيرطلبب المرحمة الثانوية"،  لدىالمفاىيـ والتفكير التحميمي 

 .جامعة قناة السويس 

 أبحاث مجمةالإسلبمي "،  العربي الفكر في المختمؼ وقبوؿ :" التسامح(2119) محمود صالح فائز .71
 (.2العدد) ، (9) المجمد الأساسية, التربية كمية

، الإمارات العربية 3، طم التفكير مفاىيم وتطبيقاتيعمت: (2117)فتحي عبد الرحمف جرواف .71
 .تحدة، العيف: دار الكتاب الجامعيالم

:" تأثير أسموب المحطات وفؽ التعمـ التعاونى (2111) فداء أكرـ الخياط وحامد مصطفى بمباس .72
، مة عموم التربية الرياضيةمجوالذاتي في اكتساب بعض الميارات الأساسية بكرة اليد"، 

 (. 2( العدد )3المجمد )
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 وميارات العمـ عمميات تنمية محطات التعمـ  في استراتيجية : " أثر(2114)صالح محمود فداء .73

رسالة خانيونس"،  في الأساسي التاسع الصؼ طالبات لدى العموـ في التفكير التأممي
 .التربية، الجامعة الإسلبمية بغزة،كمية  ماجستير

أنموذج آشور في تنمية التفكير الاستدلالي  فاعمية:" (2115) فلبح حسـ كاظـ وسعد جميؿ رحيـ .74
مجمة لدى طلبب الصؼ الخامس الأدبي في مادة التاريخ الأوربي الحديث والمعاصر"، 

 (.7( العدد)14، المجمد ) الباحث

 بمحافظة العاـ يـمعالت معممي الحياة لدى عف والرضا :" التسامح(2115)حجاج مصنات بف فيد .75
 .، كمية التربية ، جامعة أـ القري ماجستير رسالةالنبيانية "، 

ساليب أ:" التسامح الاجتماعي وعلبقتو بالتخصص والجنس و  (2115) فيصؿ نواؼ عبد الله .76
 .(28، العدد)مجمة البحوث النفسية والتربويةطمبة جامعة بغداد" ،  لدىة لدىالمعاممة الوا

 في (Jigsaw II) استراتيجية  :" أثر(2116) ممحـ مومني  ومحمد المطيؼ وعبد عمىخز  قاسـ .77
 العاشر الصؼ طمبة مف عينة لدى التسامح الاجتماعي تنمية في التعاوني التعمـ

 (.2( العدد)12،المجمد)التربوية العموم في الأردنية المجمةإربد"، مدينة في الأساسي
 مجيد حسف وسعيد كاطع جاسـ وخالدة مجيد فاءياسيف وش الكريـ عبد قاسـ عزيز محمد وواثؽ .78

التربية ،  العراؽ : وزارة ، جميوريةالعممي الرابع الفيزياء لمصف مدرس: (2111) العبيدي
 .لممناىج  العامة المديرية

 لدى الاستدلالي التفكير في تنمية التعمـ وفرؽ يةيمعمالت المجمعات :" اثر(2114)كنعاف غضباف حبيب .79

 .،بالعراؽ  كاديميةلأ مجمة االحديث" ،  الفف تاريخ مادة في الفنية يةقسـ الترب طمبة

 طالبات تحصيؿ في الذىني العصؼ استخداـ :" أثر (2119)قاسـ سعيد وغيداء مصطفى سالـ لجيف .81

 التربية مجمةالاستدلالي" ،  تفكيرىف وتنمية الجغرافية مادة المتوسط  في الثاني الصؼ

 (.3)( العدد16) المجمد ، والعمم

والذكاء  التحصيؿ عمى العممية المحطات باستراتيجية التدريس :" أثر(2112) مصير صريؼ ماجد .81
كمية  ، رسالة ماجستيرالمتوسط"،  الأوؿ الصؼ طلبب لدى الفيزياء في المكاني البصري

 التربية ، جامعة القادسية.

جي سكماف ورايجموث في وذنم:" أثر استخداـ إ(2119)ماجدة إبراىيـ الباروني ووعد محمد نجاة .82
طلبب الصؼ الخامس العممي في مادة  لدىوالتحصيؿ العممي   التفكير الاستدلالي

 ( أكتوبر.4( العدد)7، المجمد) مجمة كربلاء العمميةالفيزياء"، 

 تنمية محطات التعمـ  في ستراتيجيةا: " أثر (2112)الشمر حسيف الباوي وثاني ابراىيـ ماجدة .83

 لمدراسات كركوك جامعة مجمةالمعمميف" ،  إعداد معاىد لببط لدى العمـ عمميات

 (.3( العدد)7، المجمد)الإنسانية
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برنامج مقترح في عمـ الاجتماع قائـ عمى البنائية الاجتماعية  فاعمية:"  (2114)ماجدة سيد حسانيف .84
ة طلبب المرحمة الثانوي لدىعمى تنمية ميارات التفكير المستقبمي والمفاىيـ الاجتماعية 

 .، كمية التربية ،جامعة بني سويؼرسالة دكتوراهالعامة"، 
 تحصيؿ في المشكلبت حؿ مدخؿ استخداـ :" أثر(2119) يونس ميدي ووصؼ أحمد محمد مآرب .85

 كمية أبحاث مجمةلدييف"،  الاستدلالي التفكير وتنمية الابتدائي الصؼ الخامس تمميذات

 (.4دد)( الع8جامعة الموصؿ،المجمد)الأساسية, التربية

:" دور الاعلبـ في تعزيز قيـ التسامح مع الآخر "، مركز الدراسات السياسية (2112)مجدي الداغر .86
 ، ديسمبر. شبكة الإعلام العربيةوالإستراتيجية، 

 طمبة لدى بالتسامح الاجتماعي وعلبقتو الأخلبقي الذكاء :"(2113) الزىيري محسف صالح حسف .87
 (.12( العدد)6،المجمد )ربويةت مجمة دراسات، "المتوسطة المرحمة

: "أثر استخداـ طريقتيف علبجيتيف فى إطار استراتيجية إتقاف التعمـ (2118) محسف عمى التميمى .88
رسالة عمى التحصيؿ وتنمية التفكير الاستدلالى لدى طالبات معيد المعممات" ، 

 .بية، جامعة سانت كميمنتس )بغداد(،كمية التر دكتوراه

نموذج المنظومي في تنمية التفكير الاستدلالي : " استعماؿ الإ(2113) محسف معتوؾ شعلبف .89
"، رسالة ماجستير، كمية  الثاني متوسط في مادة التاريخ والتحصيؿ لدى طمبة الصؼ

 .التربية، جامعة القادسية 

المواقؼ الحياتية  عمىبرنامج مقترح قائـ  فاعمية:" (2117)محمد سعيد زيداف وحسني ىاشـ محمد  .91
, المؤتمر "ية التسامح الفكري واتجاىات طلبب المرحمة الثانوية نحو مادة الفمسفةفي تنم

 3 الجزء الأوؿ ،:" التسامح وقبوؿ الآخر"الدولي لمجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية
 أكتوبر. 4-

 طلبب تنمية التفكير الاستدلالي لدى في  وبلبيث بيركنز  نموذجإ :" أثر(2116)محمود خميؿ حمد  .91
، المجمد الانسانية لمعموم تكريت جامعة مجمةالجغرافية "،  مادة في دبيالأ الرابع الصؼ

 ( فبراير.1( العدد )23)

 المتوسط الثاني طمبة الصؼ إكساب في العممية المحطات :" أثر(2112) الاطرقجي عمار محمود .92

 جامعة ، التربية كمية،ماجستير رسالة ," الاستدلالي تفكيرىـ وتنمية الحاسوبية المفاىيـ

 .الموصؿ

في  الاستدلالي التفكير تنمية في المشكلبت حؿ طريقة استخداـ :" أثر(2111)الكريـ عبد محمد محمود .93
 التربية كمية أبحاث مجمةالإسلبمية"،  الثانويات في السادس الصؼ طلبب لدى لفقوا مادة

 (.3( العدد)11،جامعة الموصؿ،المجمد)الأساسية
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طلبب المرحمة الثانوية الدراسيف لمادة الفمسفة  لدى:" تنمية قيـ التسامح  (2115) مروة جابر محمد .94
، كمية التربية ، جامعة عيف رسالة ماجستيرمف خلبؿ استراتيجية التعمـ التوليدي "، 

 .شمس 
 طمبة لدى الاجتماعي بالتماسؾ وعلبقتو الفكري :" التسامح(2114) الرزاؽ عبد فتحي مناؼ .95

 (.6) السنة (14) العدد ،الاجتماعية والعموم والمسانيات لمفمسفة لاركمجمة الجامعة "، 
التعمـ  عمىاستخداـ استراتيجية المحطات العممية القائمة  فاعمية:"  (2117) مني مصطفي كماؿ .96

طمبة كمية التربية شعبة  لدىالتعاوني في تنمية التحصيؿ العممي والأداء التدريسي 
( 21، الجمعية المصرية لمتربية العممية ،المجمد )لتربية العمميةمجمة اء"، الكيمياء والفيزيا

 (.6العدد)
الأفراد"  لدى:" مفيوـ التسامح ودور المؤسسات التربوية في ترسيخو  (2113)ميدي محمد بدرانة .97

 ( يوليو.5، العدد)م العالييعممجمة دراسات في الت
 تلبميذ تحصيؿ في الست القبعات يةاستراتيج استعماؿ فاعمية:" (2115) محمد جواد محمد ميدي .98

 العموم مجمةيـ"،يلد الاستدلالي التفكير العموـ وتنمية مادة في الابتدائي الخامس الصؼ

 ( مارس.1( العدد)33الانسانية، المجمد) لمعموـ التربية ، كميةالانسانية

قتو بدافعيتيـ نحو طمبة المرحمة الإعدادية وعلب لدى:" التفكير الاستدلالي (2112)مؤيد كاظـ رحيـ  .99
 ( يناير.21، العدد ) مجمة دراسات تربويةمادة الرياضيات " ، 

ميارات التفكير  تعممي في تنمية مييعمبرنامج ت فاعمية:" (2113)ميثـ عبد الكاظـ ىاشـ  .111
الجامعة  ،كمية التربية ، رسالة دكتوراه" ،  الاستدلالي لدى طمبة المرحمة المتوسطة

 .المستنصرية

 مجمةالكريـ "، القرآف ضوء في الاجتماعي التسامح : "مقومات(2115)خمؼ الرحمف عبد نجـ .111
 ( أبريؿ.1( العدد )1،المجمد)لمبحوث التخصصية والفكر الإسلامية الدراسات

:" ثقافة التسامح وتنمية قيـ المواطنة مف (2113) حسف حمدأنصار ومعاذ ال السادة عبدنزار  .112
 (.13، العدد ) مية التربية واسطمجمة كالاستقلبؿ إلي الاندماج " 

مفاىيـ القياس والتقويـ  : " أثر أنموذجي فراير ودرايفر في اكتساب(2113)نصير خزعؿ نزاؿ  .113
، جامعة رسالة دكتوراه"،  المعممات وتنمية التفكير الاستدلالي لدى طالبات معيد إعداد

 .بغداد، كمية التربية

 في الاستدلالي التفكير عمى تنمية لتكافؤا مؤشرات بعض :" أثر(2118)بطرس  متي نضاؿ .114

 (.5( العدد)21، المجمد ) مجمة التقنيالرياضيات" ، 

 لدى طلبب التسامح وثقافة الاجتماعية المسؤولية بيف :" العلبقة(2115)بداي عاشؽ ىادي .115
( 4،المجمد)المجمة الدولية التربوية المتخصصةالأمنية "،  لمعموـ العربية نايؼ جامعة
 مايو. (6العدد)
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 المحطات باستراتيجية التدريس فاعمية: " (2113)ىادي قطفاف الشوف وماجد صريؼ مصير .116

 مجمةالمتوسط"،  الأوؿ طلبب الصؼ لدىالفيزياء  في البصري المكاني الذكاء في العممية

 (.1,2( العدد)12،المجمد )التربوية والعموم الآداب في القادسية

التفكير الاستدلالي  ( فيC.A.S.E:" أثر إنموذج )(2116)حمزة وشيد كاظـ جواد  محمد ىاشـ .117
، مجمة كمية التربية بالعراقطالبات الصؼ الرابع العممي"،  لدى الرياضيات مادة في

 (.1العدد)
في ضوء أبعاد التربية  :" تطوير منيج الدراسات الاجتماعية(2117) ىبة الله حممي عبد الفتاح .118

, المؤتمر "تلبميذ المرحمة الإعدادية لدىيش مع الآخر الكونية لتنمية قيـ التسامح والتعا
 3 الجزء الثاني ،:" التسامح وقبوؿ الآخر"الدولي لمجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية

  أكتوبر. 4-
استخداـ استراتيجية الاستقصاء التعاونى فػى تدريس عمـ  فاعمية:" (2116)ىبة عصمت السيد  .119

رسالة لاجتماعية لدى طلبب الصؼ الثانى الثانوى"، الاجتماع لتنمية بعض القيـ ا
 . ، كمية التربية، جامعة الزقازيؽ ماجستير

استراتيجية خرائط التفكير في تنمية ميارات التفكير  فاعمية:" (2116)ف السيد لدىىدي عصاـ ا .111
رسالة الدراسى في مادة عمـ الاجتماع لدى طلبب المرحمة الثانوية" ،  الناقد والتحصيؿ

 . ة، جامعة حمواف، كمية التربي جستيرما

ات عمى تعمـ مستوىأثر استخداـ أسموب المحطات متباينة ال" :(2119) ىشاـ محمد عبد الحميـ .111
ـ الأساسي يعمبعض ميارات كرة اليد بدرس التربية الرياضية لتلبميذ الحمقة الثانية مف الت

 ( الجزء الأوؿ.19، العدد)ضيةمجمة أسيوط لعموم وفنون التربية الريا" ، بمدينة المنيا

: " أثر استخداـ استراتيجية المناقشة الجماعية في تنمية  قيـ المواطنة (2117)ىناء حامد زىراف  .112
, المؤتمر "وتقبؿ الآخر بمنيج الدراسات الاجتماعية لتلبميذ الصؼ الثالث الإعدادي

 3 الجزء الأوؿ ،لآخر":" التسامح وقبوؿ االدولي لمجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية
 أكتوبر. 4-

التلبميذ" ،  لدى  الاستدلالي :" تنمية ميارات التفكير (2111)ديىناء رجب حسف وسموي فائؽ ع .113
 .، الجامعة المستنصرية بغداد مجمة كمية التربية الأساسية

 طمبة لدى التسامح روح تعزيز في ودوره المزدوج :" التفكير(2115) جواد جعفر وجداف .114
 (.45والنفسية ، العدد) التربوية البحوث ة"،مجمةالجامع

 والميؿ المسائؿ الرياضية حؿ في العممية المحطات استراتيجية فاعمية:" (2113)حسف يحيى وردة .115

 التربية ، كميةرسالة ماجستيرالابتدائي"،  الصؼ الخامس تمميذات لدى المادة نحو

 .المستنصرية  الأساسية، الجامعة
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التحصيؿ  في  المتعددة الذكاءات نظرية عمى وفؽ مييعمت تصميـ :" أثر(2114)جميؿ ماىر وسف .116
الاستدلالي" ،  تفكيرىـ  وتنمية  الصناعية الكيمياء مادة في  التربية طمبة كمية لدى والدافعية

 (.219( العدد)2، المجمد ) مجمة الاستاذ

 التحصيؿ عمى التعمـمحطات  باستراتيجية التدريس :" أثر (2114)العنبكي الرازؽ عبد وفاء .117

 كمية مجمةالابتدائي"،  الخامس الصؼ لدى تمميذات العامة العموـ مادة في والاستبقاء

 بابؿ، مارس. ، جامعةالأساسية التربية

استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تحصيؿ مادة التاريخ  :" أثر(2113)وفاء محسف مشحوت  .118
،  مجمة الأستاذ" ،  الخامس الأدبي طالبات الصؼ لدىوتنمية التفكير الاستدلالي 

 (.214(، العدد)1المجمد )

 تنمية و التحصيؿ عمى المفاىيـ لتدريس جانييو نموذج توظيؼ :" أثر(2113)عمى محمود وفاء .119

رسالة غزة "  في السابع الصؼ طالبات لدى العموـ في الاستدلالي ميارات التفكير
 .كمية التربية ، جامعة الازىر غزة، ماجستير

الإحيائية  المفاىيـ تطوير في والجمالي البيئي مدخمي استخداـ :" أثر(2112)يونس  محمود وفاء .121
 ، والعمم التربية مجمةيف"، لدى الاستدلالي التفكير وتنمية العممي الرابع الصؼ لطالبات
 (.5) العدد ( ،19المجمد )
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