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 : مقدمة  البحث

، فالعقكؿ البشرية لجديدتعمؿ الأمـ الذكية جاىدة عمى تنمية عقؿ الإنساف، ليفكر كيبدع كيطكر كيبتكر ا
 ستثمارىا يؤدل إلى التقدـ كبناء حضارة لمصرنا الغالية. اىى الثركات الحقيقية فى ىذا القرف الحادل كالعشريف ك 

المبتكرة ىى مسئكلية التعميـ فى مصرنا الغالية، فإف ىذه التنمية كبالرغـ مف أف تنمية العقمية المصرية 
نتياء االعقمية تتطمب جيكدان عممية تتكاتؼ فييا جميع مؤسسات المجتمع ككؿ بدءان مف الأسرة ثـ المدرسة ك 

 بكسائؿ الإعلاـ . 

مية العميا. "التفكير ىذا كيفرض مكضكع التفكير الجماعى ضركرة استخداـ الذكاءات المختمفة كالعمميات العق
الجماعى" لا يمكف أف يقدـ إلا إذا كجدت مشكمة ما فى مجاؿ معيف تتحدل عقكؿ أفراد ىذه المؤسسة كتحرؾ 
كتحفز دافعيتيـ  كمشاعرىـ نحكىا . بمعنى كجكد دافع نفسى قكل لمتفكير الجماعى كالبحث عف حؿ ليذه 

 (1) المشكمة

( عمى أف الخصائص المميزة لنشاط 2005ؿ أبك المعاطى )نقلان عف يكسؼ جلا Yets)كيؤكد جيبتس )
مف خلاؿ ىدؼ يتـ فى ضكئو إدراؾ العلاقات الأساسية لممكقؼ المشكؿ  ةالتفكير الجماعى يجب أف تككف مكجي

كالإبداع فيو ، حيث ينتج تمؾ الخبرات ) مركبان جديدان( مف شأنو أف يقكد إلى الحؿ المناسب كبو عنصر النقد ، 
تقكيـ مدل كفاية الحؿ الناتج كبو عنصر الاستبصار بحيث يتـ إعادة تنظيـ الخبرات المناسبة فى  حيث يتـ

 . (2)رة حؿ كامؿصك 

( أف نظرية التفكير الجماعى، مستندة عمى السمكؾ الاجتماعى الإنسانى. فى 2009كيقكؿ إرفينج جانيس )
حقائؽ الكاقعية، كتعد نظرية التفكير الجماعى ىى إبقاء تماسؾ كتضامف المجمكعة كالذل يعتبر أكثر مف أىمية ال

تخاذ انتيجة التماسؾ فى المجمكعات كالتى نكقشت مف قبؿ )ليكف( فى الثلاثينيات كىى عامؿ ميـ فى عمميات 
 .(3)القرار فى كرش العمؿ كالتعميـ كالمجاف .....إلخ

لنشط كتأثيره عمى تنمية ميارات ( عف "استخدـ بعض استراتيجيات التعمـ ا2008عكنى ) نرميفأما دراسة 
التفكير الجماعى لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية". فقد ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة العلاقة بيف استراتيجيات 

( تمميذان كتمميذة مف 220التعميـ النشط كميارات التفكير الجماعى لدل التلاميذ كتككنت عينة الدراسة مف )
كتككنت أدكات الدراسة مف اختبار المصفكفات المتتابعة اختبار ميارات التفكير الصؼ الخامس الابتدائى ، 

 (قراف ، الذاتىالجماعى ككشفت النتائج عف كجكد تأثير إيجابى داؿ لاستراتيجيات التعمـ النشط ) التعاكنى، الأ
 (4)عمى تنمية ميارات التفكير الجماعى لدل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائى 

المجمكعة مف الأفراد  ( أف التفكير الجماعى ناتج عف الذكاء كارتفاعو لدل2012إبراىيـ المغازل )كيرل 
كيظير فى شكؿ تميز فى أل مجاؿ مف مجالات الحياة. فالفريؽ الذل يعتمد عمى التفكير الجماعى دائماُ يككف 

ز كفاشلان لأنو يعتمد عمى الأنانية كالفردية، مميزان كناجحان، كالفريؽ الذل يعتمد عمى التفكير الفردل دائمان غير ممي
 (5)أما التفكير الجماعى فيعتمد عمى إنكار الذات كالجماعية. 

 –فضائؿ ىى ) الحكمة  6كيجمع التفكير الجماعى بيف الاستراتيجيات الإيجابية فى الشخصية مكزعة عمى 
حانية كالتديف(، كأف ىذه الاستراتيجيات تساعد الرك  –العدؿ كالاعتداؿ النفسى  –الإنسانية  - الشجاعة –المعرفة 

 .الأفراد عمى تحمؿ التحديات المختمفة كتخطى الفشؿ كصعكبات الحياة 
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قكل، فيجب أف ينغمس تفكير الفرد داخؿ تفكير كالتفكير الفردل أصبح ضعيفان، أما التفكير الجماعى فيك الأ
، لأف أف نبنى عمييا المناىج الدراسية بادئ التى يجبالجماعة، حيث تعد ميارات التفكير الجماعى مف أىـ الم

ذلؾ يسيـ فى تشكيؿ قدرات المتعمميف، كيجعميـ قادريف عمى التعامؿ بإيجابية مع البيئة التى يعيشكف فييا 
ماضية اىتمامان ستغلاؿ قدراتيـ فى تنمية المجتمع المحمى. كما شيدت العقكد الثلاثة الاكيساعدىـ عمى إمكانية 

لذلؾ  لجماعى بصفة خاصة ، حيث ظير نتيجةبالتفكير كأنماطو المختمفة بصفة عامة كالتفكير ا ان متزايدان تربكي
، الاتجاه الأكؿ: يطالب بتعميـ كتنمية التفكير كمادة أساسية مف المكاد الدراسية المقررة ، حيث  عدة اتجاىات

رة التفكير فى الحياة اليكمية كخاصة ميارات تطبيؽ ميا –ماىية التفكير  –يتعمـ الطلاب ) ميارات التفكير 
 (6)التفكير الجماعى مما يييئ لممتعمـ النجاح فى حياتو كأف يككف عنصران فعالان فى عممو كمجتمعو

دخاؿ مقررات ميارات التفكير بصفة إكلقد بدأت كؿ مف ) ماليزيا كسنغافكرة ( فى أكاخر القرف العشريف 
صة فى مناىج التعميـ كالمقررات الدراسية كمف الدكؿ العربية دكلة الإمارات عامة كالتفكير الجماعى بصفة خا

التى أدخمت مقررات التفكير بصفة عامة كميارات التفكير الجماعى كمتطمبات تعميـ عاـ إجبارية فى مرحمة 
 (7)التعميـ الجامعى. 

تعميـ كتنمية التفكير الجماعى أنو يجب أف تحتكل برامج  ،.Sternberg, 1988 (8)كيشير) استيرنبرج(  
عمى القدرات العقمية كالخصائص السيككلكجية الكجدانية للافراد. كيعتبر تنمية ميارات التفكير الجماعى ىى 
الاستثمار الحقيقى حيث تساعد التنمية فى استثمار الأفراد لما لدييـ مف مصادر معرفية ككجدانية، فالتفكير 

 كالمعرفية كالمعمكمات كالسمات الكجدانية. الجماعى يشمؿ القدرات العقمية

ستراتيجيات التعمـ التعاكنى كالتعمـ اكلقد ظيرت العديد مف الاستراتيجيات التى يمكف اتباعيا فى التدريس ك
بالاكتشاؼ بالإضافة إلى نظريات حديثة فى التعميـ تؤكد عمى التعمـ ذل المعنى القائـ عمى الفيـ ، كمف ىذه 

عداد متعمميف عمى درجة مف الكفاءة كالقدرة النظريات نظرية  التعمـ البنائى التى تيدؼ إلى تحسيف جكدة التعميـ كا 
عمى التكيؼ مع عالـ أكثر تغيران فى ظؿ المستحدثات، كما تيتـ البنائية بالكشؼ عف عمميات اكتساب المعرفة 

عمـ بما لديو مف معمكمات كمعارؼ كينظر البنائيكف إلى التعمـ عمى أنو بناء عقمى يحدث مف خلاؿ ربط المت
ف يتعممكف بصكرة أفضؿ عندما ينشطكف فى بناء ميضافة إلى المعمكمات الجديدة كما أف المتعمكأفكار بالإ
 (9)معارفيـ.

كمف الدراسات كالبحكث السابقة التى أظيرت نتائجيا فاعمية النظرية البنائية دراسة أحمد ابراىيـ أبك 
عمى فاعمية استخداـ نمكذج التعمـ البنائى فى تدريس عمـ الاجتماع لتنمية الذكاء ( كالتى أكدت 2011الحسف)

 (.10)الاجتماعى كميارات ما كراء المعرفة لدل طلاب المرحمة الثانكية

كمف خلاؿ ىذه الدراسات التى أكضحت أف ىناؾ قصكر فى طرؽ التدريس التقميدية المستخدمة فى تدريس 
العديد مف التربكييف برنامج التعمـ القائـ عمى البنائية أكثر إبداعان فى التربية العممية عمـ الاجتماع كلذلؾ أعتبر 

نو سيككف أكثر كسائؿ الربط ل  (11)مختمفة لمبحث فى التربية العمميةقنكات المخلاؿ السنكات الاخيرة ، كا 

دريس عمـ الاجتماع كفى ضكء ذلؾ شعرت الباحثة بمدل الحاجة لاستخداـ استراتيجيات كطرؽ حديثة فى ت
بعيدان عف الطرؽ التقميدية التى تعتمد عمى الحفظ كالاستظيار ، بيدؼ التعرؼ عمى فاعميتيا فى تنمية ميارات 
التفكير الجماعى. كلذلؾ حاكلت الباحثة الجمع بيف ما تكصمت إليو نتائج الدراسات السابقة كما أكدتو الاتجاىات 
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مـ الاجتماع ،كلذلؾ تـ اختيار برنامج التعمـ القائـ عمى "النظرية البنائية" الحديثة كالمعاصرة فى تدريس مادة ع
 ليذا الغرض كمف ىنا ظيرت فكرة البحث. 

 مشكمة البحث: 
تتمثؿ فى كجكد قصكر فى طرؽ التدريس السائدة فى تدريس مادة عمـ الاجتماع كىذا ما أكدتو البحكث 

تيجيات كطرؽ تدريسية حديثة قد تسيـ فى تنمية ميارات التفكير كالدراسات السابقة مما يستكجب استخداـ استرا
 الجماعى لدل طلاب المرحمة الثانكية.

 تساؤلا البحث: 
 ما التصكر المقترح لاستخداـ برنامج قائـ عمى البنائية فى تدريس عمـ الاجتماع بالمرحمة الثانكية؟ -1

يارات التفكير الجماعى لدل طلاب المرحمة ما فاعمية البرنامج القائـ عمى النظرية البنائية لتنمية م -2
 الثانكية؟

 ىدف البحث :
التعرؼ عمى فاعمية برنامج قائـ عمى البنائية فى تدريس عمـ الاجتماع لتنمية ميارات التفكير الجماعى لدل     

 طلاب المرحمة الثانكية.

 أىمية البحث :
تكجيو نظر القائميف عمى تدريس مادة عمـ الاجتماع بالمرحمة الثانكية إلى ضركرة قد يفيد ىذا البحث في -1

بطريقة قد تككف أكثر فاعمية عف طريؽ استخداـ استراتيجيات حديثة فى التدريس تنمية ميارات التفكير الجماعى 
يجابية المتعمـ أثناء الم لى ضركرة نشاط كا  كقؼ التعميمى كألا يككف كالتى قد تساعد عمى تحقيؽ أىداؼ المادة كا 

 مجرد متمقيان سمبيان لممعمكمات.

 

تصمح لتقكيـ  إثراء مكتبة المناىج كطرؽ التدريس بأداة )اختبار التفكير الجماعى فى مادة عمـ الاجتماع( -2
 .ىذا النمط مف التفكير لدم طلاب المرحمة الثانكية

 حدود البحث:
 المرحمة الثانكية العامة. -1

مجمكعة ضابطة ( مف طالبات الصؼ الثانى الثانكل بإحدل  –ث )مجمكعة تجريبية اختيار عينو البح -2
 مدارس الثانكية )محافظة القاىرة ( .ال

 تطبيؽ البرنامج القائـ عمى البنائية فى تدريس مادة عمـ الاجتماع بالمرحمة الثانكية. -3

تيار الحؿ، تقييـ الحؿ، الحؿ قياس ميارات التفكير الجماعى "ميارة تحديد المشكمة، اقتراح الحمكؿ، اخ -4
 الإبداعى". 

 فرضا البحث : 
( بيف متكسطى درجات طالبات المجمكعتيف التجريبية 0.01عند مستكل ) يكجد فرؽ داؿ إحصائيان  -1

 لصالح طالبات المجمكعة التجريبية. ،كالضابطة عمى اختبار ميارات التفكير الجماعى فى التطبيؽ البعدل
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بيف متكسطى درجات طالبات المجمكعة التجريبية عمى ( 0.01عند مستكل )يكجد فرؽ داؿ إحصائيا  -2
 لصالح التطبيؽ البعدل. ماعى فى التطبيقيف القبمى كالبعدم،اختبار ميارات التفكير الج

 أداة البحث : 
 .مف إعداد الباحثة اختبار ميارات التفكير الجماعى ) اختبار مكاقؼ(

 منيج البحث:
 المنيج التجريبى فى الدراسة الميدانية.إعداد الاطار النظرل ك ج الكصفى فى المني

 إجراءات البحث :
 سير البحث الحالي في الخطكات التالية :ي  

 أكلا : الدراسة النظرية : كتتضمف :
 برنامج التعمـ القائـ عمي النظرية البنائية في تدريس عمـ الاجتماع . – 1
 مادة عمـ الاجتماع بالتعميـ الثانكم العاـ . – 2
 التفكير الجماعي . – 3

ثانيا : إعداد التصكر المقترح لكحدتيف مف منيج عمـ الاجتماع في ضكء برنامج قائـ عمي النظرية البنائية 
 كمف منظكر متطمبات تنمية ميارات التفكير الجماعي .

ضبطيما كعرضيما عمي مجمكعة مف المحكميف  ثالثا : إعداد كتاب الطالب ، كدليؿ المعمـ ثـ
 المتخصصيف في المجاؿ ، لمكصكؿ إلي أفضؿ صكرة ممكنة ليما .

رابعا : بناء اختبار ميارات التفكير الجماعي ثـ ضبطو كعرضو عمي مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف 
، بيدؼ حساب الصدؽ كالثبات  ا عمي عينو مف طلاب الصؼ الثاني الثانكم العاـفي المجاؿ كتجربتو استطلاعين 

 ككذلؾ تحديد الزمف الذم يتطمبو إجراء الاختبار عمي عينة البحث الأساسية 
 خامسا : الدراسة الميدانية كتتضمف :

اختيار عينة البحث الأساسية مف طالبات الصؼ الثاني الثانكم بإحدم المدارس التابعة لمحافظة  – 1
 ، كضبط العكامؿ المشتركة بينيما .تيف إحداىما تجريبية كالأخرل ضابطة القاىرة ، كتقسيـ العينة إلي مجمكع

 التطبيؽ القبمي لاختبار ميارات التفكير الجماعي عمي المجمكعتيف التجريبية كالضابطة . – 2
تدريس برنامج التعمـ القائـ عمي النظرية البنائية لممجمكعة التجريبية ، بينما المجمكعة الضابطة تدرس  – 3

 بالطريقة المعتادة . المتضمنتيف فى البرنامج س الكحدتيفنف
 التطبيؽ البعدم لأداة البحث عمي المجمكعتيف التجريبية كالضابطة . – 4
 رصد النتائج كتحميميا كتفسيرىا في ضكء فركض البحث كتقديـ التكصيات كالمقترحات . – 5

 مصطمحات البحث: 
 البرنامج القائم عمى البنائية: -1

حسف زيتكف بأنو استراتيجية تدريس قائمة عمى مبادئ التعمـ البنائى، كيتـ مف خلاليا مساعدة  يعرفو
الطلاب عمى بناء معارفيـ ) المفاىيـ كالمبادئ ( عف مكضكع الدرس الجديد مف خلاؿ كضعيـ فى مكقؼ يحتكل 

 (12)جابة عنو.عمى مشكمة أك سؤاؿ جديد عمييـ مثير لاىتماميـ، كيطمب منيـ الإ
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يجابية مف جانب المتعمميف أثناء المكقؼ الباحثة بأنو ) نمكذج تعميمى  يؤكد عمى النشاط كالإكتعرفو 
 مراحؿ(.  التعميمى كيسير كفقان لعدة

 تحديد الخبرة السابقة لممتعمـ.  -أ 

 الدعكة أك المبادأة. -ب 

 معالجة المعمكمات كالتنقيب عنيا. -ج 

 التقكيـ الذاتى.  -د 

 السياؽ المجتمعى.  -ىػ

 عمم الاجتماع: مادة -2

لى طلاب الصؼ الثانى كالثالث الثانكل )إجباريان( كفقان لنظاـ الثانكية أحد المكاد الإنسانية التى تقدـ إ ىى
 (13). ل يتخذ مادة لمدراسةالعامة مف خلاؿ الكتاب المدرسى كالذ

 التفكير الجماعى: -3

خريف بحيث يمكف تبادؿ أفكار ناتجة مف ( : ىك القدرة عمى التفكير مع الآ2002تعرؼ كفاء كفافى )
 .(14)ستفادة منيا فيما بعد لحؿ مشكلات أخرلستخداميا فى حؿ أمثؿ لممشكلات كالااك  ذكاءات مختمفة،

خريف داخؿ الجماعة بحيث يتضمف القدرة عمى التفكير مع الأ نو:وتعرف الباحثو التفكير الجماعى بأ
التفكير الجزئى مع أقارنو كالمشاركة فى القياـ بمجمكعة مف الخطكات يشترؾ كؿ فرد مف أعضاء الجماعة فى 

 التى تساعدىـ عمى الكصكؿ إلى أفضؿ الحمكؿ لممشكلات التى تكاجو ىذه الجماعة.

 الإطار النظرى لمبحث : 
يتناكؿ الإطار النظرل لمبحث ثلاثة محاكر، يتضمف المحكر الأكؿ : النظرية البنائية ،كالمحكر الثانى : 

 مادة عمـ الاجتماع بالمرحمة الثانكية ، بينما يتناكؿ المحكر الثالث : ميارات التفكير الجماعى.

 : النظرية البنائية: لمحور الأولا

 :  ماىية البنائية : أولاا 

 تعريفات لمبنائيو فيما يمى:التعددت كتنكعت تعريفات البنائية كسكؼ تعرض الباحثة عددان مف 

النفسية كالتربكية أف مفيكـ البنائية يعبر عف كجيو نظر حكؿ التعمـ كنمك الطفؿ يذكر معجـ المصطمحات 
 .(15) كقكاميا أف الطفؿ يككف نشطان فى بناء أنماط التفكير لديو، نتيجو تفاعؿ قدراتو الفطرية مع الخبرة

، لمعرفية الراىنوتقباؿ لمتراكيب اأما حسف زيتكف ككماؿ زيتكف فيعرفاف البنائية بأنيا عبارة عف عممية اس
عرفية يحدث مف خلاليا بناء المتعمميف لتراكيب كمعانى معرفية جديدة مف خلاؿ التفاعؿ النشط بيف تراكيبيـ الم

 .(16)، كبيئة التعمـالحالية، كمعرفتيـ السابقة

يا نيا الاعتماد عمى المعرفة التى لدل الطالب، كالتعمـ فيأالبنائية ب (Copren , 1993)يعرؼ ككبريف ك 
(17)نفسيـأمعرفتيـ ب اف يبنك أيركز عمى الطالب ، بحيث يككف عمى الطلاب فييا 

. 
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 : (18)ثانياا: أنواع البنائية 
حيانان البنائية الشخصية ككضعيا ية فى أبسط صكرىا ، كيطمؽ عمييا أالبنائية البسيطة : تتمثؿ البنائ -1

متعمـ النشط لممعرفة الجديدة كالأفكار جكىرل فى بناء الجاف بياجيو كترل أف المعرفة القبمية لممتعمـ ذات أثر 
 لى المعقد. تتكالى مف البسيط إ

 البنائية الجذرية : ىك التعرؼ عمى شئ ما بعد عممية تكييؼ ديناميكية .  -2

البنائية الاجتماعية : تشمؿ العالـ الاجتماعى لممتعمـ كالأفراد الذيف يؤثركف بصكرة مباشرة عمى المتعمـ.  -3
 الآقراف( -الأصدقاء –عمـ ) الم

 البنائية الثقافية : ما يتضمف مف عادات كتقاليد كديانات كأعراؼ لتسييؿ التفاعؿ الثقافى. -4

بأنيا معرفة اجتماعية تخاطب السياؽ الاجتماعى  (19)(Taylor)تايمكر  ياالبنائية النقدية : كيصف -5
 الثقافى لبناء المعرفة كالبنائية النقدية مف أجؿ العمؿ عمى عقمية نقدية. 

 ثالثاا: المبادئ الرئيسية لمتعمم : 
 يقوم التعمم عمى عدة مبادئ رئيسية : 

التعمـ بناء تراكيب جديدة كعممية التعمـ عممية بنائية نشطة كغرضية التكجيو يقصد العممية البنائية أف  -1
نشطة باف المتعمـ يبذؿ جيدان عقميان لاكتشاؼ المعرفة بنفسو كغرضيو التكجو أف التعمـ مف كجو نظر الفمسفة 

 البنائية تعمـ غرضى يسعى الفرد لتحقيؽ أغراض معينة تسيـ فى حؿ مشكمة يكاجييا.

المعنى ليس مف الممكف أف نستكعب معرفة جديدة  المعرفة القبمية لممتعمـ شرط أساسى لبناء التعمـ ذل -2
 دكف امتلاؾ معرفة سابقة تبنى عمييا. 

حداث تكيفات سكاء مع الضغكط المعرفية الممارسة عمى الفرد كىى إاليدؼ مف عممية التعمـ الجكىرل  -3
 عناصر الخبرة التى يمر بيا الفرد.

لتعمـ ، فالتعمـ القائـ عمى حؿ المشكلات فضؿ ظركؼ امـ بمشكمة أك ميمة حقيقية تييئ أمكاجية المتع -4
 يساعد المتعمميف عمى بناء معنى ما يتعممكنو.  

تتضمف عممية التعمـ إعادة بناء الفرد لمعرفتو مف خلاؿ عممية تعاكنى اجتماعى مع الآخريف لأف  -5
 (20)خريف.ليو مف معاف مع الأإك ما كصؿ  معرفتو عف الظكاىر الضعيفة تتـ مف خلاؿ مناقشة

 ابعاا: دور المعمم فى ضوء النظرية البنائية: ر 
 يمكف ربط الأفكار الجديدة بالمعرفة السابقة. -1

 أثناء النمذجة: يقكـ المعمـ بتنفيذ ميمة معقدة كيكضح لمطلاب العمميات اللازمة لتنفيذ ىذه الميمة. -2

 لدل المتعمميف كتحميؿ أدائيـ كتقديـ تغذية راجعو لأدائيـ. افعية التدريب : عممية إثارة الد -3

 فى الدرس البنائى : تشجيع الطلاب عمى النطؽ بأفكارىـ كالحمكؿ.  اميمن  االنطؽ : عنصرن  -4

التأمؿ : يحدث التأمؿ عندما يقارف الطلاب حمكليـ بحمكؿ الخبراء أك زملائيـ الآخريف كيقصد بو أف  -5
 يفكر الطلاب فى طرؽ حؿ المشكلات. 

ميمان كيؤكد عمى الطرؽ التى يتعمـ بيا الطلاب مف بعضيـ البعض عندما  االتعاكف : يعد عنصرن  -6
 يتعاكنكف مع بعضيـ البعض أك مع المعمـ. 
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ة كحؿ المشكلات : يسمح كلاىما لمطلاب بتنمية التفكير كصياغة المعنى مف خلاؿ تطكير الأنشط -7
 الجديد بيف الأفكار كالتفكير فى النكاتج المفترضو.

 (21)المركنة : يمكف أف يسير الدرس فى اتجاه مختمؼ عما خطط لو فى الأصؿ  -8

 خامساا: دور المتعمم فى ضوء النظرية البنائية:
حيث يقكـ بدكر نشط فى عممية التعمـ ، كيقكـ بالمناقشة كالجدؿ كفرض الفركض المتعمـ نشط :  -1

 كاكتساب المعمكمات كفيميا.

المتعمـ اجتماعى : تؤكد البنائية عمى أف المعرفة صفة اجتماعية فى المقاـ الأكؿ لا لككنيا بصكرة  -2
 فردية كلكف بصكرة اجتماعية.

عيدكف اكتشاؼ المعرفة بأنفسيـ ، فالمتعمـ ليس مشاىدان المتعمـ مبتكر ضركرة أف يكتشؼ الطلاب أك ي -3
 (22)أك مستمعان كلكف قارئان كمتحدثان ككاتبان 

 سادساا: مراحل برنامج التعمم القائم عمى النظرية البنائية:
مرحمة تحديد الخبرة السابقة لممتعمـ : تحديد مدل معرفة كمية المعمكمات السابقة لدل المتعمـ عف  -1

 كتشاؼ الأفكار ، كالمعمكمات . ا الدرس . كىى

 مرحمة الدعكة كالمبادأة : دعكة المتعمميف لمكضكع الدرس كمبادأتيـ بو لتفاعميـ مع الخبرات الجديدة .  -2

مرحمة معالجة المعمكمات كالتنقيب عنيا . ىى المرحمة التى تيتـ بالبحث كالتنقيب عف القضايا  -3
كمعالجة ىذه المعمكمات مف خلاؿ المشاركة كالتعاكف بيف المتعمميف كالمعمـ الاجتماعية اليامة المكجكدة بالدرس 

 راء بيف المتعمميف .كالمتعمميف بعضيـ البعض كتبادؿ الأفكار كالآ

مرحمة التنظيـ كالتقكيـ الذاتى : المرحمة التى يتـ فييا تنظيـ كتقكيـ ذات المتعمـ بمعرفة مدل تقكيـ  -4
لمكتسبة كمعالجة أكجو القصكر ، كتيدؼ إلى تحقيؽ الأىداؼ التى كضعيا خطكات تعممو كتحديد الخبرات ا

 المعمـ كالمتعمـ .

مرحمة السياؽ المجتمعى : المرحمة التى تيتـ بمناقشة القضايا المرتبطة بالمجتمع الذل يعيش فيو  -5
 المتعممكف مف خلاؿ تبادؿ الأفكار عف طريؽ التعمـ التعاكنى .

 الاجتماع:المحور الثانى : عمم 

ىك العمـ الذل يستيدؼ الحصكؿ عمى المعمكمات كالكقائع الاجتماعية كدراستيا  أولاا تعريف عمم الاجتماع :
دراسة تحميمية كصفية كتفسيرية ، كعممية صحيحة بقصد اكتشاؼ القكاعد كالقكانيف التى تخضع ليا ىذه الظكاىر 

 (23)دث فى المستقبؿ. فى نشأتيا كتطكرىا ككاقعيا الحالى كتنبؤىا بما سيح

: كؿ عمـ مف العمكـ لو مجالو الخاص بو الذل يدرسو فمجاؿ  مجالات عمم الاجتماع وموضوعاتو :ثانياا 
دراسة الظكاىر الطبيعية ، كالحرارة كالضكء ، كعمـ النفس السمكؾ الإنسانى كيمكف تحديد مجالات  الطبيعةعمـ 

 عمـ الاجتماع فيما يمى :
ة كجماعة الأسرة كجماعة المعب ، ككؿ جزء يؤدل كظيفة معينة فى ضكء الكظيفة الجماعات الاجتماعي -1
 الكمية .

 عتباره ظاىرة عامة فى حياة المجتمعات الإنسانية .التغير الاجتماعى با -2
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 التفاعؿ الاجتماعى المباشر كالغير مباشر الذل يخمؽ الظاىره الاجتماعية . -3

 جتماع لدراسة تمؾ المشكلات المنيج العممى.المشكلات الاجتماعية ، كيستخدـ عمماء الا -4

 . (24)دراسة المجتمع ، النظـ الاجتماعية ، العلاقات لككنيا مف المكاضيع الأساسية فى عمـ الاجتماع -5

 المحور الثالث : التفكير الجماعى:

 :الجماعى أولاا: تعريف التفكير

كالظمـ كالكرـ كالشجاعة، لأف النشاطات التى التفكير بأنو مفيكـ مجرد كالعدالة ( 26) "فتحى جروان"يعرؼ 
ير مممكسة ، كما نشاىده كنممسو فى الكاقع ليس إلا نكاتج فعؿ التفكير سكاء غيقكـ بيا ىى نشاطات غير مرئية ك 

كانت بصكرة مكتكبة أـ منطكقة أـ حركية ، كما أف التفكير مفيكـ معقد ينطكل عمى ابعاد كمككنات متشابكة 
 معقدة لمدماغ البشرل. تعكس الطبيعة ال

يمكف تعريؼ التفكير تعريفان جامعان مانعان " التفكير عممية ذىنية نرسـ بيا خريطة العمؿ المؤدل إلى تحقيؽ ك 
 (27)ىدؼ ما

بأنو "عممية تفكير جماعية يشترؾ فييا مجمكعة مف الأفراد  (28)لتفكير الجماعى" :كتعرؼ "كفاء كفافى ا
لإيجاد أفضؿ الحمكؿ لمشكمة محددة ، كالكصكؿ إلى نمكذج لمتفكير ، يمكف بيدؼ إنتاج أفكار متعددة ، 

 استخدامو فى مكاقؼ أخرل ، كمع أفراد آخريف" .

شتراؾ فرديف أك أكثر فى عممية التفكير ، كذلؾ مف أجؿ تحديد ايك فأما تعريؼ الباحثة لمتفكير الجماعى 
، كمف ثـ الكصكؿ إلى أفضؿ الحمكؿ . كترل الباحثة أنو قتراح الحمكؿ ليا عة ، كاالمشكمة التى تكاجو المجمك 

مشكمة ، لى حؿ الت بشكؿ جامد كنمطى كتتابعى لتصؿ إأف تسير الجماعة فى ىذه الخطكا مف الضركرل ليس
نما قد تنتقؿ مف خطكة إ  لى الحؿ . تقفز عمى بعض ىذه الخطكات كتصؿ إ لى أخرل ، كقدكا 

 الباحثة أن التفكير الجماعى ىو : ومن خلال التعاريف السابقة تستخمص 
 تفكير يتـ بشكؿ تعاكنى كيعتمد عمى التكامؿ بيف الآراء لمكصكؿ إلى حؿ مشكمة ما. -1
 عممية تفكير جماعية يشترؾ فييا مجمكعة مف الأفراد بيدؼ إنتاج أفكار متعددة. -2
 خريف. آستخدامو فى مكاقؼ أخرل ، كمع أفراد اعممية تفكير يمكف -3
 سمفان.  –أك مف ينكب عنو  –يتـ فى مكقؼ تعميمى يخطط لو المعمـ -4

 : ميارات التفكير الجماعى:ثانياا 

عمميات المعرفية التى يقكـ فييا أفراد الجماعة مف أجؿ ميارة تحديد المشكمة : تضمف ىذه الميارة ال -1
 تفاؽ بينيـ عمى تحديد المشكمة كتعريفيا بصكرة محددة كدقيقة. الكصكؿ إلى ا

ميارة اقتراح الحمكؿ : تتضمف ىذه الميارة اقتراح أفراد الجماعة المجمكعة مف الحمكؿ التى تبيف كجيو  -2
 نظر كؿ فرد فييا مما قد يساعد عمى حؿ المشكمة. 

ميارة اختيار الحؿ : تتضمف ىذه الميارة اختيار أفراد المجمكعة لحؿ مف الحمكؿ المقترح كالاتفاؽ   -3
 يمكف الكصكؿ إلى حؿ المشكمة.عمى ىذا الاختيار بحيث 
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تتضمف ىذه الميارة العمميات المعرفية التى يقكـ فييا أفراد الجماعة بتكضيح أسباب  ميارة تقييـ الحؿ: -4
ختاره أفرادىا أك تحديد مزايا ااختيارىـ لحؿ معيف يتفؽ عميو كؿ أفراد الجماعة أك دفاع الجماعة عف الحؿ الذل 

 ختارتو الجماعة.االحؿ الذل 
صيؿ بعد تقييـ ىذا الحؿ بحيث ميارة الحؿ الإبداعى : يتضمف كصكؿ أفراد المجمكعة إلى الحؿ الأ -5

 يضع بدائؿ متنكعة لحؿ المشكمة. 

 وتؤكد العديد من  البحوث والدراسات عمى تنمية ميارات التفكير الجماعى ومنيا :

 :(29)( 2002دراسة وفاء كفافى )

ستيدفت الدراسة بياف أثر استخداـ طريقة التفكير الجمعى عمى تنمية ميارة حؿ المشكلات لمتلاميذ ا
تمميذان مف التلاميذ المتفكقيف فى المرحمة الابتدائية  18فى مادة الرياضيات كتككنت عينو البحث مف  المتفكقيف

تلاميذ كتـ  6كؿ مجمكعة تضمنت ( سنكات ، قسمت إلى ثلاث مجمكعات 10-7تتراكح اعمارىـ معان بيف ) 
حؿ مشكلات مختمفة حيث طبقت عمى عينو البحث ، كؿ مجمكعة عمى حدة  تتصميـ أنشطة تعميمية تضمن

كترككا لممحاكلة كالتفكير بشكؿ جمعى كتكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطى 
 ر ميارة حؿ المشكلات لصالح التطبيؽ البعدل. درجات التلاميذ فى التطبيؽ القبمى كالبعدل لاختبا

: عف التعمـ التعاكنى عمى تنمية التفكير الجماعى حيث (30)(2006دراسة نبيمو عبد الرؤوف شراب )و 
ىدفت الدراسة إلى معرفة تأثير التعمـ التعاكنى عمى تنمية التفكير الجماعى لدل طلاب الجامعة كتككنت العينو 

ا لمتفكير الجماعى كتكصمت ستخدمت الدراسة مقياسن اشعبتى الكيمياء كالتاريخ كقد  طالب ك طالبة مف 43مف 
إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف أداء المجمكعة التجريبية قبؿ كبعد تطبيؽ البرنامج عمى مقياس التفكير 

 الجماعى لصالح القياس البعدل. 

عمى تنمية  ااستراتيجيات التعمـ النشط كتأثيرىاستخداـ بعض عف  (31)(2008دراسة نرمين عونى )و 
 ميارات التفكير الجماعى لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية كقد تكصمت الدراسة إلى تحقيؽ نتائجيا. 

ىتمت بالتفكير الجماعى قد تناكلت بعض المكاد الدراسية كلـ اكتجد الباحثة أف الدراسات كالبحكث التى 
ستفادة مف ميارة التفكير الجماعى فى مـ يتطرؽ فكر بعض الباحثيف إلى كيفية الاتتناكؿ مادة عمـ الاجتماع ف

 عتبارىا مادة تقكـ عمى حؿ المشكلات اجتماعيان كليس فرديان.امادة عمـ الاجتماع ب

 : العلاقة بين ميارات التفكير الجماعى وعمم الاجتماع:ثالثاا 

ىتماـ تى تسعى التربية إلى تحقيقيا ، كذلؾ مف خلاؿ الاتعد تنمية ميارات التفكير مف الأىداؼ الأساسية ال
بالمناىج الدراسيةالتى تساعد عمى تنمية ىذه الميارات بيدؼ تككيف كخمؽ شخصية قادرة عمى حؿ المشكلات 

بداعى كنقدل فالتغيرات المتلاحقة فى العصر الحديث ، أكجدت مجمكعة مف العكامؿ أالمتنكعة ب سمكب عممى كا 
حتميان فى أىداؼ التربية الحديثة ، مما أدل بالطبع إلى التغيرات فى أىداؼ عمميتى التعميـ كالتعمـ سببت تغيران 

 كمف الأىداؼ الجديدة . 
 الرغبة الكاضحة فى جعؿ الطلاب يفكركف كىـ يدرسكف .  -1

 تفعيؿ كتجسيد الطمكحات اليادفة إلى جعؿ ميارات التفكير عممية تربكية .  -2

 لحؿ المشكلات التى أشارت إلييا البحكث كالدراسات .ستجابة الا  -3
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 .(32)سترجاع المعمكمات فى النماذج المتبعة فى التدريساىيمنة عممية   -4

 (33)(ر فى عمـ الاجتماع كمنيا دراسة )ظريفة سلاـ الخطيبكتؤكد بعض الدراسات عمى أىمية تنمية التفكي

 :وبناء أداة البحثإعداد البرنامج القائم عمي النظرية البنائية 

 أولاا : إعداد البرنامج القائم عمى النظرية البنائية:

يعتبر برنامج التعمـ القائـ عمى النظرية البنائية ىك أحد النماذج القائمة عمى النظرية البنائية مف أىـ 
لمتعمـ كتشجيعو الاستراتيجيات التى قد تساعد فى تحقيؽ أىداؼ مادة عمـ الاجتماع، لما يتميز بو مف إيجابية ا

عمى القياـ بالدكر النشط فى التعمـ كجعؿ المتعمـ محكران لمعممية التعميمية حيث تتيح لو الفرصة لمتفكير فى أكبر 
عدد مف الحمكؿ لممشكمة الكاحدة، كما تتيح الفرصة أماـ المتعمميف لمتفكير بطريقة عممية بالإضافة إلى أنو يتيح 

لمتعمميف كبعضيـ البعض كبيف المتعمميف كالمعمـ مما يكسب المتعمـ لغة الحكار الفرصة لمحكار كالمناقشة بيف ا
ف ييالسميـ كيجعمو نشطان كما ينمى ركح التعاكف بيف المتعمميف كىك ما يتناسب مع أىداؼ عمـ الاجتماع لأف البنائ

ات كمعارؼ كأفكار، ينظركف إلى التعمـ عمى أنو بناء عقمى يحدث مف خلاؿ ربط المتعمـ بما لديو مف معمكم
 .(34) بالإضافة إلى المعمكمات الجديدة كما أف المتعمميف يتعممكف بصكرة أفضؿ عندما ينشطكف فى بناء معارفيـ

تكصمت الباحثة إلي تحديد مراحؿ البرنامج القائـ عمي النظرية البنائية في ىذا البحث كالتي ترم أنيا ك 
ترم الباحثة أف ىذا البرنامج المعدؿ قد يؤدم إلي فاعمية أفضؿ تتناسب مع طبيعة الكحدتيف الدراسيتيف كما 

كيكضح البرنامج أف التعمـ يحدث نتيجة لبناء عقمي مف خلاؿ ربط عمـ ذم المعني القائـ عمي الفيـ كيحقؽ الت
بة المتعمـ بما لديو مف معمكمات بالإضافة إلي المعمكمات الجديدة ، كالتعمـ عممية تعاكنية نشطة كيككف بمثا

 ىيكؿ تنظيمي أثناء عممية التعمـ .

 وتتمثل مراحل البرنامج في الآتي :
مرحمة تحديد الخبرة السابقة لممتعمـ : تحديد مدل معرفة كمية المعمكمات السابقة لدل المتعمـ عف الدرس.  -1
 كتشاؼ الأفكار ، كالمعمكمات . اكىى 

 لدرس كمبادأتيـ بو لتفاعميـ مع الخبرات الجديدة . مرحمة الدعكة كالمبادأة : دعكة المتعمميف لمكضكع ا -2

مرحمة معالجة المعمكمات كالتنقيب عنيا . ىى المرحمة التى تيتـ بالبحث كالتنقيب عف القضايا  -3
الاجتماعية اليامة المكجكدة بالدرس كمعالجة ىذه المعمكمات مف خلاؿ المشاركة كالتعاكف بيف المتعمميف كالمعمـ 

 كالمتعمميف بعضيـ البعض كتبادؿ الأفكار كالأراء بيف المتعمميف .

مرحمة التنظيـ كالتقكيـ الذاتى : المرحمة التى يتـ فييا تنظيـ كتقكيـ ذات المتعمـ بمعرفة مدل تقكيـ  -4
خطكات تعممو كتحديد الخبرات المكتسبة كمعالجة أكجو القصكر ، كتيدؼ إلى تحقيؽ الأىداؼ التى كضعيا 

 المعمـ كالمتعمـ .

اقشة القضايا المرتبطة بالمجتمع الذل يعيش فيو مرحمة السياؽ المجتمعى : المرحمة التى تيتـ بمن -5
 المتعممكف مف خلاؿ تبادؿ الأفكار عف طريؽ التعمـ التعاكنى .

كمما سبؽ ترم الباحثة أف مراحؿ البرنامج القائـ عمي النظرية البنائية تتكامؿ فيما بينيما بحيث تؤدم كؿ مرحمة 
إلي المرحمة التي تمييا ، كمف خلاؿ الأنشطة التي تحكييا كؿ مرحمة كمف خلاؿ تعرض المتعمميف ليذه الأنشطة 

 ارات التفكير الجماعي لدم المتعمميف .كار فيما بينيـ فقد يؤدم ىذا إلي تنمية ميبادؿ الأفكت
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 إعداد المواد التعميمية

لكحدتيف الثانية كالثالثة مف منيج عمـ الاجتماع بالصؼ الثانى الثانكل بعنكاف عمي اكقع اختيار الباحثة 
 "المجتمع كالكحدات المككنة لمبناء الاجتماعى، كنماذج مف المؤسسات الاجتماعية" .

 ررات اختيار ىاتيف الكحدتيف: ك فيما يمى أىـ مب    
احتكاء الكحدتيف الثانية كالثالثة عمى مكضكعات قد تساعد عمى تنمية التفكير الجماعى لدل طلاب  -1

الصؼ الثانى الثانكل .. لقد تضمنت قضايا اجتماعية فى غاية الأىمية، حيث تحتكل الكحدة الثانية عمى بعض 
التغير الاجتماعى( بينما تحتكل  –النظـ الاجتماعية –الاجتماعية الجماعات–القضايا مثؿ : )البناء الاجتماعى

 الكحدة الثالثة عمى  بعض قضايا اليامة مثؿ )التنشئة الاجتماعية ، الضبط الاجتماعى(
يأتى تدريس الكحدتيف مع بداية الفصؿ الدراسى الأكؿ، كىك تكقيت مناسب يكفر العديد مف المزايا التى  -2

 لى، إذ يتكافر عدد الطلاب الملائـ لتنفيذ البحث حتى نياية الفصؿ الدراسى .تخدـ تطبيؽ البحث الحا

 وقد تم إعداد الوحدتين طبقاا لمخطوات التالية : 
 تحديد مكضكع كؿ كحدة.  -1

تحديد الأىداؼ العامة لكؿ كحدة كذلؾ بيدؼ تحقيؽ التكازف بيف المجالات المعرفية ، كالكجدانية  -2
 كالميارية. 

صياغة الأىداؼ العامة لكؿ كحدة فى صكرة أىداؼ إجرائية سمككية قابمة لمملاحظة بحيث يمكف  إعادة -3
 قياسيا. 

تضميف كؿ كحدة لبعض الكسائؿ التعميمية مثؿ الرسكـ التخطيطية كالأمثاؿ الشارحة كذلؾ بما يتناسب مع -4
 طبيعة المكضكعات المطركحة. 

اشتماؿ الكحدة عمى بعض الأسئمة المقالية كالمكضكعية فى نياية كؿ درس بغرض تقكيـ أداء الطلاب فى -5
 الكحدة كالتعرؼ عمى مدل تحقيقيـ للأىداؼ المرجكه منيا. 

كبعد اختيار الكحدتيف الثانية كالثالثة مف منيج عمـ الاجتماع ، تـ إعداد كلا مف دليؿ المعمـ ككتاب 
 يمى نبذة مختصرة عف خطكات إعداد كؿ منيما .الطالب. كفيما 

 إعداد دليل المعمم : -1

تـ إعداد دليؿ المعمـ ، ليككف بمثابة المرشد كالمكجو لممعمـ ، حتى يساعده فى تحقيؽ الأىداؼ المرجكه مف 
القائـ عمى  تدريس الكحدتيف الثانية كالثالثة مف كتاب عمـ الاجتماع بالمرحمة الثانكية باستخداـ نمكذج التعمـ

 البنائية. 

فالعلاقة بيف الكتاب المدرسى كدليؿ المعمـ تعد علاقة تكاممية ككؿ منيما يساعد فى تكضيح الآخر كيكممو 
أف يتعامؿ معيا الطالب كالدليؿ يكضح إجراءات تعميـ كقياس تمؾ  يقدـ المعمكمات الأساسية التى يجبفالكتاب 

دليؿ المعمـ متضمنان مجمكعة مف التكجييات كالإرشادات التى تساعد المعمكمات كالخبرات كفى ضكء ذلؾ يأتى 
 المعمـ فى صياغة الأىداؼ كتخطيط الدركس كتكفير الأدكات كالكسائؿ التعميمية . 
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 وقد اشتمل الدليل العناصر التالية: 

 مقدمة الدليؿ.  -أ 

 الأىداؼ العامة لمكحدتيف. -ب 

 البرنامج القائـ عمى النظرية البنائية فى تدريس عمـ الاجتماع بالصؼ الثانى الثانكل العاـ.  -ج 

 تكجييات عامة لممعمـ.  -د 

 المكضكعات الرئيسية كعدد الحصص اللازمة  لتدريس كؿ مكضكع. -ق 

 الدركس التى تـ إعدادىا باستخداـ نمكذج التعمـ القائـ عمى البنائية. -ك 

 .تى يمكف الاستفادة منيا فى عممية التدريسقائمة بالكتب كالمراجع ال -ز 

قامت الباحث بعرضه على مجموعة من المحكمين للتعرف و لمتأكد مف صلاحية الدليؿ للاستخداـ فى التدريس

 على آرائهم حول الجوانب التالية: 

 مدل ملائمة الإرشادات المعنيو لممعمـ فى التدريس.  -أ 

 مدل مناسبة إجراءات تدريس الكحدتيف.  -ب 

 كفاية الأنشطة كالكسائؿ المعينة. مدل -ج 

 مدل كفاية المراجع العممية فى تدريس مكضكعات الكحدتيف.  -د 

كقد أبدل المحكمكف عدة ملاحظات أفادت الباحثة فى كضع الشكؿ النيائى لدليؿ المعمـ ككانت مف أىـ 
 ىذه الملاحظات :

 تعديؿ صياغة بعض الأىداؼ لربطيا بالتفكير الجماعى. –1
 صياغة بعض المكاقؼ التى تتناسب مع ميارات التفكير الجماعى.   -2
تكضيح طريقة التدريس القائمة عمى برنامج قائـ عمى النظرية البنائية فى عرض المكاقؼ كالتى تتلائـ  –3

 مع التفكير الجماعى.

 (. 1كبناء عميو تـ إعداد الصكرة النيائية لدليؿ المعمـ بالممحؽ )

 لطالب: إعداد كتاب ا -2

كالمكجو لو لمتفاعؿ مع المعمـ فى أثناء عممية التدريس  المرشدأعدت الباحثة كتاب الطالب ليككف بمثابة 
 كقد اشتمؿ كتاب الطالب العناصر التالية: 

 مقدمة.  -أ 

 تكصيات عامة لمطالب. -ب 

 دركس الكحدتيف الثانية كالثالثة مف كتاب عمـ الاجتماع بالصؼ الثانى الثانكل العاـ.  -ج 

عمى حؿ المشكلات  وعمى ممارسة ميارات التفكير الجماعى يعنى قدرت ويكضح كتاب الطالب كيفية تدريب
 وفى حيات وبطريقة اجتماعية كمشتركة كمعرفة الحمكؿ الإبداعية كالغير مألكفة لممشكلات كالقضايا التى تكاجي

لحمكؿ لممشكلات كالقضايا بالإبداع مف العامة أك التى يتضمنيا محتكل منيج عمـ الاجتماع ، بحيث تتسـ ىذه ا
 خلاؿ ميارات التفكير الجماعى. 



13 
 

 ىذا وقد حرصت الباحثة عمى مراعاة ما يمى : 

تقديـ مجمكعة مف الإرشادات كالتكجييات التى تساعد الطلاب عمى دراسة الكتاب بشكؿ يحقؽ أىدافو التى  -أ
 كضع مف أجميا. 

 ىتماـ الطلاب بمكضكع الدرس. اكجكد مقدمة مكجزة فى بداية كؿ درس لإثارة  -ب

 حتى يتمكنكا مف دراسة الكتاب بأنفسيـ فى سيكلة كيسر.  –ملاءمة الصياغة المغكية لمستكل الطلاب  -ج

كبعد الانتياء مف إعداد كتاب الطالب تـ عرضو عمى مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف كذلؾ لمتأكد 
 ل صلاحيتو لمتطبيؽ مف حيث : مف مد

 مدل الصحة العممية لمحتكل الكتاب. -أ 

 مدل ارتباط المكضكعات الكاردة فى الكتاب لميارات التفكير الجماعى المستيدفة.  -ب 

 مدل مناسبة المكضكعات المطركحة فى الكتاب لمستكل الطلاب.  -ج 

 مدل تنكع الكسائؿ كالانشطة التعميمية كأسئمة التقكيـ ككفايتيا.  -د 

 مدل تنكع الكسائؿ كالانشطة التعميـ كاسئمة التقكيـ ككفايتيا لتنمية ميارات التفكير الجماعى. -ق 

 مدل ارتباط المكضكعات الكاردة فى الكتاب بتنمية ميارات التفكير الجماعى.  -ك 

كقد أبدل المحكمكف عدة ملاحظات أفادت الباحثة فى كضع الشكؿ النيائى فى كتاب الطالب ككانت مف 
    الملاحظات: أىـ ىذه

 تعديؿ صياغة بعض المكاقؼ التعميمية حتى تتناسب مع التفكير الجماعى .  -أ
  إظيار ميارة التفكير الجماعى ضمف الأىداؼ الإجرائية.  -ب
 إضافة عدد مف الأنشطة تكضح فييا ميارة التفكير الجماعى. -ج
 إضافة بعض الأسئمة فى التقكيـ تناسب التفكير الجماعى. -د

 (. 2كبناء عميو تـ إعداد الصكرة النيائية لكتاب الطالب بالممحؽ )

 داة البحث : أ ثانياا: بناء

 . اختبار التفكير الجماعىيتضمف ىذا الجزء عرضان تفصيميان لخطكات بناء أداة البحث كىى 

لمرحمة الثانكية قامت الباحثة بإعداد اختبار التفكير الجماعى فى عمـ الاجتماع لمصؼ الثانى الثانكل مف ا
 كفقان لمخطكات التالية:

ار إلى قياس مدل نمك ميارات التفكير الجماعى لدل ييدؼ ىذا الاختبتحديد اليدف من الاختبار :  -1
 التعمـ القائـ عمى البنائية. مادة عمـ الاجتماع باستخداـ برنامجطلاب الصؼ الثانى الثانكل العاـ بعد دراستيـ 

فى ضكء الدراسات السابقة كالأبحاث كالكتابات التى تمت فى مجاؿ عمـ  تحديد أبعاد الاختبار: -2
 الاجتماع تـ تحديد ميارات التفكير الجماعى كقد تـ تحديدىا إجرائيان كمايمى : 

: كتعنى العمميات المعرفية التى يقكـ بيا أفراد المجمكعة فى ضكء قراءاتيـ لعبارة  تحديد المشكمة -أ 
 المكقؼ فى الاختبار. 

قتراح مجمكعة مف الحمكؿ كالبدائؿ المتفؽ عمييا كيعنى قياـ أفراد المجمكعة با ل :راح الحمول والبدائقتا -ب 
 فيما بينيـ لحؿ المشكمة كذلؾ فى ضكء الفيـ الجيد لعبارة المكقؼ فى الاختبار. 
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ما تصاعديان أك تنازليان كيتـ الاتفاؽ عمى إاختيار الحؿ : كيتضمف قياـ أفراد المجمكعة بترتيب الحمكؿ  -ج 
 اختيار حلان كاحدان ملاءمان لحؿ المشكمة فى ضكء الفيـ الجيد لممكقؼ. 

تقييـ الحؿ ) التحقيؽ( كيتضمف تقييـ الحؿ المتفؽ عميو كذلؾ فى ضكء معايير خاصة لانتقاء الحمكؿ  -د 
 لممشكمة كالتحقؽ مف ىذا الحؿ الدقيؽ كالصحيح لممشكمة. 

صيؿ بعد تقييـ ىذا الحؿ بحيث يضع الإبداعى : كيتضمف كصكؿ أفراد المجمكعة إلى الحؿ الأ الحؿ -ق 
 بدائؿ متنكعة لحؿ المشكمة. 

 صياغة أسئمة الاختبار :  -3

إف إعداد كصياغة أسئمة اختبار التفكير الجماعى فى عمـ الاجتماع أمر يتطمب الدقة ، ذلؾ لأف النتائج قد 
 إعداد الاسئمة كذلؾ تبعان لمطريقة التى يطمب  بيا الإجابة عنيا.  تتغير تبعان لصياغة أسمكب

كىذا كقد تـ إعداد مجمكعة مف التساؤلات التى تدكر حكؿ ميارات التفكير الجماعى كقد ركعى فى  صياغة 
 تساؤلات الاختبار الآتى : 

 لفاظ المستخدمة فى صياغة التساؤلات كاضحة لا لبس فييا كلا غمكض. أف تككف الأ -أ

أف تككف التساؤلات المتضمنة  فى اختبار  التفكير الجماعى مناسبة لمستكل طلاب الصؼ الثانى الثانكل -ب
 العاـ. 

 أف يككف عدد التساؤلات المتضمنة فى اختبار التفكير الجماعى مناسبان. -ج

لمتضمنة فى اختبار التفكير الجماعى لمطالب قدران مف الحرية فى إبداء الرأل عند أف تعطى الأسئمة ا -د
 الإجابة عف الأسئمة. 

 أف تتميز الأسئمة بالجدة أل تككف جديدة عمى الطالب كلـ يسبؽ لو أف تدرب عمييا.  -ىػ

 وضع تعميمات الاختبار :-4

اعى الذل تـ تصميمو أف تككف كاضحة كمباشرة كقد ركعى عند إعداد تعميمات اختبار ميارات التفكير الجم
كمناسبة لمستكل طلاب الصؼ الثانى الثانكل العاـ كقد جاءت التعميمات كاضحة فى الصفحة الأكلى  ةكقصير 

 (3مف كراسة الاختبار فى الممحؽ )

 عرض الاختبار عمى المحكمين :  -5

الجماعى فى عمـ الاجتماع عمى المحكميف ،كذلؾ لمتأكد مف مدل صلاحيتو كأداة  التفكيرتـ عرض اختبار 
 قياس ميارات التفكير الجماعى ، كطمب منيـ الآتى : 

 ار التفكير الجماعى. الذل يصمح أك لا يصمح لقياس اختب تحديد السؤاؿ - أ

 تحديد مدل مناسبة السؤاؿ لمستكل الطلاب. - ب

 آية ملاحظات أخرل مثؿ تعديؿ أك حذؼ أك إضافة بعض الأسئمة أك غير ذلؾ.  - ج

 وقد أبدى المحكمين عدة ملاحظات ىى:
 قد تـ تعديؿ بعض المكاقؼ فى اختبار التفكير الجماعى.-أ

( كىى رفع مستكل الكعى بيف المكاطنيف كالفيـ الصحيح 7تـ إضافة عبارة فى الحؿ الإبداعى فى مكقؼ )-ب
 لحماية السائحيف .لمديف 
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 وصف اختبار التفكير الجماعى : -6

 يحتكل اختبار التفكير الجماعى عمى عشريف مكقفان كيتطمب الآتى :
 تحديد المشكمة فى كؿ مكقؼ . - أ
 اقتراح عدة حمكؿ أك بدائؿ مف العصؼ الذىنى . - ب

 اختيار الحؿ الأفضؿ .  - ج

 تقيـ الحؿ . - د

  الحؿ الإبداعى . -ىػ
 

 اختبار التفكير الجماعى:طريقة تصحيح  -7

 يصحح الاختبار الحالى كفقان لمقكاعد التالية: 
 كضع تصكر للإجابات المتكقعو كالممكنو لكؿ مكقؼ.  - أ

 استبعاد الإجابات المألكفة أك المباشرة التى سبؽ استخداميا أثناء التدريس.  - ب

ائية كالتى ليس ليا صمة استبعاد الأفكار غير المناسبة كغير المقبكلة ، ككذلؾ الاستجابات العشك  - ج
 بالتدريس. 

 إعطاء خمس درجات لكؿ مكقؼ.  - د

 ميارات التفكير الجماعى فى عمـ الاجتماع. اختبار جمع الدرجات لتحديد الدرجة الكمية لكؿ طالب فى  - ق

 ( 4كمفتاح تصحيح اختبار التفكير الجماعى مكضح بالممحؽ )

 التجربة الاستطلاعية لمتفكير الجماعى:-8

اختبار التفكير الجماعى فى عمـ الاجتماع مع مراعاة تكجيات كآراء المحكميف كقد تـ تجريب تـ طبع 
كقد بمغ  9/12/2015اختبار التفكير الجماعى مف خلاؿ تطبيقو عمى عينة استطلاعية يكـ الثلاثاء المكافؽ 

كفيقية الثانكية بنيف بمحافظة طالبان كطالبة( مف مدرسة السيدة عائشة الثانكية بنات كمدرسة الت 60حجـ العينو )
 القاىرة.

 ستطلاعية فيما يمى : ددت الأىداؼ الرئيسية لمتجربة الاكتح
 ساسية. ختبار عمى العينو الأحساب الزمف الذل يتطمبو إجراء الا - أ

 حساب معامؿ ثبات الاختبار. - ب

 حساب صدؽ الاختبار. -ج

 : تـ الآتى لاعية ككذلؾ تصحيحالاستط ينةكبعد تطبيؽ الاختبار عمى الع

تـ حساب الزمف المناسب للإجابة عف الاختبار عف طريؽ حساب زمف كؿ حساب زمن الاختبار :  -أ 
(. عمى  عددىـ فكاف المتكسط 5400الطلاب فى أداء الاختبار )ستغرقيا اة مجمكع الأزمنة التى طالب ثـ قسم

 ا.( دقيقة تقريبن 90يؽ الاختبار كىك )( أل أف متكسط الزمف الذل أعتبرتو الباحثو ىك الزمف الحقيقى لتطب90)
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 حساب معامل ثبات الاختبار -ب

(  أ ر أ )(35)لاجتماع عف طريؽ المعادلة الآتيةتـ حساب معامؿ ثبات اختبار التفكير الجماعى فى عمـ ا
 بطريقة سبيرماف كبراكف لمتجزئة النصفية. 

 

 ر أ أ=
 ر 2
 ر +1

 (:1معامؿ ثبات أختبار التفكير الجماعى كما يكضحو جدكؿ)كبتطبيؽ المعادلة السابقة يمكف حساب 
 (1جدول )

 حساب معامل ثبات اختبار التفكير الجماعى
 معامل الفا كرونباخ التجزئة النصفية بعادهالمقياس وأ

 00724 00703 التفكير الجماعى
 حساب صدق الاختبار :  -ب 
  : مجمكعة مف المحكميف لمتأكيد مف صلاحية لمتأكد مف ذلؾ تـ عرض الاختبار عمى الصدق المنطقى

 الاختبارلقياس ميارات التفكير الجماعى لدل طلاب الصؼ الثانى الثانكل العاـ.

 : يعرؼ الصدؽ الذاتى بأنو صدؽ الدرجات التجريبية للاختبار بالنسبة لمدرجات الحقيقية الصدق الذاتى
قيقية للاختبار ىى الميزاف الذل ينسب صدؽ التى ثبت مف شكائب أخطاء القياس كبذلؾ تصبح الدرجات الح

 .(36)الاختبار

 كيقاس ىذا الصدؽ بحساب الجذر التربيعى لمعامؿ ثبات الاختبار كمعادلتو كىى : 

 معامل ثبات الاختبار  الصدق الذاتى =   

  0084كبتطبيؽ المعادلة كاف حساب الصدؽ = 

 إجراءات البحث   
، ثـ عينة البحث ح اليدؼ منيا كتحديدالأساسية لمبحث كنتائجيا ، حيث يتـ تكضييتناكؿ ىذا الجزء التجربة 

، ثـ تيف كالتطبيؽ البعدل لأداة البحثبياف إجراءات البحث مف حيث تحديد المتغيرات ثـ تدريس الكحدتيف الدراسي
التجربة احثة قبؿ تصحيح كتفريغ البيانات كثـ عرض الأسمكب الأحصائى المستخدـ كالمشكلات التى كاجيت الب

 ثنائيا ككذلؾ نتائج البحث كتفسيرىا : كفيما يمى تكضيح ليذه الجكانب .   كأ

 أولاا: اليدف من التجربة الأساسية:

اليدؼ مف التجربة الأساسية لمبحث ىك معرفة فاعمية برنامج قائـ عمى النظرية البنائية فى تدريس عمـ 
ىذا البرنامج لدل طلاب الصؼ الثانى الثانكل كذلؾ مف خلاؿ تدريس الاجتماع لتنمية ميارات التفكير الجماعى 

لممجمكعة التجريبية، بينما يتـ تدريس نفس الكحدتيف مف كتاب عمـ الاجتماع عمى النظرية البنائية القائـ 
 . لممجمكعة الضابطة بالأسمكب التقميدم
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 ثانياا: عينة البحث:  

الثانى الثانكل بمدرسة ركض الفرج الثانكية لمبنات بإدارة ركض تـ اختيار عينة البحث مف طالبات الصؼ 
 طالبة ( كيكضح الجدكؿ التالى أعداد أفراد عينة البحث. 70الفرج التعميمية كتككنت عينة البحث الأساسية مف ) 

 ( 2جدول ) 
 عدد أفراد عينو البحث 

 العدد الفصل المدرسة

 روض الفرج الثانوية لمبنات
2/6 35 
2/7 35 

( طالبة بالصؼ الثانى الثانكل أدبى بمدرسة  70كيتضح مف خلاؿ الجدكؿ بأف عينو البحث تككنت مف )
 محافظة القاىرة. –ركض الفرج الثانكية لمبنات 

 ثالثاا: إجراءات التجربة الأساسية: 

 حديد المتغيرات وضبطيا. ت-1

فيما يمى تكضيح لممتغيرات التى تـ ضبطيا فى التجربة تحقيقان لمتكافؤ بيف المجمكعتيف الضابطة 
 كالتجريبية. 

( سنو ، كقد تـ الاعتماد عمى 16: يتراكح عمر أفراد المجمكعتيف : التجريبية كالضابطة بيف ) العمر الزمنى-أ
 ستخداـ المعادلة الآتية: انى لأفراد المجمكعتيف بممفات الطالبات فى المدرسة ، كتـ حساب متكسط العمر الزم

 ـ =
 مج س
2 

 كيكضح الجدكؿ التالى متكسط العمر الزمنى لطالبات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة 
 = المتكسط  )ـ(  حيث 

 = مجمكع أعمار العينة . مج س 
 . = عدد أفراد العينة ف

 (3جدول )
 المجموعتين التجريبية والضابطةمتوسط العمر الزمنى لطالبات 

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

 الفصؿ
عدد 
 الطالبات

مجمكع 
 عمارالأ

 المتكسط
 

 الفصؿ
عدد 
 الطالبات

مجمكع 
 عمارالأ

 المتكسط
 

2/6 35 576 1602 2/7 35 56605 16018 

( طالبة فى كؿ 35: تضـ كؿ مف المجمكعتيف : التجريبية كالضابطة أعدادان متساكية مف الطالبات ) النوع-ب
 مف المجمكعتيف. 
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: تتماثؿ الخبرات السابقة لدل أفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، كحرصان مف الباحثة الخبرات السابقة-ج
ـ. كمف 2014مكعتيف عمى الشيادة الإعدادية عاـ عمى تحقيؽ ذلؾ ، فقد تأكدت مف حصكؿ جميع أفراد المج

ع طالبات العينة بصكرة ناحية أخرل تـ استبعاد الطالبات الراسبات ، كقامت الباحثة بتطبيؽ أداة البحث عمى جمي
ـ حتى تتحقؽ مف كجكد التكافؤ بيف المجمكعتيف : التجريبية كالضابطة 24/2/2016الأربعاء المكافؽ  قبمية يكـ

 لتالى يكضح ذلؾ: كالجدكؿ ا

قيمو )ت ( كمستكل دلالتيا لمفرؽ بيف متكسطى درجات طالبات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة فى التطبيؽ 
 القبمى لاختبار ميارات التفكير الجماعى. 

 ( 4جدول )
  التكافؤ بين المجموعتين التجريبية والضابطة عمى اختبار التفكير الجماعى ) القبمى ( 

 الطالباتعدد  البيان
 )ن(

 المتوسط
 )م(

الانحراف 
مستوى  قيم "ت" المعيارى)ع(

 الدلالة
 2066 803 35 الضابطة

 غير دالة 7023
 2068 1209 35 التجريبية

( غير دالة احصائيان ،أل لا تكجد فركؽ بيف 7.23( السابؽ:  أف قيمة "ت" بمغت ) 4يتضح مف جدكؿ )
متكسطى درجات أفراد المجمكعتيف : التجريبية كالضابطة عمى اختبار التفكير الجماعى فى عمـ الاجتماع 

 ،كبذلؾ يتحقؽ التكافؤ بيف المجمكعتيف بالنسبة لتطبيؽ اختبار التفكير الجماعى قبميان.
: تـ ضبط ىذا العامؿ عف طريؽ اختيار المجمكعتيف التجريبية  المستوى الاجتماعى والاقتصادى-د

قتصادية ك اجتماعية تكاد تككف متقاربة تقريبان ،كىى منطقة )ركض الفرج ( ، )محافظة اكالضابطة مف بيئة 
 القاىرة(. 

درسة بالتدريس لممجمكعة التجريبية مف كائؿ بالمعيدت الباحثة إلى إحدل المدرسات الأ :القائم بالتدريس-ىػ
خلاؿ برنامج قائـ عمى النظرية البنائية ، بينما قامت إحدل المدرسات بالمدرسة بالتدريس لممجمكعة الضابطة 

 بالطريقة التقميدية. 
 مف: لا يختمؼ محتكل المادة الدراسية التى تحتكل عمى الكحدتيف الثانية كالثالثة طبيعة المادة الدراسية-ك

الكحدتيف عف مف خلاؿ برنامج قائـ عمى النظرية البنائية المقدـ لممجمكعة التجريبية كتاب عمـ الاجتماع الحالي 
لا مف حيث الأىداؼ كطريقة صياغة جتماع المقدـ لممجمكعة الضابطة االثانية كالثالثة مف كتاب عمـ الا

التقكيـ فى ضكء نمكذج التعمـ القائـ عمى البنائية المحتكل كطرؽ التدريس كالأنشطة كالكسائؿ التعميمية كأساليب 
فميس ىناؾ إضافة أك حذؼ لمكضكعات المنيج الحالى. كبذلؾ فإف الفرؽ بيف المجمكعتيف كاف فرقان فى البرنامج 

 القائـ عمى النظرية البنائية فى تدريس عمـ الاجتماع. 
ف تككف مدة التدريس )تسعة أسابيع( حرصت الباحثة عمى أ :الوقت المخصص لعممية التدريس-ز

حصة لكؿ مجمكعة  (18الضابطة كالتجريبية ( متساكية : أل ما يقرب مف شيريف ككاف بكاقع ) لممجمكعتيف )
 سبكع. كعتيف  التجريبية كالضابطة فى الأف لكؿ مف المجمبكاقع حصتيف دراسيتيتقريبنا ( أسابيع 9مقسمة عمى )

تـ استخداـ اختبار ميارات التفكير الجماعى ،كذلؾ فى المجمكعتيف التجريبية  :ار المستخدمالاختب-ح
 كالضابطة. 
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 تدريس الوحدتين: -2
بدأت عممية تدريس الكحدتيف الثانية )المجتمع كالكحدات المككنة لمبناء الاجتماعى( كالثالثة ) نماذج 

باستخداـ برنامج قائـ عمى النظرية البنائية كلممجمكعة مف المؤسسات الاجتماعية( لممجمكعة التجريبية 
الضابطة تدريس نفس الكحدتيف الثانية كالثالثة مف كتاب عمـ الاجتماع الحالى : يكـ الخميس المكافؽ 

 . تقريبان  كاستمرت عممية التدريس لمدة تسعة أسابيع 25/2/2016
جمكعة التجريبية / بينما قامت إحدل كائؿ بالمدرسة بالتدريس لممكقد قامت إحدل المدرسات الأ

 المدرسات مف ذكل الخبرة بالتدريس لممجمكعة الضابطة بالطريقة التقميدية.
ككانت الباحثة تتابع عممية التدريس مف كقت لآخر لمتابعة ما تـ دراستو ىذا كقد تـ تسجيؿ بعض  

 يما يمى: الملاحظات التى  بدت أثناء تطبيؽ تجربة البحث كالتى يمكف إيجازىا ف
تأخر ظيكر المشاركة الإيجابية مف قبؿ الطالبات فى مكاقؼ التعمـ كذلؾ فى بداية الحصة لكف -أ

 بمركر الكقت بدأ التجاكب كالتفاعؿ كالتنافس بيف الطالبات فى الحكار كالنقاش حكؿ مكاقؼ التعمـ. 

ىدار الكقت فى تـ الحرص عمى كضع ضكابط لسير عممية التعميـ لضماف عدـ شيكع الفكضى ك -ب ا 
 الحصة الدراسية مع التأكيد عمى ضماف حرية التعبير عف الرأل كالحكار المنظـ بيف الطالبات . 

تجاكب الطالبات بمعدلات كبيرة مع الأنشطة المقدمة ليف فى إطار دركس الكحدتيف، كالتى تـ -ج
بعد تشجيعيف عمى  صياغتيا بأشكاؿ متنكعة كى تتفؽ مع ميكؿ كقدرات الطالبات المختمفة كذلؾ

ممارسة العديد مف الأنشطة التعميمية التى لـ يتعكدف القياـ بيا مف قبؿ كقد ظيرت ىذه الإيجابية بشكؿ 
 ممحكظ فى أنشطة المناظرات كتمثيؿ الأدكار كالرسكـ التخطيطية. 

 .27/4/2016ربعاء المكافؽ لانتياء مف عممية التدريس يكـ الأكقد تـ ا

 التطبيق البعدى لأداة البحث عمى المجموعتين: -3

تـ تطبيؽ أداة البحث ) اختبار ميارات التفكير الجماعى( ، فى اليكـ التالى للانتياء مف عممية 
كقد شارؾ الباحثة فى عممية  28/4/2016التدريس لممجمكعتيف حيث بدأ التطبيؽ يكـ الخميس المكافؽ 

كثكؽ فييف ، كذلؾ لضبط عممية التطبيؽ كمنع عممية الغش بيف تطبيؽ أداة البحث بعض المعممات الم
الطالبات ، كاليدؼ مف عممية التطبيؽ لأداة البحث الحصكؿ عمى بيانات تتصؿ بأداء أفراد المجمكعتيف 
الضابطة كالتجريبية، بحيث تتمكف مف عقد مقارنات .كمعرفة أثر استخداـ برنامج قائـ عمى النظرية  

ية ميارات التفكير الجماعى الكاردة فى كتاب مادة عمـ الاجتماع بالصؼ الثانى البنائية عمى تنم
الثانكل.كيكضح الجدكؿ التالى الخطة العامة لتجربة البحث التى أجريت عمى طالبات الصؼ الثانى 

  .محافظة القاىرة –الثانكل بمدرسة ركض الفرج الثانكية بنات 
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 ( 5جدول ) 
الخطة العامة لتجربة البحث التى اجريت عمى طالبات الصف الثانى الثانوى بمدرسة روض الفرج الثانوية 

 محافظة القاىرة –لمبنات 
 الضابطة  التجريبية  المجموعة 
 35 35 عدد الطالبات

 16018 1602 متكسط العمر الزمنى 
 تشمؿ طالبات فقط تشمؿ طالبات فقط النكع 

 متماثمة متماثمة الخبرات السابقة 
 متقارب متقارب المستكل الاجتماعى كالاقتصادل

 إحدل المدرسات مف ذكل الخبرة المدرسة الأكلى بالمدرسة القائـ بالتدريس
الكحدتاف الثانية كالثالثة مف كتاب عمـ  المادة الدراسية 

الاجتماع باستخداـ نمكذج التعمـ القائـ 
 عمى البنائية

الكحدتاف الثانية كالثالثة مف كتاب عمـ 
 الاجتماع باستخداـ الطريقة التقميدية

 حصة أسبكعيان لكؿ فصؿ 2 حصة أسبكعيان لكؿ فصؿ 2 عدد الحصص
 تقريبنا تسعة أسابيع تقريبنا تسعة أسابيع الفترة التى تـ فييا التدريس

 حصة 18 حصة 18 ية معدد الحصص الك
  ة.داة البحث عمى جميع أفراد العينالقبمى لأالتطبيؽ -1 الإجراءات

تدريس الكحدتيف الثانية كالثالثة مف خلاؿ برنامج قائـ عمى النظرية البنائية -2
لممجمكعة التجريبية / ككذلؾ الكحدتيف الثانية كالثالثة مف كتاب عمـ الاجتماع 

 .الحالى لممجمكعة الضابطة بالطريقة التقميدية

 .البحث عمى المجمكعتيف التجريبية كالضابطةالتطبيؽ البعدل لأداة -3

 المشكلات التى واجيت الباحثة قبل إجراء التجربة واثناءىا : -4

 كاجيت الباحثة قبؿ إجراء التجربة كأثناءىا بعض المشكلات التى حاكلت التغمب عمييا كىى: 

صعكبة إجراءات الحصكؿ عمى مكافقة الأمف لإجراء الدراسة الميدانية فى أل مدرسة حككمية ، حيث -أ
استمزـ الأمر لمحصكؿ عمى مكافقة مكتب أمف المعمكمات بالجياز المركزل كالإحصاء ، مكافقة الإدارة المركزية 

كالتعميـ ، ثـ أخيران الحصكؿ عمى تصريح  للأمف بكزارة التربية كالتعميـ ، تصريح مف مكتب الأمف بمديرية التربية
دخكؿ المدرسة لإجراء الدراسة مف قبؿ مكتب الأمف بإدارة ركض الفرج التعميمية التابعة ليا مدرسة ركض الفرج 

 الثانكية لمبنات. 
لجأت الباحثة إلى الاستعانة بالحصص مف ) الألعاب( كالمجالات كذلؾ لضغط المنيج بسبب تقريب -ب

حيث كاف مف  2016الامتحانات كىذا كاف غير محدد فى تكزيع المنيج الدراسى لمفصؿ الدراسى الثانى مكاعيد 
التدريس بالحصص  المدرسة القائمة بعممية ضطر استعانةمما ا 2016مايك  15ياء المنيج فى المقرر انت

 ع لمصؼ الثانى الثانكل. الإضافية كذلؾ للانتياء مف تدريس الكحدة الثالثة المقررة مف مادة عمـ الاجتما
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مر عند كثير مف الطالبات نحك طريقة التدريس المستخدمة الاتجاه السمبى الذل كاف فى بادلء الأ-ج
قائـ عمى النظرية البنائية ( كذلؾ لتعكدىف عمى الطريقة التقميدية فى التدريس كلمتغمب عمى ىذه  )برنامج

 أىميا:  المشكمة. تـ الحرص عمى تكفير مجمكعة مف الظركؼ
متابعة الباحثة لممعممة التى تقكـ بعممية التدريس لمادة عمـ الاجتماع كمساعدتيا بمعمكمات كاضحة -

ستيعابو ككذلؾ معاكنة الطالبات عف اعف  برنامج قائـ عمى النظرية البنائية حتى تتمكف الطالبات مف 
 كيفية السير فى ىذه الدراسة كالمياـ المطمكبة منيف. 

عمكمات جيدة عف ) برنامج قائـ عمى النظرية البنائية( حتى تسيؿ عمييف عممية التدريس إعطائيف م-
 كتعريفيف بأىداؼ الدراسة كاجراءات تنفيذىا. 

تشجيع الطالبات عمى التفكير كاستخداـ ميارات التفكير الجماعى فى المكاقؼ التعميمية التى يتعرضف -
 ليا. 

 تصحيح أداة البحث وتفريغ البيانات: -5

لمجمكعتيف للاختبار عمى اتـ تصحيح اختبار ميارات التفكير الجماعى بعد الانتياء مف التطبيؽ البعدل 
( ثـ رصد البيانات كتفريغيا فى جداكؿ خاصة 4بناء عمى مفتاح التصحيح الخاص بو المكضح بالممحؽ )

  .حصائيةلممعالجة الإ

 الإحصائى المستخدم:  سموبثالثاا : الأ

فى المعالجة الاحصائية لمبيانات، لأف ىذا الاسمكب يصمح  T- testكقد استخدمت الباحثة اختبارات 
مقياسان لمدلالة سكاء عمى العينات الصغيرة أك الكبيرة كيتطمب ذلؾ معرفة المتكسطات الحسابية المعيارية كقد 

ت(كذلؾ لحساب دلالة الفركؽ بيف المتكسطيف غير المرتبطيف استخدمت الباحثة الحالة الثانية لحساب قيمة )
  .لمجمكعتيف متساكيتيف فى العدد

 :  (35)تية= ف ( كذلؾ باستخداـ المعادلة الآ 2= ف 1)ف 
 2 ـ  –1ت =  ـ

2+ ع  2ع      
 

   1 -ف        

  .عمى متكسطات درجات المجمكعة الأكلى 1ـ  حيث تدؿ 
 .عمى متكسطات درجات المجمكعة الثانية  2ـ كتدؿ     
  .عمى مربع  الانحراؼ المعيارل لممجمكعة الأكلى 2ع  دؿكت    
 .عمى مربع الانحراؼ المعيارل لممجمكعة الثانية 2ع كتدؿ     
  .عمى عدد أفراد العينةف  كتدؿ     
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 ميارات التفكير الجماعى .ختبار ا: عرض النتائج الخاصة بأداء طالبات المجموعتين عمى رابعاا 

 نتائج الفرض الأول: -1

 ينص الفرض الأول عمى ما يمى: 

( بيف متكسطى درجات طالبات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة 0001"يكجد فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكل ) 
 عمى اختبار ميارات التفكير الجماعى فى التطبيؽ البعدل لصالح طالبات المجمكعة التجريبية" 

لقياس دلالة فركؽ المتكسطات غير المرتبطة لمعينات  t testار ار صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبكلاختب
المتساكية ، كذلؾ بالنسبة لاختبار ميارات التفكير الجماعى فى عمـ الاجتماع كانت النتيجة كجكد فركؽ ذات 

 دلالة احصائية لصالح المجمكعة التجريبية، كالجدكؿ التالى يكضح ذلؾ: 
 ( 6جدول )

بات المجموعتين الضابطة والتجريبية فى اختبار التفكير الجماعى فى عمم الاجتماع )التطبيق دلالة الفروق بين متوسط درجات طال
 البعدى(. 

 المقياس
 (35ضابطة )ن = (35تجريبية )ن=

الفرق بين  قيمة ت
 المتوسطين

مستوى 
 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الدلالة

 64062 4044 3506 2099 9401 التفكير الجماعى
لصالح المجمكعة 

 التجريبية
 0ر01

 ( ما يمى : 6يتضح مف جدكؿ )

ارتفاع متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية عف متكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة فى  -
( بانحراؼ 9401ختبار التفكير الجماعى فى عمـ الاجتماع ، فقد حصمت المجمكعة التجريبية عمى متكسط )ا

 (.   4044( بإنحراؼ معيارل كقدره )3506( ،كالمجمكعة الضابطة عمى متكسط )2099معيارل كقدره )
(، كىذا يعنى كجكد 64062(، حيث أف قيمة )ت( المحسكبة تساكل )0001كقيمة )ت( دالة عند مستكل ) -

فركؽ بيف المجمكعتيف التجريبية ، كالضابطة لصالح المجمكعة التجريبية ، مما يدؿ عمى تفكؽ المجمكعة 
ؽ يعبر عف فاعمية برنامج قائـ التجريبية فى اختبار التفكير الجماعى فى التطبيؽ البعدل لمبحث ،كأف ىذا التفك 

 عمى النظرية البنائية عمى تنمية ميارات التفكير الجماعى لدل طالبات المجمكعة التجريبية. 
كىذا يؤدل أيضان إلى قبكؿ الفرض الأكؿ مف ىذا البحث، كما أنو يجيب عف السؤاؿ الثانى الذل كرد فى مشكمة  -

مـ الاجتماع باستخداـ برنامج قائـ عمى النظرية البنائية لتنمية ميارات البحث كىك ما فاعميو تدريس كحدتيف مف منيج ع
 التفكير الجماعى لدل طلاب المرحمة الثانكية؟ 

 نتائج الفرض الثانى  -2

 ينص الفرض الثانى عمى الآتى :

بيف متكسطى درجات طالبات المجمكعة التجريبية فى التطبيؽ ( 0.01عند مستكل )"يكجد فرؽ داؿ إحصائيان 
 القبمى كالبعدل عمى اختبار ميارات التفكير الجماعى لصالح التطبيؽ البعدل". 
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بمى كلاختبار صحة ىذا الفرض تـ مقارنة متكسطى درجات طالبات المجمكعة التجريبية فى التطبيؽ الق
قياس دالة الفركؽ بيف المتكسطيف ،ككانت النتيجة كجكد فركؽ دالة ل t testار التطبيؽ البعدل باستخداـ اختب

 احصائيان لصالح التطبيؽ البعدل كيكضح ذلؾ الجدكؿ الآتى : 
 ( 7جدول )

 دلالة الفروق بين التطبيقين القبمى والبعدى لممجموعة التجريبية فى اختبار التفكير الجماعى 

 البياف
 عدد الطالبات

 )ف(
 المتكسط
 )ـ(

الانحراؼ 
 المعيارل)ع(

 قيمة
 )ت(

 مستكل الدلالة
الفرؽ بيف 
 المتكسطيف

 2068 1209 35 القبمى
64062 

دالة عند مستكل 
0.01 

لصالح التطبيؽ 
 2099 9401 35 البعدل البعدل

 ( ما يمى :  7يتضح مف جدكؿ ) 
المجمكعة التجريبية فى رتفاع متكسط درجات التطبيؽ البعدل عف متكسط درجات التطبيؽ القبمى لنفس ا -

( بانحراؼ معيارل قدره 1209اختبار التفكير الجماعى ، فقد حصمت الطالبات فى التطبيؽ القبمى عمى متكسط )
( قيمة )ت( دالة عند مستكل 2099(  بانحراؼ معيارل قدره )9401، كالتطبيؽ البعدل بمتكسط  )(2068)
(0001). 

، كىذا يعنى كجكد فركؽ بيف التطبيؽ القبمى كالتطبيؽ البعدل 64.62حيث أف قيمة )ت( المحسكبة =  -
لنفس المجمكعة التجريبية عمى اختبار التفكير الجماعى لصالح التطبيؽ البعدل كىذا يؤدل إلى قبكؿ الفرض 

 الثانى مف ىذا البحث. 

 ممخص عام لنتائج البحث وتفسيرىا:

( بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة اللاتى 0001ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكل ) -1
درسف عمـ الاجتماع مف الكتاب المدرسى بالطريقة التقميدية كمتكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية اللاتى 

ر التفكير الجماعى ، لصالح درسف عمـ الاجتماع باستخداـ برنامج قائـ عمى النظرية البنائية عمى اختبا
 المجمكعة التجريبية. 

( بيف متكسطى درجات الأدائيف القبمى كالبعدل لطالبات 0001ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكل ) -2
 المجمكعة التجريبية عمى اختبار التفكير الجماعى،  لصالح الأداء البعدل. 

 ف نكجزىا فيما يمى : كتشير النتائج السابقة عرضيا إلى عدة حقائؽ يمكف أ

ف طالبات المجمكعة التجريبية اللاتى درسف الكحدتيف )الثانية كالثالثة( مف عمـ الاجتماع مف خلاؿ برنامج إ -
قائـ عمى النظرية البنائية قد حققف نمكان فى ميارات التفكير الجماعى ، بمعدلات أعمى ما حققو زميلاتيف طالبات 

 المجمكعة الضابطة. 

البحث كأظيرت النتائج فعالية برنامج قائـ ئج الدراسة الحالية عف تحقؽ فرضى آخر لقد أسفرت نتاكبمعنى  -
 عمى النظرية البنائية فى نمك ميارات التفكير الجماعى لدل طالبات الصؼ الثانى الثانكل. 
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لمحتكم منيج كتفسر ىذه النتائج ، بأنو نظرا لأف البحث الحالي قد استخدـ أسمكب صياغة كعرض جديد  -
راء كالقضايا التي عمـ الاجتماع مف خلاؿ برنامج قائـ عمي النظرية البنائية مع المجمكعة التجريبية كتبادؿ الآ

ا مع ضركرة مكاكبة مناىج التعميـ لتغيرات العصر كذلؾ مف خلاؿ العرض التحميمي تناقش عمـ الاجتماع تماشين 
اقؼ يكاجيف فييا بأنفسيف قضايا كمشكلات تقابميف في كاقع كمف خلاؿ تعرض الطالبات لمك  ليذه القضايا .

ا ، فإف ىذا التفكؽ الذم حققتو طالبات البف فييا بالتفكير كابداء الرأم كالتفكير جماعين يط  الحياة الاجتماعية . كُ 
الجماعي كالذم المجمكعة التجريبية يدؿ عمي فاعمية البرنامج القائـ عمي النظرية البنائية لتنمية ميارات التفكير 

كالاستماع إلي الرأم  ،بتكفير مساحة مف الحرية لمطالبات لممارسة الحكار كالمناقشة كالتعبير عف الرأم اتسـ
الآخر كذلؾ عمي غير أسمكب صياغة محتكم عمـ الاجتماع الذم يتمثؿ في الاكتفاء بحفظ المعمكمات في أذىاف 

 التفكير الجماعي لدم طالبات المجمكعة الضابطة .  الطالبات كالذم يفسر انخفاض معدلات نمك ميارات

كمف ىنا فإف تفسير تفكؽ المجمكعة التجريبية عمي المجمكعة الضابطة ، يتبيف في ضكء التدريس باستخداـ 
البرنامج القائـ عمي النظرية البنائية الذم أعد بأسمكب يتيح لمطالبات التعامؿ مع القضايا كالمشكلات الاجتماعية 

 ميارات التفكير الجماعي . فك ييسر ليعمي نح

 

 الجماعى التفكير ميارات ممارسة عمى القدرة لدييف العاـ الثانكل ـيالتعم مرحمة فى الطالبات أف الباحثة كترل
 . الحياتية المكاقؼ كتحميؿ مناقشة خلاؿ مف

 التدريس طرؽ يعالج التدريس فى حديثة كاستراتيجيات نماذج الطالبات استخداـ أف إلى النتائج كتخمص
 كالتفكير كالمكضكعية العقلانية عمى الأبناء تربية يتطمب الأمر كىذا .كالتمقيف الحفظ عمى القائمة المستخدمة
 . الجماعى

  : توصيات البحث :خامساا 
البحث حيث تفكقت طالبات المجمكعة التجريبية  ج البحث الحالى قد أظيرت صحة فرضىحيث أف نتائ

( فى اختبار التفكير الجماعى ، 0.01عمى طالبات المجمكعة الضابطة تفكقان ذا دلالة إحصائية عند مستكل )
الأمر الذل يؤكد فعالية برنامج قائـ عمى النظرية البنائية فى تدريس عمـ الاجتماع لتنمية ميارات التفكير 

 لبحث بما يمى: الجماعى ، يكصى ا
الاىتماـ بالنظرية البنائية كمدخؿ رئيسى لتطكير المناىج الدراسية باعتبارىا أحد تحديات الكاقع كالمستقبؿ   -1

 ،كلككنيا تمثؿ عنصران ىامان فى بناء المنيج الدراسى الحديث. 

ى يمكف أف تعيف ضركرة تضميف منيج عمـ الاجتماع بالمرحمة الثانكية مجمكعة مف الأنشطة التعميمية الت  -2
 كؿ مف المعمـ كالمتعمـ عمى ممارسة ميارات التفكير الجماعى. 

تضميف منيج عمـ الاجتماع بالمرحمة الثانكية بعض الكسائؿ التعميمية الفعالة لتنمية ميارات التفكير   -3
 ، مما يجعؿ المكقؼ التعميمى أكثر إثارة كتشكيؽ لتفكير الطالب. ى لدل الطلابالجماع

تضميف منيج عمـ الاجتماع أسئمة تقكيـ تنصب مباشرة عمى ميارات التفكير الجماعى ككذلؾ إعداد   -4
اختبارات مكضكعية لقياس ميارات التفكير الجماعى فى مادة عمـ الاجتماع يمكف أف يستعيف بيا معمـ عمـ 

 الاجتماع فى قياس ميارات التفكير الجماعى لدل طلاب المرحمة الثانكية. 

ب المعمميف كالمكجييف عمى أساليب تنمية ميارات التفكير الجماعى ،ككذلؾ عمى كيفية تشجيع تدري  -5
 الطلاب عمى ممارسة ىذا النمط مف التفكير فى الحياة العامة. 
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عدادىما بما يتماشى كطبيعة برنامج قائـ عمى   -6 الاىتماـ بدليؿ المعمـ ككذلؾ كتاب الطالب كا 
 النظريةالبنائية. 

ثناء عممية التعمـ كجعمو محكران لمعممية التعميمية، فيك  الذل يبحث أعمـ عمى أف يككف نشطان تشجيع المت  -7
 لى النتيجة بنفسو.إكيجرب كيكتشؼ حتى يصؿ 

 :ثالثا: البحوث المقترحة
نظران لأف ما تكصمت إليو الدراسة الحالية مف نتائج لاتعد نياية المطاؼ فى مجاؿ تنمية التفكير الجماعى مف 
خلاؿ تدريس عمـ الاجتماع، خاصة كأف ىذه المادة مف بيف المكاد التى جرل العرؼ عمى تسميتيا بالمكاد 

 ة. الفمسفية ، فلا يزاؿ ىناؾ العديد مف البحكث التى تحتاج إلى دراس
 

 ء البحوث الآتية:الذا تقترح الباحثة إجر 
    الناقد لتنمية ميارات التفكير فاعمية  برنامج قائـ عمى النظرية البنائية فى تدريس عمـ الاجتماع  -1

 . نحك المادة لدل طلاب المرحمة الثانكية كالاتجاه

برنامج مقترح لتدريب معممى عمـ الاجتماع بالمرحمة الثانكية عمى استخداـ النظرية البنائية لتنمية ميارات   -2
 التفكير الجماعى. 

التفكير الجماعى لدل طلاب ميارات فاعمية استخداـ مداخؿ مختمفة فى تدريس عمـ الاجتماع لتنمية  -3
 المرحمة الثانكية.

 لدل طلاب المرحمة الثانكية.  لتنمية ميارات التفكير الجماعى  فعالية استخداـ أنشطة التفمسؼ  -4

أثر استخداـ الكسائط المتعددة فى تدريس عمـ الاجتماع لتنمية ميارات التفكير الجماعى لدل طلاب   -5
 المرحمة الثانكية. 

 تنمية التفكير الجماعى كمدخؿ لتطكير منيج عمـ الاجتماع بالمرحمة الثانكية .   -6

 ة البحث: رابعاا: خاتم
البنائية  فى تدريس عمـ الاجتماع لتنمية ميارات برنامج قائـ عمى النظريةاستيدؼ البحث الحالى بياف فاعمية 

 التفكير الجماعى لدل طلاب المرحمة الثانكية . 
كجاء اىتماـ الباحثة بيذا المكضكع لما كجدتو مف قصكر فى طرؽ التدريس المستخدمة كالتى مازالت تعتمد 

ستراتيجيات حديثة فى طرؽ اعمى الحفظ كالتمقيف، كىى الطرؽ السائدة فى التدريس كيجب الاعتماد عمى طرؽ ك 
حث كيجرب كيكتشؼ بنفسو حتى يصؿ إلى التدريس مما يجعؿ المتعمـ ىك محكر العممية التعميمية، فيك الذل يب
، مما يؤدل ح ليـ بالتفكير الحراعمميف كالسمالنتيجة لمطمكبة مف خلاؿ تشجيع العمؿ كالتفكير الجماعى بيف المت

 إلى تنمية ميارات التفكير الجماعى لدييـ. 
تدريس عمـ الاجتماع  البنائية فى برنامج قائـ عمى النظريةكقد أظيرت نتائج البحث الحالية إمكانية تطبيؽ 

 بالمرحمة الثانكية الذل مف شأنو تنمية ميارات التفكير الجماعى لدل طلاب المرحمة الثانكية. 
كتظؿ الدعكة صريحة كممحة بضركرة تنمية ميارات التفكير الجماعى لدل طلاب المرحمة الثانكية مف خلاؿ 

ع فى المداخؿ التدريسية الحديثة كالاستراتيجيات التى إجراء المزيد مف البحكث كالدراسات فى ىذا المجاؿ كالتنكي
 يمكف مف خلاليا تحقيؽ ىذا اليدؼ. 
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