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في تنمية بعض عادات العقل كالتحصيل في  فاعمية استراتيجية الصف المقمكب
 مادة المنطق لدى طالبات الصف الثاني الثانكي 

 د. رشا مصطفى محمكد عمي الديف
 جامعة العريش –كمية التربية                                           

  صالمستخم
كب في تنمية التحصيل ىدؼ البحث إلى التعرؼ عمى مدػ فاعمية استراتيجية الصف المقم        

كبعض عادات العقل في مادة المنطق لدػ طالبات الصف الثاني الثانكؼ، كلتحقيق ىذا اليدؼ تـ 
( 23البعدؼ( لمجمكعة تجريبية بمغ عددىا) -استخداـ المنيج شبو التجريبي القائـ عمى التصميـ ) القبمي

في اختبار تحصيمي كمقياس لعادات طالبة مف طالبات الصف الثاني الثانكؼ، كتمثمت أداتي البحث 
العقل مف إعداد الباحثة ،تـ تطبيق أداتي البحث تطبيقا قبميا كبعديا عمى أفراد المجمكعة التجريبية، 
كأظيرت النتائج فاعمية استراتيجية الصف المقمكب في تنمية التحصيل كعادات العقل، حيث دلت النتائج 

( بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعة 1¸12تكػ)عمى كجكد فارؽ ذك دلالة إحصائية عند مس
التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدؼ لمقياس عادات العقل كالاختبار التحصيمي لصالح التطبيق 
البعدؼ، كما أظيرت النتائج أف حجـ تأثير استراتيجية الصف المقمكب كبير في تنمية عادات العقل 

                                                                                     كالتحصيل .                        
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Abstract 

The Effectiveness of Using the Strategy of Flipped 
Classroom Developing Achievement and Some Habits of 
Mind in the Subject of Logic for the Students of Second 

Grade of Secondary Stage 

     The present research aimed at the effectiveness of using the strategy of 
flipped classroom in developing achievement and some habits of mind in the 
subject of logic for the students of second grade of secondary stage. The 
semi experimental approach which is based on pre and post design is used 
for an experimental group no (12) for the students of second grade of 
secondary stage. The tools of the study are an achievement test and the 
scale of mind habits. The tools are applied pre and post in the experimental 
group. The result of the research indicated the effectiveness of using the 
strategy of flipped classroom in developing achievement and some habits of 
mind in the subject of logic for the students of second grade of secondary 
stage and there is statistical significant difference at the level of (0.01) for 
post application of achievement test and the scale of mind habits for post 
application.                                                                         

  



969 
 

في تنمية بعض عادات العقل كالتحصيل في  فاعمية استراتيجية الصف المقمكب
 مادة المنطق لدى طالبات الصف الثاني الثانكي 

 د. رشا مصطفى محمكد عمي الديف
 جامعة العريش –كمية التربية                                           

  مقدمة:لا
اختص الله الإنساف بنعمة العقل كميزه بو عف سائر المخمكقات ،فقد حثنا في كتابو الكريـ عمى  

ضركرة إعماؿ العقل في العديد مف الآيات القرآنية :"كذلؾ يبيف الله لكـ الآيات لعمكـ تتفكركف") البقرة 
("كسخر لكـ ما في 55ركف")النحل:(،"كأنزلنا إليؾ الذكر لتبيف لمناس ما نزؿ إلييـ كلعميـ يتفك:32:

("كتمؾ الأمثاؿ 24السماكات كما في الأرض جميعا منو إف في ذلؾ لآيات لقكـ يتفكركف")الجاثية:
(،كغيرىا مف الآيات التي تؤكد عمي ضركرة التعقل كالتفكر 32نضربيا لمناس لعميـ يتفكركف")الحشر:

 كالتدبر في شتى أمكر الحياة.
بح الاىتماـ بتنمية القدرات العقمية لدػ المتعمميف ضركرة تفرضيا عمينا بالإضافة لذلؾ فقد أص 

المستحدثات كالتطكرات السريعة في المجالات التربكية كالتعميمية ، كلذلؾ أصبح مف الضركرؼ كالمفيد 
لمتكيف مع متطمبات العصر أف يتعمـ الطلبب كيف يكظفكف كيستخدمكف المعمكمات بشكل يعكد عمييـ 

معيـ بالنفع بدلا مف حشك عقكليـ بتمؾ المعمكمات دكف فائدة)سعيد عبد كعمي مجت
(،كعميو فإف اكتساب خصائص المركنة، كالنقد، كالابتكار، كالمثابرة، كالقدرة عمي 43،3124العزيز:

مكاجية المكاقف المختمفة كحسف التصرؼ فييا، كمجابية مشكلبتيا كغيرىا مف الميارات كالقدرات العقمية 
ركرة ينبغي أف يمتمكيا متعمـ ىذا العصر بما يمكنو مف تككيف ما يسمى بالعادات العقمية باتت ض
 السميمة .

فتنمية العادات العقمية لدػ الطالب تساعده عمي استخداـ أنماط مختمفة مف الأداء العقمي  
ي بتكظيفو لمعمميات كالميارات العقمية لمكاجية المكاقف كالخبرات الجديدة )إلياـ الشمب

(،حيث تستند العادات العقمية عمي كجكد ثكابت تربكية يجب العمل عمي تنميتيا كالتركيز 211،3128:
عمييا كترجمتيا لسمكؾ متكرر كمنيج ثابت في حياة المتعمـ، ذلؾ باعتبار العادة شيء متكرر كثابت 

جيات ذىنية تنظـ عمل (،كبالتالي تعد العادات العقمية استراتي76،3119يعتمد عميو الفرد.)محمد نكفل :
العقل كآلياتو ،كتضبط أفعاؿ الفرد كسمككو مف خلبؿ تكظيفو لممعمكمات ،كتكجييو لمعمميات المعرفية 
كالعقمية، كبذلؾ تعمق الفعل الإنساني، كتغير نظرتنا إلى الذكاء مف المستكػ النظرؼ كالكمي كالأحادؼ 

 (.429،3115عاطي:إلى المستكػ العممي كالكيفي كالمتعدد.)يكسف أبك الم

نيس"   (العادات العقمية بأنيا مجمكعة مف (Feuerstein&Ennisكيعرؼ كلب مف "فيكرشيتف كا 
الاختيارات لنمط العمميات العقمية التي يجب استخداميا في مكقف ما، مع المحافظة في الكقت نفسو 

 (.77،3119عمى ىذا الاستخداـ.)محمد نكفل:



961 
 

مجمكعة مف الاتجاىات كالقيـ كالميارات التي تعيف الفرد عمي ( بأنيا 3124كيعرفيا )الغامدؼ، 
تككيف بناء أداءات كسمككيات مفضمة كذكية كفقا لممنبيات كالمثيرات التي يتعرض ليا، بحيث تقكده إلى 
اختيار كانتقاء إحدػ العمميات الذىنية أك الأداءات السمككية مف مجمكعة خيارات متكفرة أمامو لمكاجية 

أك مشكمة أك تطبيق سمكؾ بفاعمية كالاستمرار عمي ىذه الطريقة كىذا النيج.)خالد الغامدؼ قضية ما، 
:8،3124.) 

"قائمة بأىـ عادات العقل التي يجب تعميميا "Costa&Kalickكقد حدد كل مف "ككستا ككاليؾ" 
 "Costa&Kalick,2003,p81لمتلبميذ تـ كضعيا في ست عشرة عادة عقمية كىي:"

                                                                                                المثابرة.    -2
Persisting 

           Managing Impulsivity          التحكـ بالتيكر.                             -3
  Listening to other-With Understanding and Empathyالإصغاء بتفيـ كتعاطف -4
                                                     Thinking Flexibilityالتفكير بمركنة -5
 Thinking about Thinkingالتفكير ما كراء التفكير أك التفكير حكؿ التفكير -6

(Metacognition)   
    Striving for Accuracy and Precision          قة         الكفاح مف أجل الد -7
                         Questioning and Posing Problemالتساؤؿ كطرح المشكلبت  -8
 Applying Post Knowledge To Newتطبيق المعارؼ الماضية عمى أكضاع الجديدة    -9

 Situation 
   Communicating with Clarity and Precisionالتفكير كالتكصيل بكضكح كدقة -:

Thinking  

        Gathering Data Though All Sensesجمع البيانات باستخداـ جميع الحكاس. -21
            Creating. Imagining and Innovatingالابتكار)التجديد(-التصكر -الخمق -22
 Responding with wonderment and Awe      الاستجابة بدىشة كرىبة      -23

                                    Taking Responsible Risksالإقداـ عمى مخاطر مسئككلة -24     

                                                              Finding Humorإيجاد الدعابة  -25     

                                               Thinking Interdependentlyالتفكير التبادلي -26    

 Learning Continuously        الاستعداد الدائـ لمتعمـ المستمر                  -27   
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كترػ الباحثة أف ىذه العادات ينبغي الاىتماـ بيا كالتدرب عمييا حتى تصبح سمككا تمقائيا لدػ  
 المتعمـ، كنمطا مميزا لتفكيره كطريقة إدارتو للؤمكر.

كىناؾ العديد مف الدراسات التي تناكلت عادات العقل كأبرزت أىميتيا كدراسة،)يكسف  
(، (Thomas &Derrek,2014(، دراسة 3125حطاني،(،دراسة)عثماف الق3123حجيرات،

( (Deniz&Dilek,2017(، دراسة3128(، دراسة )نبيل مصيمحي،(Amy &Kelly,2015دراسة
 (.Marat,2017كدراسة)

كلعل المنطق يعد مادة خصبة يمكف مف خلبليا تنمية العادات العقمية السميمة خاصة كأف 
ميـ ،فالمنطق آلة قانكنية تعصـ مراعاتيا الذىف عف مكضكعو ىك التفكير ككضع قكاعد التفكير الس

( فيك يمثل القكاعد العقمية التي تساعد عمى التصكر 26، 3118الخطأ في التفكير، )يكسف المسكؼ،
كالاستدلاؿ بصكرة صحيحة، أؼ أف المنطق يعطي الفرد القكاعد الصحيحة التي تجعل استدلالو صحيحاً 

كيكشف لو مكاطف الخمل في الاستدلاؿ الخاطئ. )نايف بف عندما يريد أف يدافع عف أرائو، 
 (.21-:، 3127نيار،

كيتفق الجميع أف المنطق كاف ميتماً طيمة تاريخو بنتائج العممية الفكرية كالتي تعتبر حسب 
كما تتضح أىمية المنطق في تمكينو لمفرد مف  (،38، 3113طبيعتيا عممية منيجية. )جكزايا ركيس،

البرىاف، كما أنو كسيمة لإقناع باستخداـ ىـ كالحقيقة، كبيف المعتقدات الحقة كالباطمة التمييز بيف الك 
بطاؿ حجج المعانديف.)صالح فحاـ المجادليف كا   (.66-3129،65الكائمي، الآخريف بالآراء الصحيحة كا 

تفكير كترػ الباحثة أنو كفقاً لطبيعة المنطق ىذه كالمنصبة عمى الاىتماـ بالعقل كتكجييو نحك ال 
الصحيح، ككضعو لقكاعد التفكير التي تسعى إلي تربية العقل كتدريبو عمى تجنب الأخطاء في التفكير 
كالتسرع في إصدار الأحكاـ، فيك أيضاً يعمل عمى تكجيو الفرد إلي تدعيـ آرائو كتفكيره بالأدلة كالبراىيف 

عمـ المنطق المجاؿ الكاسع لتنمية كتحرؼ الدقة كالكضكح كالمركنة عند طرح الأفكار، كل ذلؾ يتيح لم
 العادات العقمية المناسبة لدػ طلببو.

كعمي الجانب الآخر كفي ظل المتغيرات التكنكلكجية كالإلكتركنية في عصرنا الحالي كالتي  
فرضيا الكاقع ذك التغيرات السريعة كالمتدفقة أصبح عمي المؤسسات التعميمية كالتربكية الآخذ بالتقنيات 

كتكظيفيا في نقل المعرفة كالتعامل بشكل مختمف مع المكاد التعميمية كمعالجتيا ،حيث إنو في الحديثة 
ضكء تمؾ التطكرات المعاصرة اكتسبت المدرسة العديد مف الأدكار الجديدة كالمختمفة عف ذؼ قبل، فمـ 

رد لمتعمـ الذاتي يعد مف المقبكؿ أف يقتصر دكرىا عمى نقل المعارؼ كتكارثيا ،فأصبحت تيتـ بإعداد الف
كاكتساب العديد مف الميارات كالقيـ كالاتجاىات الجديدة التي تحقق لو النمك المتكازف. )إلياـ عبد 

 (.212،3112الحميد:
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فالحركة الديناميكية ليذا العصر فرضت عمينا ضركرة إعادة النظر في المناىج التعميمية كطرؽ  
كي يتمكف الطلبب مف اكتساب كتعمـ الميارات اللبزمة  تدريسيا ،ككل ما يخص عممية التعميـ كالتعمـ

 (.    3124،39التي يتطمبيا لمكاكبة تحديات ىذا القرف.)سعادة عبد الرحيـ : 

(أف مجتمع عصر المعمكمات الذؼ نعيش فيو الآف يترقب Jennings (كىذا ما أكده "جنجس"  
عرفة كالميارة عما كاف لديو مف ذؼ قبل المزيد مف الطالب الذؼ ينبغي أف يمتمؾ مستكػ أعمى مف الم

 )،لذا ينبغي أف يرتفع الطالب بأدائو إلى مستكػ أعمى لمكاجية تغيرات العصر بمعاييرىا المحددة.
Jennings:2003, 17). 

كلعل مف أبرز ما اىتمت بو المؤسسات التعميمية في الآكنة الأخيرة ما يُعرؼ بالتعميـ 
تماما كبيراً في عممية التعميـ كالتعمـ كمكاكبة لثكرة تكنكلكجيا المعمكمات الالكتركني كالذؼ أصبح يناؿ اى

كالتي أحدثت ثكرة أخرؼ في مناىج كطرؽ كاستراتيجيات التدريس باستخداـ كسائل التكنكلكجيا الحديثة، 
ر " في تقديـ المقررات بطريقة أكثInternetفتـ استخداـ شبكات الكمبيكتر سكاء المحمية أك الدكلية "

 (.85، 3113تأثيراً مف الطرؽ التقميدية. )محمد زيداف: 

فالتعمـ الالكتركني يسيـ في زيادة تفاعل كنشاط المتعمـ في العممية التعميمية، كيجعمو يطكر مف  
مكاناتو الخاصة، كما يساعده عمي إعماؿ عقمو كتنمية قدراتو التفكيرية  أساليب تعممو كفقاً لقدراتو كا 

دراؾ كيف تتـ عممية التعمـ مع تقييـ مدؼ تقدمو، فالأداة الأساسية كتكظيفيا بل كيمك نو مف معرفة كا 
لزيادة الكعي الإدراكي العاـ كتعمـ كيفية التعمـ تأتي مف خلبؿ تشجيع الطلبب عمي إدارة كمراقبة تعمميـ 

 ( 264كالتحكـ الملبئـ بعممية التعمـ ككذلؾ تحمل المسئكلية . ) غاريسكف، تيرػ اندرسكزف،

كىذا ما يبني عميو جكىر التعمـ الذاتي كالفردؼ، كالذؼ بدكره يؤدؼ إلى زيادة فاعمية كنشاط  
المتعمـ في تعمـ المادة العممية كقياس كتقيـ أدائيـ، كىذا بالإضافة إلى إتاحتو لمعديد مف كسائل التكاصل 

 (6-4 الحنجكرػ :المختمفة مع المعمـ في أؼ كقت كغرؼ المحادثة كالبريد الالكتركني. )محمد

كيعد الصف المقمكب أك التعمـ المعككس نمطاً مف أنماط التعمـ الالكتركني كطريقة مف الطرؽ  
التدريسية الحديثة كالتي تييئ لممتعمـ بيئة تعميمية قائمة عمي قاعدتيف : النشاط الذاتي الإيجابي لممتعمـ 

 ة. خارج بيئة الفصل، كالنشاط التفاعمي داخل البيئة الصفي

ففي الصف المقمكب يقكـ المعمـ بإعداد محاضرة فيديك مصحكبة بالأمثمة كالتدريبات المدعكمة  
بالتغذية الرجعية )المرتدة( مف الحاسكب كيقكـ المتعمـ بمتابعة الفيديك بكل ما يحتكيو في المنزؿ، كيككف 

مكمات الخاصة بالدرس سكاء مع مستعداً لمقياـ بالأنشطة كالمياـ التطبيقية كالمناقشات المتعمقة بالمع
( أنو Ellen,2014(، كتؤكد "إليف" )365المعمـ أك مع زملبئو داخل البيئة الصفية. )رحاب زناتي:

نجاز الكاجب المنزلي في الصف يستطيع  بالإضافة إلى ما يكتسبو الطلبب مف خلبؿ العمل معاً لحل كا 
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 يكاجييا الطلبب كيقدمكف الدعـ العلبجي ليا .)المعممكف أف يرك كيكتشفكا بسرعة أكبر الصعكبات التي 
(Ellen.S,2014 

فالتعمـ المعككس ىك منيج تربكؼ ينتقل فيو التعميـ المباشر مف ساحة التعمـ الجماعي إلى  
ساحة التعمـ الفردؼ، كيتحكؿ ناتج التعمـ الجماعي إلى بيئة تعمـ تفاعمية ديناميكية يرشد فييا المعمـ 

 (Allison &Zonel:162ـ لممفاىيـ كمشاركتيـ الإبداعية في تعمـ المكضكع. )طلببو أثناء تطبيقي

كيتضح مما سبق أف التعمـ مف خلبؿ الصف المقمكب يكفر تغذية راجعة مباشرة كسريعة مما  
يدعـ كيعزز عممية التعمـ، كبذلؾ فيك يساعد المعمـ عمي معرفة مستكيات المتعمميف كالتركيز عمي مف 

ـ كالمساعدة بشكل أكبر، مع زيادة الدافعية للآخريف مف خلبؿ المشاركات التعميمية يحتاج إلى الدع
 التفاعمية، مما يجعمنا أماـ نمط تعمـ تقني حديث ييتـ بالمتعمـ كيتخطى عيكب التعمـ النمطي التقميدؼ .

فالتعمـ المعككس عمي ذلؾ يتيح الفرصة بشكل كبير أماـ الطلبب لمسايرة متطمبات القرف 
حادؼ كالعشريف كالذؼ أصبح فيو التعمـ يقاس بمقدار ما ينجزه الفرد كيبتكره كيأتي بو مف أفكار بناء ال

عمي معرفتو كليس بمقدار ما يعرؼ الفرد، كىذا ما يحققو بشكل كبير التعمـ المعككس عندما يكتسب 
لإبداع بالتعاكف مع زملبئيـ الطلبب المعرفة مسبقاً ثـ يقكمكا بتطبيق ما تعممكه كيستخدمكه في الابتكار كا

 (.274 .3126 كتحت إشراؼ المعمـ . )عاطف الشرماف،

كلقد أظيرت العديد مف الدراسات أىمية الصف المقمكب في العممية التعميمية كدراسة )إبراىيـ  
 ,Szparagowski(، كدراسة )Bishop,2013(، دراسة )3127بف الحسيف(، دراسة )ساميةالزيكد،

2014 .) 

مف خلبؿ كاقع تدريس مادة المنطق كمتابعة الباحثة لمجمكعات التربية العممية لاحظت تبني ك  
المعمميف لاستراتيجيات تدريسية تقميدية تفتقر إلى حد كبير إلى الاىتماـ بتنمية العادات العقمية التي 

في الآكنة الأخيرة حيث لاحظت أصبحت مطمبا تربكيا ميما عمى كافة المستكيات التربكية كالتعميمية 
 الباحثة ما يمي :

 تسرع الطالبات في الإجابة عمى بعض الأسئمة. - 

اعتمادىف عمى سرد الأفكار كالمعمكمات المتضمنة بالكتاب المدرسي دكف القدرة عمي التعبير عف  -
 أفكارىف بدقة.

 راف.الميل إلى إنجاز المياـ كالأعماؿ بشكل فردؼ دكف التشارؾ مع الأق -

مقاطعة الطالبات بعضيف لبعض أثناء الحديث، كلمعمميـ أثناء الشرح بالأسئمة أك المداخلبت  -
 المختمفة. 
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كغيرىا مف الأمكر كالسمككيات التي استرعت انتباه الباحثة لكجكد حاجة إلى تعمميا كتنميتيا مف  
المنطق خاصة كأنيا مادة تيتـ  خلبؿ استراتيجيات تدريسية جديدة بعيدة عف الأسمكب التمقيني في مادة

 في المقاـ الأكؿ بعمميات التفكير كتجنب الكقكع الخطأ فيو .

ىذا بالإضافة إلي قياـ الباحثة بدراسة استطلبعية لمكقكؼ عمى مدػ امتلبؾ طالبات الصف  
التفكير  –الإصغاء بتفيـ كتعاطف  -التحكـ بالتيكر –الثاني الثانكؼ لمعادات العقمية اللبزمة )المثابرة 

التفكير  –تطبيق المعارؼ الماضية عمي أكضاع جديدة  –التساؤؿ كطرح المشكلبت  –بمركنة 
 –الاستعداد الدائـ لمتعمـ المستمر  –التفكير التبادلي  –الكفاح مف أجل الدقة  –كالتكصيل بكضكح كدقة 

 العادات.التفكير ما كراء التفكير(، كأشارت النتائج إلي كجكد قصكر لدييف في تمؾ 

 مشكمة البحث: 
لبات في ضكء ما سبق يمكف القكؿ بأف مشكمة البحث تتحدد في أف تنمية عادات العقل لدؼ طا 

بقدر كافياً مف الاىتماـ عمي الرغـ مف أىمية تنميتيا كمف ثـ فإف البحث  الصف الثاني الثانكؼ لـ يحع
 الحالي يحاكؿ التحقق مف :

ب في التحصيل كتنمية بعض عادات العقل في مادة فاعمية استراتيجية الصف المقمك 
 . المنطق لدي طالبات الصف الثاني الثانكي 

 كيمكف صياغة المشكمة عمي نحك أكثر تحديداً مف خلبؿ التساؤلات التالية:

 ما أىـ عادات العقل اللبزمة لطالبات الصف الثاني الثانكؼ ؟ -2
ي طالبات الصف الثاني الثانكؼ في ضكء ما الصكرة المقترحة لمحتكؼ كتاب المنطق المقرر عم -3

 استخداـ استراتيجية الصف المقمكب؟
ما فاعمية استراتيجية الصف المقمكب في تنمية عادات العقل لدؼ طالبات الصف الثاني  -4

 الثانكؼ؟
 ما فاعمية استراتيجية الصف المقمكب في التحصيل لدؼ طالبات الصف الثاني الثانكؼ؟ -5

 أهداؼ البحث:
 الحالي إلي:ىدؼ البحث 

التحقق مف فاعمية استراتيجية الصف المقمكب في تدريس المنطق لتنمية عادات العقل   -2
 لدػ طالبات الصف الثاني الثانكؼ .

الكشف عف فاعمية الصف المقمكب في تدريس المنطق لتنمية التحصيل لدػ طالبات  -3
 الصف الثاني الثانكؼ.
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 فركض البحث:
يف متكسطي درجات طالبات المجمكعة التجريبية في التطبيقػيف القبمػي ذك دلالة إحصائية ب ؽ ر فيكجد  -2

 كالبعدؼ لمقياس عادات العقل ككل كذلؾ لصالح التطبيق البعدؼ. 
بمػي يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعة التجريبية في التطبيقػيف الق -3

 كالبعدؼ لممقياس في ميارة المثابرة كذلؾ لصالح التطبيق البعدؼ. 
ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعة التجريبية في التطبيقػيف القبمػي  ؽ ر فيكجد  -4

 كالبعدؼ لممقياس في عادة التحكـ بالتيكر كذلؾ لصالح التطبيق البعدؼ. 
ة بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعة التجريبية في التطبيقػيف القبمػي ذك دلالة إحصائي ؽ ر فيكجد  -5

 كالبعدؼ لممقياس في عادة الاصغاء بتفيـ كذلؾ لصالح التطبيق البعدؼ. 
ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعة التجريبية في التطبيقػيف القبمػي  ؽ ر فيكجد  -6

 مركنة كذلؾ لصالح التطبيق البعدؼ. كالبعدؼ لممقياس في عادة التفكير ب
ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعة التجريبية في التطبيقػيف القبمػي  ؽ ر فيكجد  -7

 كالبعدؼ لممقياس في عادة التساؤؿ كطرح المشكلبت كذلؾ لصالح التطبيق البعدؼ. 
ت المجمكعة التجريبية في التطبيقػيف القبمػي ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طالبا ؽ ر فيكجد  -8

 كالبعدؼ لممقياس في عادة تطبيق المعارؼ الماضية كذلؾ لصالح التطبيق البعدؼ. 
ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعة التجريبية في التطبيقػيف القبمػي  ؽ ر فيكجد  -9

 كذلؾ لصالح التطبيق البعدؼ.  عادة التفكير كالتكصيل بكضكحكالبعدؼ لممقياس في 
ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعة التجريبية في التطبيقػيف القبمػي  ؽ ر فيكجد  -:

 كذلؾ لصالح التطبيق البعدؼ.  عادة الكفاح مف أجل الدقةكالبعدؼ لممقياس في 
عػة التجريبيػة فػي التطبيقػيف ذك دلالػة إحصػائية بػيف متكسػطي درجػات طالبػات المجمك  ؽ ر فػيكجد  -21

 كذلؾ لصالح التطبيق البعدؼ.  عادة التفكير التبادليالقبمي كالبعدؼ لممقياس في 
ذك دلالػة إحصػائية بػيف متكسػطي درجػات طالبػات المجمكعػة التجريبيػة فػي التطبيقػيف  ؽ ر فػيكجد  -22

 التطبيق البعدؼ. لمتعمـ كذلؾ لصالح عادة الاستعداد الدائـ القبمي كالبعدؼ لممقياس في 
ذك دلالة إحصائية بيف متكسػطي درجػات طالبػات المجمكعػة التجريبيػة فػي التطبيقػيف  ؽ ر فيكجد   -23

 كذلؾ لصالح التطبيق البعدؼ.  عادة التفكير ما كراء المعرفةالقبمي كالبعدؼ لممقياس في 
ذك دلالػة إحصػائية بػيف متكسػطي درجػات طالبػات المجمكعػة التجريبيػة فػي التطبيقػيف  ؽ ر فػيكجد  -24

 القبمي كالبعدؼ للبختبار التحصيمي كذلؾ لصالح التطبيق البعدؼ. 
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 أهمية البحث:
  فم لك ىلاحلا ثحبلا ديفي .2
: بتكجيو أنظارىـ إلي ضركرة صياغة محتكؼ مادة المنطق بشكل يسيـ في كاضعي المناهج -

دراج الصفكؼ المقمكبة في تصميـ كتطكير المناىج.  تنمية عادات العقل لدؼ الطلبب، كا 
كحث المعمميف عمي تحديث  : بتزكيدىـ باستراتيجية الصف المقمكب في التدريس المكجهيف -

 طرؽ تدريسيـ .
: بتمكينيـ مف استخداـ استراتيجية الصف المقمكب لمخركج مف الشكل التقميدؼ  المعمميف -

 لمتدريس كالتعرؼ عمي عادات الطلبب العقمية  كالتدريب عمييا كتنميتيا .
التفكيرية الخاصة : كذلؾ بتنمية عاداتيـ العقمية السميمة كالمكجية كتحديد الخصائص  الطلاب -

بيـ  كتكظيفيا لمكاجية المكاقف المختمفة كحل المشكلبت كالتنظيـ الذاتي لعممياتيـ العقمية مف 
خلبؿ الأنشطة التطبيقية التي يتـ تفعيميا داخل حجرة الدراسة، كاكتسابيـ العديد مف ميارات 

 لؾ الاعتماد عمي الذات .التفكير المختمفة كالنقد كالاستنتاج كالإبداع كالتحميل كغيرىا، ككذ
 البات الصف الثاني الثانكؼ.تحديد العادات العقمية اللبزـ تنميتيا لدػ ط .3

الاستدلالات كالحجج  -اختيار كحدة "مبادغ التفكير المنطقي" مكضكعي)الحدكد كالقضايا .4
 المنطقية(، لتضمنيا لقضايا تحتاج إلي التفكير كا عماؿ العقل.

 صياغة الكحدة كفقا لمتطمبات استراتيجية الصف المقمكب. .5

 : ثحبلاحدكد 
 اقتصر البحث الحالي عمي الحدكد التالية:

 عينة مف طالبات الصف الثاني الثانكؼ. -
استخداـ استراتيجية الصف المقمكب في تدريس مكضكعيف مف المكضكعات المقررة في مادة المنطق  -

كالحجج المنطقية (  المقررة عمي طالبات ) مبادغ عمـ المنطق ) الحدكد كالقضايا (، )الاستدلالات 
كذلؾ بعد إعادة صياغتيا في ضكء  :3129/312الصف الثاني الثانكؼ في الفصل الدراسي الأكؿ 

  استراتيجية الصف المقمكب.
 –التفكير بمركنة  –الإصغاء بتفيـ كتعاطف  -التحكـ بالتيكر –بعض عادات العقل )المثابرة  -

التفكير كالتكصيل بكضكح  –تطبيق المعارؼ الماضية عمي أكضاع جديدة  –التساؤؿ كطرح المشكلبت 
التفكير ما كراء  –الاستعداد الدائـ لمتعمـ المستمر  –التفكير التبادلي  –الكفاح مف أجل الدقة  –كدقة 

 التفكير(.
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 منهج البحث:
العقل، ككذلؾ إعداد المنيج الكصفي : لجمع المادة العممية عف استراتيجية الصف المقمكب كعادات  -

 الدركس .
 التجريبي: لتطبيق أداتي البحث بعد ضبطيا إحصائيا. المنيج  -
 البحث: تاك دأ

 اختبار تحصيمي )إعداد الباحثة(.-مقياس عادات العقل ) إعداد الباحثة ( .                       -

 إجراءات البحث :
لمتعمقة بمجاؿ البحث الحالي للبستفادة منيا في مف خلبؿ مراجعة الأدبيات العربية كالأجنبية ا 

 الإطار النظرؼ كبناء أدكات البحث ، قامت الباحثة باتباع التالي للئجابة عمي أسئمة البحث:
للئجابة عمى السؤاؿ الأكؿ كالذؼ يتعمق بتحديد عادات العقل الازمة لطالبات الصف الثاني الثانكؼ تـ 

 -سابقة المتعمقة بعادات العقل كالتي تناكلتيا مف حيث)التعريفالاطلبع عمى البحكث كالدراسات ال
أساليب قياسيا..(، كذلؾ لمكقكؼ عمى قائمة  -المميزات -الخصائص -الأىمية -التصنيف -النشأة

بتمؾ العادات، كتحديد العادات كالسمككيات الفرعية الدالة عمى كل عادة كعرضيا عمى مجمكعة مف 
 لرأؼ في مدػ ملبءمتيا لطالبات الصف الثاني الثانكؼ.السادة المحكميف لإبداء ا

 :للئجابة عمى السؤاؿ الثاني المتعمق بالصكرة المقترحة لكحدة "مبادغ التفكير المنطقي"تـ اتباع التالي 
 الاستدلالات كالحجج المنطقية لتضمنيا لقضايا تحتاج إلي  -اختيار مكضكعي الحدكد كالقضايا

 تفكير.
 لاستراتيجية الصف المقمكب. إعداد المحتكػ كفقا 
  جراء إعداد دليل المعمـ في ضكء استراتيجية الصف المقمكب، كعرضو عمى السادة المحكميف، كا 

 التعديلبت اللبزمة.
  للئجابة عمى السؤاؿ الثالث المتعمق بمدػ فاعمية استراتيجية الصف المقمكب في تنمية بعض عادات

 تـ إعداد مقياس عادات العقل كعرضو عمى السادة المحكميف.العقل لدػ طالبات الصف الثاني الثانكؼ 
  للئجابة عمى السؤاؿ الرابع كالمتعمق بمدػ فاعمية استراتيجية الصف المقمكب في تنمية التحصيل لدػ

 طالبات الصف الثاني الثانكؼ تـ إعداد اختبار تحصيمي كعرضو عمى السادة المحكميف.
  الصف الثاني الثانكؼ. اختيار عينة البحث مف بيف طالبات 
 .ًتطبيق أداتي البحث تطبيقاً قبميا 
 .إجراء الدراسة التجريبية 
 . ًتطبيق أداتي البحث تطبيقاً بعديا 
 .إجراء المعالجات الإحصائية كتحميل النتائج كتفسيرىا 
 .تقديـ التكصيات كالمقترحات 
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 مصطمحات البحث:
 الصف المقمكب: -1

( بأنو ما يحصل عميو الطلبب كيكتسبكنو مف بداية تعرضيـ Brame,2013يعرفو "براـ" )    
لمادة جديدة خارج الفصل كيتـ عف طريق القراءة أك محاضرة فيديك، ثـ استخداـ كقت الصف الدراسي 
 لمقياـ بالعمل الصعب كىك استيعاب تمؾ المعرفة ، ربما مف خلبؿ حل مشكمة أك المناقشة أك مناظرات .

(Brame,2013) 

و الباحثة بأنو " نمط مف أنماط التعمـ المدمج الذؼ مف خلبلو يتـ قمب عممية التعمـ بحيث كتعرف 
يتابع الطالب المادة العممية في المنزؿ مف خلبؿ مشاىدة محتكاىا عبر فيديك متبكع بكرقة عمل ) كنشاط 

التي تقيس  فردؼ (، بينما يخصص الصف الدراسي لمناقشة الأسئمة كالاستفسارات كالقياـ بالأنشطة
 الميارات المعرفية العميا       ) كنشاط جماعي ( .

 عادات العقل :    -9
( بأنيا نزعة الفرد إلي التصرؼ بطريقة ذكية عند Costa&Kallick ,2004يعرفيا "ككستا ككاليؾ" ) 

كمة مكاجية مشكمة ما، عندما يككف الإجابة أك الحل غير متكافر في أبنيتو المعرفية، إذ قد تككف المش
عمي ىيئة مكقف محير، أك لغز ، أك مكقف غامض ، فعادات العقل تشير ضمناً إلي تكظيف السمكؾ 

 (   Costa&Kallick .2004, 60الذكي عندما لا يعرؼ الفرد الإجابة أك الحل المناسب . )

كيعرؼ البحث الحالي عادات العقل بأنيا القدرة عمى اتخاذ قرار ما يرػ الفرد بأنو الأفضل  
الأنسب تجاه مكقف ما أك مشكمة بعينيا، ىذا القرار ناتج عف تكظيف كبمكرة مجمكعة مف الأفكار ك 

كالقدرات العقمية كالميارات التي يمتمكيا الفرد كسمككياتو التي يحرص عمى تكظيفيا بشكل مستمر كيتميز 
 بيا عف غيره.

 الإطار النظري:
 أكلًا: الصف المقمكب:

 مفهكـ الصف المقمكب: -
يعد مفيكـ الصف المقمكب مف المفاىيـ الحديثة ، كالذؼ يعتني بكيفية تكظيف التكنكلكجيا    

بشكل جديد يخدـ العممية التعميمية كيحكؿ النشاط التعميمي التقميدؼ القائـ عمي المحاضرة كالإلقاء داخل 
يتمقاه الطالب عف  حجرة الدراسة إلي مسار آخر ينتقل فيو التعمـ النظرؼ كالإلقائي إلي المنزؿ؛ حيث

طريق فيديكىات مسجمة يشاىدىا عبر أجيزة الحاسكب أك الياتف الجكاؿ مف خلبؿ المنصات التعميمية 
المختمفة أك مكاقع التكاصل الاجتماعي، ليترؾ الصف الدراسي لمجانب العممي كالتطبيقي لممادة العممية 

 كالمناقشات كالارتقاء بالعمميات العقمية.
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ات الصف المقمكب حيث يطمق عميو أيضا الفصل المعككس ،التعمـ المعككس، الصف كتتعدد مسمي
المعككس ،الفصل الدراسي المعككس، أك الفصل الخمفي ،كما تعددت تعريفاتو فيعرفو "بيرجماف 

( بأنو ما يتـ عممو كالقياـ بو داخل الصف الدراسي كفقا لمتعميـ التقميدؼ (Bergman&Samsكسامس" 
المنزؿ ،كما يتـ عممو كالقياـ بو في المنزؿ ضمف التعميـ التقميدؼ يتـ عممو داخل الصف  يتـ عممو في

 (.(Bergmann.G&Sams.A:2012, 43 الدراسي.
( بأنو استخداـ لتسجيلبت الفيديك بالصكت كالصكرة لينقل بيا المعمـ (Stoneكيعرفو   

صل، مع تخصيص كتحرير كقت المحاضرات، كمشاىدة الطلبب ليذه التسجيلبت قبل حضكرىـ لمف
صلبحيا، كالمفاىيـ الصعبة، كالإجابة عمى أسئمة الطلبب، كممارسة  الحصة لاكتشاؼ الأخطاء كا 

 (.(Stone.B,2012,p1 الطلبب للؤنشطة التعميمية كربطيـ بالحياة الكاقعية.
الجماعي إلى كتعرفو شبكة التعمـ المعككس بأنو: نيج تربكؼ ينتقل فيو التعمـ مف حيز التعمـ    

حيز التعمـ الفردؼ، كيؤدؼ إلى تحكؿ التعمـ الجماعي لبيئة تعميمية ديناميكية تفاعمية ، يقكـ المعمـ فييا 
بدكر المرشد كالمكجو لمطلبب عند قياميـ بتطبيق المفاىيـ كالقياـ بالأعماؿ 

 http://flippedlearning.orgالإبداعية.
يبي كتعميمي في البداية يعرض المحتكؼ التعميمي عمي ( بأنو نمكذج تدر Monen,2016كيعرفو ) 

الطلبب خارج الفصل الدراسي، عمي أف يتـ التركيز داخل الفصل عمي الأنشطة كمعالجة بعض 
العمميات مثل    ) التركيب، التحميل، حل المشكلبت، .....الخ ( كيتـ ذلؾ مع الدعـ كالتكجيو مف 

                                           https://www.ramapo.eduجانب المعمـ.                     

( بأنو حالة يتـ فييا تكظيف التكنكلكجيا المناسبة كالمتكفرة 3126كما يعرفو )عاطف الشرماف، 
المنتديات الالكتركنية لإثراء كالفيديك كالعركض التقدمية، كالكتب الالكتركنية، كالمحاضرات الصكتية، ك 

العممية التعميمية كزيادة تحصيل الطلبب، كذلؾ مف خلبؿ تحكيل الحصة أك المحاضرة لدركس مسجمة 
عمي الإنترنت يتابعيا الطلبب خارج الحصة الصفية، لتكسعة المجاؿ لمقياـ داخل الحصة بنشاطات 

 (27123126الشرماف،  أخرؼ مثل حل المشكلبت كالنقاشات، كحل الكاجبات . )عاطف

كتعرؼ عمادة التعميـ الالكتركني كالتعميـ عف بعد بجامعة الطائف، الصف المقمكب بأنو  
نمكذجاً تربكياً يرمز إلي استخداـ التقنيات الحديثة كشبكة الانترنت بشكل يمكف عضك ىيئة التدريس مف 

ف الكسائط ليطمع عمييا الطمبة إعداد المحاضرات في شكل مقاطع فيديك أك ممفات صكتية أك غيرىا م
في منازليـ أك في أؼ مكاف أخر باستخداـ ىكاتفيـ الذكية أك حكاسيبيـ أك الأجيزة المكحية قبل حضكر 
المحاضرة، بينما يخصص كقت المحاضرة لممناقشات كالتدريبات كالمشاريع 

.omhttp://online.fliphtm15.c                                                                  

( مع التعريف السابق باعتباره الصف المقمكب بيئة تعمـ تعكس كل 3128كيتفق)ىيثـ عاطف،  
ما يدكر داخل القاعة الدراسية، بما في ذلؾ ما يكمف بو الطلبب مف مياـ كتكميفات منزلية تتمثل في 

https://www.ramapo.edu/
http://online.fliphtm15.com/
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داد الدرس مسبقاً بكاسطة فيديكىات مسجمة يتـ نشرىا عبر كاحدة مف شبكات التعمـ الاجتماعية، إع
يشاىدىا الطلبب قبل الحضكر لمصف الدراسي، باستخداـ الحكاسيب كاليكاتف الذكية الخاصة بيـ، بينما 

)ىيثـ عاطف، يخصص كقت الحصة الصفية لكرش العمل كالمناقشات كالتدريبات كالمشاريع التعاكنية . 
4223128). 
( بأنو استراتيجية تدريسية يقدـ فييا المعمـ المحتكؼ 3127بينما يعرفو )عبد العاؿ عبد الله، 

التعميمي لمطلبب عبر الكسائط التعميمية بالإنترنت، حيث يعتمد الطلبب عمي أنفسيـ في دراسة مكضكع 
، مع تخصيص كقت المحاضرة الدراسية لمقياـ الدرس باستخداـ مصادر التعمـ الالكتركنية المتكفرة لدييـ

بالأنشطة التطبيقية المتنكعة، لتحقيق النتاجات التعميمية المتكقعة كالمرجكة . )عبد العاؿ عبد الله 
،22123127) 

 كتستخمص الباحثة مف خلبؿ التعريفات السابقة أف الصف المقمكب نمكذج تعميمي يستند إلي: 

إلي المنزؿ، كنقل المياـ كالكاجبات المنزلية كالأنشطة التطبيقية إلي نقل التعمـ التقميدؼ النظرؼ  -2
 الصف الدراسي.

تكظيف التكنكلكجيا التعميمية كاستخداميا في نقل المادة العممية لمطلبب للبطلبع عمييا  -3
كدراستيا مف خلبؿ الفيديكىات المسجمة، كمشاىدتيا ككضع التعميقات كالتساؤلات قبل الحضكر 

 اسي، ككذلؾ استخداـ الانترنت ككسائل التكاصل التعميمية لنشر المادة العممية .لمصف الدر 
يعتمد عمى التعمـ النشط كالتعاكني التفاعمي كبالتالي تنمية القدرة عمي طرح التساؤلات  -4

 كالمشاركة في المناقشات كتحقيق ايجابية الطالب في عممية التعمـ .
.....(  -حل المشكلبت  –كالتركيب  –ر ) كالتحميل التركيز عمي الميارات العميا لمتفكي -5

 كالاىتماـ بتنميتيا، كمف ثـ تنمية القدرات الإبداعية كالنقدية.
خركج المعمـ مف الدكر التمقيني إلي دكر المكجو كالمرشد مع تحمل المتعمـ لمسؤكلية التعمـ  -6

 الذاتي. 

المدمج الذؼ مف خلبلو يتـ  كتعرؼ الباحثة الصف المقمكب بأنو " نمط مف أنماط التعمـ
قمب عممية التعمـ بحيث يتابع الطالب المادة العممية في المنزؿ مف خلبؿ مشاىدة محتكاىا عبر 
فيديك متبكع بكرقة عمل ) كنشاط فردؼ (، بينما يخصص الصف الدراسي لمناقشة الأسئمة 

 ) كنشاط جماعي ( .كالاستفسارات كالقياـ بالأنشطة التي تقيس الميارات المعرفية العميا 
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  مميزات الصف المقمكب:

لمصف المقمكب العديد مف المميزات في العممية التعميمية نذكر مف بينيا ما أشار إليو كل مف  
(Brame:2013, Janathan. 2012.19-33 عمادة التعميـ الالكتركني كالتعمـ عف بعد، عاطف ،

 (61-59، 3128، ىيثـ عاطف: 2:5-295، 3126: الشرماف

يييئ الطلبب قبل الذىاب لمصف الدراسي بإعطائيـ الفرصة لاكتساب المعرفة مف خلبؿ  -2
 تسجيلبت الفيديك المبسطة لمحتكؼ الكتاب المدرسي .

 يزكدنا بآلية لتقييـ مدؼ استيعاب الطلبب. -3
 ييتـ بالأنشطة الصفية التي تركز عمي المستكيات المعرفية العميا. -4
 كالتي تعتمد عمي التكنكلكجيا الرقمية.يتماشى مع لغة الطلبب العصرية  -5
يحقق المركنة لمطلبب الممتزميف بكظائف كضغكط كارتباطات، حيث يتيح ليـ مشاىدة  -6

الفيديكىات المسجل عمييا الدركس في الكقت المناسب ليـ، ثـ كضع الملبحظات كالأسئمة 
 لمناقشتيا لاحقاً مع المعمـ .

 تحصيلًب كالمتعثريف أكاديمياً. تقديـ المساعدة المباشرة لمطلبب الأقل  -7
 مساعدة الطلبب بمختمف قدراتيـ عمي التفكؽ بما في ذلؾ الطلبب ذكؼ الاحتياجات الخاصة. -8
 السماح لمطلبب بإيقاؼ كا عادة تشغيل الفيديك مراعياً بذلؾ الفركؽ الفردية في عممية التعمـ. -9
 بناء علبقات جيدة بينيـ.زيادة التفاعل بيف الطلبب كالمعمـ كالطلبب مع بعضيـ البعض ك  -:
 يغير مف نمط الإدارة الصفية. -21
الشفافية : باطلبع أكلياء الأمكر عمي المحتكؼ العممي كالطريقة التي يعرض بيا، ككذلؾ   -22

 مشاركة الآباء في التعمـ مف خلبؿ متابعة الفيديكىات التعميمية .
 اء.تقنية عظيمة لمتغمب عمي غياب المعمـ كعدـ كفاية المعمميف الأكف -23
استخداـ التقنيات الحديثة في العممية التعميمية بشكل أفضل مف قبل المعمـ كالمتعمـ بما يتماشى  -24

 مع التقدـ التكنكلكجي مما يكفر بيئة تعميمية جذابة كممتعة.
الاستغلبؿ الجيد لكقت الحصة مف خلبؿ الإجابة عمي أسئمة الطلبب كاستفساراتيـ كالتطبيق  -25

 العممي لممعمكمات.
ييـ المباشر كالسريع لأداء الطلبب كتزكيدىـ بالتغذية الراجعة خلبؿ تفاعميـ مع الأنشطة التق  -26

 التعميمية.
تكفير كقت كجيد المعمـ بتسجيمو لممحاضرات كاستخداميا عمي مدار عدة سنكات، مع تطكير  -27

 دكره مف الإلقاء كالتمقيف إلى التكجيو كالإرشاد.
 كالتعمـ الذاتي . فكير الناقد، كميارات التعمـ التعاكني،تنمية الميارات العميا لمتفكير كالت  -28
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مف خلبؿ ما سبق يتضح أف الصف المقمكب يختص بالعديد مف المميزات سكاء لممعمـ أك 
الطلبب أك عمى مستكؼ البيئة التعميمية، مف خلبؿ جمعو بيف التعمـ التقميدؼ كالتعمـ التكنكلكجي 

اعمية نشطة شيقة تعمل عمي تحقيق الأىداؼ التعميمية المرجكة التقني مما يسيـ في خمق بيئة تعمـ تف
 بشكل كبير .

 دعائـ الصف المقمكب:
 Nagel.D.2013 ,Lynch.M.2015يقكـ الصف المقمكب عمي أربعة دعائـ كىي: )   

,Bharti.p.2014, Cornevale.J ) 
 " Flexible Environmentبيئة مرنة:"  (2)

 حيث ينبغي عمي المعمـ ما يمي :
 عطاء الطلبب حرية اختيار الكقت كالمكاف المناسبيف ليـ لمقياـ بعممية التعمـ.إ  ( أ)
 إتاحة الكقت اللبزـ الذؼ يساعد الطلبب عمي التكاصل كتكرار عممية التعمـ المطمكبة. ( ب)
 )جػ( ملبحظة كمراقبة الطلبب باستمرار عند قياميـ بالتعديلبت المطمكبة عند الحاجة . 
 اجعة لمطلبب مف خلبؿ الأنشطة الصفية .)د( تقديـ التغذية الر  
)ىػ( أف يضع في اعتباره تفاكت سرعة الطلبب في عممية التعمـ عند تقيميـ ككضع جداكؿ التعمـ  

 الخاصة بيـ.
 " Learning Cultureثقافة التعمـ " (3)

أصبحت عممية التعمـ في الصف المقمكب تستند إلي المتعمـ بعد أف كاف المعمـ ىك     
رئيسي لممعمكمات في نمكذج التعمـ القديـ، كأصبح كقت الحصة مخصصاً لممارسة المصدر ال

الأنشطة التعميمية، كاكتشاؼ المكضكعات، كالمشاركة في بناء المعمكمات مف خلبؿ إعطاء 
 الطلبب الفرصة لتقييـ تعمميـ .

التعمـ  كأصبح عمي المعمـ أف ييتـ بغرس قيـ ممارسة التعمـ ، كحب الاستطلبع لجعل عممية 
كماؿ كاجباتيـ المنزلية .  ممتعة يكمياً مما يحفز الطلبب لمحضكر كممارسة الأنشطة ، كا 

بالإضافة لذلؾ ينبغي عمي المعمـ أف يعطي طلببو الفرصة لممشاركة في الأحداث الميمة بدكف 
سيطرة مف جانبو ، مع ضركرة قيامو بكضع إطار الأنشطة كجعميا متاحة لكل طالب عف طريق 

 غذية الراجعة.الت
 " Intentional Content Iالمحتكي المقصكد   " (4)

حيث يحدد المعممكف ضمف التعميـ المقمكب ما يحتاجكف إليو في عممية التدريس 
ككذلؾ المكاد التي ينبغي أف يتناكليا الطلبب بأنفسيـ، كيستخدـ المعممكف المحتكؼ المقصكد 

ني طرؽ تدريسية تتمركز حكؿ الطالب للبستفادة القصكػ مف كقت الحصة بشكل منظـ لتب
 كاستراتيجيات التعميـ النشط، اعتماداً عمي المرحمة الصفية كطبيعة المادة.
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كفي ضكء ذلؾ ينبغي أف يعطي المعممكف الأكلكية لمنظريات التي تقكـ عمي التدريب   
 المباشر لمطلبب كصكلًا إلي سرعتيـ الخاصة، كما يجب أف ينتج المعممكف محتكؼ جيد
)فيديكىات أساسية( لطلببيـ كأف يككف المحتكؼ في متناكؿ جميع الطلبب كسيل الحصكؿ عميو، 
كعمي المعمـ كذلؾ أف يقيـ معرفة الطلبب للؤنشطة حتي يستطيع في ضكء ذلؾ أف يقرر ما 

 الذؼ يستطيعكف القياـ بو بمفردىـ.

 "Professional Educatorالمعمـ المحترؼ " (5)

ي التعميـ المعككس ضركرؼ كميـ جداً أكثر مف التعمـ التقميدؼ، يعد دكر المعمـ ف     
كخلبؿ كقت الحصة يلبحع المعمـ الطلبب باستمرار كيقدـ ليـ التغذية الرجعية الفكرية 
المناسبة، مع تقييـ أداء الطلبب كممارساتيـ كتكاصميـ مع بعضيـ البعض لتحسيف عممية 

مح كضبط الفكضى داخل الفصل، كعمي الرغـ مف قياـ التدريس، ككذلؾ تقبل النقد البناء كالتسا
المعمـ المتخصص في التعميـ المعككس بأدكار أقل بركزاً، إلا أنو يبقي العنصر المؤثر في 

 استمرار عممية التعمـ .

إضافة إلي ذلؾ ينبغي أف يتيح المعممكف أنفسيـ لكل طالب لإعطاء كتكفير التغذية       
ع تقديرات مستمرة كمؤثرة عند التدريس في كقت الحصة، مع ملبحظة الرجعية أكلًا بأكؿ، ككض

الطلبب خلبؿ المحاضرة كقياـ الطلبب بتسجيل البيانات كالحقائق بنظاـ، كينبغي أيضاً أف 
 يتعاكف المعممكف مع بعضيـ البعض كمع المربيف مع قياميـ بترجمة ممارساتيـ.

النشط،  كنمكذج لمتعمـ الذاتي, مرنة لمتعمـكيتضح مما سبق أنو في ظل تكفر البيئة ال     
كمحتكؼ تعميمي يراعي الفركؽ الفردية بيف المتعمميف، كمعمـ متميز قادر عمي إدارة المكقف 
كالفصل كتكظيف أدكاتو كامكاناتو بشكل فعاؿ يمكف أف نؤسس صفاً مقمكباً تتكافر فيو الركائز 

 الأساسية لفاعميتو كنجاحو.

 يمي:إعداد الفيديك التعم

تمر عممية صناعة كا عداد الفيديك التعميمي في الصف المقمكب بعدة خطكات أجمميا "   
 (" في الخطكات التالية:3128(، كىيثـ عاطف)3126عاطف الشرماف)

 التخطيط لمدرس: -1

كيشمل التخطيط المسبق لمحتكػ الفيديك النيائي، كيككف التركيز فيو عمى كضكح  
دكف حشك حتى لا يمل الطالب كتككف لديو الفرصة لإعادتو  محتكػ الدرس، كبساطة الفيديك

 عند حاجتو لذلؾ.
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 تسجيل الفيديك: -9

تتمثل عممية تسجيل الفيديك بيف البسيط كالمتقدـ، فقد يكتفي المعمـ في بداية تعاممو مع الصف 
المقمكب بتصكير شرحو لمدركس كاستخداميا، كفي مراحل لاحقة يمكنو استخداـ برامج كتقنيات 

 كثر.أ

 تحرير الفيديك: -3

زمف خلبؿ عممية تحرير الفيديك التعميمي يستطيع المعمـ أف يعدؿ كيعالج بعض الأخطاء 
كالمشكلبت، كما يمكنو إضافة بعض الإشارات كالملبحظات عميو مثل: إضافة بعض التعميقات 

مما يثرؼ النصية، أك مقطع فيديك ،أك الأشكاؿ التكضيحية، أك التعديل في الحجـ أك التقريب 
 المحتكػ العممي.

 نشر الفيديك: -4

كيتـ ذلؾ بعدة طرؽ مثل: الإنترنت كلابد ىنا أف يؤخػذ فػي الاعتبػار حجػـ الفيػديك كسػرعتو، أك 
،أك كضػػعو عمػػى  YouTube.comمػػف خػػلبؿ أقػػراص مضػػغكطة، أك اسػػتخداـ مكاقػػع مثػػل اليكتيػػكب 

،ىيػػػػػػػػػػثـ :32-3126،326المػػػػػػػػػػدكنات الشخصػػػػػػػػػػية، أك المكاقػػػػػػػػػػع الإلكتركنيػػػػػػػػػػة.)عاطف الشػػػػػػػػػػرماف،
 (.2:7-3128،2:5عاطف،

 خطكات تنفيذ الصف المقمكب:

 ( الصف المقمكب إلي قسميف ىما:Bishop & Verleger,2013قسـ ) 

القسـ الأكؿ: يعتمد عمي استخداـ التكنكلكجيا ككسائل التعمـ الالكتركنية المختمفة خارج الغرفة الصفية 
 استناداً إلي مبدأ التعمـ الذاتي.

الثاني: يعتمد عمي التفاعل داخل غرفة الصف مف خلبؿ القياـ بالأنشطة الصفية التي أعدىا  القسـ
المعمـ، مع تخصيص بداية الحصة لإتاحة الفرصة لمطلبب لطرح الأسئمة كالتي مف خلبليا يتأكد المعمـ 

نيـ لملبحظاتيـ مف اطلبع الطلبب عمي المادة الدراسية المطمكبة، كتنفيذىـ للؤنشطة قبل الصفية، كتدكي
 (Bishop & Verleger,2013) كاستفساراتيـ عنيا.

 " إلي الخطكات المتبعة في تنفيذ الصف المقمكب ىي :3126في حيف أشار "عاطف الشرماف، 

مشاىدة الطلبب لمفيديك التعميمي الذؼ أعده المعمـ في المنزؿ مف خلبؿ الحاسب الآلي أك  -2
 لصفية.الأجيزة المحمكلة قبل الذىاب لمحصة ا

 تدكيف الطلبب للؤسئمة كالملبحظات خلبؿ مشاىدة الفيديك التعميمي. -3
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يتـ داخل الصف الدراسي الإجابة عف الأسئمة كتطبيق الأنشطة المختمفة بمساعدة المعمـ  -4
 (.31223126كالطلبب الأخريف. )عاطف الشرماف: 

 ( خطكات تنفيذ الصف المقمكب إلي :3127بينما قسمت )آماؿ حميد، 

يجاد المعني كتتضمف مشاىدة الطلبب لمفيديك في المر  -2 حمة المنزلية: كىدفيا اكتشاؼ المفيكـ كا 
 المنزؿ لاكتساب المعمكمات كتكظيفيا في حل المشكلبت، كتتضمف ىذه المرحمة:

الفيديك التعميمي كمراحل انتاجو المتمثمة في )تخطيط  -استخداـ الفيديك لمدرسيف آخريف -
 نشر الفيديك(. -حرير الفيديكت -تسجيل الفيديك -الدرس

مرحمة داخل الصف: كيتـ فييا تطبيق الأنشطة كاكتساب الخبرات كانتاج المعرفة. )آماؿ  -3
 (79:7423127حميد:

 كتحدد "عمادة التعميـ الالكتركني عف بعد" خطكات الصف المقمكب كما يمي: 

تحديد أىداؼ الدرس مرحمة التخطيط الخاصة بالدرس أك الكحدة التعميمية كاختيار الدرس ك  -2
 كالمخرجات المتكقعة.

 إنشاء الفيديك التعميمي كاستخدامو لتكضيح الكحدة التعميمية كأىدافيا. -3
 كضع نشاط أك تمريف إلكتركني بيدؼ تقييـ مدػ استيعاب الطلبب. -4
نشر الفيديك كالنشاط / التمريف مف خلبؿ نظاـ التعمـ الالكتركني لتحقيق مشاركة الطلبب  -5

 كتفاعميـ.
حديد الأنشطة كالتماريف الفردية كالجماعية لتطبيقيا في الصف كاعطاء التغذية الرجعية الفكرية ت -6

 (7،8عمييا. )عمادة التعميـ الالكتركني كالتعميـ عف بعد 

كترؼ الباحثة أنو إذا ما تـ تنفيذ ىذه الخطكات كاتباعيا بشكل منظـ كصحيح مع مراعاة اختيار 
بأنماط تعميمية تفاعمية تحقق الأىداؼ المرجكة منيا مع دعميا بالتغذية الأنشطة المناسبة كتنفيذىا 

الراجعة الفكرية كربطيا بحياة المتعمميف كمشكلبت مجتمعيـ فإف ذلؾ مف شأنو أف يسيـ في نجاح 
 الصف المقمكب في تحقيق اليدؼ منو بشكل جيد كفعاؿ.

 دكر المعمـ كالمتعمـ في الصف المقمكب:

 :أكلًا: دكر المعمـ

يمعب المعمـ في الصف المقمكب دكراً مختمفاً عما يقكـ بو في التعميـ التقميدؼ ضمف العممية 
( ما طرأ عمي دكر المعمـ في 3126،عاطف الشرماف 3126التعميمية، كقد أجمل كلًب مف )محمد سميماف، 

 التعميـ المقمكب في خمسة محاكر ىي. 
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رة كالتمقيف إلي المتابع كالميسر لتعمـ مف ناقل لممعمكمات إلي الطمبة بطريقة المحاض -2
 الطلبب.

التعامل مع الطلبب في مجمكعات تفاعمية ديناميكية مرنة بدلًا مف التعامل معيـ في  -3
 مجمكعة أك مجمكعات محددة. 

 مف الشارح إلي المرشد كالمكجو عند حاجة الطلبب لذلؾ. -4
ػ كالقدرة عمي تكظيف التركيز عمي تنمية ميارات كأنماط التفكير ضمف تدريس المحتك  -5

 المعرفة كالميارات بدلًا مف التركيز فقط عمي المحتكؼ.
الانتقاؿ مف العاـ إلي التخصص باستغلبؿ أفضل ما يمتمكو كل معمـ في تخصصو الذؼ  -6

(،)عاطف 3126يتقنو اكثر مف غيره مما يعكد عمي الطالب بالفائدة. )محمد سميماف،
 (352 ،3126الشرماف 

عمي ككف المعمـ يمعب دكر الميسر في العممية التعميمية ضمف الصف  (Fyfe,Tكيؤكد "فيف") 
المقمكب، بالإضافة الي قيامو بإعطاء الطلبب كامدادىـ بالتغذية الراجعة الفكرية التي يحتاجكف الييا، 
ككذلؾ قيامو أثناء عممية التخطيط بتجديد كاختيار الأنشطة المناسبة كالمبتكرة سكاء الممحقة بالدرس 
كالفيديكىات أك تمؾ الأنشطة التي يتـ متابعتيا داخل الصف الدراسي بشكل يسمح بالتعاكف كحل 

  http:www.Sophia.org         المشكلبت.

 ثانياً: دكر المتعمـ :

يأتي دكر المتعمـ في الصف المقمكب كمشارؾ أساسي كفعاؿ في عممية التعمـ فقد أشارت 
 المتعمـ في الصف المقمكب كالذؼ يمكف تمخيصو فيما يمي:( إلي دكر 3126)إبتساـ الكحيمي، 

 التعمـ الذاتي حيث يكتسب المعرفة مف الفيديك بمعزؿ عف المعمـ. -2
 الإيجابية بمشاىدة عركض الفيديك كطرح الأسئمة كالبحث عنيا في مصادر التعمـ. -3
اخل الحصة تبادؿ المعرفة مف خلبؿ التكاصل مع أقرانو قبل، مع تدعيـ التعمـ التعاكني د -4

 بخمق الأفكار كمناقشة كحل المشكلبت بشكل جماعي.
 إعادة صياغة المفاىيـ. -5
 ممارستو لمتعمـ النشط ككذلؾ التعمـ القائـ عمي المشاريع. -6
 (.8523126تكظيفو لتكنكلكجيا التعمـ خارج الفصل كداخمو. )إبتساـ الكحيمي، -7

جية الصف المقمكب يتسـ ( إلي أف دكر المتعمـ في استراتي3128كيذىب )عمي سميماف،
بإيجابيتو داخل كخارج القاعات الدراسية، كالقدرة عمي الحكار، كالنقد، كالعمل الفردؼ كداخل مجمكعات 
تعاكنية صغيرة، كتحمل المسئكلية الفردية كالجماعية لإنجاز الأنشطة التعميمية المختمفة مما يدعـ فرص 

 (.:3128،3عمـ المرتبطة بيا بفاعمية. )عمي سميماف ،تحقيق الأىداؼ التعميمية المختمفة كنكاتج الت
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كمما سبق يتضح لمباحثة أف كلب الدكريف لممعمـ كالمتعمـ متمماف لعممية التعمـ الفعالة داخل  
كخارج الصف الدراسي فالمعمـ يييئ لعممية التعمـ بإنتاج كتجييز مكاد التعمـ المختمفة كالأنشطة 

الإضافة إلي متابعتو كتكجييو لمطلبب كمراجعة أعماليـ باستمرار كتقديـ كالكسائل التعميمية المساعدة ب
المساعدة ليـ عند حاجتيـ إلييا، ككذلؾ المتعمـ بتفاعمو مع تمؾ المكاد كالأنشطة الصفية كالمنزلية 
كمشاركتو بشكل إيجابي كتفاعمي كتعاكني لإنجاز مياـ التعمـ كتحقيق أىدافو كاعتماده عمي ذاتو في 

 التعمـ. عممية

 الصعكبات التي تكاجه تطبيق الصف المقمكب:

 الصف المقمكب عند تطبيقو كمف ىذهىناؾ بعض الصعكبات التي مف الممكف أف تكاجو  
 الصعكبات.

 الفجكة الرقمية: حيث لا تصل التكنكلكجيا إلي العديد مف الطلبب في المنزؿ. -2
في أكقاتيـ الخاصة لذلؾ إذا كاف  المحاضرات غير المتزامنة: حيث يشاىد الطلبب المحاضرات -3

لدؼ الطلبب أسئمة حكؿ المحتكؼ فميس بمقدكرىـ الحصكؿ عمييا في الكقت المناسب مف قبل 
 (.Srivastava,2014, 83المعمـ.)

ىذا النمط مف العمميات يعتمد بشكل كبير عمي دكافع الطلبب الذاتية ككفق خطكات مختمفة كلذلؾ  -4
رصة لمطلبب الأقل تحفيزاً لمقياـ بإنجازات أقل. فاف ىذه الطريقة قد تعطي الف

(Chun.S&all,2014, 18-19.) 
عبء الجيد الكبير لممعمميف في تكفير كخمق الأنشطة كالمكاد التعميمية لمصف المقمكب، ككذلؾ  -5

 (.Kwan.C&Foon.K,2017, 2تخطي بعض الطلبب للؤنشطة القبل صفية كا ىماؿ تنفيذىا )
ارات التعامل مع البرامج كتكظيفيا لإنتاج مكاد الصف المقمكب كيحتاج ضركرة امتلبؾ المعمـ لمي -6

 ذلؾ إلي تدريب كجيد إضافي مف المعمـ كالمؤسسة التعميمية.
ضركرة تقبل الطالب لتحمل المسئكلية في التعمـ المعككس كالتخمي عف اعتماده عمي المعمـ كما  -7

، علبء الديف متكلي، 2:8-2:7، 3126كاف الحاؿ في التعميـ التقميدؼ. )عاطف الشرماف، 
3126 ،::-211.) 

 أكلياء أمكر الطلبب الذيف يفضمكف أف يتعمـ أبناؤىـ بنفس الطريقة التي تعممكا بيا. -8
الإدارة المدرسية التي عادة ما تفضل عدـ حدكث أؼ مشكمة تعكؽ تدبير الشأف التربكؼ المعتاد  -9

 (.3129عميو في المؤسسة. )أحمد أكزؼ، 

احثة أنو لابد مف إيجاد محفزات مناسبة لمطلبب تدفعيـ لمتفاعل الجاد كالنشط مع كترؼ الب   
عمميات الصف المقمكب كمتطمباتو، ككذلؾ تدريب المعمميف كتأىمييـ لاستخداـ الصف المقمكب كتكظيفو 
بفاعمية ضمف المكضكعات المقررة كيتحقق ذلؾ بالطبع في ظل كجكد إدارة مدرسية كاعية كساعية نحك 

 لتطكر كمسايرة مجريات كمتطمبات العصر التكنكلكجي. ا
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 أهمية الصف المقمكب:

لمصف المقمكب أىمية في العممية التعميمية لكل مف المعمـ كالمتعمـ كالعممية التعميمية، كقد حدد 
 ( تمؾ الأىمية فيما يمي: 3128، ىيثـ عاطف، 3127كل مف )آماؿ حميد، 

 بالنسبة لممعمـ: 

 حفز كالمكجو كالمساعد لمطلبب.فيك المرشد كالم -2
 يزيد مف درجة التفاعل كالتكاصل بيف المعمـ كالطالب. -3
 أفضل حل لنقص أعداد المعمميف. -4
 يساعد المعمـ عمي الاستغلبؿ الأمثل لكقت الحصة الدراسية كحسف الإدارة الصفية. -5

 بالنسبة لممتعمـ:

 التقكيـ.التركيز عمي المستكيات العميا لمتعمـ داخل الصف كالتطبيق ك  -2
 يركز عمي الأنشطة الصفية كالتقميل مف الكاجبات المنزلية. -3
 يراعي الفركؽ الفردية بيف الطلبب حيث يتيح لممتعمـ التعميـ متي يشاء. -4
 اختفاء عنصر الممل كارتفاع التشكيق كالاستمتاع بالتعمـ. -5
 ارتفاع مستكؼ التحصيل الدراسي لممتعمميف. -6

 بالنسبة لمعممية التعميمية:

 فييا أرشفة المحتكؼ لمتنقيح كالمراجعة.يتـ  -2
 تكظيف التقنية الحديثة بشكل جيد في العممية التعميمية. -3
تفعيل استراتيجيات العصف الذىني، المناقشات، التعمـ المتمايز، المحاكاة، مجمكعات العمل،  -4

 الميمات الحقيقية.
التعمـ بطرؽ مختمفة  تحقيق التعمـ ذك المعني بكاسطة تنفيذ الأنشطة داخل الصف مع تكرار -5

 (.62-61، 3127لأكثر مف مرة.)آماؿ حميد، 

 بالنسبة لأكلياء الأمكر:

 يتيح ليـ معرفة ما يحدث بالفعل بشكل كاضح. -2
يتيح الصف المقمكب لعائمة المتعمـ الحصكؿ عمي معمكمات مف الفيديكىات التي يشاىدىا  -3

 (.69-68، 3128 ، ىيثـ عاطف،62-61، 3127المتعمـ في البيت. )آماؿ حميد، 
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كلقد أظيرت العديد مف الدراسات مدػ أىمية استخداـ الصف المقمكب في عممية التعمـ مف خلبؿ المكاد 
(، كدراسة Johson.L,2012الدراسية المختمفة كمف بيف ىذه الدراسات دراسة )

(Marlowe.C,2013،)(كدراسةEnfield.J,2013(دراسة،)Johnson.G,2013(دراسة،)
Butzlerk.K,201(Overmyer.G,2014،)(دراسةThompso.S&Mombourquette.P,2014،)

(، دراسة Smith.J,2015(، دراسة )ALMa'agben.G,2015(،دراسة   )Garza.S,2014دراسة)
(Afrilyasanti.R and all,2016( دراسة ،)Nwosisi.c&all,2016 ،)
(Zainuddin.Z&Halili.S,2016( دراسة ،)Kuny.H&Kuny.L,2017 ،(، دراسة )إيياب حمزة

(، 3127(، دراسة )أمل فايز، 3126(، دراسة )رحاب زناتي، 3126(، دراسة )حناف الزيف،3126
(، دراسة )ىناء 3127(، دراسة )مناؿ زاىد، 3127(، دراسة )آماؿ حميد، 3127دراسة )آية خميل،

(،دراسة )تياني 3128(، دراسة )أحمد التكيجي، 3128(، دراسة )إلياـ الشمبى، 3127الشكعة، 
(، كدراسة )إبراىيـ بدراف، 3128(، دراسة )لينا بشارات، 3128(، دراسة )عمى سميماف، 3128الركساء،
 (.3129(، دراسة)أيمف أبك الجبيف، 3129

كيتضح مما سبق مدػ أىمية استراتيجية الصف المقمكب في عممية التعمـ كاكسابيا  أدكاراً  
ـ داخل كخارج البيئة الصفية كتفعيميا استراتيجيات لمتعمـ النشط كالتعاكني مختمفة لكل مف المعمـ كالمتعم

ثارة عمميات التفكير المختمفة كالتحميل كالنقد كالتقكيـ كالابداع، كالقدرة عمى تحمل  كالحكار كالمناقشة، كا 
التعميمي  المسئكلية الفردية كالجماعية في المكاقف التعميمية المختمفة، بالإضافة إلى عرض المحتكػ 

بشكل جديد كمختمف كمحفز لعممية التعمـ كقدرة المعمـ عمى إدارة كتكجيو عممية التعمـ كمراعاتو لمفركؽ 
لمامو بمدػ استيعابيـ.  الفردية كتقديـ الدعـ اللبزـ لطلببو، كا 

 ثانياً: عادات العقل:
 مفهكـ عادات العقل:

آراء ككجيات نظر العمماء كالتربكييف فقد  تعددت التعريفات المتعمقة بمفيكـ عادات العقل بتعدد 
(، بأنيا تركيبة مف المكاقف كالتمميحات (Costa&Kallick,2003عرفيا كلًب مف "ككستا ككاليؾ" 

كالميارات كالتجارب الماضية كالميكؿ، كتعني تفضيل نمط مف السمككيات الفكرية عمى غيره، كبالتالي 
نماط ينبغي استخدامو في كقت معيف، ككذلؾ تتضمف فيي ضمنياً تعني صنع اختيارات حكؿ أؼ الأ

حساسية لمتمميحات السياقية لمكقف ما، مما يكحي بأف ىذا ىك الكقت المناسب الذػ يككف استخداـ ىذا 
 (.923114النمط مفيداً. )ككستا ككاليؾ، 

، ( بأنيا القدرة عمي الأداء بأقصى درجة مف الميارة كالاتقاف3116كعرفيا )يكسف قطامي، 
فعادة العقل ميارة يمكف التدرب عمييا كممارستيا حتى تصل إلى مرحمة العادة، كغالباً ما نستخدـ العادة 

 (.23-22، 3116لتحقيق الراحة كالسيكلة كالركتيف. )يكسف قطامي، 
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( بأنيا استحساف شكل مف التصرؼ الفكرؼ كتفضيمو عف غيره 3121كتعرفيا )سميرة عرياف،  
زاـ بو متضمناً ذلؾ حرية الاختيار لشكل التصرؼ مف بيف عناصر المكقف المختار، مف الأنماط كالالت

بناء عمى مبدأ أك قيـ معينة يجد فيو الفرد أف تطبيقو ليذا الشكل في ىذا المكقف مفيد أكثر مف غيره مف 
)سميرة  الأشكاؿ، كيتطمب ذلؾ امتلبؾ مستكػ معيف مف الميارات في تطبيق السمكؾ بفاعمية كاستمرارية.

 (.61، 3121عرياف، 

( بأنيا مجمكعة مف الاتجاىات كالميارات كالقيـ التي تمكف الفرد مف 3119كيعرفيا )محمد نكفل،  
تفضيل سمككيات كأداءات ذكية كفقاً لممثيرات كالمنبيات التي يتعرض ليا، بحيث تؤدػ بو إلى انتقاء 

عة اختيارات لمكاجية قضية أك مشكمة أك أداء سمكؾ أك عمميات ذىنية متاحة أمامو مف بيف مجمك 
 (.79، 3119تطبيق سمكؾ ما بفاعمية كالمداكمة عمى ىذا النيج. )محمد نكفل، 

( بأنيا الأنشطة الذىنية كالميارات العقمية كالسمككيات الذكية 3126كما يعرفيا )خالد الرابغي،  
نميتيا مف خلبؿ ميارات التفكير. )خالد التي يقكـ بيا المتعمـ عند مكاجية المشكلبت المختمفة كيمكف ت

 (.75، 3126الرابغي.

( بأف العادات العقمية عبارة عف مجمكعة مف الميارات 3119كتضيف )إيماف عصفكر،  
الفكرية كالميكؿ كالاتجاىات التي تساعد الفرد عمى التصرؼ بطرؽ ذكية كتتضمف العقل كالسمكؾ 

 (275، 3119كالكجداف.)إيماف عصفكر، 

( بأنيا دكاـ الفرد لاستخداـ اتجاىاتو العممية تجاه المكاقف 3127فيا )حساـ الديف مازف، كيعر  
 (.24، 3127التي تكاجيو في حياتو. )حساـ الديف مازف ، 

كفى ضكء التعريفات السابقة يعرؼ البحث الحالي عادات العقل بأنيا القدرة عمى اتخاذ قرار ما  
اه مكقف ما أك مشكمة بعينيا، ىذا القرار ناتج عف تكظيف كبمكرة يرػ الفرد بأنو الأفضل كالأنسب تج

مجمكعة مف الأفكار كالقدرات العقمية كالميارات التي يمتمكيا الفرد كسمككياتو التي يحرص عمى تكظيفيا 
 بشكل مستمر كيتميز بيا عف غيره.

 :تصنيف عادات العقل
 رز ىذه التصنيفات ما يمى :تنكعت تصنيفات عادات العقل في الأدب التربكؼ كمف أب 

 لعادات العقل: Marzanoأكلًا: تصنيف "مارزانك" 
( عادات العقل كالتي أطمق عمييا )عادات العقل المنتجة 9::2صنف )مارزانك،  

Productive Habits of mind:إلى المككنات التالية ) 
 :Self-Regulationتنظيـ الذات  -2

 -الكعى بالمصادر اللبزمة -كير الذاتيكيتضمف الميارات التالية: الكعى بالتف
 تقييـ مدػ فاعمية العمل. -الحساسية لمتغذية الراجعة
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 :Critical Thinkingالتفكير الناقد  -3
تقكيـ  -امتلبؾ العقل المنفتح -تجنب التيكر -كيتضمف: البحث عف الكضكح كالدقة

 الحساسية للآخريف.  -اتخاذ المكاقف كالدفاع عنيا -التفكير
 :Creative Thinkingالابداعي  التفكير -4

إنتاج محكات  -تكسيع حدكد المعرفة كالقدرات -كيتضمف: الاندماج في أداء الميمات
، 3119تكليد الطرؽ الجديدة لمنظر خارج نطاؽ المعايير السائدة )محمد نكفل،  -خاصة لمتقييـ

 (. 86-85، 3126، خالد الرابغي،:79-7
 دات العقل:لعا Hyerlesثانياً: تصنيف "هيرؿ" 

( عادات العقل إلى ثلبثة أقساـ أساسية يتفرع منيا عادات عقمية فرعية Hyerle،1999قسـ "ىيرؿ")
 (:3113كالتالي )إبراىيـ الحارثي، 

 :Thinking Processesخرائط عمميات التفكير  -2
 كمياراتو الفرعية ىي:

 كالميارات العاطفية. -ميارة الحكاس المتعددة -ميارة ما كراء المعرفة -ميارة طرح السؤاؿ
 :Brain Stormingالعصف الذىني  -3

 تكسيع الخبرة. -المركنة -حب الاستطلبع -كيتفرع منيا: الابداع
 :Graphic Organizersالمنظمات الشكمية  -4

 كيتفرع منيا العادات التالية: التنظيـ، المثابرة، الضبط، الدقة
 (.57، 3126)إيماف الخفاؼ كنكر التميمي، 

 ( لعادات العقل: Daniels,1999صنيف "دانيالز) ثالثاً: ت
 حيث قسـ عادات العقل إلى أربعة أقساـ ىي:

 Open-Mindedالانفتاح العقمي  -2
 Fair-Mindedالعدالة العقمية  -3
 Independent-Mindedالاستقلبؿ العقمي  -4
ارثي، )إبراىيـ الح Inquiring or Critical Attitudeالميل إلى الاستفسار )الاتجاه النقدؼ(  -5

3113 ،4:) 
 لعادات العقل: Sizer&Meierرابعاً: تصنيف "سايزر ك ماير" 

 ككفقاً ليذا التصنيف تـ تقسيـ عادات العقل إلى ثماف عادات ىي:
 Analysisالتحميل  -Perspective 3التعبير عف كجيات النظر  -2
 Empathyالتعاطف  -Imagination 5التخيل  -4
 Commitmentالالتزاـ  -Communication 7التكاصل  -6
  Humilityالتكاضع  -8
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  ( 93 -91، 3119)محمد نكفل،  Joyالبيجة أك الاستمتاع  -9
 لعادات العقل: Costa&kalickخامساً: تصنيف "ككستا ككاليؾ" 

 " عادات العقل إلى ستة عشرة عادة عمى النحك التالي::311قسـ "ككستا ككاليؾ، 
 رؼ الماضية عمي أكضاع جديدةتطبيق المعا-: المثابرة -2
 جمع البيانات باستخداـ جميع الحكاس-21 التحكـ بالتيكر-3
 الابتكار -التصكر -الخمق-22 التفكير بمركنة -4
 الاستجابة بدىشة كرىبة -23 الاصغاء بتفيـ كتعاطف-5
 الاقداـ عمى مخاطر مسؤكلة-24 التفكير ماركاء التفكير)فكؽ معرفي( -6
 إيجاد الدعابة-25 طرح المشكلبتالتساؤؿ ك -7
 التفكير التبادلي-26 الكفاح مف أجل الدقة-8
 الاستعداد الدائـ لمتعمـ المستمر-27 التفكير كالتكصيل بكضكح كدقة-9

كيتضح مف التصنيفات السابقة لمعادات العقمية أف عادات العقل تشتمل عمى جكانب معرفية 
كسمككية تظير مف خلبؿ أفعاؿ الفرد كتصرفاتو في المكاقف كقدرات عقمية مختمفة كجكانب كجدانية 

المختمفة، كقد اعتمد البحث الحالي عمى تصنيف "ككستا ككاليؾ" لأنو الأشمل كالأكثر اقناعاً كفيما 
 يمي شرح ليذا التصنيف.

 كصف عادات العقل لككستا ككاليؾ:
 :Persistingالمثابرة   -1

ـ إكماليا دكف الاستسلبـ بسيكلة، فيـ يمتمككف القدرة عمى كىى التزاـ الأشخاص بالميمة حتى تما  
تحميل المشكلبت كتطكيرىـ لنظاـ أك ىيكل أك استراتيجيات لمعالجتيا، مع امتلبكيـ لمجمكعة مف 
الاستراتيجيات البديمة كالمحاكلات الأخرػ لحل المشكلبت إذا لـ تنجح استراتيجية ما، فيـ يدرككف متى 

ية كاستخداـ أخرػ بديمة، كلدييـ طرؽ منيجية لتحميل المشكلبت تتضمف يجب رفض فكرة أك نظر 
 (.Costa&Kalickمعرفة كيفية البدء كالخطكات التي ينبغي أداؤىا، كالبيانات اللبزـ جمعيا. )

فالمثابرة كالاصرار مف أىـ سمات الشخصيات الباحثة عف النجاح كالتميز كذلؾ بالتغمب عمى   
ف تعرضكا  الصعاب كمكاجيتيا كعدـ الاستسلبـ ليا أك التراجع ميما كمفيـ ذلؾ مف جيد ككقت، كا 

 لمفشل فيـ قادركف بإصرارىـ كمحاكلاتيـ المستمرة كالمستميتة عمى تحكيمو إلى نجاح.
 (3125كنستطيع القكؿ بأف الفرد يمتمؾ عادة المثابرة إذا ما انطبق عميو ما يمى: )خير شكاىيف، 

 ل.عندما يستمر في أداء العم -
 عندما يستمر في التفكير ليصل لمرحمة إنجاز العمل. -
 عندما يصر عمى اليدؼ. -
 عندما يتحرؾ باستمرار ميما أخطأ، كيستمر بالعمل في اتجاه اليدؼ. -
 يتراجع لمكراء، كيتقدـ للؤماـ. -
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عندما يطكر مشاعر ليس لديو مستحيل، كلا يكجد صعب لا يمكف حمو. )خير شكاىيف،  -
3125 ،28.) 

احثة أف المثابرة تعد السر كراء نجاح الكثير مف العمماء كالعظماء عمى مر العصكر، كلذا كترػ الب
تاحة الفرصة ليـ لتكرار المحاكلات كبذؿ  نحتاج إلى غرس ركح المثابرة لدػ طلببنا كتعكيدىـ عمييا كا 

ا كغيرىا، الجيد لمكصكؿ إلى الأىداؼ سكاء في حل الأسئمة أك إنجاز الأنشطة كالمياـ المكمفكف بي
كذلؾ بإعطائيـ الكقت الكافي كتييئة الجك النفسي الإيجابي المحفز عمى الاستمرار في المحاكلات 

نجاز الأعماؿ بشكل مُرضي.  كا 

 Managing Impulsivityالتحكـ في التهكر:  -9
كتعني القدرة عمى الصبر كالتركؼ كالتأني، كتساعد ىذه العادة الفرد عمى بناء استراتيجيات 

مف مكاجية الحقائق، كاستخداـ البدائل المحتممة، كالابتعاد عف التسرع كالتيكر كالفكرية، تمكنو 
 كا عادة النظر مراراً قبل الكصكؿ إلى حكـ نيائي أك اجابة متسرعة. ) عمى كطفة (

كمف الناحية التربكية فإنو ينبغي تعكيد الطلبب عمى التأمل كالتأني كأخذ كقت كاؼ مف التفكير  
كع في العمل، كالمحافظة عمى ىدكء الأعصاب في المكاقف الصعبة، كالتركؼ عند اتخاذ قبل الشر 

القرار، كالتشاكر، كالتفكير ممياً في مختمف الآراء كتقميبيا كعدـ التسرع، كا عطاء المشكمة الكقت 
 (69-68، 3113الكافي لاستيعابيا كاقتراح الحمكؿ ليا. )إبراىيـ الحارثي، 

ت التي تكضح كيفية امتلبؾ الطلبب لعادة التحكـ في الاندفاع مثل: كىناؾ بعض المؤشرا 
تخطيط الاستراتيجيات لحل المشكلبت، كتكضيح الأىداؼ، كتقبل كجيات النظر، عدـ التسرع في 
إصدار القرارات كالأحكاـ، تغميب العقل عمى العاطفة كتحكيمو، تدكيف الملبحظات المختصرة لتذكر 

 (.281، 3119ييا أثناء المناقشات.)إيماف عصفكر، النقاط المراد التحدث ف

كعمى ذلؾ ترػ الباحثة أنو ينبغي أف ندعـ لدؼ الطلبب عادة ضبط النفس كالتحكـ كالتأني 
في التفكير كمراجعتو قبل القياـ بأؼ عمل أك اتخاذ أؼ قرار، مع دراسة المكاقف ككجيات نظر 

 عيا. الآخريف قبل اصدار الأحكاـ عمييا أك التفاعل م

 Thinking Flexibilityالتفكير بمركنة:  -3
يشير "ديبكنك" إلي أف التفكير بمركنة ىك تفكير لحل المشكلبت بطرؽ غير تقميدية مف حيث 
تعامل التلبميذ مع مصادر متعددة لممعمكمات في كقت كاحد، كينظركف في كجيات النظر البديمة، في 

نظر بديمة، أك التعامل مع أكثر مف نظاـ حيف يصعب عمي بعض التلبميذ النظر إلي كجيات 
 ,Debono.E.1991لمتصنيف في آف كاحد، فيـ لا ينظركف إلا إلي طريقتيـ في حل المشكلبت. )

22.32) 
فالأشخاص المرنة ىـ الأشخاص الأكثر تحكماً كيمتمككف القدرة عمي تغير تفكيرىـ عند تمقي  

كاحد كبالإضافة إلى ذلؾ فإنيـ يمتمككف ذخيرة مف  بيانات إضافية، كينخرطكف في أنشطة متعددة في آف
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استراتيجيات حل المشكلبت، كلدييـ القدرة عمى استخداـ كتكظيف المناسب منيا كفقاً لما يتطمبو المكقف 
بل كيبحثكف عف أساليب أخرػ جديدة عند النظر لمشكمة ما مف زاكية جديدة، كعادة ما نجد لدييـ 

 (Casta&Kalick,2018نطقية. )تصكراً لمعكاقب كالنتائج الم
كترػ الباحثة أف القدرة عمي تغير الأفكار كتطكيعيا كفقاً لممكاقف المختمفة، كامتلبؾ بدائل لمحمكؿ 
كتكظيفيا لمكاجية المشكلبت كالصعكبات، كالتخمي عف الجمكد كالتشبث بأفكار معينة كرفض تغيرىا 

التفكير، كىذا ما نحتاج إلي تعكيد كتربية  تحت أؼ ظرؼ كل ذلؾ مف سمات مف يمتمككف عادة مركنة
 التلبميذ عميو داخل الفصكؿ التعميمية. 

 Listening to Others-with understanding andالإصغاء بتفهـ كتعاطف  -4
Empathy 

كالإصغاء بتفيـ كتعاطف يعني محاكلة فيـ الآخريف، كتركيز الاىتماـ كالفكر لأفكارىـ، كتنحية 
ع تبني كجيات نظرىـ، كعدـ التسرع في الحكـ عمي آرائيـ لحيف الانتياء مف الأفكار الشخصية م

 ( 281، 3119الحديث.                  ) إيماف عصفكر،
أف الكلبـ  Maiers&Jones’كالإصغاء يعد مف عناصر التعمـ النشط، فقد ذكر "مايرز،جكنز"  

نفسنا، فذلؾ يعني أننا نمتمؾ ميلًب يكضح التفكير، كذلؾ يعني أنو عندما تعبر بصكت مرتفع عف أ
لتنظيـ الأفكار كاستخلبص الأفكار، ككثيرا ما نسمع أقكالًا مثل "أنا بحاجة إلي أف أتكمـ"، ففي الكاقع كل 
ما نفعمو ىك تشكيل مجمكعة مف الأفكار التي تدكر في عقكليـ كىذا ما يجعل مف الضركرؼ أف يتكمـ 

يجعميـ ينظمكف خطكات تفكيرىـ كيربطكف أفكارىـ بشكل جيد  الطلبب كينصتكا لبعضيـ البعض، فذلؾ
 (67، 3117)جكدت سعادة، 

كترػ الباحثة أنو ينبغي أف يتعمـ الطلبب ميارة الاستماع كالاصغاء الجيد للآخريف بفيـ ككعى 
يـ كتحميل لما يسمعكنو كترجمة كاعية كدقيقة لمغة المفظية كغير المفظية كالإيماءات كنبرات الصكت، كف

المقصد كاليدؼ مف كراء الحديث، مع إعطاء المتحدث الحرية في التعبير دكف مقاطعة كالتفاعل 
الإيجابي كالكجداني الذؼ يجعمو يشعر بمدػ الاىتماـ بما يقكلو كتخميص كلبمو أك إعادة صياغتو، 

س، كتنظيـ إجابتيـ فالطلبب بحاجة إلي تنمية تمؾ العادة لمتمكف مف المتابعة الجيدة لما يتمقكنو مف درك 
مف خلبؿ حسف الاستماع كالانصات الجيد للؤسئمة كالشرح كيتطمب ذلؾ تدريب مستمر لكي يصمكا إلى 

 درجة المستمع الجيد.

 Thinking About Thinkingالتفكير ما كراء التفكير )ما فكؽ المعرفي(:  -5
(Metacognition) 

 بطيا، كتكجيو الفرد أثناء تفكيره، كلعل مف أبرزكىك تفكير ييدؼ إلى مراقبة عمميات التفكير كض     
مياراتو التخطيط، كالمراقبة، كالتقييـ كيمكف القكؿ بأف الميارات الفكؽ معرفية ىي الكعي بعممية التفكير 

 كأف المتعمـ يعي ما يمي:
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 طريقتو في مكاجية المشكلبت. -
 العمميات التفكيرية الداخمية التي أجراىا أثناء بحثو عف الحل. -
 (343-342، 3118ما تكصل إليو مف نتائج. )ذكقاف عبيدات، سييمة أبك سميد،  -

كما أف التفكير ما كراء التفكير يمثل القدرة عمي صياغة خطة عمل كمراجعتيا، كالعمل عمي 
مراقبة مدػ التقدـ نحك تنفيذ ىذه الخطة، كتحديد الأخطاء أثناء العمل كبعده، كمف ثـ تقييـ تفكيرنا مف 

 (.:7، 3114لنيايتو.                      )حسف زيتكف، بدايتو 

كعمى ذلؾ ترػ الباحثة أف التفكير ما فكؽ المعرفي يعني أف يككف الطالب كاعياً كمدركاً 
لممعاني الكاقعية كللؤفكار التي تدكر في عقمو، ككذلؾ يعني التعرؼ عمى مشاعره كعلبقتيا بسمككو 

اتو الفكرية التي يتبناىا كعمى العلبقات المتبادلة بيف مشاعره كطرؽ كأفعالو، كتأثيرىا عمى استراتيجي
 (69، 3113تفكيره، كمدػ إدراكو ككعيو لمقضايا ككيفية الاستجابة ليا. )إبراىيـ الحارثي، 

 .Questioning and Posing Problems    التساؤؿ كطرح المشكلات: -6
فقد يككف إيجاد الحل مجرد ميارة  صياغة مشكمة ما كثيراً ما تككف أىـ بكثير مف حميا،

رياضية أك تجريبية، بينما يككف طرح الأسئمة كالاحتمالات الجديدة، كا عادة النظر في مشكلبت قديمة 
مف زكايا جديدة، يتطمب خيالًا خلبقاً كيخبر بتقدـ حقيقي كما يرؼ "ألبرت آينشتايف" 

(,2018Costa&Kalick) 
عمى طرح التساؤلات لسد الفجكة بيف ما يعرفكنو كما لا يعرفكنو، فالأفراد الأذكياء يتسمكف بقدرتيـ 

ككذلؾ فيـ يكاجيكف المشكلبت لحميا، كلدييـ القدرة عمى تكقع المشكلبت كالاحساس بيا قبل حدكثيا. 
 (35، 3127)حساـ الديف مازف، 

التي كلذلؾ ينبغي تعميـ الطلبب كيفية طرح الأسئمة ككيف يعرضكف المشكلبت، كمف الأسئمة 
تسيـ في تنمية ىذا الاتجاه لدييـ: كيف عرفت ىذا؟ ، ما المعمكمات اللبزمة لحل المشكمة؟ ، ككيف 
ستصل إلييا؟ ، ما الاستراتيجيات التي يمكف استخداميا لمحصكؿ عمى البيانات؟ ، ما المشكمة؟، تحديد 

 (72، 3113المشكمة أكلًا قبل السعي لحميا.)إبراىيـ الحارثي، 

 ة التساؤؿ المتعمميف في:كتفيد عممي

 تكجيو أعماليـ قبل كأثناء كبعد الميمة. -
 تحسيف عممية الكعى الذاتي. -
 تنمية قدراتيـ عمى الاحتفاظ بالمعرفة كالميارات. -
 (Hope,2001ترجمة كتطبيق المعرفة كميارات التعمـ. ) -
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ت كبناء المعرفة كترػ الباحثة أف الطريق لتحقيق الفيـ الكاعي كالكصكؿ لمحقائق كحل المشكلب  
مع تنمية القدرات الذىنية يبدأ بالتساؤؿ كالبحث عف اجابات مفيدة كحمكؿ مجدية لممكاقف الغامضة 

 كالمشكلبت المختمفة.  

 Striving For Accuracy and Precisionالكفاح مف أجل الدقة:  -7
ة يتسـ بيا الفرد كىى العمل لمكصكؿ لأقصى درجة مف الإتقاف كالدقة كتجنب الأخطاء، فيذه العاد

تقاف كمقتصداً في طاقتو لينتج نتائج باىرة، كىؤلاء الأفراد الذيف يقدركف الدقة  الذؼ يعمل بحرفية كا 
كالحرفية يقضكف كقتاً كافياً لفحص كمراجعة منتجاتيـ كالقكاعد كالمعايير التي ينبغي عمييـ استخداميا 

، 3123مؾ المعايير مكاءمة تامة. )يكسف حجيرات، كالالتزاـ بيا ليتأكدكا مف مدػ مكاءمة منتجاتيـ لت
38.) 

كفي ضكء ذلؾ قد يقدـ بعض الطلبب أعمالًا غير مستكممة أك ضعيفة أك غير مصححة، تراىـ 
يستعجمكف الانتياء مف الميمة أكثر مف تفحصيا كالتأكد مف دقتيا، ليس لدييـ مانع مف بذؿ جيد أدنى 

د ينصب اىتماميـ بالغنيمة الزائفة بدلًا مف الامتياز. )ككستا، كاليؾ بدلًا مف الاستثمار لمحد الأعمى، فق
 ،3114 ،38.) 

 كيمكف القكؿ بأف الفرد يمتمؾ ىذه العادة عندما:
 يتقف الفرد عممو كيعمل بمينية كحرفية. -
  يعمل باستمرار دكف تكقف عف العمل لإنياء الميمة. -
 العمل بالنسبة لو متعة كأىـ مف أؼ شيء آخر. -
 الدقة ىي أسمي ما ييدؼ إليو. تككف  -
 (39، 3125لا يحسب الكقت كلا الجيد المبذكؿ في مقابل المستكػ. )خير شكاىيف،  -

كترػ الباحثة أننا بحاجة إلي تعميـ طلببنا عادة الدقة كغرسيا لدييـ في أسمكب كنمط حياتيـ 
جيد كالاستمرار في كتصرفاتيـ سكاء داخل المدرسة كالدقة في أداء الأعماؿ كالأنشطة، كبذؿ ال

المحاكلات لمكصكؿ بالعمل إلي مستكػ الإتقاف المطمكب، ككذلؾ الدقة في طرح الأسئمة كالاجابة عمى 
الأسئمة المطركحة عمييـ، كاختيار المناسب مف التعبيرات كالألفاظ، أك ممارسة الدقة خارج المدرسة مف 

لرسكؿ عمى إتقاف العمل بقكلو " إف الله يحب إذا خلبؿ المكاقف كالأنشطة الحياتية المختمفة، فمقد حثنا ا
 عمل أحدكـ عملًب أف يتقنو "، فمنجعل الاتقاف أسمكب حياه.

 Thinking and Communicating with Clarity andالتفكير كالتكصيل بكضكح كدقة:  -8
Precision  

اً ، مع مراعاة انتقاء كتعني ىذه العادة، تكصيل الأفكار كالمعمكمات للآخريف بدقة شفكياً أك كتابي
الألفاظ الكاضحة، كالبعد عف التعميـ كالإسياب الزائد كالممل، أك الايجاز الذػ يخل بالمعنى، مع 
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براز المعاني كتصكيرىا  الكضكح كالتنكع في الصكت كاستخداـ المغة المفظية كغير المفظية، كتكضيح كا 
 (.284، 3119، بأشياء محسكسة مف خلبؿ استخداـ الأمثمة. )إيماف عصفكر

كيذىب العمماء إلي أف المغة كالتفكير مرتبطاف بنفس العمميات الأساسية، فالقدرة عمي التصكر 
ذلؾ،  "Kantكالتجريد مطمكبة عند استخداـ كل مف المغة كالتفكير في مختمف مستكياتيـ، كقد أيد "كانط 

 (391، :36، 3115حيث يعد التفكير كالعيف. )عدناف العتكـ، 
لناحية التربكية ينبغي أف يسعي المعمـ داخل الفصل أف يككف نمكذجاً يحتذؼ بو الطلبب كمف ا 

في القدرة عمي نقل الأفكار كتكصيميا كالتعبير عنيا بشكل كاضح كمفيكـ مف قبل الطلبب، كبمغة سميمة 
لمفاىيـ، كمكجزة كمعبرة، مع إتقانو أيضاً لاستخداـ التعبيرات غير المفظية في تكصيل المعمكمات كا

كبالتالي تدريب الطلبب عمي إتباع ىذا الأسمكب في التعبير عف أفكارىـ ، كمف العبارات التي ينبغي 
 لمطالب أف يتعكد عمي سماعيا:

 كف كاضحاً. -
 كافح مف أجل التفاىـ كالتكاصل المضبكط قراءة ككتابة. -
 تجنب التعميمات الكبيرة. -
 (76، 3113ير. ) إبراىيـ الحارثي، تجنب الشطب لفقرات أك عبارات عند تقديـ تقر  -

 Applying Past Knowledge to Newتطبيق المعارؼ الماضية عمى أكضاع جديدة:  -9
Situation 

إف تطبيق المعرفة في مكاقف جديدة إنما ىك دليل عمي مدػ فيميا كاستيعابيا، فعدـ القدرة 
فرد، إنما يدؿ عمى أنو لـ يستفد مف عمي تطبيق المعرفة السابقة في المكاقف الجديدة التي يكاجييا ال

تعممو، فالمعرفة تعد معرفة نظرية غير مفيدة لصاحبيا عندما لا يتـ تكظيفيا فى العمل، كيككف مصيرىا 
 (.76، 3113النسياف )إبراىيـ الحارثى، 

فتكظيف المعرفة كالاستفادة منيا يعد مف أشكاؿ الذكاء المتعمق بعادات العقل، كيتفق ذلؾ مع  
"تكماس أديسكف" لـ أقع في الخطأ أبداً لأنني تعممت مف التجارب "، فالأذكياء يتعممكف مف تجاربيـ قكؿ 

كماضييـ كيمجئكف إلييـ عندما تكاجييـ مشكلبت جديدة محيرة، فيـ يكضحكف أفعاليـ الحالية بمقارنتيا 
در بيانات تدعـ بتجارب مشابية مركا بيا في الماضي، كيسترجعكف مخزكف معارفيـ كتجاربيـ كمصا

 (. 018Costa & Kalick,2أقكاليـ، أك نظريات تسيـ في الايضاح، )
كترػ الباحثة عمى الجانب التربكؼ فالطلبب بحاجة إلى تعمـ كيف يمكنيـ الاستفادة مف خبراتيـ 
كتجاربيـ السابقة لتكظيفيا كربطيا بالجديد الذػ يتعممكنو كخبراتيـ في حل بعض الأسئمة لربطيا 

 قيا عمى المكاقف الجديدة المشابية.كتطبي
 Gathering Data through All Sensesجمع البيانات باستخداـ جميع الحكاس :  -21

كيعنى جمع البيانات باستخداـ الحكاس إدخاؿ المعمكمات إلى الدماغ عف طريق مسارب حسية، 
كالمغكؼ كالمادؼ مف البيئة سمعية، بصرية، حركية، لمسية، شمية، ذكقية، كاشتقاؽ معظـ التعمـ الثقافي 
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، 3129عف طريق ملبحظة الأشياء كاستيعابيا مف خلبؿ الحكاس. )رعد رزكقى، جميمة سييل، 
246.) 

لذا يستخدـ أصحاب التفكير الصائب العديد مف الطرؽ لكى يصمكا إلي الحقيقة مف خلبؿ استخداـ 
ؽ تفكيرىـ لما حكليـ، كتعزيز أفكارىـ. الحكاس كالمشاىدة، كالممس، كالسمع، كالشـ، كالذكؽ لتكسيع آفا

 ( 97، 3126) كساـ صلبح، 

كترػ الباحثة أف تعمـ الطلبب باستخداـ حكاسيـ المختمفة ليساعدىـ عمي استيعاب كتذكر 
المعمكمات كتخزينيا في ذاكرتيـ كبقاء أثر تعميميا لفترات طكيمة، كينبغي أف يراعي في ذلؾ المعمـ 

عمميف بتنكع الأنشطة، فيناؾ مف الطلبب مف يستكعب بطريقة بصرية بشكل الفركؽ الفردية بيف المت
أفضل كمنيـ مف يستكعب عف طريق الممس، كمنيـ عف طريق السمع كىكذا لكل طالب طريقة كنكع 
 ذكاء يتغمب عميو في كيفية فيـ كتعمـ كاستيعاب المعمكمات، لذا ينبغي مراعاة ذلؾ كالعمل عمي تنميتو.

 Creating, Imagining, and Innovating الابتكار )التجديد(: -تصكرال -الخمق  -11
كتعني القدرة عمى ارتقاء الفرد بأسمكبو لتحقيق المزيد مف الحدة، كالطلبقة، كالبساطة، 
كالتفاصيل، كالكماؿ، كالحرفية مف خلبؿ تصكره لنفسو في أدكار متنكعة تمكنو مف فحص الامكانيات 

 (247، 3129د رزكقى، جميمة سييل، مف زكايا عدة.       )رع
فمعظـ الأفراد يمتمككف الطاقة لتكليد حمكؿ كمنتجات كطرؽ جديدة كبارعة كذكية إذا ما ىيئت 
الفرصة ليـ لتطكير تمؾ الطاقات، فالأفراد الخلبقيف مف طبيعتيـ أنيـ يستخدمكف طرقاً مختمفة عند 

 (Kalick &Costa, 2018تصكرىـ لحمكؿ المشكلبت. )
بداع لا يقتصر فقط عمى الاتياف بأفكار غير تقميدية، بل أيضاً يمتد ليشمل نقد الفرد كالا

لأعمالو، كطمبو النقد مف الآخريف كاستمرارية العمل لصقل خبراتو كالخركج بمنتجات أفضل. )كساـ 
 (.:9، 3126صلبح، 

 كمف العبارات التي يمكف أف تساعد عمي تنمية الابتكار، التصكر كالابتكار.
 جرب طرؽ بديمة. -
 قـ بتكليد أفكار جديدة. -
 استخدـ عباراتؾ الخاصة في الشرح. -
 (.73، 3113اقترح أساليب جديدة.)إبراىيـ الحارثي،  -

كبناءً عمى ذلؾ ترػ الباحثة ينبغي تييئة المناخ كالظركؼ كالمكاقف المشجعة لمطلبب عمى 
مساعدتيـ عمى استخداـ الأدكات كالمعمكمات مكاجية المشكلبت كانتاج كابتكار الحمكؿ المختمفة لحميا، ك 

المتاحة كتطكيعيا لمتصرؼ بذكاء تجاه المكاقف الصعبة، ككذلؾ إتاحة الفرصة أماميـ لمتجريب كعدـ 
كضع حدكد لتفكيرىـ أك لمصادرتو كحصره في عممية الحفع كالاستظيار حتى نستطيع إخراج أجياؿ 

 اء كتطكير المجتمع كحل مشكلبتو بابتكارية.قادرة عمى المشاركة الكاعية كالفعالة في بن
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          Responding with Wonderment and Awe الاستجابة بدهشة كرهبة:  -19
فالأفراد الذيف يمتمككف ىذه العادة يسعكف في البحث عف المشكلبت، حيث يجدكا متعة في  

ات تدؿ عمى استقلبليتيـ مثل "لا القياـ بحميا كتقديميا باستقلبلية تامة للآخريف، مع استخداميـ لعبار 
تذكر لي الجكاب"، "أستطيع الكصكؿ إليو كحدؼ"، إنيـ مفكركف مبدعكف يحبكف ما يفعمكف. )محمد نكفل، 

(، كما انيـ لا يكتفكف بتبني مبدأ " أنا أستطيع "، بل يضيفكف إليو مبدأ " أنا أستمع "، 99، 3119
كيستمركف في تعمميـ مدػ الحياة، فنحف نريد متعمميف  كيستمتعكف بإيجاد الحمكؿ لممشكلبت بأنفسيـ،

 يمتمككف حب الاستطلبع كالقدرة عمى التكاصل مع العالـ المحيط بيـ. ) عمي كطفة (.
كعمى ذلؾ ينبغي أف تيدؼ التربية إلي تعكيد الطلبب عمى الاستجابة بكعى للؤشياء كالأحداث 

بية كجكانب الإبداع كالتميز فييا، كتعميمو كيف يظير كالظكاىر الطبيعية، كتجعمو يدرؾ الجكانب الايجا
دراكو لمخصائص المميزة للؤشياء، لأف ذلؾ مف  للآخريف مدػ تفاعمو مع الأحداث، كمدػ إعجابو كا 
شأنو أف يساعدىـ في فيـ تمؾ الأشياء كالأحداث، مما يؤدؼ إلي خمق فيـ، كعكاطف، كذكؽ مشترؾ، 

 (. 78، 3113ل بيف أفراد المجتمع. )إبراىيـ الحارثي، مما يزيد الألفة كالتفاىـ كالتكاص

تاحة الفرصة أماميـ لمبحث كالاستقصاء كالتأمل، مع خمق المكاقف التي  التي تتحدػ تفكيرىـ كا 
 مف شأنيا أف تدفعيـ لابتكار كاكتشاؼ ما ىك جديد كمفيد.

 Taking Responding Risksالاقداـ عمى مخاطر مسئكلة:                   -13
كتتضمف أف يمتمؾ الفرد القدرة عمى تقبل عدـ التركيز كالإرباؾ، كالمخاطرة بالفشل كجزء مقبكؿ 

 (3121مف إجراءات معالجة المشكمة. )عايش زيتكف، 

كيرػ "ككستا" أف بعض الطلبب يتجنبكف المخاطرة كتجنب تككيف صداقات جديدة أك الألعاب  
يفكؽ بكثير مف رغبتيـ في المغامرة أك المخاطرة، ىؤلاء أك تعمـ شيء جديد لأف خكفيـ مف الفشل 

الطلبب ييتمكف أكثر بمعرفة مدؼ صحة جكابيـ أك خطؤه أكثر مف اىتماميـ بكاجية التحدؼ الذؼ 
 (.41، 3121تتطمبو عممية حل المشكمة كالاىتداء إلي الاجابة بمركر الزمف. )عبد الله حجاب، 

خاطر إلي فئتيف : الأكلى أكلئؾ الذيف يعتبركنو مخاطرة كيمكف تقسيـ عادة الإقداـ عمى الم 
كيمكف تصنيفيـ ضمف عادة الاقداـ عمى المخاطر حيث إنيـ إذا ما قرركا الاقداـ عمى المخاطرة 
فستككف محسكبة بشكل جيد عف طريق دراسة التصكرات، كترتيب الأفكار كتنظيميا، أما الفئة الثانية: 

ـ أصحابيا بالمغامرة بأؼ مشركع دكف أخذىـ بالحساب لكافة التصكرات فيي الفئة المغامرة، حيث يقك 
، 3126اللبزمة لو، كيمتمككف نكعاً مف التمقائية كالاستعداد لممغامرة في ىذه المحظة. )كساـ صلبح، 

:2.) 

كبناءً عمى ما سبق ترػ الباحثة أنو ينبغي أف نغرس في نفكس طلببنا حب المغامرة كالمخاطرة 
مى ذلؾ كتحفيز محاكلاتيـ المستمرة، مع خمق ركح البحث عف المشكلبت كتحدؼ النفس كتشجيعيـ ع
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حلبؿ ذلؾ بدلًا مف التردد كالخكؼ مف الفشل كالاخفاؽ كالخكؼ مف المجازفة في  لحميا بطرؽ إبداعية كا 
أؼ الاقداـ عمى حل الاسئمة أك المشكلبت المطركحة أك لتجريب أك تقديـ مقترحات أك التعبير عف الر 

كالأفكار، مع تدعيـ فكرة أف تكرار المحاكلات كالاقداـ عمى المخاطر كالمغامرات المحسكبة ىك أكؿ 
 طريق المعرفة الصائبة كالنجاح كتحقيق الأىداؼ المنشكدة.

 Finding Humorإيجاد الدعابة:   -14
ثارة ميارات التفكير العميا، كتن مية قدرة الفرد عمى كجد أف لمدعابة دكراً رئيسياً في الإبداع، كا 

ربط الأحداث، كاكتشاؼ العلبقات الجديدة بيف المتعمقات كالأشياء، كما أف الدعابة تمثل نكعاً مف رؤية 
(، حيث يحظى أصحاب  37، 3127الكاقع  مف زاكية مختمفة كمفيكـ مختمف. )حساـ الديف مازف، 

ف"، فيـ يلبحظكف كل ما ىك غريب كمثير التفكير الابداعي ما أطمق عميو "ككستا" "الاطار المتبدؿ لمذى
يجاد التشابيات المجازية كالأصمية،  لمسخرية في كل ما يحيط بيـ، كيحبكف التلبعب بالألفاظ كالمغة، كا 

 (. 26، 3124كلا يستغرقيـ الحد، كيضفكف ركح المرح عمى العمل. ) خالد الغامدؼ، 

عمى العممية التعميمية مف شأنو أف يزيد كترػ الباحثة أف إدخاؿ الدعابة كركح المرح كالسركر  
مف دافعية الطلبب لعممية التعمـ، كينمي لدييـ اتجاىات إيجابية نحك ما يتعممكنو كنحك أنفسيـ، فقد 
تستخدـ الطرائف العممية كالاجتماعية كالسياسية كالتاريخية كغيرىا كمداخل كمقدمات تمييدية 

ديـ كشرح الدركس مما يزيد مف عممية التفاعل كالتكاصل بيف لممكضكعات الدراسية المختمفة أك أثناء تق
المعمـ كطلببو كخمق جك مف الكد كالآلفة بينيـ، مما ينعكس بدكره عمى نمك تفكيرىـ كتحصيميـ 

 كنضجيـ.

 Thinking Interdependently        التفكير التبادلي:               -15
عمى تبرير الأفكار، كاختباره لمدػ صلبحية استراتيجياتو  كيعرؼ التفكير التبادلي بأنو قدرة الفرد

المستخدمة لمحمكؿ، مع تقبل التغذية الراجعة، كالعمل داخل مجمكعات كالتعاكف كالتفاعل مع أفرادىا 
(، كيمجأ ىؤلاء الأفراد المتعاكنكف إلى ما أسماه "فيجك 29، 3127كالمساىمة في الميمة. )رعد رزكقي، 

جتماعي لممعرفة عندما يزداد ضغط العمل، فتزداد الحاجة لدييـ لمعمل الجماعي، تسكي" "البناء الا
خاصة عند تركيزىـ عمى عمميات التحميل كالتركيب كالتقكيـ، كيعبركف بمغتيـ عف رغبتيـ في فيـ 
الكيفية التي يفكر بيا الآخركف، كيقدمكف فرضيات كتفسيرات كيبنكف أفكارىـ بناء عمى أفكار الآخريف. 

 (.1:، 3119محمد نكفل، )

كبناء عمى ما سبق يتضح لمباحثة أنو مف الأىمية العمل عمى تنمية اتجاىات المتعمميف نحك 
المشاركة كالتعاكف كالعمل الجماعي، باستخداـ استراتيجيات كطرؽ تدريسية كأنشطة تعميمية تدعـ ذلؾ 

كالنكاحي المعرفية كتعمـ المعمكمات  كتؤكد ليـ عمى قيمة العمل التشاركي كأىميتو في كافة الاتجاىات
كالمفاىيـ، كالكجدانية  كتككيف الاتجاىات كغرس القيـ، كالميارية كاكتساب الميارات اليدكية أك العقمية 

 كمدػ انعكاس ذلؾ عمى نمك شخصيتيـ كعى تطكر مجتمعيـ.
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  Learning Continuouslyالاستعداد الدائـ لمتعمـ المستمر :  -16
أف ىذه العادة تتضمف تكاضعاً، كأننا إذا لـ نبدأ متكاضعيف فيصعب أف نصل إلي يرػ "ككستا" 

أؼ نتائج ذىنية أك معرفية، فالتعمـ المستمر مدػ الحياة أصبح شعار ترفعو المؤسسات التربكية 
 العالمية، كالتربية الحديثة، كىك أمر يجب تأصيمو في العقل فيذه العادة تتصف بالديمكمة كالاستمرار. )

 (.42، 3121عبد الله حجات ،
فلؤفراد الأذكياء يظمكف دائماً استعداد لمتعمـ المستمر، فيـ يتمتعكف بالثقة المقركنة بحب الاستطلبع، 
كيميمكف لمبقاء منفتحيف لمتعمـ المستمر، كيطرحكف تساؤلات لمحصكؿ عمى التغذية الراجعة، مع إدراكيـ 

كلكف معرفة مدػ مستكػ العمل التالي الأكثر تعقيداً. )محمد  تماماً بأف معرفة كل شيء لا يمثل الخبرة
 (.1:، 3119نكفل، 

كعمى ذلؾ ترػ الباحثة أننا بحاجة في ىذا العصر الذؼ يتميز بالتدفق السريع كالمتلبحق لممعمكمات إلي 
ت غرس عادة التعمـ المستمر مدػ الحياة لدػ الطلبب المتعمميف، كعدـ الاعتماد فقط عمى المعمكما

المكجكدة داخل المناىج التعميمية بل التكسع لمحصكؿ عمى المعرفة كالمعمكمات خارج نطاؽ المدرسة، 
لماميـ بالتغيرات كالتطكرات الحادثة في العالـ مف  لمعمل عمى المساىمة في النمك العقمي لمطلبب كا 

 حكليـ لكي يتمكنكا بعد ذلؾ لممساىمة فييا بكعي كفاعمية.

 :خصائص عادات العقل

تنطكؼ عادات العقل عمى العديد مف الخصائص التي ينبغي أف يتسـ بيا الفرد الذؼ يمتمؾ تمؾ 
 العادات كلعل مف أبرز ىذه الخصائص ما يمي:

 الحساسية الفكرية: -1
كالتي تعني إدراؾ الفرد لكجكد الفرص المناسبة التي يرغب المشاركة فييا، بأنماط سمككية فكرية 

ة يعني تعميـ الطلبب كيف يلبحظكف؟ كمتي يستطيعكف استخداـ عادات العقل ملبئمة، فتعميـ الحساسي
دكف أف يطمب ذلؾ منيـ ككذلؾ يعني تعميميـ اصطياد الملبئـ مف الفرص دكف الاشارة إلييـ بذلؾ، كأف 
تتككف عندىـ حساسية معينة نحك الحاجة إلي الدقة، بدلًا مف حثيـ عمى مراعاة الدقة، فالقدرات العقمية 

بدك جافة ما لـ تتكفر فييا الدافعية كالعكاطف الإرادة التي تبث فييا الحياة، كننتقل بيا مف دائرة الفكر ت
 (.69، 3114إلي العمل، كمف مستكؼ القكة إلي الفعل. )ككستا ككاليؾ، 

 احتراـ المزاج كالفركؽ الفردية: -9
لقدرات أشياء كامنة كجافة، تحترـ عادات العقل الاختلبفات الفردية كدكر المزاج، حيث تعتبر ا

كالقيـ كالعكاطف كالحساسيات كالدافعية كميا عناصر ليا دكر في إخراج السمكؾ الذكي لمحياة.)عبد 
 (.59، 3117المطيف أبك بكر، 
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 الاهتماـ بالعاطفة: -3
تعترؼ عادات العقل للؤدكار المتعددة لمعكاطف أك الذكاء العاطفي كأىميتو في ميداف الذكاء، 

 ؽ التي تتيحيا العادات العقمية لمعكاطف:كمف الطر 
 اعتبار الميكؿ مف صفات السمكؾ الذكي. - أ

مف صفات عادات العقل التي تفتح مجاؿ لمعاطفة، تدعيـ سمككيات فكرية كمحددة، كالكفاح  - ب
 لمكاصمة التأمل في ىذه السمككيات كالعمل عمى تحسينيا.

لبء تخيمي عمى مشاعر شخص آخر، كىك التأكيد عمى التقمص العاطفي، كالذؼ يعني استي -جػ  
احدػ طرؽ      الفيـ، كاذا أدرجنا التقمص العاطفي ضمف عادات العقل فستككف فعادة الاصغاء 

 بتفيـ كتعاطف.
أؼ أف يتصف الفرد كفقاً لالتزاماتو الفكرية كقيمة، كأف يختار أنماط الادارة العاطفية الذاتية:  -4

ة سائدة، كتتماشى عادات العقل مع ىذا الرأؼ بتأكيدىا عمى سمككية معينة في مكاجية قكػ معارض
 (.56، 3114التحكـ بالتيكر كالمثابرة كالتأمل الذاتي. )ككستا ككاليؾ، 

كتعني تكظيف كاستخداـ احدؼ الانماط السمككية الفكرية الأكثر ملبئمة بدلًا مف أنماط التقييـ:   -5
 مة كالاختيار بيف البدائل.القدرة عمى المفاضأي أخرػ تككف أقل إنتاجاً، 

كتعني ميل الفرد إلي التفكير بعنابة تجاه المشكلبت التي يكاجييا، كاستخداـ المتاح الميكؿ:  -6
 مف المكارد لاستخداـ استراتيجيات تفكير جيدة كتكظيفيا.

كيعني الحرص عمى التفكير باستمرار في نمط السمكؾ الفكرؼ ككيفية تحسيف أدائو، الالتزاـ:  -7
باستمرار. )خالد  لالتزاـ بالتطكير المستمر للؤداء، كالحرص عمى تعمـ المعارؼ كالميارات الجديدةأؼ ا

 (.:7-79، 31126الرابغي، 
الأعماؿ كالممارسات كالقرارات كترقية مستكاىا،  أؼ دمج الأنماط العقمية لجميعالسياسة:  -8

 (.43، 3113يـ الحارثي، كيعتبر ذلؾ سياسة عامة لممدرسة لا ينبغي الحيد عنيا. )إبراى
حيث تيتـ العادات العقمية بالسمككيات الفكرية العريضة التي تربط النظرة التكاممية لممعرفة:  -9

، 3117بيف المكاد الدراسية ببعضيا، ككذلؾ بينيا كبيف الأنشطة الحياتية. )عبد المطيف أبك بكر، 
58.) 

كمما سبق يتضح لمباحثة أف عادات العقل تيتـ بتنمية قدرة المتعمميف عمي الملبحظة كانتقاء 
المكاقف كالفرص التي يمكنيـ مف خلبليا التعامل فكرياً معيا، كما أف عادات العقل تيتـ بمراعاتيا 

ـ كتكظيف لمفركؽ الفردية كالسمات الخاصة المميزة لكل طالب، كاعطائو مساحة مف الحرية لاستخدا
العادات العقمية التي تمكنو مف التفاعل مع المكاقف كالمشكلبت، كبالتالي اىتماميا بالجانب الكجداني 
الخاص بالميكؿ كالاتجاىات كالاىتمامات كالدكافع مع اىتماميا بالقدرات كالامكانات العقمية المختمفة 

ة لمطلبب معرفية ككجدانية كميارية كخاصة المنطق لما فيو مف الاىتماـ بالجكانب الشخصية المختمف
 كالتي يؤدؼ الاىتماـ بيا إلي تحقيق التكازف كالتكامل في نمك شخصية المتعمـ.



915 
 

 أهمية تنمية عادات العقل:

لعادات العقل أىمية تتضح مف خلبؿ مساعدتيا في تعميـ الطلبب العديد مف الميارات 
ؾ المناسب لممكاقف، كتكجيو تفكيرىـ لحل كالسمككيات كالممارسات التي تمكنيـ مف انتقاء السمك 

المشكلبت كالسعي المستمر لإيجاد حمكؿ كاجابات مبتكرة كدقيقة عف طريق استخداـ حكاسيـ لجمع 
المعمكمات كالبيانات كالاستفادة مف معارفيـ كخبراتيـ السابقة كل ذلؾ في إطار تعاكني كتشاركي 

 المتكاصل كالمستمر . كتبادلي مع أقرانيـ، كامتلبؾ الدافعية لمتعمـ

كلقد أكدت العديد مف الدراسات كالأدبيات عمى ىذه الأىمية كضركرة تنمية عادات العقل لدػ 
 الطلبب كدمجيا ضمف التخطيط لمتدريس كذلؾ لأف عادات العقل تساعد عمي:

 .فيـ أفضل لمعالـ كمشكلبتو كمتغيراتو كقضاياه 
 ة.التعامل مع المكاقف الحياتية اليكمية بكفاء 
 .تحمل مسئكلية تنظيـ كتكجيو عممية التعمـ 
  ،التعامل الجيد كتحرؼ المكضكعية كالدقة كالكضكح لممعمكمات مف مصادرىا المتنكعة

دراؾ ىذه المعمكمات كالاستفادة منيا عمى أكمل كجو.  لتحقيق مستكػ أفضل لفيـ كا 
 ة في مختمف الأنشطة التشجيع عمى امتلبؾ الارادة نحك استخداـ الميارات كالقدرات العقمي

التعميمية كالحياتية، لكى يصبح التفكير عادة لدػ المتعمـ يمارسيا دكف ممل. )خالد 
 (.98-97، 3126الرابغي، 

( أىمية تنمية كاكتساب المتعمميف لعادات العقل بأنيا تساعد 3117كلقد حدد )أيمف حبيب، 
 المتعممكف عمى:

 ل عممي.ممارسة العادات العقمية أثناء التعمـ بشك -
 رؤية مسار تفكيرىـ الخاص كاكتشاؼ كيف تعمل عقكليـ أثناء حل المشكلبت. -
تعديل العادات التي يركنيا غير ذؼ جدكػ في حياتيـ أك غير منتجة، كاكتساب العادات  -

 المفيدة كالمثابرة كالاصرار كالعقل المنفتح لمتعمـ.
 الذات، كتحمل المسئكلية كالمخاطرة. مزج ميارات التفكير الناقد كالابداعي كالقدرة عمى تنظيـ -
 (.542-541، 3117إضفاء جك ممتع لمتعمـ. )أيمف حبيب،  -

كلقد أكدت العديد مف الدراسات عمى أىمية عادات العقل في مختمف المكاد الدراسية كالمراحل       
، (Bergman, 2007(، كدراسة )3117(، كدراسة )أيمف حبيب، Gauld,2005التعميمية كدراسة  )

(، كدراسة )سماح الجفرؼ، 3119(، كدراسة )ليمى حساـ الديف، 3119كدراسة )إيماف عصفكر، 
(، كدراسة )محمد الصمحي، 3124(، كدراسة )عمى العميمات، 3123(، كدراسة )يكسف حجيرات، 3123
(، كدراسة )منيرة 3125(، كدراسة )عبد الله يكسف، 3125(، كدراسة )عثماف القحطاني، 3125
(، كدراسة حكمت 3126(، كدراسة )أيماف رشكاف، 3126(، كدراسة )إلياـ بريخ، 3125ي، الحريش
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(، كدراسة )سميـ عبد 3126(، كدراسة )سعيد المنكفي،3126(، كدراسة )رجاء مكسى،3126حسيف،
(، 3127(، كدراسة )محمد عبد الرؤكؼ،3127الرحمف،
(، كدراسة )نبيل 3128)إيماف العرب،(،كدراسةVollrath,D,2016(،كدراسة)Martin.K,2016كدراسة)

 (.Alhamlan,Aljasser,Almajed,Almansour& Alamad,2018(،كدراسة )3128المصيمحي،

كتؤكد جميع ىذه الدراسات عمي أىمية عادات العقل كضركرة تضمينيا في المكاد الدراسية، أك 
ا، كييتـ البحث الحالي بتنمية تنميتيا مف خلبؿ استراتيجيات تدريسية، كبرامج كمقاييس لقياس فاعميتي

عادات العقل في مادة المنطق باستخداـ استراتيجية الصف المقمكب لممرحمة الثانكية كىك عمى حد عمـ 
 الباحثة لـ يتـ التطرؽ في مجاؿ المكاد الفمسفية.

 إجراءات الدراسة التجريبية كأداتي البحث:
 اشتممت مكاد المعالجة التجريبية عمي التالي:

 ة الدراسية كاعادة صياغتيا كفقا لاستراتيجية الصف المقمكب.الكحد -2
 -دليل المعمـ لتدريس كحدة "مبادػء التفكير المنطقي"، مكضكعي)الحدكد كالقضايا -3

 الاستدلالات كالحجج المنطقية(.
 إعداد الاختبار التحصيمي لممعارؼ العممية المتضمنة بالكحدة الدراسية. -4
 مقياس عادات العقل.  -5
 ينة البحث.اختيار ع -6
 إجراء المعالجة التجريبية لمكحدة.  -7

 كفيما يمي تفصيل لذلؾ:
 إعداد مكاد المعالجة التجريبية :

عادة معالجتهما كفقا لاستراتيجية الصف المقمكب:  مكضكعي البحث كا 
 الاستدلالات كالحجج المنطقية: –مبررات اختيار مكضكعي مبادئ عمـ المنطق  -1

الاستدلالات كالحجج المنطقية بعد إعادة  –عي مبادغ عمـ المنطق يرجع اختيار الباحثة مكضك 
معالجتيما بما يتلبءـ كاستراتيجية الصف المقمكب لتجريبيا عمي طالبات الصف الثاني الثانكؼ للؤسباب 

 الآتية :
الاستدلالات كالحجج المنطقية مف المكضكعات التي تحث  –يعتبر مكضكعي مبادغ عمـ المنطق  -

ير كا عماؿ العقل كاستخداـ عممياتو بشكل كاسع كفعاؿ ،مع اتاحة المحتكػ لربط تمؾ العمميات عمي التفك
بالحياة الكاقعية لمطالبات بما تتضمنو مف مكاقف كمشكلبت كتفاعلبت اجتماعية مختمفة، لذا كاف مف 

يـ العقمية الضركرؼ تزكيد الطالبات بمعمكمات كأساليب تمكنيـ مف تنمية مياراتيـ كقدراتيـ كعادات
 كتساعدىـ عمي التفكير في العديد الأمكر كالمكاقف بطريقة مناسبة.

طبيعة كخصائص النمك الانفعالي كالعقمي لطالبات الصف الثاني الثانكؼ، حيث تتميز تمؾ المرحمة  -
ة بالنضج العقمي كالميل لمتفكير المجرد، كالميل إلي التحميل المنطقي لممشكلبت التي تكاجيف، بالإضاف
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إلى القدرة عمي الاستنباط كاقامة الأحكاـ، مما يسيـ في تنمية مياراتيف العقمية بشكل أفضل كأكثر 
 فاعمية .

تكافر المراجع العربية كالأجنبية، كذلؾ تكافر المادة العممية التي تتناكؿ المحتكػ المختار مما يسيل  -
 عمي الباحثة إعادة معالجة المحتكؼ العممي لو.

 العامة لمكحدة:الأىداؼ  -2
 -الاستدلاؿ -التفكير المنطقي –أف تتعرؼ الطالبة عمى المفاىيـ الكاردة بالكحدة مثل: المنطق  . أ

 الاستغراؽ. -الحجة
 تستنتج أىمية المنطق في حياتيا اليكمية. . ب

 ج. تحدد أنكاع الحجج المنطقية.
 د. تميز بيف أنكاع الاستدلاؿ.

 كاقف الحياتية.ق. تطبق ميارات التفكير المنطقي في الم
 ك. تعطي أمثمة تكضح أشكاؿ القياس المختمفة.

 تحديد الأهداؼ الإجرائية:  -9
قامت الباحثة بصياغة الأىداؼ السمككية الإجرائية المتعمقة بالمحتكػ المختار كفق استراتيجية 

 الأىداؼ:، كفيما يمي ىذه الميارية -الكجدانية -الصف المقمكب في المجالات الثلبثة : المعرفية
 الأهداؼ المعرفية: -/أ9

 تحدد مفيكـ المنطق. -2 
 تناقش دكر المنطق في حياتنا اليكمية. -3
 تتعرؼ نشأة المنطق كتطكره . -4
 تستنتج أىمية المنطق كفائدتو. -5
 تكضح الصمة بيف المنطق كالمغة. -6
 تشرح الحدكد المنطقية . -7
 .تستخرج الحدكد المنطقية  مف بعض الفقرات -8
 تتعرؼ القضية المنطقية . -9
 تفرؽ بيف الاستدلالات كالحجج المنطقية . -:   
 الأهداؼ المهارية: -/ ب9

 تستخدـ الأشكاؿ التخطيطية لتكضح بعض العلبقات. -2  
 تقترح حمكلا لبعض المشكلبت . - 3
 تربط بيف معرفتيا الجديدة كالسابقة. -4
 تطرح بعض التساؤلات ك المشكلبت. -5
 رسـ خريطة لأىـ المفاىيـ المتضمنة في الدرس.ت -6
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 تكتب ممخصا لأىـ النقاط الكاردة في الدرس. -7
 تصمـ بعض الاشكاؿ التكضيحية.  -8
 تحكـ عمى أداء زميلبتيا. -9
 تنظـ أفكارىا كتعبر عنيا بكضكح . -:
 الأهداؼ الكجدانية: -/ ج 3

 تبدؼ رأييا في مدػ أىمية المنطق في حياتيا اليكمية. -2
 ميل نحك دراسة المنطق كمكضكعاتو .ت -3
 تقبل كجيات النظر المختمفة . -4
 تصغي باىتماـ كتفيـ. -5
 تشعر بالرغبة الدائمة لتحصيل المعرفة. -6
 تشارؾ في كضع حمكؿ لبعض القضايا المنطقية. -7
 تقدر دكر العمماء في كضع كتأسيس عمـ المنطق. -8
 تبدؼ رأييا في العلبقة بيف المنطق كالمغة. -9
 في الأخطاء السابقة .تتجنب الكقكع  -:

 تتعاكف مع الآخريف لإنجاز المياـ .  -21
 إعادة معالجة المحتكي العممي لممكضكعيف المختاريف بما يتلاءـ مع استراتيجية الصف المقمكب: -3

الاستدلالات كالحجج المنطقية كفقا  –تـ اعادة معالجة محتكػ مكضكعي مبادغ عمـ المنطق 
 لما يمي: لاستراتيجية الصف المقمكب كفقا

 : بالنسبة لاستراتيجية الصف المقمكب -أ
جميع دركس المكضكعيف سارت كفقا لاستراتيجية الصف المقمكب كفقاً لمخطكات التالية مع 

 مراعاة عدـ الإخلبؿ بالمضمكف العممي كالمفاىيـ التي يتضمنيا محتكؼ المكضكعيف:
 التعريف بالصف المقمكب :

تعميمية يقكـ فييا الطالب بمشاىدة فيديك تعميمي لمحتكؼ الدرس يعد الصف المقمكب استراتيجية  
في المنزؿ عف طريق كسائط التعمـ المختمفة قبل حضكره الصف الدراسي كمف ثـ يتـ تخصيص القاعة 
الدراسية لحل المشكلبت  كالتماريف كالمناقشة كالحكار بشكل تفاعمي، فالصف المقمكب يعد استراتيجية 

 تعمـ المدمج كالنشط .مف استراتيجيات ال
 خطكات تنفيذ استراتيجية الصف المقمكب :

ليس ىناؾ طريقة كاحدة لتنفيذ استراتيجية الصف المقمكب ، إلا أنو يمكف الإشارة إلي أىـ الخطكات 
 التنفيذية لمصف المقمكب كالتالي : 

 مرحمة ما قبل الصف الدراسي:
ة قبل الحضكر إلي الحصة الصفية ، كذلؾ لابد لمطالبة مف الاطلبع عمي المادة الدراسي -2

 بمتابعة الفيديك المتعمق بالحصة الصيفية اليكـ الذؼ يسبق الدرس، كالمتضمف لشرح المادة لمطمبة.
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يتـ تكجيو الطالبات إلي التركيز أثناء متابعة الفيديك، كخاصة فيما يتعمق بالعكامل التي مف  -3
 متابعة الدرس  مثل الياتف أك الأجيزة المكحية .الممكف أف تقمل مف تركيز الطالبة أثناء 

يقكـ الطالب أثناء متابعة شرح الدرس بتدكيف الملبحظات كالأسئمة، كمف الممكف أف يستفيد  -4
الطالب مف إمكانية إيقاؼ الفيديك لتدكيف الملبحظات كالأسئمة قبل متابعة الشرح لمناقشتيا مع 

حضارىا لمصف المعمـ أثناء الحصة، بالإضافة الي الإ جابة عمي كرقة العمل الممحقة بالفيديك كا 
 الدراسي .

 مرحمة الصف الدراسي:
في بداية الحصة يجب إعطاء كقت لأسئمة الطمبة حكؿ المادة التي اطمعكا عمييا، كىذا الكقت  -

 )الأسئمة كالإجابة( ضركرؼ للئجابة عف أسئمة الطمبة كما يسمح بالتأكد مف أف الطمبة اطمعكا عمي
المادة ، إذا اتضح لممعمـ كجكد بعض الطالبات لـ يتمكف مف مشاىدة الفيديك يسمح ليف بمشاىدتو 

 مف خلبؿ أجيزة حاسكب مسجل عمييا مادة الفيديك كيمكنيف بعد المشاىدة الالتحاؽ بزميلبتيف . 
إلي مجمكعات بعد أف تتـ مناقشة أسئمة الطمبة كملبحظاتيـ في بداية الحصة يقسـ المعمـ الطالبات  -

صغيرة مع تكميف كل مجمكعة بإنجاز بعض الأنشطة كالمياـ لمناقشتيا بعد الانتياء منيا. كالتي 
مف الممكف أف تشتمل عمي مياـ بحثية استقصائية تعطي لمطالبات، أك نشاط تطبيقي عمي حل 

عمي أكثر  المشكمة فيما يتعمق بالدرس ، أك حتى اختبار تككيني ، كمف الممكف أف تحتكؼ الحصة
 مف نشاط أك ميمة مف الميمات السابقة حسب الكقت المتاح .

يتمقى المعمـ إجابات المجمكعات بعد عرضيا كيتـ مناقشتيا كتقييميا مع تعزيز الإجابات   -     
مداد الطالبات بالتغذية الراجعة المطمكبة.  الصحيحة كتصكيب الإجابات الخاطئة  كا 

 مرحمة ما بعد الصف الدراسي:
كيتـ فييا إعطاء كاجب منزلي يتمثل في مشاىدة الفيديك الخاص بالدرس التالي، مع حل كرقة  

 العمل التابعة لمفيديك، كتسجيل الأسئمة كالاستفسارات. 
 الكسائل المعينة كالأنشطة التعميمية :

 أكلًا: الكسائل التعميمية :
 ت التعميمية كالمناقشات .مجمكعة تعميمية عمي الػ )الكاتس آب (  كعمييا الفيديكىا -
 الاستعانة بالصكر المكجكدة في الكتاب المدرسي . -
 بعض الرسكـ كالأشكاؿ التكضيحية. -
 أكراؽ عمل. -
 البطاقات . -
- (CD.لتخزيف المعمكمات ) 
 بعض الجداكؿ التكضيحية. -
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 ثانياً : الأنشطة التعميمية :
  أنشطة التعمـ قبل الصفية: -2
 ك المتضمف لمدرس المراد تعممو.مشاىدة الفيدي -
 اختبار إلكتركني لكل درس. ) نشاط فردؼ (. -
 كضع الأسئمة كالاستفسارات مف جانب الطالبات حكؿ الدرس مكضكع الفيديك. -
 أنشطة التعمـ الصفية: -3
 ( طالبات.6-4تقسيـ الطالبات الي مجمكعات صغيرة ) -  
 عي في محتكػ المادة العممية لمدرس(أكراؽ عمل داخل الصف الدراسي. )نشاط جما -
 تكميف الطلبب بإعداد بعض التقارير حكؿ مضمكف الدرس. -
 مناقشة الطلبب في مضمكف الفيديك كأىـ الأسئمة التي تدكر حكلو. -
 تقديـ التغذية الراجعة. -
 إعداد بعض البحكث القصيرة. -
 إعداد الطلبب لبعض جداكؿ المقارنة كفقاً لمكضكع الدرس . -
 إعداد بعض الممخصات. -
 اعداد بعض خرائط المفاىيـ. -
 تبادؿ الطالبات لمخبرات فيما بينيف. -
 أنشطة التعمـ بعد الصفية: -3

مشاىدة الفيديك الخاص بالدرس التالي مع حل كرقة العمل التابعة لمفيديك، كتسجيل الأسئمة 
 كالاستفسارات..

 ثالثا:  طريقة التدريس:
ة التعمـ الجماعي التعاكني بتقسيـ الطالبات إلي مجمكعات صغيرة مف                  يتـ استخداـ طريق -
 ( طالبات. 4-6)
 يتـ تكزيع الأنشطة كالمياـ عمي كل مجمكعة كمتابعة انجازىا مف قبل المعمـ.    -
 تعرض كل مجمكعة إجاباتيا أماـ بقية المجمكعات كيتـ مناقشة ما تـ عرضو مع تقديـ التغذية -

 الراجعة ليا.    
 التقكيـ: -4

 تـ التقكيـ كفقاً لما يمي:
 :التقكيـ المبدئي -

حيػػػث تػػػـ صػػػياغة مجمكعػػػة مػػػف الأسػػػئمة قبػػػل بدايػػػة كػػػل درس كأسػػػئمة تمييديػػػة تثيػػػر دافعيػػػو كاىتمػػػاـ 
 الطالبات، كلمكقكؼ عمي أىـ النقاط التي لـ يتـ استيعابيا بعد مشاىدة الدرس مف خلبؿ الفيديك.

 ـ التككيني )البنائي ( :التقكي -
 حيث تـ صياغة مجمكعة مف الأنشطة كالأسئمة لمناقشتيا كتقديـ التغذية الراجعة اللبزمة.
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 التقكيـ التجميعي ) النهائي (: -
كيتمثل التقكيـ النيائي في الأسئمة التقكيمية التي تأتي في نياية كل درس مف دركس الكحدة 

 نب التطبيق البعدؼ للبختبار التحصيمي، كمقياس عادات العقل. لبياف مدػ تحقق أىداؼ الدرس إلى جا
 مراجع مقترحة لمطالب: -5

فػػػي نيايػػػة الكحػػػدة تػػػـ الإشػػػارة إلػػػى قائمػػػة مػػػف المراجػػػع العمميػػػة المقترحػػػة لكحػػػدة "مبػػػادغ التفكيػػػر 
لمسػػػاعدة الطالبػػػة عمػػػي  الاسػػػتدلالات كالحجػػػج المنطقيػػػة( –مبػػػادغ عمػػػـ المنطػػػق المنطقػػػي" مكضػػػكعي )

 يع دائرة معارفيا حكؿ تمؾ المكضكعات.تكس
 صلاحية الكحدة الدراسية: -6

تـ عرض محتكػ الكحدة عمي مجمكعة مف السادة المحكميف خبراء التربية في مجاؿ الفمسفة 
 حيث طمب منيـ إبداء الرأؼ فيما يمي:

 مدؼ شمكؿ الأىداؼ لمكضكعات المحتكػ. -(2)
 ة المصاغة لمدركس .مدؼ الصحة العممية لممكاقف كالأنشط -(3)
 مدؼ مناسبة الصياغة المغكية لممحتكػ. -(4)
 مدؼ اتساؽ كتسمسل الأسئمة الخاصة باستراتيجية الصف المقمكب. -(5)
 مدؼ اتساؽ الأسئمة مع ىدؼ تنميتيا لعادات العقل. -(6)
 مدؼ ملبءمة أسئمة التقكيـ لمدركس كاتساقيا مع الأىداؼ المكضكعية. -(7)

لبحظات التي أبداىا السادة المحكميف، قامت الباحثة بإجراء التعديلبت اللبزمة كبناء عمي الم
 ، كأصبحكا في صكرتيما النيائية.مكضكعيففي محتكؼ ال

 دليل المعمـ لتدريس الكحدة :
قامت الباحثة بإعداد دليلًب لممعمـ لإرشاد المعمـ كتكضيح دكره كمسئكلياتو أثناء دراسػة الطالبات 

 كف تحديد عناصر دليل المعمـ كالآتي:لممحتكػ؛ كأم
 مقدمة الدليل: -1

في مقدمة الدليل، تـ الإشارة إلى أىمية مادة المنطق كككنيا مادة خصبة لتنمية القدرات العقمية، 
كانطلبقاً مف ذلؾ تـ تصميـ الدركس بإحدػ الاستراتيجيات التدريسية التي تسيـ في تنمية العادات 

الصف المقمكب كتـ بياف المقصكد بيا، كأىمية استخداـ تمؾ الاستراتيجية، العقمية كىي استراتيجية 
 ككيفية استخداميا.

 أهمية الكحدة الدراسية: -9

الاستدلالات كالحجج –تـ الإشارة في ىذا الجزء إلى أىمية دراسة مكضكعي "مبادغ عمـ المنطق
كتنمية قدرتيا عمي التفكير في  المنطقية "كما تتضمنو مف مادة خصبة تسيـ في تشكيل كعي الطالبة،

العديد مف الحمكؿ كالمقترحات المنطقية لمعديد مف المشكلبت كالمكاقف الحياتية المختمفة ، بالإضافة إلي 
 تعكيدىا عمي التفكير المرف كربط خبراتيا بما تدرسو كتتعممو.
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 أهداؼ المحتكى: -3
لى تحقيقيا مف خلبؿ تدريس كتتضمف الأىداؼ التي يسعي محتكػ المكضكعيف المختاريف إ

 المعمـ لممحتكػ، كصنفت ىذه الأىداؼ إلى ثلبث مجالات، كىي :
 الأىداؼ المعرفية. -
 الأىداؼ الكجدانية. -
 الأىداؼ الميارية . -
 الخطة الزمنية المقترحة لتدريس الكحدة: -4 

ربية كالتعميـ تضمف دليل المعمـ الخطة الزمنية لتدريس الكحدة المكضكعة مف قبل كزارة الت
 حصة دراسية . 35بمكجب حصتاف أسبكعياً، كقدرت الخطة الزمنية بػ   :3129/312لعاـ
 الكسائل كالأنشطة التعميمية المعينة عمي تدريس المحتكى: -5

تضمف الدليل قائمة بالكسائل التعميمية، التي يمكف لممعمـ الاستعانة منيا في تدريس محتكػ 
يا مجمكعة تعميمية عمي )الكاتس آب(، كالصكر، الرسكـ التخطيطية، المكضكعيف المختاريف، كمن

( لتخزيف المعمكمات، الجداكؿ التكضيحية ،بعض التقارير CDالفيديكىات التعميمية، أكراؽ عمل،)
كتـ تقسيميا إلى أنشطة قبمية،)منزلية( قبل الحضكر لمصف الدراسي كىي أنشطة  كالبحكث القصيرة،

لدرس كىي أنشطة جماعية ضمف مجمكعات صغيرة، كأنشطة بعدية تتمثل في فردية، أنشطة أثناء ا
الكاجب المنزلي، كتـ ذلؾ بما يتماشى مع طبيعة كمتطمبات استراتيجية الصف المقمكب المستخدمة 

 لتدريس المحتكؼ المختار.
 إعداد دركس الكحدة باستخداـ استراتيجية الصف المقمكب: -6

الاستدلالات كالحجج المنطقية " –ضكعي "مبادغ عمـ المنطققامت الباحثة بإعداد دركس مك 
 كفقاً لاستراتيجية الصف المقمكب التي تـ اختيارىا ،كتككف كل درس مما يمي :

 أىداؼ الدرس مصاغة بشكل إجرائي سمككي يمكف ملبحظتيا كقياسيا. -2
 الكسائل كالأنشطة التعميمية. -3
 خطة السير في الدرس :  -4
البات لمفيديك المتعمق بالدرس في المنزؿ قبل المجيء لمصف الدراسي مف خلبؿ مشاىدة الط -أ

،ثـ حل كرقة العمل التابعة لمفيديك كنشاط فردؼ المجمكعة التي تـ انشائيا عمي تطبيق )الكاتس آب(
 ككضع الاستفسارات حكؿ الدرس.

 الذؼ تـ مشاىدتو لمناقشتيا.يعطي المعمـ في بداية الحصة كقتا لتمقي أسئمة الطالبات حكؿ الدرس  -ب
(طالبات ثـ يقكـ بتكزيع المياـ كالأنشطة 6-4يبدأ المعمـ بتقسيـ الطالبات إلي مجمكعات صغيرة) -ج

عمي كل مجمكعة كتقكـ كل مجمكعة بعرض ما تكصمت إليو لمناقشتو كتقكيمو كتمقي التغذية الراجعة 
 المناسبة عميو مف قبل المعمـ .

ات كاجبا منزليا يتمثل في مشاىدة الفيديك الخاص بالدرس التالي ككضع الأسئمة يعطي المعمـ لمطالب-د
 كالاستفسارات عميو مع حل كرقة العمل التابعة لو.
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 إعداد أدكات ككسائل التقكيـ لمكحدة: -7
الاستدلالات –تـ إعداد أداة لتقكيـ نكاتج تعمـ الطلبب لدركس مكضكعي "مبادغ عمـ المنطق

 كىي الاختبار التحصيمي . كالحجج المنطقية"
 مراجع مقترحة لممعمـ : -8

تـ تدعيـ دليل المعمـ بقائمة مف الكتب كالمراجع العممية المتخصصة كي تساعد المعمـ في 
 تعميق دائرة معارفو العممية لمحتكػ المكضكعيف المختاريف.

 صلاحية دليل المعمـ : -9
 براء التربية المتخصصيف بيدؼ قامت الباحثة بعرض دليل المعمـ عمي مجمكعة مف خ

 إبداء الرأؼ في مدؼ ملبءمة:
 الأىداؼ السمككية الإجرائية لمدركس. -2
 الاستراتيجية التدريسية لمحتكؼ الدركس. -3
 الكسائل التعميمية كالأنشطة التعميمية المتضمنة بكل درس. -4
 أساليب التقكيـ. -5

ا السادة المحكميف، كأصبح دليل المعمـ في كقد تـ إجراء التعديلبت كالمقترحات التي أبداى
 صكرتو النيائية.

 إعداد الاختبار التحصيمي :
 تـ إعداد الاختبار التحصيمي كفقاً لمخطكات التالية :

 الهدؼ مف الاختبار : -1
ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس مدؼ تحصيل طالبات الصف الثاني الثانكؼ لممعمكمات كالحقائق 

 الاستدلالات كالحجج المنطقية".–ي "مبادغ عمـ المنطقالمتضمنة في مكضكع
 تحديد المستكيات المعرفية التي يقيسها الاختبار: -9

 (.79-75تـ تحديد المستكيات كما يمي:) فؤاد أبك حطب،آماؿ صادؽ،ص ص
(: كيقصد بو قياس قدرة الطالب عمي تذكر كاسترجاع  Knowledgeالمعرفة ) التذكر  -

الاستدلالات –العممية المتضمنة في " مكضكعي "مبادغ عمـ المنطق المعمكمات كالمفاىيـ
 كالحجج المنطقية".

: كيمثل أكثر الميارات كالقدرات العقمية شيكعاً في التربية، كيقصد Comprehensionالفيـ  -
بو أنو مف المتكقع مف الطالب حينما تعرض عميو معمكمات معينة أف يعرؼ ما تعنيو كيستطيع 

 فكار كالمكاد المتضمنة بيا.أف يستخدـ الأ
: كيقصد بو تجزئة المحتكؼ إلى عناصره أك  Analysis: التحميل  Applicationالتطبيق  -

منيا بحيث يتضح التركيب اليرمي لممعاني كالأفكار أك العلبقات بيف  ككف أجزائو التي يت
 الأفكار.
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بحيث تككف كلب، كيتضمف : كيقصد بو التأليف بيف الأجزاء كالعناصر  Synthesisالتركيب  -
ىذا التعامل مع الأجزاء كالكحدات كالعناصر كترتيبيا كالربط  بينيا عمي نحك يؤلف نمطا أك 

 بنية لـ تكف مكجكدة مف قبل .
: كيقصد بو العممية التي يصدر بيا المتعمـ أحكاماً حكؿ قيمة المحتكؼ  Evaluationالتقكيـ  -

مدؼ ملبئمة المحتكؼ لمحكات فية أك كمية لتحديد الذؼ يدرسو، كىذه الأحكاـ قد تككف كي
 . معينة

في ضكء ما سبق تـ إعداد جدكؿ التحديد الكمي كجدكؿ المكاصفات للبختبار التحصيمي كما 
 التالية: ىك مكضح بالجداكؿ

 (1جػدكؿ )
 جدكؿ التحديد الكمي للأهداؼ

المحتكػ/  المكضكع
 الأىداؼ
 

مجمكع  تقكيـ تركيب تحميل تطبيق استيعاب تذكر
أىداؼ 
 المكضكع

 
 
 

المكضكع 
 الأكؿ
 

الدرس 
 الأكؿ

4 4 2 2 2 2 21 

الدرس 
 الثاني

3 5 3 3 2 2 23 

الدرس 
 الثالث

4 6 2 2 2 2 23 

الدرس 
 الرابع

2 6 3 4 3 2 25 

         
 
 
 

المكضكع 
 الثاني

الدرس 
 الأكؿ

3 2 2 2 2 2 8 

الدرس 
 الثاني

3 3 2 2 3 3 21 

لدرس ا
 الثالث

3 2 2 3 2 2 9 

الدرس 
 الرابع

3 3 2 4 2 2 21 

مجمكع 
 الأىداؼ

 28 34 21 25 21 : 94 
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 (9جػدكؿ )
 جدكؿ المكاصفات للاختبار التحصيمي

المحتكػ/  المكضكع
 الأىداؼ
 

مجمكع  تقكيـ تركيب تحميل تطبيق استيعاب تذكر
أىداؼ 
 المكضكع

 
 
 

المكضكع 
 الأكؿ
 

الدرس 
 الأكؿ

427 427 3¸2 3¸2 3¸2 3¸2 23 

الدرس 
 الثاني

5¸3 9¸5 5¸3 5¸3 3¸2 3¸2 6¸25 

الدرس 
 الثالث

7¸4 7 3¸2 3¸2 3¸2 3¸2 6¸25 

الدرس 
 الرابع

3¸2 7 5¸3 7¸4 5¸3 3¸2 :¸27 

         
 
 
 

المكضكع 
 الثاني

الدرس 
 الأكؿ

5¸3 3¸2 3¸2 3¸2 3¸2 3¸2 5¸9 

الدرس 
 الثاني

5¸3 5¸3 3¸2 3¸2 5¸3 5¸3 23 

الدرس 
 الثالث

5¸3 3¸2 3¸2 5¸3 3¸2 3¸2 8¸: 

الدرس 
 الرابع

5¸3 5¸3 3¸2 7¸4 3¸2 3¸2 23 

مجمكع 
 الأىداؼ

 6¸31 9¸38 23 9¸27 23 :¸21 211 

 تحديد نمط الأسئمة كصياغتها: -ب
الصكاب  -تـ تحديد أسئمة الاختبار عمي أف تككف مف نكعي الأسئمة المكضكعية )الإكماؿ 

أ (، كالأسئمة المقالية بما يتناسب مع طبيعة مادة المنطق كالمستكيات المعرفية التي يقيسيا كالخط
 الاختبار، ككذلؾ بما يتناسب مع طبيعة طالبات الصف الثاني الثانكؼ. 

 كقد ركعي عند صياغة مفردات الاختبار الآتي:
جابة كاحدة. -  كضكح السؤاؿ بحيث لا يتحمل إلا معني كاحد كا 
 مة الأسئمة كمناسبتيا لطالبات الصف الثاني الثانكؼ.ملبئ -
 البعد عف أؼ تمميحات أك إيحاءات بالإجابة الصحيحة . -
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 تكزيع مفردات الاختبار: -ج
( مفردة مف نكعي الأسئمة 85في ضكء الأىداؼ المحددة التي يقيسيا الاختبار تـ إعداد ) 

 -المقالية لقياس المستكيات المعرفية الستة )التذكرالصكاب كالخطأ (، كالأسئمة  -المكضكعية )الإكماؿ 
 التقكيـ(.  -التركيب -التحميل -التطبيق -الفيـ

 كيكضح الجدكؿ التالي أرقاـ المفردات التي تمثل كل مستكػ مف المستكيات الست للبختبار:
 (3جدكؿ)

 أرقاـ المفردات التي تمثل مستكيات الاختبار
المستكى 
 المعرفي

 رقـ المفردة السؤاؿ رقـ

 
 التذكر

 9،8،7،6،5،4،3،2،:،21 الأكؿ
  الرابع كالعشركف 

 
 
 الفيـ

 4،3،2 الثاني
 9،8،7،6،5،4،3،22،:،21 الثالث
 2 الخامس

 أ، ج الخامس عشر
 
 
 

 التطبيق

  الحادؼ عشر
  الثاني عشر
 7،6 الرابع عشر
 2 الخامس عشر
 أ السابع عشر
 أ العشركف 

 3،2 الثالث كالعشركف 
  

 
 

 التحميل

 8،5،4،3،2 الرابع
 4،3،2 الثامف
 4،3،2 التاسع

 7،6،5،4،3،2 الثالث عشر
 ب الخامس عشر
 2 السادس عشر
 5،4،3،2 الثامف عشر

 3 الثاني كالعشركف 
 5،4،3،2 الرابع عشر التركيب
 7،6،5،4،3،2،: السابع التقكيـ
 3،2 العاشر 
 ب عشر السابع 
  التاسع عشر 
 ب العشركف  
  الحادؼ كالعشركف  
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 مراجعة مفردات الاختبار: -4

بعد صياغة مفردات الاختبار التحصيمي، قامت الباحثة بإعادة قراءتيا بعد بضعة أياـ لمتخمص 
بقدر الإمكاف مف تأثير الألفة بالمفردات ، كلتضع نفسيا مكضع الطالبة خاصة مف ناحية المغة 

 ة الأسمكب كغمكض بعض الكممات كالعبارات.كصعكب

 الضبط الإحصائي للاختبار: -5

قامت الباحثة بعرض الاختبار التحصيمي عمي مجمكعة مف السادة المحكميف مف خبراء التربية 
 كعمـ النفس كذلؾ لمتحقق مف صلبحية الاختبار للبستخداـ كالتطبيق.

 ثبات الاختبار:  –/ أ 5

بمعادلة  Split-Halfساب ثبات الاختبار عمى طريقة التجزئة النصفية كقع اختيار الباحثة لح
، كذلؾ لأف ىذه الطريقة تعتبر الكسط في إعطاء نتائج معامل الثبات بيف معادلة  Rulonركلكف 

سبيرماف كبراكف كالتي تعطي معامل ثبات عاؿ ، كطريقة كيكدر كريتشاردسكف التي تعطي معامل ثبات 
ه المعادلة عمى درجات مجمكعة الدراسة الاستطلبعية للبختبار التحصيمي ؛ منخفض ؛ كبتطبيق ىذ

 كىي قيمة يمكف الكثكؽ بيا .¸ ( 88خمصت إلى أف القيمة العددية لمعامل ارتباط الجزأيف يساكؼ ) 

 صدؽ الاختبار .  –/ ب  5

ف ؛ صدؽ المحتكػ : عرضت الصكرة الأكلية مف الاختبار عمى مجمكعة مف السادة المحكمي -
بداء الرأؼ في : مدػ ملبئمة الصياغة لمستكػ طالبات  بيدؼ فحص مفردات الاختبار، كا 

مدػ ملبئمة المفردات لميدؼ الذؼ كضعت مف أجمو؛ كأسفر العرض  –الصف الثاني الثانكؼ 
% مف أفراد السادة المحكميف عمى مفردات الاختبار، كقد اعتبر ذلؾ مؤشراً 1:عف مكافقة 

 نطقياً . لصدؽ الاختبار م

الصدؽ الذاتي: كتـ حسابو باستخراج الجذر التربيعي لمعامل ثبات الاختبار ككجد انو  -
 كىذا يدؿ عمى أف الاختبار يتمتع بدرجة صدؽ مناسبة.¸( :9يساكؼ)

 تحميل مفردات الاختبار:  –/ ج  5

لاختبار معاملبت السيكلة لكل مفردة :  تـ حساب معاملبت السيكلة لكل مفردة مف مفردات ا •
( ، كىي قيـ 1.9 – 1.3التحصيمي ، كأسفرت النتائج عف أف معاملبت السيكلة تراكحت ما بيف  )

 مناسبة كمقبكلة لمعاملبت السيكلة . 
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 تحديد الزمف المناسب للاختبار: •

  ( دقيقة تقريباً .1:باستخداـ الطريقة الجزئية، أمكف حساب الزمف المناسب للبختبار التحصيمي ، ككاف )

 الصكرة النهائية للاختبار : -6

 تككف الاختبار التحصيمي في صكرتو النيائية مف :

 ( مفردة . 85كراسة الأسئمة : كتتككف مف صفحة التعميمات كمفردات الاختبار التي بمغ عددىا ) - أ

لأسئمة كرقة الإجابة : كبيا بيانات الطالبة ، كأرقاـ المفردات كفراغات بأرقاـ الأسئمة بالنسبة  -ب
 الإكماؿ كالصكاب كالخطأ كأسئمة المقاؿ .

تصحيح الاختبار : تصحح الإجابات الخاطئة بأسئمة أكمل برصد درجة كاحدة للئجابة الصحيحة،  -ج
درجة(،  27الخاطئة، كعميو يصبح المجمكع الكمي لدرجات ىذا النمط مف الأسئمة ) كصفر للئجابة

ة التالية تـ رصد درجة كاحدة للئجابة الصحيحة لكل مفردة كىي: ككذلؾ بالنسبة للؤسئمة المقالية القصير 
السؤاؿ الثاني )ثلبث مفردات(،كالثالث)عشرة مفردات(، كالرابع)خمس مفردات(، كالسابع)ثلبث مفردات(، 
كالثامف)ثلبث مفردات(، كالثاني عشر)ست مفردات(، كالخامس عشر)مفردة(، كالسابع عشر)اربعة 

( درجة، بينما تـ رصد درجتاف لكل مف السؤاؿ 47ردة(، ليصبح مجمكع درجاتيا)مفردات(، كالعشركف)مف
الخامس)مفردة( ،كالسادس)سبعة مفردات(، كالتاسع)مفردتاف(، كالعاشر)مفردة(، كالثالث عشر )أربعة 
مفردات(، كالسادس عشر)مفردة(، كالثامف عشر)مفردة(، كالحادؼ كالعشركف)مفردة(، كالثاني 

( درجة، كما تـ 53اف(، كالثالث كالعشركف)مفردة(، ليصبح مجمكع درجات ىذه الأسئمة )كالعشركف)مفردت
رصد أربعة درجات لمسؤاؿ الحادؼ عشر، كخمسة درجات لمسؤاؿ الرابع عشر، كثلبث درجات لمسؤاؿ 

( درجة، ك كتـ تحديد ىذه الدرجات كفقا لما 26التاسع عشر، ليصبح مجمكع درجات ىذه الأسئمة )
 درجة ( . :21طبيعة السؤاؿ، كبذلؾ يصبح المجمكع الكمي للبختبار التحصيمي ) يتطمبو 

 ب(إعداد مقياس عادات العقل:

 قامت الباحثة بإعداد مقياس عادات العقل كفقاً لمخطكات الآتية:

 أ( تحديد الهدؼ مف المقياس 

لبعض  ييدؼ ىذا المقياس إلي قياس مدػ تكافر كامتلبؾ طالبات الصف الثاني الثانكؼ 
 العادات العقمية.
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 ب( تحديد أبعاد المقياس: 
الإصغاء  -التحكـ بالتيكر –في ضكء تحديد اليدؼ مف المقياس تـ تحديد أبعاده في :)المثابرة 

تطبيق المعارؼ الماضية عمي أكضاع  –التساؤؿ كطرح المشكلبت  –التفكير بمركنة  –بتفيـ كتعاطف 
الاستعداد الدائـ  –التفكير التبادلي  –الكفاح مف أجل الدقة  –ة التفكير كالتكصيل بكضكح كدق –جديدة 

 التفكير ما كراء التفكير(.كالتي مثمت أبعاد المقياس. –لمتعمـ المستمر 
 ج( صياغة عبارات المقياس: 

بعد الاطلبع البحكث كالدراسات السابقة التي اىتمت بإعداد مقاييس الكعي،  قامت الباحثة بصياغة 
 –مقياس في صكرة عبارات يبدؼ عمييا الطالب استجابتو كفقاُ لثلبث بدائل تمثمت في ) أكافق مفردات ال
 اعترض(،  كقد راعت الباحثة عند صياغة مفردات المقياس ما يأتي: –محايد 
 سيكلة ككضكح الصياغة مف حيث الأسمكب كالمغة.•        
 أف تحمل كل مفردة فكرة كاحدة.•        
 ككف المفردات شاممة لأبعاد المقياس.أف ت•        
 مناسبة المفردات لمستكؼ الطلبب.•        

 د( تحديد طريقة تصحيح المقياس:
 –محايد  –حددت الباحثة لكل مفردة ثلبثة بدائل تمثل مستكيات مختمفة متدرجة كىي ) أكافق 

( درجات 4ت عمي ثلبث )اعترض ( فإذا اختارت الطالبة البديل الذؼ يمثل الكعي بدرجة مرتفعة حصم
في ىذه المفردة،  أما إذا اختارت الطالبة البديل الذؼ يمثل الكعي بدرجة متكسطة حصمت عمي درجتيف 

( في ىذه المفردة،  كفي حالة اختيار البديل الذؼ يعكس الكعي بدرجة ضعيفة حصمت عمي درجة 3)
 درجات. 2:4ياس بيف كاحدة في ىذه المفردة،  كبذلؾ تتراكح درجة كل مفردة في المق

 ق( كضع تعميمات المقياس: 
 تـ مرعاه الآتي عند تحديد كصياغة تعميمات المقياس:

 تعريف الطالبات اليدؼ مف المقياس.• 
 تنبيو الطالبات بضركرة قراءة العبارات بعناية كاختيار العبارة التي تتفق مع رأييف.• 
 ارات.تنبيو الطالبات إلي ضركرة الإجابة عمي كل العب• 
 عدـ كضع أكثر مف علبمة أماـ العبارة الكاحدة.•
 تسجيل الإجابات في كرقة الإجابة المخصصة لذلؾ.• 
 ك( الصكرة الأكلية لممقياس: 

حددت الباحثة في ضكء ما سبق الصكرة الأكلية لممقياس ثـ تـ عرضيا عمي مجمكعة مف 
 السادة المحكميف لمتعرؼ عمي:

 مدؼ كفاية محاكر المقياس.• 
 مدؼ ارتباط العبارات بالمحاكر.• 
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 أف مفردات المقياس تقيس ما كضعت لقياسو.• 
 مدؼ كضكح مفردات المقياس مف الناحية المغكية كالمفظية.• 
 مدؼ مناسبة كل عبارة لمستكؼ الطالبات.• 

 ي(الصكرة النهائية لممقياس:
تمثمت في تغيير بعض  في ضكء آراء السادة المحكميف تـ إجراء التعديلبت المطمكبة كالتي

كقابل  *الكممات كصياغة بعض العبارات كبإجراء ىذه التعديلبت أصبح المقياس في صكرتو النيائية
(عبارة مكزعة عمى محاكره الإحدػ عشر تقيس مدػ امتلبؾ طالبات 297لمتطبيق حيث تككف مف )

 الصف الثاني الثانكؼ لبعض العادات العقمية.
 مقياس:التجربة الاستطلاعية لم• 

تـ تطبيق المقياس عمي مجمكعة مف طالبات الصف الثاني الثانكؼ بمدرسة )الألفي الثانكية 
 ( طالبة،  كذلؾ بيدؼ حساب الآتي:32بنات( بمغ عددىـ )

 تحديد زمف المقياس. -صدؽ المقياس  -ثبات المقياس  - 
 ثبات المقياس: -1

كىي ¸( 1:كنباخ، ككجد أنو يساكؼ  )استخدمت الباحثة لقياس ثبات المقياس معامل ألفا كر 
 درجة ثبات يمكف الكثكؽ بيا.

 صدؽ المقياس: -9
أ( الصدؽ المنطقي: حيث تـ عرض المقياس عمي مجمكعة مف السادة المحكميف كتـ تعديل المقياس  

 في ضكء آرائيـ،  كبيذا يمكف القكؿ بأف المقياس صادؽ منطقياً.
 يتمتع المقياس بقدر مرتفع مف الصدؽ الذاتي.كبذلؾ ¸( 6:ب(الصدؽ الذاتي كقد بمغ )
 إجراءات الدراسة التجريبية:

 الهدؼ مف التجربة: .2
ىدفت تجربة الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية استراتيجية الصف المقمكب في تنمية بعض 

 العادات العقمية لدػ طالبات الصف الثاني الثانكؼ 
 :التصميـ التجريبي لمدراسة .3

ـ التجريبي لمبحث عمى أسمكب القياس القبمي كالبعدؼ للبختبار التحصيمي اعتمد التصمي
،كمقياس عادات العقل لممجمكعة التجريبية ،  كقد درست المجمكعة التجريبية باستخداـ استراتيجية 

 الصف المقمكب. 
 اختيار عينة البحث: .4

 السادات الثانكية بنات.تـ اختيار عينة الدراسة مف طالبات  الصف الثاني الثانكؼ بمدرسة :
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 . تهيئة المعمميف لتطبيق تجربة البحث:
عقدت الباحثة عدة لقاءات مع معممي المجمكعة التجريبية قبل البدء في تطبيق التجربة كذلؾ   

 بيدؼ:

 تكضيح اليدؼ مف التجربة كالأساليب التي ستتبع لتنفيذىا. -

مـ المعد باستخداـ استراتيجية الصف المقمكب تزكيد معمـ المجمكعة التجريبية بكتاب دليل المع -6
 كتدريبو عمى استخدامو.

 تدكيف المعمـ لأؼ ملبحظات أك صعكبات ميدانية قد تطرأ أثناء تنفيذ الدركس لمناقشتيا مع الباحثة. -

 تنفيذ تجربة البحث:

 التطبيق القبمي كالبعدي لأداتي البحث: ( أ

لعقل قبمياً عمى طالبات المجمكعة التجريبية تـ تطبيق الاختبار التحصيمي كمقياس عادات ا 
 ،بمدرسة السادات الثانكية بنات.:3129/312يكمي لمعاـ الدراسي 

 * تدريس المحتكى:
بعد الانتياء مف التطبيق القبمي لأداتي البحث تـ البدء في تدريس المكضكعات المختارة  

 .لطالبات المجمكعة التجريبية كفقا لاستراتيجية الصف المقمكب

 * التطبيق البعدي لأداتي البحث :
 أعيد تطبيق كل مف الاختبار التحصيمي كمقياس عادات العقل عمى طالبات المجمكعة   

التجريبيػػػة فػػػكر الانتيػػػػاء مػػػف تػػػػدريس المكضػػػكعات المختػػػػارة ثػػػـ قامػػػػت الباحثػػػة برصػػػػد كتحميػػػل البيانػػػػات 
 كاستخلبص النتائج.

 رها:نتائج الدراسة التجريبية كمناقشتها كتفسي
  كالذي ينص عمى:اختبار صحة الفرض الرئيس:    
ذك دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متكسػػػطي درجػػػات طالبػػػات المجمكعػػػة التجريبيػػػة فػػػي  ؽ رفػػػيكجػػػد     

 التطبيقيف القبمي كالبعدي لمقياس عادات العقل ككل كذلؾ لصالح التطبيق البعدي. 

ت المجمكعة التجريبية في التطبيقيف كلمتحقق مف ىذا الفرض، تـ حساب متكسطي درجات طالبا      
القبمي كالبعدؼ لمقياس عادات العقل ككل ، كالانحرافات المعيارية، كقيمة "ت" لمفرؽ بيف المتكسطيف، 

 كجاءت النتائج كما ىك مكضح بالجدكؿ التالي :
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 (4جدكؿ )

نتائج اختبار "ت" لمفرؽ بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدي  
 لمقياس عادات العقل ككل

 المتكسط العدد التطبيق المقياس
الانحراؼ 
 المعياري 

 قيمة "ت"
درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

عادات العقل 
 ككل

 4:2952 4:221 23 القبمي
222729 22 

دالة عند  
 332313 599286 23 البعدؼ 1.12مستكػ 

يتضح مف الجدكؿ السابق أف قيمة "ت" المحسكبة أكبر مف قيمة "ت" الجدكلية عند درجات الحرية       
( بيف متكسطي درجات طالبات 1212د مستكػ )؛ مما يدؿ عمى كجكد فرؽ ذؼ دلالة إحصائية عن22

المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدؼ لمقياس عادات العقل ككل لصالح التطبيق البعدؼ ؛ 
 كمف ىنا تـ قبكؿ الفرض .

 كتفرع مف هذا الفرض الرئيس الفركض التالية:

  :الفرض الفرعي الأكؿ: عادة المثابرة 
إحصػػائية بػػيف متكسػػطي درجػػات طالبػػات المجمكعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيقػػيف  ذك دلالػػة ؽ رفػػيكجػػد     

 القبمي كالبعدي لبطاقة ملاحظة مهارة المثابرة كذلؾ لصالح التطبيق البعدي. 

كلمتحقق مف ىذا الفرض، تـ حساب متكسطي درجات طالبات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف     
مثابرة ، كالانحرافات المعيارية، كقيمة "ت" لمفرؽ بيف المتكسطيف، القبمي كالبعدؼ لممقياس في عادة ال

 كجاءت النتائج كما ىك مكضح بالجدكؿ التالي :

 (5جدكؿ )
نتائج اختبار "ت" لمفرؽ بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدي  

 عادة المثابرة لممقياس في

الانحراؼ  طالمتكس العدد التطبيق المقياس
 المعياري 

قيمة 
 "ت"

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

::82 42627 4921 23 القبمي عادة المثابرة 
2 

22 
دالة عند  

 1.12مستكػ 
 42382 59228 23 البعدؼ
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يتضح مف الجدكؿ السابق أف قيمة "ت" المحسكبة أكبر مف قيمة "ت" الجدكلية عنػد درجػات الحريػة       
( بػيف متكسػطي درجػات طالبػات 1212؛ مما يدؿ عمى كجكد فػرؽ ذؼ دلالػة إحصػائية عنػد مسػتكػ ) 22

المجمكعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيقػػيف القبمػػي كالبعػػدؼ لممقيػػاس فػػي عػػادة المثػػابرة  لصػػالح التطبيػػق البعػػدؼ ؛ 
 كمف ىنا تـ قبكؿ الفرض .

  :عادة التحكـ بالتهكرالفرض الفرعي الثاني 
ك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعػة التجريبيػة فػي التطبيقػيف القبمػي ذ ؽ رفيكجد 

 كالبعدي لممقياس في عادة التحكـ بالتهكر كذلؾ لصالح التطبيق البعدي. 

كلمتحقق مػف ىػذا الفػرض، تػـ حسػاب متكسػطي درجػات طالبػات المجمكعػة التجريبيػة فػي التطبيقػيف       
فػػػػي عػػػػادة الػػػػتحكـ بػػػػالتيكر ، كالانحرافػػػػات المعياريػػػػة، كقيمػػػػة "ت" لمفػػػػرؽ بػػػػيف  القبمػػػػي كالبعػػػػدؼ لممقيػػػػاس

 المتكسطيف، كجاءت النتائج كما ىك مكضح بالجدكؿ التالي :

 (6جدكؿ )

نتائج اختبار "ت" لمفرؽ بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدي  
 لممقياس في عادة التحكـ بالتهكر

 المتكسط العدد التطبيق اسالمقي
الانحراؼ 
 المعياري 

قيمة 
 "ت"

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

عادة 
التحكـ 
 بالتيكر

 32498 38278 23 القبمي
27297
7 

22 
دالة عند  

مستكػ 
1.12 

 22895 4526 23 البعدؼ

ت" الجدكلية عنػد درجػات الحريػة يتضح مف الجدكؿ السابق أف قيمة "ت" المحسكبة أكبر مف قيمة "      
( بػيف متكسػطي درجػات طالبػات 1212؛ مما يدؿ عمى كجكد فارؽ ذؼ دلالة إحصائية عنػد مسػتكػ ) 22

المجمكعػػػة التجريبيػػػة فػػػي التطبيقػػػيف القبمػػػي كالبعػػػدؼ لممقيػػػاس فػػػي عػػػادة الػػػتحكـ بػػػالتيكر لصػػػالح التطبيػػػق 
 البعدؼ ؛ كمف ىنا تـ قبكؿ الفرض .
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 عادة الاصغاء بتفهـلث: الفرض الفرعي الثا 
ذك دلالػػة إحصػػائية بػػيف متكسػػطي درجػػات طالبػػات المجمكعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيقػػيف  ؽ رفػػيكجػػد    

 القبمي كالبعدي لممقياس في عادة الاصغاء بتفهـ كتعاطف كذلؾ لصالح التطبيق البعدي. 

تجريبيػة فػي التطبيقػيف كلمتحقق مػف ىػذا الفػرض، تػـ حسػاب متكسػطي درجػات طالبػات المجمكعػة ال      
القبمي كالبعدؼ لممقياس في عادة الاصغاء بتفيـ كتعاطف ، كالانحرافات المعيارية، كقيمة "ت" لمفػرؽ بػيف 

 المتكسطيف، كجاءت النتائج كما ىك مكضح بالجدكؿ التالي :

 (7جدكؿ )

القبمي كالبعدي نتائج اختبار "ت" لمفرؽ بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف  
 لممقياس في عادة الاصغاء بتفهـ كتعاطف 

 22يتضح مف الجدكؿ السابق أف قيمة "ت" المحسكبة أكبر مف قيمة "ت" الجدكلية عند درجات الحرية 
( بيف متكسطي درجات طالبات 1212؛ مما يدؿ عمى كجكد فارؽ ذؼ دلالة إحصائية عند مستكػ )

ح التطبيق المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدؼ لممقياس في عادة الاصغاء بتفيـ لصال
 البعدؼ ؛ كمف ىنا تـ قبكؿ الفرض .

  عادة التفكير بمركنة  الرابع:الفرض الفرعي 
يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي  

 كالبعدي لممقياس في عادة التفكير بمركنة كذلؾ لصالح التطبيق البعدي. 

ذا الفرض، تـ حساب متكسطي درجات طالبات المجمكعة التجريبية في كلمتحقق مف ى  
التطبيقيف القبمي كالبعدؼ لممقياس في عادة التفكير بمركنة ، كالانحرافات المعيارية، كقيمة "ت" لمفرؽ 

 بيف المتكسطيف، كجاءت النتائج كما ىك مكضح بالجدكؿ التالي :

  

 المتكسط العدد التطبيق العادة
الانحراؼ 
 المعياري 

قيمة 
 "ت"

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

عادة 
الاصغاء 
 بتفيـ

 62725 4:278 23 القبمي
6255
5 

22 
دالة عند  

مستكػ 
1.12 

 32523 5721 23 البعدؼ
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 (8جدكؿ )

التطبيقيف القبمي ي درجات المجمكعة التجريبية في نتائج اختبار "ت" لمفرؽ بيف متكسط
 لممقياس في عادة التفكير بمركنةكالبعدي 

 المتكسط العدد التطبيق العادة
الانحراؼ 
 المعياري 

 قيمة "ت"
درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

عادة 
التفكير 
 بمركنة

 62949 56294 23 القبمي
23221

3 22 
دالة عند  

ػ مستك 
1.12 

 42717 6826 23 البعدؼ

يتضح مف الجدكؿ السابق أف قيمة "ت" المحسكبة أكبر مف قيمة "ت" الجدكلية عند درجات الحرية       
( بيف متكسطي درجات طالبات 1.12؛ مما يدؿ عمى كجكد فارؽ ذؼ دلالة إحصائية عند مستكػ ) 22

ؼ لممقياس في عادة التفكير بمركنة لصالح التطبيق المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعد
 البعدؼ ؛ كمف ىنا تـ قبكؿ الفرض .

  عادة التساؤؿ كطرح المشكلات: الخامس الفرض الفرعي 
ذك دلالػػة إحصػػائية بػػيف متكسػػطي درجػػات طالبػػات المجمكعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيقػػيف  ؽ رفػػيكجػػد    

 رح المشكلات كذلؾ لصالح التطبيق البعدي. القبمي كالبعدي لممقياس في عادة التساؤؿ كط

كلمتحقق مػف ىػذا الفػرض، تػـ حسػاب متكسػطي درجػات طالبػات المجمكعػة التجريبيػة فػي التطبيقػيف       
القبمػػي كالبعػػدؼ لممقيػػاس فػػي عػػادة التسػػاؤؿ كطػػرح المشػػكلبت، كالانحرافػػات المعياريػػة، كقيمػػة "ت" لمفػػرؽ 

 مكضح بالجدكؿ التالي : بيف المتكسطيف، كجاءت النتائج كما ىك

 (9جدكؿ ) 
نتائج اختبار "ت" لمفرؽ بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدي  

 لممقياس في عادة التساؤؿ كطرح المشكلات

الانحراؼ  المتكسط العدد التطبيق العادة
 المعياري 

قيمة 
 "ت"

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

عادة التساؤؿ 
 كطرح المشكلات

 96936 9665 19 القبمي
11611 11 

دالة عند  
مستكى 
 32235 44294 23 البعدؼ 1.11
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يتضح مف الجدكؿ السابق أف قيمة "ت" المحسكبة أكبر مف قيمة "ت" الجدكلية عنػد درجػات الحريػة       
( بػيف متكسػطي درجػات طالبػات 1212؛ مما يدؿ عمى كجكد فارؽ ذؼ دلالة إحصائية عنػد مسػتكػ ) 22

المجمكعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيقػػيف القبمػػي كالبعػػدؼ لممقيػػاس فػػي عػػادة التسػػاؤؿ كطػػرح المشػػكلبت لصػػالح 
 التطبيق البعدؼ ؛ كمف ىنا تـ قبكؿ الفرض .

  عادة تطبيق المعارؼ الماضية: السادس الفرض الفرعي 
البات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات ط ؽ رفيكجد    

 القبمي كالبعدي لممقياس في عادة تطبيق المعارؼ الماضية كذلؾ لصالح التطبيق البعدي. 

كلمتحقق مػف ىػذا الفػرض، تػـ حسػاب متكسػطي درجػات طالبػات المجمكعػة التجريبيػة فػي التطبيقػيف       
ضية، كالانحرافات المعيارية، كقيمػة "ت" لمفػرؽ بػيف القبمي كالبعدؼ لممقياس في عادة تطبيق المعارؼ الما

 المتكسطيف، كجاءت النتائج كما ىك مكضح بالجدكؿ التالي :

 (11جدكؿ )
نتائج اختبار "ت" لمفرؽ بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدي  

 لممقياس في عادة تطبيق المعارؼ الماضية

 المتكسط لعددا التطبيق العادة
الانحراؼ 
 المعياري 

 قيمة "ت"
درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

عادة تطبيق 
المعارؼ 
 الماضية

 42717 4326 23 القبمي
212993 22 

دالة عند  
مستكػ 
1.12 

 32716 52278 23 البعدؼ

جدكلية عنػد درجػات الحريػة يتضح مف الجدكؿ السابق أف قيمة "ت" المحسكبة أكبر مف قيمة "ت" ال      
( بػيف متكسػطي درجػات طالبػات 1212؛ مما يدؿ عمى كجكد فارؽ ذؼ دلالة إحصائية عنػد مسػتكػ ) 22

المجمكعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيقػػيف القبمػػي كالبعػػدؼ لممقيػػاس فػػي عػػادة تطبيػػق المعػػارؼ الماضػػية لصػػالح 
 التطبيق البعدؼ ؛ كمف ىنا تـ قبكؿ الفرض .
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  كالتكصيل بكضكح عادة التفكير: سابع الالفرض الفرعي 
ذك دلالػػة إحصػػائية بػػيف متكسػػطي درجػػات طالبػػات المجمكعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيقػػيف  ؽ رفػػيكجػػد    

 كذلؾ لصالح التطبيق البعدي.  عادة التفكير كالتكصيل بكضكح القبمي كالبعدي لممقياس في

ات المجمكعػة التجريبيػة فػي التطبيقػيف كلمتحقق مػف ىػذا الفػرض، تػـ حسػاب متكسػطي درجػات طالبػ      
، كالانحرافػػات المعياريػػة، كقيمػػة "ت" لمفػػرؽ  عػػادة التفكػػر كالتكصػػيل بكضػػكحالقبمػػي كالبعػػدؼ لممقيػػاس فػػي 

 بيف المتكسطيف، كجاءت النتائج كما ىك مكضح بالجدكؿ التالي :

 (11جدكؿ )
في التطبيقيف القبمي كالبعدي  نتائج اختبار "ت" لمفرؽ بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية 

 التفكير كالتكصيل بكضكح عادة لممقياس في

 المتكسط العدد التطبيق العادة
الانحراؼ 
 المعياري 

 قيمة "ت"
درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

التفكير 
كالتكصيل 
 بكضكح

 2442: 512945 23 القبمي
62867 22 

دالة عند  
مستكػ 
1.12 

 72953 63219 23 البعدؼ

يتضح مف الجدكؿ السابق أف قيمة "ت" المحسكبة أكبر مف قيمة "ت" الجدكلية عنػد درجػات الحريػة       
( بػيف متكسػطي درجػات طالبػات 1212؛ مما يدؿ عمى كجكد فارؽ ذؼ دلالة إحصائية عنػد مسػتكػ ) 22

لصػالح  تفكيػر ك التكصػيل بكضػكحال المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدؼ لممقيػاس فػي عػادة 
 التطبيق البعدؼ ؛ كمف ىنا تـ قبكؿ الفرض .

  عادة الكفاح مف أجل الدقة الثامف:الفرض الفرعي 
يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف    

 لصالح التطبيق البعدي. كذلؾ  عادة الكفاح مف أجل الدقة القبمي كالبعدي لممقياس في

كلمتحقق مػف ىػذا الفػرض، تػـ حسػاب متكسػطي درجػات طالبػات المجمكعػة التجريبيػة فػي التطبيقػيف       
، كالانحرافػػات المعياريػػة، كقيمػػة "ت" لمفػػرؽ بػػيف  الكفػػاح مػػف أجػػل الدقػػةالقبمػػي كالبعػػدؼ لممقيػػاس فػػي عػػادة 

 لي :المتكسطيف، كجاءت النتائج كما ىك مكضح بالجدكؿ التا
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 (19جدكؿ )

نتائج اختبار "ت" لمفرؽ بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدي  
 الكفاح مف أجل الدقة لممقياس في عادة

 المتكسط العدد التطبيق العادة
الانحراؼ 
 المعياري 

 قيمة "ت"
درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

الكفاح 
مف 
أجل 
 الدقة

 52913 442278 23 القبمي

72282 22 

دالة عند  
 البعدؼ 1.12مستكػ 

23 512778 3233: 

يتضح مف الجدكؿ السابق أف قيمة "ت" المحسكبة أكبر مف قيمة "ت" الجدكلية عنػد درجػات الحريػة       
ات ( بػيف متكسػطي درجػات طالبػ1212؛ مما يدؿ عمى كجكد فارؽ ذؼ دلالة إحصائية عنػد مسػتكػ ) 22

لصػػػالح  الكفػػػاح مػػػف أجػػػل الدقػػػةالمجمكعػػػة التجريبيػػػة فػػػي التطبيقػػػيف القبمػػػي كالبعػػػدؼ لممقيػػػاس فػػػي عػػػادة 
 التطبيق البعدؼ ؛ كمف ىنا تـ قبكؿ الفرض .

  عادة التفكير التبادلي: التاسع الفرض الفرعي 
طبيقيف ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعة التجريبية في الت ؽ رفيكجد    

 كذلؾ لصالح التطبيق البعدي.  عادة التفكير التبادلي القبمي كالبعدي لممقياس في

كلمتحقق مػف ىػذا الفػرض، تػـ حسػاب متكسػطي درجػات طالبػات المجمكعػة التجريبيػة فػي التطبيقػيف       
فػػػػرؽ بػػػػيف ، كالانحرافػػػػات المعياريػػػػة، كقيمػػػػة "ت" لم عػػػػادة التفكيػػػػر التبػػػػادليالقبمػػػػي كالبعػػػػدؼ لممقيػػػػاس فػػػػي 

 المتكسطيف، كجاءت النتائج كما ىك مكضح بالجدكؿ التالي :
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 (13جدكؿ )

نتائج اختبار "ت" لمفرؽ بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدي  
 عادة التفكير التبادلي لممقياس في

 المتكسط العدد التطبيق العادة
الانحراؼ 
 المعياري 

قيمة 
 "ت"

ت درجا
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

التفكير 
 التبادلي

 72184 462944 23 القبمي
62383 22 

دالة عند  
 22:57 54294 23 البعدؼ 1.12مستكػ 

يتضح مف الجدكؿ السابق أف قيمة "ت" المحسكبة أكبر مف قيمة "ت" الجدكلية عنػد درجػات الحريػة       
( بػيف متكسػطي درجػات طالبػات 1212دلالة إحصائية عنػد مسػتكػ ) ؛ مما يدؿ عمى كجكد فارؽ ذؼ 22

لصػػالح التطبيػػػق  عػػادة التفكيػػر التبػػادليالمجمكعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيقػػيف القبمػػي كالبعػػدؼ لممقيػػاس فػػي 
 البعدؼ ؛ كمف ىنا تـ قبكؿ الفرض .

  لمتعمـعادة الاستعداد الدائـ : العاشر الفرض الفرعي 
إحصػػائية بػػيف متكسػػطي درجػػات طالبػػات المجمكعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيقػػيف ذك دلالػػة  ؽ رفػػيكجػػد    

 لمتعمـ كذلؾ لصالح التطبيق البعدي. عادة الاستعداد الدائـ  القبمي كالبعدي لممقياس في

كلمتحقق مػف ىػذا الفػرض، تػـ حسػاب متكسػطي درجػات طالبػات المجمكعػة التجريبيػة فػي التطبيقػيف       
لمػػتعمـ ، كالانحرافػات المعياريػة، كقيمػػة "ت" لمفػرؽ بػػيف عػادة الاسػػتعداد الػدائـ س فػي القبمػي كالبعػدؼ لممقيػػا

 المتكسطيف، كجاءت النتائج كما ىك مكضح بالجدكؿ التالي :
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 (14جدكؿ )

نتائج اختبار "ت" لمفرؽ بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدي  
 لمتعمـالدائـ  عادة الاستعداد لممقياس في

 المتكسط العدد التطبيق العادة
الانحراؼ 
 المعياري 

قيمة 
 "ت"

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

الاستعداد 
 لمتعمـالدائـ 

 72728 4:2944 23 القبمي
82622 22 

دالة عند  
 62749 5:26 23 البعدؼ 1.12مستكػ 

المحسكبة أكبر مف قيمة "ت" الجدكلية عنػد درجػات الحريػة يتضح مف الجدكؿ السابق أف قيمة "ت"       
( بػيف متكسػطي درجػات طالبػات 1212؛ مما يدؿ عمى كجكد فارؽ ذؼ دلالة إحصائية عنػد مسػتكػ ) 22

لمػػػتعمـ لصػػػالح عػػػادة الاسػػػتعداد الػػػدائـ المجمكعػػػة التجريبيػػػة فػػػي التطبيقػػػيف القبمػػػي كالبعػػػدؼ لممقيػػػاس فػػػي 
 ـ قبكؿ الفرض .التطبيق البعدؼ ؛ كمف ىنا ت

  عادة التفكير ما كراء المعرفة الحادي عشر:الفرض الفرعي 
يكجػػد فػػرؽ ذك دلالػػة إحصػػائية بػػيف متكسػػطي درجػػات طالبػػات المجمكعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيقػػيف    

 كذلؾ لصالح التطبيق البعدي.  عادة التفكير ما كراء المعرفة القبمي كالبعدي لممقياس في

ا الفػرض، تػـ حسػاب متكسػطي درجػات طالبػات المجمكعػة التجريبيػة فػي التطبيقػيف كلمتحقق مػف ىػذ      
، كالانحرافػات المعياريػة، كقيمػة "ت" لمفػرؽ بػيف  عادة التفكير مػا كراء المعرفػةالقبمي كالبعدؼ لممقياس في 

 المتكسطيف، كجاءت النتائج كما ىك مكضح بالجدكؿ التالي :
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 (15) جدكؿ
بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدي  نتائج اختبار "ت" لمفرؽ  

 كراء التفكير عادة التفكير مالممقياس في 

 المتكسط العدد التطبيق العادة
الانحراؼ 
 المعياري 

قيمة 
 "ت"

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

عادة التفكير 
ما كراء 
 المعرفة

 62749 422278 23 القبمي
22254
3 

22 
دالة عند  

 32939 52211 23 البعدؼ 1.12مستكػ 

يتضح مف الجدكؿ السابق أف قيمة "ت" المحسكبة أكبر مف قيمة "ت" الجدكلية عنػد درجػات الحريػة       
( بػيف متكسػطي درجػات طالبػات 1212؛ مما يدؿ عمى كجكد فارؽ ذؼ دلالة إحصائية عنػد مسػتكػ ) 22

لصػػػالح  عػػػادة التفكيػػػر مػػػا كراء التفكيػػػرالتطبيقػػػيف القبمػػػي كالبعػػػدؼ لممقيػػػاس فػػػي المجمكعػػػة التجريبيػػػة فػػػي 
 التطبيق البعدؼ ؛ كمف ىنا تـ قبكؿ الفرض .

كتتفػػق النتػػائج السػػابقة كالمتعمقػػة بفاعميػػة اسػػتراتيجية الصػػف المقمػػكب فػػي تنميػػة عػػادات العقػػل مػػع دراسػػة 
 (.3129، كدراسة )تياني الركساء:(3129(،كدراسة، )أيمف أبك الجبيف:3128)إلياـ الشمبي:

  لاستراتيجية الصف المقمكب :الفرض الثاني: حجـ التأثير 
عادات العقل لطالبات الصف بدرجة تأثير كبيرة في تنمية  استراتيجية الصف المقمكب تتصف
 الثاني الثانكي.

بناء عمى اختبار لعقل عادات افي تنمية  الاستراتيجيةلاختبار ىذا الفرض؛ فقد تـ قياس حجـ تأثير     
 "ت" ، ككانت النتائج كما بالجدكؿ التالي:
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 (16جدكؿ )
 لاستراتيجية الصف المقمكبنتائج حجـ التأثير 

المتغير 
 المستقل

درجات  قيمة "ت" المتغير التابع
 الحرية

حجـ 
 التأثير

مستكى 
حجـ 
 التأثير

 

استراتيجية 
الصف 
 المقمكب

 كبير 52929 22 2::82 المثابرة
 لتحكـ بالتيكرا

 

 

 كبير 212314 22 272977
 كبير 42391 22 62555 الاصغاء بتفيـ
 كبير :823 22 232213 التفكير بمركنة
التساؤؿ كطرح 

 المشكلبت
 كبير 72759 22 22211

تطبيق المعارؼ 
 الماضية

 كبير 72673 22 212993
التفكر كالتكاصل 

 بكضكح
 كبير 42584 22 62867

أجل الكفاح مف 
 الدقة

 

 كبير 42834 22 72282
 كبير 42287 22 62383 التفكير التبادلي
الاستعداد الدائـ 

 لمتعمـ
 كبير  52643 22 82622

التفكير ما كراء 
 المعرفة

 كبير 72987 22 222543
 كبير 82135 22 222729 عادات العقل ككل

 عػادات العقػػلة الصػػف المقمػكب فػي تنميػػة مػف الجػدكؿ السػػابق يتضػح أف مسػتكػ حجػػـ تػأثير اسػتراتيجي  
، 8::2منصػػكر، رشػػدػ كبيػػر، كذلػػؾ مػػف خػػلبؿ مقارنػػة حجػػـ تػػأثير البرنػػامج بالجػػدكؿ المرجعػػي التػػالي )

7::   ) 

 ( الجدكؿ المرجعي لحجـ التأثير17جدكؿ )

 حجـ التأثير
 كبير متكسط صغير
123 126 129 

ى الدلالػػة العمميػػة أك الأىميػػة التربكيػػة لاسػػتراتيجية كبالتػػالي يمكػػف قبػػكؿ الفػػرض الثػػاني؛ كىػػذا يػػدؿ عمػػ
 . الصف المقمكب في تنمية عادات العقل
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 كقد تعزي تمؾ النتائج إلى الأسباب التالية:

قػػػدرة اسػػػتراتيجية الصػػػف المقمػػػكب عمػػػى تحفيػػػز التفكيػػػر كتكجيػػػو انتبػػػاه الطالبػػػات كتػػػدريبيف عمػػػى  -2
ظيفيػػػػا بشػػػػكل يتناسػػػػب كطبيعػػػػة تنميتيػػػػا كتك  الػػػػكعي بالعػػػػادات العقميػػػػة المختمفػػػػة ، كالقػػػػدرة عمػػػػي

 .المكقف

الأنشػػػػطة الفرديػػػػة التػػػػي أتاحتيػػػػا اسػػػػتراتيجية الصػػػػف المقمػػػػكب كمػػػػا تتطمبػػػػو مػػػػف تػػػػدكيف الأسػػػػئمة  -3
كالاستفسػػارات كالملبحظػػات ،ككػػذلؾ اتاحػػة الفرصػػة لمطالبػػات مػػف إمكانيػػة تكػػرار مشػػاىدة الػػدرس 

ـ مراجعػة ىػذا الفيػـ أثنػاء المناقشػات الصػفية  ،كالاعتماد عمى الذات في تمقي كفيـ المعمكمات ،ثػ
ممػا خمػػق لػػدييف ركح البحػث كالمثػػابرة ،كالقػػدرة عمػي صػػياغة كطػػرح المشػكلبت كالنظػػر إلييػػا مػػف 

 زكايا مختمفة لمبحث عف حمكؿ كبدائل متنكعة بشكل يدعـ المركنة في التفكير.

لبات عمػى تبػادؿ الأفكػار المياـ كالأنشطة الصفية ضمف مجمكعات محددة ساىـ في تحفيز الطا -4
، كالتمرف عمي الاسػتماع كالاصػغاء الجيػد لآراء الأخػريف ،كالتفكيػر جيػدا كتحػرؼ الدقػة كالكضػكح 
عند الشركع في ابداء الرأؼ أك تقديـ الإجابات كالمقترحات، ككذلؾ قبل إصدار الأحكػاـ أك طػرح 

بػػػرات السػػػابقة بػػػالخبرات الأسػػػئمة كالمشػػػكلبت ، كمػػػا أنيػػػا دعمػػػت قػػػدرة الطالبػػػات عمػػػي ربػػػط الخ
 الجديدة مما ساىـ في زيادة الكعي بعمميات التفكير .

التقيػػيـ المباشػػر لأداء الطالبػػات كتقػػديـ التغذيػػة الراجعػػة الفكريػػة ممػػا أكسػػبيف القػػدرة عمػػى تنظػػيـ  -5
أفكػػارىف كمراقبػػة عمميػػة التفكيػػر كتحديػػد خطكاتيػػا ،كالتخطػػيط للئجابػػات كتقييميػػا مسػػبقا ،كتحديػػد 

لمراجعتيػا ممػا زاد مػػف إدراؾ كمراقبػة العمميػات التفكيريػة الداخميػػة كالقػدرة عمػى تنظيميػػا  الأخطػاء
 عند مكاجية المشكلبت.

   الاختبار التحصيميالفرض الرئيس الثالث: 

يكجػػػد فػػػرؽ ذك دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متكسػػػطي درجػػػات طالبػػػات المجمكعػػػة التجريبيػػػة فػػػي      
 التحصيمي كذلؾ لصالح التطبيق البعدي. التطبيقيف القبمي كالبعدي للاختبار 

كلمتحقق مف ىذا الفرض، تـ حساب متكسطي درجات طالبات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف       
القبمي كالبعدؼ للبختبار التحصيمي ، كالانحرافات المعيارية، كقيمة "ت" لمفرؽ بيف المتكسطيف، كجاءت 

 النتائج كما ىك مكضح بالجدكؿ التالي :
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 (18جدكؿ ) 
نتائج اختبار "ت" لمفرؽ بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدي  

 للاختبار التحصيمي

 المتكسط العدد التطبيق الاختبار
الانحراؼ 
 المعياري 

 قيمة "ت"
درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

 72689 211: 23 القبمي  التحصيمي
34288 22   

دالة عند  
 :2322 4278: 23 البعدؼ 1.12مستكػ 

يتضح مف الجدكؿ السابق أف قيمة "ت" المحسكبة أكبر مف قيمة "ت" الجدكلية عند درجات الحرية       
( بيف متكسطي درجات طالبات 1212؛ مما يدؿ عمى كجكد فرؽ ذؼ دلالة إحصائية عند مستكػ )22

يف القبمي كالبعدؼ للبختبار التحصيمي لصالح التطبيق البعدؼ ؛ كمف ىنا المجمكعة التجريبية في التطبيق
 تـ قبكؿ الفرض .

  للاستراتيجية في التحصيل:الفرض الرابع: حجـ التأثير 
التحصيل لدى طالبات الصف الثاني بدرجة تأثير كبيرة في تنمية  استراتيجية الصف المقمكب تتصف

 الثانكي في مادة المنطق. 
بناء عمى اختبار "ت"،  في تنمية التحصيل البرنامجار ىذا الفرض؛ فقد تـ قياس حجـ تأثير لاختب    

 ككانت النتائج كما بالجدكؿ التالي:
 للاستراتيجيةنتائج حجـ التأثير  (19جدكؿ )

مستكى حجـ  حجـ التأثير درجات الحرية قيمة "ت" المتغير التابع المتغير المستقل
 البرنامج التأثير

امج القائـ البرن
 عمى ........

 كبير 252465 22 34288 التحصيل
 التحصيلفي تنمية  استراتيجية الصف المقمكب مف الجدكؿ السابق يتضح أف مستكػ حجـ تأثير   

، 8::2منصكر، رشدػ كبير، كذلؾ مف خلبؿ مقارنة حجـ تأثير البرنامج بالجدكؿ المرجعي التالي: )
7:   ) 

 عي لحجـ التأثير( الجدكؿ المرج91جدكؿ )

 حجـ التأثير
 كبير متكسط صغير
123 126 129 

لاسػػتراتيجية كبالتػػالي يمكػػف قبػػكؿ الفػػرض الثػػاني؛ كىػػذا يػػدؿ عمػػى الدلالػػة العمميػػة أك الأىميػػة التربكيػػة 
 . في تنمية التحصيل الصف المقمكب
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 كقد تعزي تمؾ النتائج إلى الأسباب التالية:

ق يتفق مع لغة العصر كتكرار عرضيا بحرية لمحاكلة تقديـ المعمكمات بشكل جديد كشي -2
استيعابيا كتحميميا بما يتناسب كالقدرات المعرفية كالتحصيمية الخاصة بكل طالبة ،ككفقا لمكقت 

 المناسب ليا ،كبالتالي يتـ تييئتيا كا عطائيا الفرصة لاكتساب المعرفة كفقا لسرعتيا الخاصة.

اط الفردؼ حفزت الطالبات عمى البحث عف الاجابات الأسئمة الممحقة بالفيديك ضمف النش -3
كالتركيز باىتماـ عمى المحتكػ المعرفي المعركض لمكصكؿ إلى الفيـ اللبزـ لممعمكمات 

 كاستيعابيا بشكل جيد.

المناقشات كتبادؿ الآراء كتقييميا ضمف الأنشطة الصفية الجماعية ساعدت عمى تنمية القدرة 
كير كمراجعتيا، كالعمل عمى تصحيحيا كالكشف عف جكانب عمى اكتشاؼ الأخطاء في التف

 القصكر في عممية التحصيل لتقكيتيا، كالكقكؼ عمى جكانب القكة كتدعيميا.

تقديـ المساعدة لجميع الطلبب بما فييـ المتعثريف كامدادىـ بالتغذية الراجعة اللبزمة دعـ  -4
 التحصيل الجيد.

مف الدركس المختمفة ساىمت في تكضيح المعمكمات الكسائل التعميمية كتكظيفيا بشكل فعاؿ ض -5
 كسيكلة فيميا.

التييئة المناسبة لمدرس المتمثمة بإتاحة المعمـ الفرصة أماـ الطالبات للبستفسار عف النقاط  -6
الغامضة كطرح المشكلبت المختمفة كالتي تـ تدكينيا مف قبل أثناء مشاىدة الفيديك ،كذلؾ 

يا بطريق تتسـ بالإيجابية كالتفاعل المتبادؿ مما دعـ عممية لمحصكؿ عمي تكضيح ليا كاستيعاب
 التحصيل المعرفي بطريقة فعالة.

 التكصيات كالمقترحات:
 في ضكء ما أسفرت عنو نتائج البحث تـ التكصل إلي عدة تكصيات كمقترحات: 

يف تدريب المعمميف عمى استراتيجية الصف المقمكب ككيفية تفعيميا ضمف برامج إعداد المعمم -2
 لأىمية تضمينيا في العممية التعميمية.

إجراء المزيد مف البحكث حكؿ فاعمية الصف المقمكب في تنمية الميارات العقمية ضمف  -3
 تخصصات كمراحل تعميمية مختمفة.

تجييز المدارس بالإمكانات كالكسائل المعينة التي يتطمبيا تفعيل كتطبيق الصف المقمكب في  -4
 العممية التعميمية.
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تدعيـ الكتاب المدرسي بالأنشطة المناسبة كالتي تنصب عمي تنمية كقياس الميارات ضركرة  -5
 العميا لمتفكير كالعادات العقمية السميمة.

 تطكير مناىج المكاد الفمسفية بما يتماشى كامكانية تنمية العادات العقمية لدػ الطلبب. -6

عي بالعادات العقمية لدػ ضركرة الاىتماـ بالأساليب التقكيمية التي تيتـ بقياس مدػ الك  -7
 الطلبب في المراحل الدراسية المختمفة.

 تطكير مناىج المكاد الفمسفية بالمدارس الثانكية في ضكء استراتيجية الصف المقمكب.   -8

استخداـ برامج تدريبية لتنمية الكعي بالعادات العقمية لدػ القائميف عمى تدريس مناىج المكاد  -9
 الفمسفية.

 

  



111 
 

 المراجع

 المراجع العربيةأكلا: 

، مكتبة دار الزماف لمنشر  فاعمية الفصكؿ المقمكبة في التعميـ(:3126إبتساـ سعكد الكحيمي) -2
 كالتكزيع ، المدينة المنكرة.

(:"فاعمية استراتيجية الفصكؿ المقمكبة لتدريس العمكـ في تنمية 3129إبراىيـ أحمد كىبة بدراف) -3
 " ، رسالة ماجستير، كمية التربية ، جامعة العريش.عمميات العمـ لدػ طلبب المرحمة الإعدادية

، مكتبة العادات العقمية كتنميتها لدى التلاميذ(: 3113إبراىيـ بف أحمد مسمـ الحارثي ) -4
 الشقرؼ ، الرياض . 

أثر استخداـ استراتيجية الصف المقمكب في تنمية بعض مككنات  إبراىيـ بف الحسيف خميل: -5
ه نحك المادة لدػ طلبب الصف السادس التعمـ المنظـ ذاتيا كالاتجا

 http://www.researchgate.net/publication/304270120الابتدائي،

(:فاعمية برنامج تدريسي قائـ عمى استراتيجية الصفكؼ المقمكبة في تنمية 3128إلياـ الشمبي ) -6
د الإسلبمية كفايات التقكيـ كعادات العقل لدػ الطالبة /المعممة في جامعة الإماـ محمد بف سعك 

 .229-::(،ص ص 2(،ع)24،مج)المجمة الأردنية في العمكـ التربكية ،

(:تصكر مقترح لتطكير منيج الفمسفة في المرحمة الثانكية 3112إلياـ عبد الحميد فرج)يناير ) -7
 (.4، ع)مجمة القراءة كالمعرفةمف كجية نظر اساتذة كمعممي كخبراء مناىج الفمسفة، 

(: "عادات العقل ك علبقاتيا بمظاىر السمكؾ الإيجابي لدػ 3126خ )إلياـ فايق سميماف بري -8
 غزة.–غزة"، رسالة ماجيستير، كمية تربية ، جامعة الأزىر  –طمبة جامعة الأزىر 

(: برنامج مقترح لتنمية بعض عادات العقل ك الكعي 3119إيماف حسنيف محمد عصفكر )يكنيو  -9
، مجمة الجمعية التربكية الدراسات الاجتماعيةتماع ، بيا لمطالبات المعممات شعبة الفمسفة كالاج

 .  321-265(، ص ص 26ع )

(:استراتيجية مقترحة في تدريس العمكـ لتنمية 3128إيماف صابر عبد القادر العزب)أبريل -:
عادات العقل المنتجة كدافعية الإنجاز لدػ مجمكعة مف التلبميذ المتأخريف دراسيا بالصف 

 .267-223(، ص ص 221(، ع)39مج) –بنيا –ة كمية التربية مجمالسادس الابتدائي، 

عادات العقل ك علاقتها بمستكى الأداء المهني لدى (: 3126إيماف عباس الخفاؼ ) -21
 ، مكتبة المجتمع العربي لمنشر ك التكزيع، عماف. معممات رياض الأطفاؿ



111 
 

ي التربية (:فاعمية برنامج مقترح لمكالديف ف3126إيماف محمد أحمد رشكاف )سبتمبر -22
الأسرية باستخداـ الكسائط المتعددة في تنمية بعض عادات العقل كالتفكير البصرؼ لدػ 

 .69-28(،ص ص76السعكدية، ع)-،مجمة دراسات عربية في التربية كعمـ النفسأبنائيـ، 

(:أثر اختلبؼ نمطي التعميـ المدمج 3126إيياب محمد عبد العظيـ حمزة )اكتكبر -23
في اكساب طلبب كمية التربية بعض ميارات انتاج البرامج المسمكعة، )المرف/الصف المقمكب(

 .217-:5(،ص ص 5(،ع)32، مج)مجمة دراسات تربكية كاجتماعية

، تعميـ بيداغكجية الفصل المقمكب أك المعككس(:3129أحمد أكزؼ ) -24
 edu.com-www.newجديد

المقمكب في (:فاعمية استراتيجية التعمـ 3128أحمد عبد السلبـ التكيجي )أيمكؿ -25
التحصيل الأكاديمي لممقرر ميارات التفكير الناقد لدػ طمبة جامعة العمكـ كالتكنكلكجيا فرع 

 (.:(،ع)7، مج)المجمة الدكلية التربكية المتخصصةعدف، 

، سمسمة استكشاؼ ك تقصي عادات العقل(: 3114آرثرؿ. ككستا، كبينا كاليؾ ) -26
الكتاب التربكؼ اانشر ك التكزيع ، المممكة العربية  تنمكية، ترجمة مدارس الظيراف الأىمية، دار

 السعكدية ، الكتاب الأكؿ .

(:"فاعمية الفصكؿ المنعكسة كالفصكؿ المدمجة في تنمية 3127آماؿ خالد محمد حميد) -27
ميارات تصميـ صفحات الكيب التعميمية لطالبات كمية التربية بالجامعة الإسلبمية بغزة"، رسالة 

 ربية، الجامعة الإسلبمية بغزة. ماجستير، كمية الت

(:"أثر استخداـ استراتيجية التعمـ المعككس في تنمية 3127أمل فايز صالح حمد الله ) -28
التفكير الاستقرائي لدػ طالبات الصف الثامف في مادة قكاعد المغة العربية"، رسالة ماجستير 

 ،كمية العمكـ التربكية ،جامعة الشرؽ الأكسط.

-اسأؿ-(:أثر استخداـ استراتيجية "حمل3117أغسطس -ليكأيمف حبيب سعيد )يك  -29
عمى  تنمية عادات العقل لدػ طلبب الصف الأكؿ الثانكؼ مف خلبؿ مادة  I.A.Aاستقصي"
 -تحديات الحاضر كرؤػ المستقبل –التربية العممية  -المؤتمر العممي العاشرالكيمياء، 
 .575-4:2، ص ص الإسماعيمية

(:"فاعمية الفصكؿ المنعكسة القائمة عمى المشاريع 3129أيمف نعيـ أبكالجبيف) -:2
الإلكتركنية في تنمية بعض عادات العقل المنتج في مادة التكنكلكجيا لدػ طمبة الصف العاشر 

 الأساسي، رسالة ماجستير، كمية التربية، الجامعة الإسلبمية بغزة.



111 
 

كس في تنمية (:"أثر تكظيف استراتيجية التعمـ المنع3127آية خميل إبراىيـ قشطة) -31
المفاىيـ كميارات التفكير التأممي بمحث العمكـ الحياتية لدػ طالبات الصف العاشر الأساسي"، 

 غزة .–الجامعة الإسلبمية  –رسالة ماجستير ،كمية التربية 

(:"فاعمية الصف المقمكب في تدريس مقرر استراتيجيات 3129تياني محمد الركساء) -32
يل الأكاديمي كتنمية عادات العقل لدػ طالبات جامعة تدريس العمكـ كتقيميا عمى التحص
، مجمة الجامعة الإسلبمية لمداراسات التربكية كالنفسيةالأميرة نكرة بنت عبد الرحمف، 

 (.2(،عدد)37مجمد)

، الأردف ، عماف  تعمـ النشط بيف النظرية ك التطبيق(: 3117جكدت أحمد سعاده ) -33
 ، دار الشركؽ .

، ترجمة أحمد الأنصارؼ، المشركع القكمي ادئ المنطقمب(: 3113جكزايا ركس ) -34
 . 462لمترجمة، المجمس الأعمى لمثقافة ، العدد 

المنتجة ،  تعميـ كتعمـ العمكـ لتنمية عادات العقل(: 3127حساـ الديف محمد مازف ) -35
 دار العمـ ك الإيماف لمنشر ك التكزيع، دسكؽ .

طبيقية في تنمية العقكؿ المفكرة, تعميـ التفكير رؤية ت(:3114حسف حسيف زيتكف ) -36
 القاىرة، عالـ الكتب. سمسمة أصكؿ التدريس, الكتاب الخامس,

(:"استخداـ الخرائط الذىنية لتنمية بعض عادات 3126حكمت حسيف محمد عبد المنعـ ) -37
العقل كبعض ميارات القراءة الابداعية لدػ طلبب الصف الأكؿ الإعدادؼ"، رسالة ماجستير، 

 ة ، جامعة الإسكندرية.كمية التربي

(:أثر استخداـ استراتيجية التعمـ المقمكب في التحصيل 3126حناف بنت اسد الزيف ) -38
الأكاديمي لطالبات كمية التربية بجامعة الأميرة نكرة بنت عبد الرحمف، المجمة الدكلية التربكية 

 .297-282(،ص ص 2(،ع)5المتخصصة ،مج)

، مركز عادات العقل ك دافعية الإنجاز( : 3126خالد بف محمد بف محمكد الرابغي ) -39
 ديبكنك لتعميـ التفكير .

(: "فاعمية برنامج تدريبي مستند الى عادات العقل في 3124خالد محمد سعيد الغامدؼ ) -:3
تحسيف ميارات التفكير عالي الرتبة لدػ عينة أردنية مف الطمبة المكىكبيف في المراكز 

 راسات العميا، جامعة العمكـ الإسلبمية العالمية .الريادية"، رسالة دكتكراه، كمية الد



111 
 

عادات العقل ك تصميـ المناهج الدراسية , النظرية (: 3125خير سميماف شكاىيف ) -41
، عالـ الكتب الحديث، اربد ،  (3ك التطبيق , تكجهات حديثة في إعداد المناهج المدرسية )

 الأردف .

جيات التدريس في القرف الحادي استراتي(:3118ذكقاف عبيدات كسييمة أبك سميد ) -42
 ، دار الفكر.كالعشريف , دليل المعمـ كالمشرؼ التربكي 

(:تأثير استخداـ كل مف دكرة التعمـ الخماسية 3126رجاء محمد أحمد مكسى) -43
مجمة البحث العممي كالمتشابيات في تنمية عادات العقل لدػ طالبات الصف السابع الأساسي، 

 .467-426ص (، ص3(، ج)27، ع)في التربية

(:برنامج لمتغمب عمى صعكبات الكتابة التي تكاجو 3126رحاب الزناتي عبد الله)يناير -44
المبتدئيف الناطقيف بغير المغة العربية باستخداـ الفصل المقمكب الافتراضي المعتمد عمى 

 .425-362(،ص ص 4(،ج)273، ع)جامعة الأزىر–مجمة التربية الألعاب الإلكتركنية ،

(، دار الكتب 9التفكير كأنماطه )(:3117كقي كجميمة عيداف سييل)رعد ميدؼ رز  -45
 العممية ،بيركت، لبناف.

، دار الكتب العممية، (5التفكير كأنماطه)(:3127رعد ميدؼ رزكقي كنبيل رفيق محمد) -46
 بيركت، لبناف.

(: حجـ التأثير الكجو المكمل لمدلالة الاحصائية، المجمة 8::2رشدؼ فاـ منصكر) -47
 .86-68(،ص ص 27(، ع)8راسات النفسية، مج)المصرية لمد

(:"أثر استخداـ الصف المقمكب في تحصيل طالبات 3127سامية أحمد سمماف الزيكد) -48
الصف الأكؿ الثانكؼ العممي في مادة الرياضيات كالاتجاه نحكه"، رسالة ماجستير، الجامعة 

 اليامشية، كمية الدراسات العميا.

، مجد المؤسسة معاصرة في التربية كالتعميـتكجهات (:3124سعادة عبد الرحيـ) -49
 الجامعية لمدراسات كالنشر كالتكزيع، بيركت، لبناف.

(:فاعمية استراتيجيات مقترحة لتدريس الرياضيات 3127سعيد جابر المنكفي)ديسمبر -:4
(، ص ص 2(، ج)282، ع)مجمة كمية التربية جامعة الأزىرفي تنمية عادات العقل المنتج ، 

529-55:. 

، عماف، تعميـ التفكير كمهاراته تدريبات كتطبيقات عممية(:3124عبد العزيز)سعيد  -51
 الأردف، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع.



119 
 

(:فاعمية استخداـ الخرائط الذىنية في 3127سميـ عبد الرحمف سيد سميماف)أكتكبر  -52
ة تدريس الفمسفة لتنمية التحصيل كبعض عادات العقل لدػ طلبب المرحمة الثانكية، مجم

 .351-315(، صص95الجمعية التربكية لمدراسات الاجتماعية، ع)

(:"أثر استخداـ غرائب صكر كرسكـ الأفكار 2544سماح بنت حسيف صالح الجفرؼ) -53
الابداعية لتدريس مقرر العمكـ في تنمية التحصيل كبعض عادات العقل لدػ طالبات الصف 

 مية التربية ،جامعة أـ القرػ.الأكؿ المتكسط بمدينة مكة الكرمة" ،رسالة دكتكراه، ك

(: عادات العقل ك ميارات الذكاء الاجتماعي 3121سميرة عطية عرياف )فبراير  -54
مجمة دراسات في المناىج ك المطمكبة لمعمـ الفمسفة كالاجتماع في القرف الحادؼ ك العشريف ، 

 .  98 -51(، ص ص 266، ع ) طرؽ التدريس

، الأردف، دار ـ المدمج كالتعمـ المعككسالتعم(:3126عاطف أبك حميد الشرماف ) -55
 المسيرة لمنشر كالتكزيع.

الاتجاهات العالمية المعاصرة في مناهج العمكـ (:3121عايش محمكد زيتكف) -56
 ، الشركؽ.كتدريسها

(:أثر استراتيجية التعمـ المقمكب المكجو 3127عبد العاؿ عبد الله السيد أحمد )يكليك -57
ي في تنمية ميارات استخداـ المنصات التعميمية التفاعمية لدػ بميارات التفكير ما كراء المعرف

(، ص 4(،ع)33، مج)مجمة دراسات تربكية كاجتماعيةطمبة ماجستير تكنكلكجيا التعميـ، 
 .2267-::21ص

(:أثر استخداـ التعمـ التعاكني في 3117عبد المطيف عبد القادر عمي أبك بكر )أبريل -58
حك مادة السيرة النبكية لدػ طالبات شعبة الدراسات الإسلبمية تنمية السجايا العقمية كالاتجاه ن
 كمية التربية، جامعة عيف شمس. مجمة القراءة كالمعرفة،بكميات التربية بسمطنة عماف، 

، دار جميس الزماف، عادات العقل كالفاعمية الذاتية(:3121عبد الله إبراىيـ حجات ) -59
 عماف، الأردف.

(:أثر استخداـ نظرية التعمـ المستند 3125لمجيد )سبتمبرعبد الله إبراىيـ يكسف عبد ا -:5
إلى الدماغ في تدريس الفمسفة عمى تنمية بعض عادات العقل كالاتجاه نحك دراسة المادة لدػ 
 -طلبب المرحمة الثانكية المتفكقيف دراسيا، مجمة دراسات عربية في التربية كعمـ النفس

 .286-222(، ص ص64السعكدية، ع)

(:فاعمية برنامج إثرائي قائـ عمى أنمكذج أبعاد التعمـ 3125القحطاني )عثماف عمي  -61
لمادة الجبر في تنمية عادات العقل المنتج لدػ الطلبب المتفكقيف في الصف الثاني المتكسط 



111 
 

-252(، ص ص9(، ع)6، مج)المجمة العربية لتطكير التفكؽ بالمممكة العربية السعكدية، 
279. 

، عماف، دار النظرية كالتطبيق–عمـ النفس المعرفي :(3115عدناف يكسف العتكـ ) -62
 الميسرة.
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 .218-1:ص
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 .9:-66(، ص ص5الجزائر، ع) –رات كالخدمات التعميمية كالاستشا
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 ، القاىرة، دار الفكر العربي.3فؤاد أبك حطب كآماؿ صادؽ: عمـ النفس التربكؼ، ط -:6
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 التربية، جامعة أـ القرػ.

، القاىرة، استراتيجيات حديثة في تدريس عمـ الاجتماع(:3113عيد أحمد زيداف)محمد س -77
 سفير للئعلبـ كالنشر.
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التعميـ لدػ طالبات قسـ الاقتصاد المنزلي بكمية التربية بجامعة الأمير سطاـ بف عبد العزيز 
 .64-46(،ص ص 9(،ع)3، مج)فمسطيف –المجمة العربية لمعمكـ كنشر الأبحاث ،

(:أثر خرائط التفكير في تنمية 3125منيرة بنت عبد العزيز بف عمي الحريشي)يناير -81
، مجمة القراءة كالمعرفةكاديمي عند طالبات كمية التربية، عادات العقل كالتحصيل الأ

 .::2-266(،ص ص258ع)
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 مؤسسة كعي لمدراسات كالأبحاث ، قطر.

(:فاعمية استراتيجية حكض السمؾ في تنمية 3128نبيل صلبح المصيمحي جاد)أكتكبر -83
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 ، القاىرة، دار السحاب لمنشر كالتكزيع.التعمـ المعككس(:3128ىيثـ عاطف حسف ) -85

(:"فاعمية تكظيف بيئة الفصكؿ المنعكسة القائمة 3128كساـ اسبيتاف يكسف صلبح) -86
رر التكنكلكجيا عمى المختبرات الافتراضية في تنمية ميارات تصميـ كبرمجة الأردكينك في مق
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التعمـ المتناغـ مع الدماغ )تطبيقات لأبحاث (:3126كساـ صلبح عبد الحسيف) -87
 (، دار الكتب العممية، بيركت، لبناف.الدماغ في التعمـ 

د في عمـ المنطق (: المرش3118يػػكسػف أحػمػد الػمكسػرؼ ) -88
http://alfeker.net/library.php?id=1492 

(:مدػ فاعمية مجمكعات التعمـ التعاكني في تنمية 3115يكسف جلبؿ أبك المعاطي) -89
كسطة، القدرة عمى الاستدلاؿ الرمزؼ كالمفظي كبعض عادات العقل لدػ طلبب المرحمة المت

 .452-424(، ص ص67، ع)مجمة كمية التربية بالمنصكرة
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 ر ، عماف ، الأردف.، ديبكنك لمطباعة ك النشعادة عقل 31(:3116يكسف قطامي ) -91
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