
 
 

 كميػػة التربيػػة
 قسم المناىج و طرؽ التدريس

  
 

التفكير المتشعب  برنامج قائم عمى التعمم المستند إلى الدماغ  لتنمية ميارات
 والتفاعل الاجتماعى لدى الطلاب المعممين شعبة عمم الاجتماع

 
 بحث مقدم لمحصول عمى درجة دكتوراة الفمسفة فى التربية

 الفمسفة والاجتماع ( )تخصص مناىج وطرؽ تدريس
 

 إعداد
 فاطمة محمد عمى سيد الأىل
 مدرس مساعد بالقسـ

 
 إشراؼ

 أ.د/ إيمان حسنين محمد عصفور                                         أ.د/ سعاد محمد عمر
 أستاذ المناىج وطرؽ التدريس                                    أستاذ المناىج وطرؽ التدريس 

 جامعة عين شمس-جامعة عين شمس                               كمية التربية-كمية البنات
 

 أ.م.د/ سماح محمد ابراىيم اسماعيل
 المساعد أستاذ المناىج وطرؽ التدريس

 جامعة عين شمس-كمية التربية

 
 

 4/5/9109تاريخ استلام البحث                         
   01/5/9109تاريخ قبول البحث                          



52 

 

التفكير المتشعب  برنامج قائم عمى التعمم المستند إلى الدماغ  لتنمية ميارات 
 والتفاعل الاجتماعى لدى الطلاب المعممين شعبة عمم الاجتماع

 فاطمة محمد عمى سيد الأىلإعداد/ 
 المقدمة:

يتصف عالـ اليوـ بإنو عالـ الثورة المعرفية والتقدـ التكنولوجى، وىو ما يزيد مف كثرة التحديات والمشكلات      
التى يواجييا الفرد والمجتمع عمى حد السواء. حيث أصبح التصدى والتعامل مع ىذه التحديات والاستعداد ليا ىو 

والتقدـ. وىذا ما يجعل العبء الأكبر يقع عمى عاتق  المعرفىما يحدد مكانة أى مجتمع فى مستوى التطور 
التربية فى التصدى ليذه التطورات واعداد الأبناء لمحياة المستقبمية المنشودة، مما يفرض عمينا توفير نظاـ تعميمى 
ييدؼ لإعداد أجياؿ مفكرة قادرة عمى استشراؼ المستقبل، وتدريب عقوؿ بشرية ناضجة، والوصوؿ بالمتعمـ إلى 

 قصى ما تسمح بو قدراتو.أ
ويعد التفكير المتشعب نمط مف انماط التفكير التى تؤدى ممارستيا إلى حدوث اتصالات جديدة بيف الخلايا     

العصبية فى شبكة الاعصاب بالمخ، ويسمح لمتفكير أف يسير عبر مسارات جديدة، كما أف لمتفكير المتشعب دوره 
 ( Runco & Llies,2005,13البشرى مما يفتح أفاقا جديدة لمتفكير.)فى ابتكار وصلات جديدة لبنية العقل 

ومف ىنا ندرؾ أىمية التفكير المتشعب فى تنمية قدرة الطالب عمى اصدار احكاـ تباعدية تتميز بالانطلاقة       
لابتكار لدى الفكرية و المرونة العقمية، مما يعمل عمى تحسيف مستوى العمميات العقمية، وزيادة فرص الابداع و ا

 (Dewhurst,2011,13الطالب بدلا مف التفكير بصورة نمطية.)
كما أف تشعب تفكير الطلاب يساعدىـ عمى إيجاد حموؿ مبتكرة لممشكلات الاجتماعية التى تواجيـ، وتنمى      

رة جديدة لدييـ القدرة عمى تصحيح وتقويـ مسار تفكيرىـ، لأنو يتيح الفرصة لمنظر إلى الأشياء المألوفة بنظ
 (Nusbaum, E,2011,56)فتعمل عمى توليد أفكار جديدة.

فتؤكد  وقد عنيت الكثير مف الدراسات بتنمية قدرات الطلاب عمى ىذا النمط التفكير فى المواد الدراسية،     
الابتدائية ، والتى أكدت أنو يمكف تنمية ميارات التفكير المتشعب لدى طلاب المرحمة ) Jeon, K,2009دراسة )

 مف خلاؿ الجوانب المختمفة لدييـ مثل الجوانب المعرفية والجوانب الوجدانية.
، والتى أشارت إلى فاعمية استخداـ استراتيجيات التفكير المتشعب فى تنمية الذكاء )3102ودراسة ) نورة محسف،

 البصرى و التحصيل فى اليندسة لدى تلاميذ الصف الاوؿ الاعدادى.
عمى  فاعمية استخداـ المدخل المفتوح القائـ عمى حل المشكمة فى تدريس الرياضيات  (3102محمد، )ماىر ودراسة

 لتنمية ميارات التفكير المتشعب وبعض عادات العقل لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائى.
ولوجى لتنمية ، والتى أستيدفت معرفة فعالية التطبيقات الرياضية لمبادئ النانو تكن)3102ودراسة )رشا ىاشـ،

 التفكير المتشعب و لاتجاة نحو مادة الرياضيات لدى طالبات المرحمة المتوسطة بالزلفى.
ولا   وقد اكدت الدراسات السابقة عمى أىمية تنمية التفكير المتشعب مف خلاؿ الجوانب الوجدانية والانسانية،    

لإعداد جيل قادر عمى التفكير المتشعب فقط،  شؾ فى أف التطورات الحالية لا تفرض النظاـ التعميمى أف ييدؼ
نما أيضا، وتوظيف ىذا النمط مف التفكير لتحقيق التفاعل الاجتماعى.   وا 
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يعد التفاعل الاجتماعي مف أكثر المفاىيـ انتشاراً في عمـ الاجتماع وعمـ النفس عمى السواء، وىو الأساس       
دراسة كيفية تفاعل الفرد مع البيئة،  وما ينتج عف ىذا التفاعل مف في دراسة عمـ النفس الاجتماعي، الذي يتناوؿ 

قيـ وعادات واتجاىات. وىو الأساس في قياـ العديد مف نظريات الشخصية ونظريات التعمـ ونظريات العلاج 
 (Vail, O.; Elmore, R, 2011 .النفسي

منيج عمـ الاجتماع خاصة مف الدور أىميتو في تدريس المناىج الدراسية عامة و  التفاعل الاجتماعي يستمد
)رنا رزؽ ، وفي ىذا الصدد يشير كلا من الفعّاؿ الذي يسيـ بو في مراعاة حاجات المتعمميف وا ىتماماتيـ

تتمثل في  أىمية التفاعل الاجتماعي إلى أن (،  3103آلاء زىيػر،( ،)3102( ،)فرياؿ شنيكات، 3112الله،
 أنو:

 . الجماعة، ويحدد طرائق إشباع الحاجاتيساعد عمى تحقيق أىداؼ    -0
أف يتعمـ الفرد والجماعة بوساطتو أنماط السموؾ المتنوعة والاتجاىات التي تنظـ العلاقات بيف أفراد   -3

  وجماعات المجتمع في إطار القيـ السائدة والثقافة والتقاليد الاجتماعية المتعارؼ عمييا.
 ستمرةيساعد عمى تقييـ الذات والآخريف بصورة م  -2
يساعد عمى تحقيق الذات ويخفف وطأة الشعور بالضيق، والتى كثيراً ما تؤدي العزلة إلى الإصابة   -2

  بالأمراض النفسية
 .يساعد عمى التنشئة الاجتماعية للأفراد وغرس الخصائص المشتركة بينيـ   -5

 ولقد تناولت العديد من البحوث و الدراسات السابقة التفاعل الاجتماعى، منيا:
أثر التفاعل الاجتماعي عمى تعمـ الطلاب ( والتى أستيدفت معرفة  Hurst, B; Wallace, R, 2013دراسة )

 و عمى مستواىـ التحصيمى.
تنمية التفاعل الاجتماعي مف خلاؿ البيئات ( والتى أستيدفت Beach, J; Wendt, J, 2014دراسة )

 الافتراضية.
ت التعرؼ عمى مستوى القبوؿ والتفاعل الاجتماعى لدى الطلاب ( والتى أستيدف3102دراسة )فرياؿ شنيكات، 

 المكفوفيف المدنجيف فى المدارس العادية بالاردف.
أثػر التفاعػل الاجتمػاعي عمػى الػتعمـ بػالانخراط فػي بيئػة ( والتى أستيدفت معرفة  Lu, Jiu; C D, 2014دراسة )

 الشبكات الاجتماعية لدى طلاب المرحمة الابتدائية.
( والتى  أستيدفت معرفة فاعمية برنامج قائـ عمى استراتيجيات ضبط المثير فى  3102)غادة قصى، دراسة 

الدراسات الاجتماعية لتنمية بعض مفاىيـ التربية الاقتصادية والميرات المينية و التفاعل الاجتماعى لدى التلاميذ 
 المعوقيف عقميا القابميف لمتعمـ.

التفاعل الاجتماعي وأسموب فيمو مف ( والتى أستيدفت معرفة فاعمية  Christ, T; Wang, X, 2015دراسة )
 خلاؿ عمميات القراءة.

العوامل التي تؤثر عمى الاطفاؿ الصغار  ( والتى أستيدفت اكتشاؼ ودراسة Lim, Eon Me, 2015دراسة )
 والتفاعل الاجتماعي في تكامل التكنولوجيا.
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وتعػػد المنػػاىج مػػف خػػلاؿ المنػػاىج المختمفػػة،   ىوقػػد اكػػدت الدراسػػات السػػابقة عمػػى اىميػػة التفاعػػل الاجتمػػاع     
تكػػويف الشخصػػية، حيػػث تتميػػز بقػػدرتيا عمػػى تشػػكيل عقػػوؿ الطػػلاب، والتػػاثير فػػى  الدراسػػية ىػػى وسػػيمة التعمػػيـ فػػى

. ويمثػػػل عمػػػـ الاجتمػػاع واحػػػد مػػػف أىػػػـ المنػػػاىج وجػػدانيـ، وتعػػػديل سػػػموكياتيـ، وتنميػػػة ميػػاراتيـ وقػػػدراتيـ المختمفػػػة
الدراسػػية التػػى يمكػػف أف تسػػيـ فػػى تنميػػة قػػدرات الطػػلاب عمػػى التفكيػػر المتشػػعب و ميػػارات التفاعػػل الاجتمػػاعى. 

 (21: 3110)ايماف عصفور:
ويعد دراسو عمـ الاجتماع ضرورة شخصية واجتماعية لمطالب بالمرحمة الثانوية، حيث تمكنو مف تكويف  

فكرة واضحة عف نفسو وعف الآخريف حولو، مما يجعمو أكثر استجابة ومرونة تجاه المواقف الجديدة التى تواجيو 
اء الأحداث الاجتماعية والتنبؤ بيا لا فى الحياة، والمشاركة فى صنعو بفكر ناضج ورؤية عقمية سميمة. فاستقر 

نما يتحقق بناءا عمى ما لدى الفرد مف قاعدة عممية واجتماعية سميمة تسيـ مادة عمـ الاجتماع  يأتى مف فراغ وا 
 (23: 3110)فتحى اميف: فى تحقيقيا بشكل كبير.

نظمة ومتكاممة تسيـ ومف ثـ يمزـ تبنى بعض النظريات الحديثة التى تستند فى توجياتيا إلى إجراءات م
فى تنمية ميارات التفكير المختمفة والتواصل والتفاعل مع الآخر؛ ومف ثـ تعد نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ 
مف ىذه النظريات الحديثة التى تعد نتاجا لعدد كبير مف الأبحاث أجريت خلاؿ العقد الاخير مف القرف العشريف، 

الوظائف، وركزت فى مضمونيا عمى علاقة الدماغ بكل الجسد والانفعالات  وتناولت الدماغ مف حيث التركيب و
 والبيئة الاجتماعية لما ليا مف تأثيرات واضحة فى عمل الدماغ. 

الدماغ أىميتيا في تدريس المناىج الدراسية عامة ومنيج عمـ الاجتماع  التعمـ المستند إلى نظرية يستمد
ىتماماتيـ خاصة مف الدور الفعّاؿ الذي يسيـ بو ، وفي ىذا الصدد يشير كلا من في مراعاة حاجات المتعمميف وا 

 (،3105فرغمى، (،) محمد سيد3103(،) عبدالرازؽ عيادة محمد،3105(،) سيد رجب محمد، 3102دينا خالد احمد، )
 Bilal Duman,2010(،)Eva p.pennington,2010(،) Shelly، )( 3105مرواف احمد،)

R.,2009(،)Eda & Ayhan,2014،)  يتمثل في الأتى:دور المعمم إلى أن 
أف يكتشف المعمـ أنماط التعمـ واساليبة الخاصة بكل متعمـ، والتعرؼ عمى ما يتمتع بو المتعمـ مف  -0

 قدرات دماغية معينة.
أف يكوف المعمـ قادراً عمى اكتشاؼ إمكانات المتعمميف البصرية وتوسيعيا، فعندما يعرض المعمـ لطلابة  -3

مومات لفظية وبصرية معاً،  فإف ذلؾ يوفر فرصة أفضل لنجاح المتعمميف الذيف يعتمدوف عمى المعالجة مع
 البصرية فى تعميميـ.

توفير مرتكزات فكرية تمكف المتعمميف مف التعامل مع المشكلات العممية و الاجتماعية وغيرىا، بحيث  -2
 تسود عممية التعمـ التحدى اليادؼ.

الملائـ بما يتفق مع العمل الجماعى، حيث أف الخبرات المكتسبة منو تسمح  أف ييئ المناخ الصفى -2
 بتوفير اساليب التفاعل الاجتماعى واحتراـ الآخريف.

تنشيط المتعمميف داخل البيئة الصفية وخارجيا، وأستثارة المتعمـ بحيث يشعر بأىمية التعمـ ودورىا فى  -5
 انجاز المياـ التعميمية لدى المتعمـ.تنمية الجوانب المختمفة، وتحمل المسئولية فى 
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عدـ اشعار المتعمميف بالتيديد أثناء عممية التعمـ، واتاحة الفرصو ليـ لمتعبير عف رغباتيـ باستخداـ  -2
 اساليب مريحة وممتعة، مثل الالعاب التعميمية، وتمثيل الادوار، والمسرحيات المدرسية وغيرىا.

معرفة طريقة عمل الدماغ تسيل عممية تعمـ الطلاب لممعرفة،  توجد العديد مف الدراسات التى تؤكد بأف
دراسة  مما يؤدى بالعممية التدريسية والتربوية لأف تكوف أكثر دقة والقياـ بمياـ العممية التربوية أكثر سيولة، مثل

جانبى ( والتى استيدفت التعرؼ عمى فاعمية استخداـ استراتيجية مقترحة قائمة عمى 3102)والى عبد الرحمف،
الدماغ فى تنمية بعض الذكاءات المتعددة مف خلاؿ تدريس الدراسات الاجتماعية لدى تلاميذ الصف الثانى 

 الاعدادى.
( والتى ىدفت إلى التعرؼ أثر برنامج قائـ عمى التعمـ المستند إلى الدماغ لتنمية 3105دراسة)ىبة ابراىيـ،

 مى الداء الكتابى لدى طلاب المرحمة الثانوية.ميارات النحو و الكفاءة الذاتية و قياس تاثيره ع
( والتى ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ عمى  دراسة 3105دراسة )سيد رجب،     

الأدب القصصى فى تنمية مقومات نقده لدى طلاب المرحمة الثانوية، وجاءت النتائج بفاعمية البرنامج فى تنمية 
 سموب القصة، وفى تنمية نقد احداث القصة لدى طلاب الصف الثالت الثانوى.مقومات نقد ا

( والتى أكدت عمى فاعمية النموذج التدريسى فى ضوء نظرية التعمـ المستند إلى 3105دراسة )محمد فرغمى،    
دارة الذات لدى طلاب الصف الثالث   الاجتماع.الثانوية الدارسيف لعمـ المخ فى تنمية التفكير المستقبمى وا 

( والتى أستيدفت علاج صعوبات القراءة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية مف 3105دراسة )مرواف السماف،     
خلاؿ برنامج قائـ عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ، واشارت النتائج بفاعمية البرنامج فى علاج صعوبات 

 ـ، وصعوبات النطق لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائى.القراءة المتمثمة فى صعوبات التعرؼ، وصعوبات الفي
وعمى الرغـ مما أكدتو الدراسات مف فاعمية أبحاث الدماغ فػي تنميػة ميػارات التفكيػر كدراسػة يوسػف أحمػد فػى     

 منيج الاحياء، إلا أنو لا توجد دراسة في حدود عمـ الباحثػة تناولػت تنميػة التفكيػر المتشػعب و التفاعػل الاجتمػاعى
 .الاجتماعالدماغ في تدريس مادة عمـ  التعمـ المستند إلىبإستخداـ نظرية 

والتفاعػػػل الاجتمػػػاعى لػػػدى الطػػػلاب أىتمػػػت بتنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر المتشػػػعب  دراسػػػاتنظػػػرا للافتقػػػار إلػػػى      
التػي يسػعى  الػدماغ، عمػى الػرغـ مػف أىميػة الأىػداؼ التعمـ المسػتند إلػىالاجتماع مف خلاؿ نظرية المعمميف شعبة 

إلػػى تحقيقيػػا مػػف أجػػل تحقيػػق وظيفتػػو الأساسػػية وىػػي قػػدرة المػػتعمـ عمػػى فيػػـ وحػػل مشػػكلات مجتمعػػو بػػأكثر مػػف 
طريقػو، ومػف ثػػـ الوصػوؿ إلػى إصػػلاح المجتمػع عمػى أسػػس عمميػة، ومػف ثػػـ تحقيػق التفاعػل الاجتمػػاعى بػيف افػػراد 

 المجتمع، الإ أف الدراسات التالية : 
 ،and Deanna.R، 2009(، )3103(، )آمػػاؿ جمعػػة، 3112)سػػميـ عبػػد الػػرحمف، (، 3112)وليػػد أمػػيف ، 

Sam( ،)Dan pence,2009 ،)(Kremers,M, 2009 )  ،(Jetton, T, L. &Alexander, pp., 
 أوجو القصور التالية: ، تؤكد(2004

لػػى إـ الاجتمػاع لا يحقػق الأىػػداؼ المرجػوه منيػا، وذلػؾ يرجػع مػعػداد الطػلاب المعممػػيف الدارسػيف لعإ واقػع بػرامج  -
سػػاليب التػػى يػػتـ بيػػا تقػديـ الموضػػوعات، حيػػث تقػػدـ فػػى صػورة معمومػػات نظريػػة مجػػردة فقػػط، ممػػا ادى الطػرؽ والأ

 و توظيفيا فى حياتيـ.ألى انصراؼ الطلاب المعمميف عف الاىتماـ بالتفكير فييا إ
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لاب المعممػػيف الدارسػػيف لعػػـ الاجتمػػاع والاقتصػػار عمػػى البػػرامج والمقػػررات وجػػود قصػػور فػػى بػػرامج اعػػداد الطػػ -
ساليب التقميدية، لذلؾ كاف لابد مف البحث عف برامج ونظريات ومداخل تدريسػية جديػدة تتناسػب مػع خصػائص والأ

عممػػيف عػػداد الطػػلاب المإ ىػػداؼ المنشػػودة مػػف عمػػـ الاجتمػػاع لتحقيػػق الأ الطػػلاب المعممػػيف، وكػػذلؾ طبيعيػػة مقػػرر
 شعبة عمـ الاجتماع.

الدراسػػة الاسػػتطلاعية التػػى قامػػػت بيػػا الباحثػػة عمػػى مجموعػػػة مػػف الطػػلاب المعممػػيف الفرقػػػة الثالثػػة شػػعبة عمػػػـ  -
( طالب، لمتعرؼ عمى مدى امػتكلاكيـ لميػارات التفكيػر المتشػعب، وذلػؾ مػف 21الاجتماع بكمية التربية، وعددكـ )

عب، والػػػذى يحتػػػوى عمػػػى مجموعػػػة مػػػف الميػػػارات )حػػػل المشػػػلات، اتخػػػاذ خػػػلاؿ اختبػػػار لميػػػارات التفكيػػػر المتشػػػ
القػػرارات، التخيػػل(، وتبػػيف مػػف نتػػائج ىػػذا الاختبػػار ضػػعف وتػػدنى قػػدرات وميػػارات التفكيػػر المتشػػعب لػػدى الطػػلاب 

فقػػد بػػرامج أفػػى التػػدريس، ممػػا  ةسػػاليب وطػػرؽ التػػدريس المتبعػػالمعممػػيف شػػعبة عمػػـ الاجتمػػاع، وكػػذلؾ تقميديػػة الأ
 ىدافيا التى تسعى لتحقيقيا.أ لاعداد لمطلاب المعمميف شعبة عمـ الاجتماع الكثير مف ا
قامت الباحثة بتطبيق مقيػاس لميػارات التفاعػل الاجتمػاعى والػذى يتكػوف مػف الميػارات ) العلاقػات الاجتماعيػة،  -

ج ىػذا المقيػاس عػف تػدنى صػفرت نتػائأالتفاوض، المشاركة(، عمى ىؤلاء الطػلاب المعممػيف شػعبة عمػـ الاجتمػاع، و 
لػى ضػعف تػدريب الطػلاب المعممػيف عمػى كيفيػة وممارسػة إوقصور ميارات التفاعل الاجتماعى لدييـ، وىذا يرجع 

 التفاعل الاجتماعى.
وفػػي ضػػوء مػػا سػػبق تػػري الباحثػػة أف أىػػداؼ تػػدريس عمػػـ الاجتمػػاع لا تتحقػػق بإسػػتخداـ نظريػػات قديمػػة، ولكػػي     

مػف الاعتمػاد فػي تػدريس عمػـ الاجتمػاع عمػى نظريػات حديثػة ذات أسػاليب تػدريس تػربط تتحقق ىػذه الأىػداؼ لابػد 
بػػيف الطالػػب والمجتمػػع والمػػادة الدراسػػية، وفػػي الوقػػت نفسػػو تسػػيـ فػػي تنميػػة التفاعػػل الاجتمػػاعى  وميػػارات التفكيػػر 

 المتشعب المختمفة لدي الطلاب. 
الػدماغ لتنميػة ميػارات التفكيػر الػتعمـ المسػتند إلػى إلػى إقتػراح برنػامج قػائـ عمػى  الحػالي البحػث اتجوومف ىنا      

 المتشعب والتفاعل الاجتماعى لدى الطلاب المعمميف شعبة اجتماع. 
 : مشكمة البحث :ثانيًا

تتمثل مشكمة البحث الحالى فى ضعف مستوى الطلاب المعمميف شعبة اجتماع لمتفكير المتشعب         
وميارات التفاعل الاجتماعى، مما قد يؤثر بالسمب عمى ممارستيـ المينية و الحياتية، ولذا يتطمب الامر إعداد 

بو فى تنمية قدرات الطلاب المعمميف عمى  الدماغ لما يمكف أف يسيـ التعمـ المستند إلىبرنامج قائـ عمى نظرية 
 ممارسة التفكير المتشعب واكتساب ميارات التفاعل الاجتماعى.

 ولمتصدى ليذه المشكمة يحاول البحث الحالى الاجابة عن السؤال الرئيسى التالى:  
الدماغ لتنمية ميارات التفكير  التعمم المستند إلىكيف يمكن بناء برنامج قائم عمى نظرية     

 المتشعب والتفاعل الاجتماعى لدى الطلاب المعممين شعبة اجتماع ؟
 ويتفرع من ىذا السؤال الرئيسى الأسئمة الفرعية التالية: 

 التى ينبغى تنميتيا لدى الطلاب المعمميف شعبة اجتماع؟ما ميارات التفكير المتشعب  -0
 ينبغى تنميتيا لدى الطلاب المعمميف شعبة اجتماع؟ التىما ميارات التفاعل الاجتماعى  -3



03 

 

 الدماغ لدى الطلاب المعمميف شعبة اجتماع؟التعمـ المستند إلى ما أسس بناء برنامج قائـ عمى نظرية  -2
 الدماغ لدى الطلاب المعمميف شعبة اجتماع ؟ التعمـ المستند إلى ما مكونات برنامج قائـ عمى نظرية -2
الدماغ لتنمية التفكير المتشعب لدى الطلاب  التعمـ المستند إلى عمى نظرية ما فاعمية البرنامج قائـ -5

 المعمميف شعبة اجتماع ؟
الدماغ لتنمية ميارات التفاعل الاجتماعى لدى  التعمـ المستند إلى ما فاعمية البرنامج قائـ عمى نظرية -2

 الطلاب المعمميف شعبة اجتماع ؟
 : حدود البحث: ثالثًا

 اقتصر البحث عمى الحدود التالية:   
الثالثة بقسـ الاجتماع، بما يتسموا بو مف خصائص متعمقة بالنمو العقمى والاجتماعى  الفرقةطلاب  -0

 والقيمى، والذى يتناسب مع طبيعة التفاعل الاجتماعى، والتفكير المتشعب. 
التػػى تػػـ تحديػػدىا وفقػػا لأراء بعػػض ميػػارات التفكيػػر المتشػػعب المناسػػبة لمطػػلاب المعممػػيف شػػعبة اجتمػػاع،   -3

 المتخصصيف فى مجاؿ المناىج وطرؽ التدريس.
، التػػى تػػـ تحديػػدىا وفقػػا لأراء المعممػػيف شػػعبة اجتمػػاعبعػػض ميػػارات التفاعػػل الاجتمػػاعى المناسػػبة لمطػػلاب  -2

 ؽ التدريس.المتخصصيف فى مجاؿ المناىج وطر 
 : أىمية البحث:رابعًا

 قد أفاد البحث الحالى ما يمى:
مخططى برامج إعداد معمـ الاجتماع، حيث قدـ البحث الحالى قائمة بميارات التفاعل الاجتماعى و  -0

 التفكير المتشعب، التى يمكف الاستفادة منيا فى برامج إعداد معمـ الاجتماع عبر سنوات الدراسة الأربعة.
المعمميف بقسـ الاجتماع، حيث ىدؼ البحث الحالى إلى تنمية ميارات التفكير المتشعب لدى الطلاب  -3

لمطلاب المعمميف فى قسـ الاجتماع، مما يجعميـ قادريف عمى اكتساب ذلؾ النمط مف التفكير وخاصة 
 عند مواجو أى قضية معاصرة.

 التعمـ المستند إلى مثل نظريةتعطي ىذه الدراسة فرصة لممعمميف لتوظيف بعض النظريات الجديدة  -2
 الدماغ في تدريس عمـ الاجتماع لتنمية التفكير المتشعب و التفاعل الاجتماعى. 

الدماغ في التعمـ المستند إلى لتوظيف نظرية قد يكوف ىذ البحث نقطة انطلاؽ نحو مزيد مف البحوث  -2
 تخصصات آخري ومعرفة فاعميتو.

 : فروض البحث: خامسًا
بػيف متوسػطي درجػات طػلاب مجموعػة البحػث التػي تعرضػت  1.15يوجد فػرؽ داؿ إحصػائي ا عنػد مسػتوى   -0

لنظرية التعمـ المسػتند إلػى الػدماغ قبػل وبعػد تطبيػق اختبػار ميػارات التفكيػر المتشػعب ككػل لصػالح التطبيػق 
 البعدي.
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البحػػث التػػي تعرضػػت بػػيف متوسػػطي درجػػات طػػلاب مجموعػػة  1.15يوجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائي ا عنػػد مسػػتوى  -3
لنظرية التعمـ المستند إلى الدماغ قبل وبعد تطبيػق كػل ميػارة مػف ميػارات اختبػار ميػارات التفكيػر المتشػعب 

 ككل لصالح التطبيق البعدي.
بػػيف متوسػػطي درجػػات طػػلاب مجموعػػة البحػػث التػػي تعرضػػت  1.15يوجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائي ا عنػػد مسػػتوى  -2

قبل وبعد تطبيق مقياس ميارات التفاعل الاجتماعي ككػل لصػالح التطبيػق  لنظرية التعمـ المستند إلى الدماغ
 البعدي.

بػػيف متوسػػطي درجػػات طػػلاب مجموعػػة البحػػث التػػي تعرضػػت  1.15يوجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائي ا عنػػد مسػػتوى  -2
الاجتمػػاعي لنظريػػة الػػتعمـ المسػػتند إلػػى الػػدماغ قبػػل وبعػػد تطبيػػق كػػل ميػػارة مػػف ميػػارات مقيػػاس ميػػارات التفاعػػل 

 ككل لصالح التطبيق البعدي.
يوجػػد أثػػر داؿ إحصػػائياً لمبرنػػامج المصػػػاغ باسػػتخداـ نظريػػة الػػتعمـ المسػػتند إلػػػى الػػدماغ فػػي تنميػػة ميػػػارات  -5

 التفكير المتشعب لدى الطلاب المعمميف شعبة عمـ الاجتماع.
ى الػػدماغ فػػي تنميػػة ميػػػارات يوجػػد أثػػر داؿ إحصػػائياً لمبرنػػامج المصػػػاغ باسػػتخداـ نظريػػة الػػتعمـ المسػػتند إلػػػ -2

 .التفاعل الاجتماعي لدى الطلاب المعمميف شعبة عمـ الاجتماع
 : أىداؼ البحث:سادسًا

 تنمية بعض ميارات التفكير المتشعب لدى الطلاب المعمميف شعبة الاجتماع. 
 تنمية بعض ميارات التفاعل الاجتماعى لدى الطلاب المعمميف شعبة الاجتماع. 
 الدماغ.التعمـ المستند إلى بناء برنامج تدريبى قائـ عمى نظرية  
قيػػاس فاعميػػة البرنػػامج التػػدريبى فػػى تنميػػة ميػػارات التفكيػػر المتشػػعب والتفاعػػل الاجتمػػاعي لػػدى الطػػلاب  

 المعمميف شعبة الاجتماع.
 : منيج البحث:سابعًا

المرتبطػػة بمتغيػػرات البحػػث التفكيػػر المتشػػعب،  فيمػػا تعمػػق بالإطػػار النظػػري الػػذي تنػػاوؿ الأدبيػػات المػػنيج الوصػػفي 
 الدماغ.التعمـ المستند إلى والتفاعل الاجتماعى، ونظرية 

 الذي اُستخدـ في إعداد وتطبيق البرنامج الحالى والتأكد مف سلامتو عمميا ومراجعة. المنيج التجريبي
 إجراءات البحث: :ثامنًا
 يحاول البحث الحالى الإجابة عن تساولاتو من خلال الخطوات الإجرائية التالية:    

 أولًا: تحديد ميارات التفكير المتشعب التى تنبغى تنميتيا لدى طلاب المعمميف شعبة اجتماع، وذلؾ مف خلاؿ:
 البحوث والدراسات السابقة العربية والأجنبية التى تناولت التفكير المتشعب. -0
 الخبراء والمتخصصيف.آراء  -3

 ثانياً: تحديد ميارات التفاعل الاجتماعى التى تنبغى تنميتيا لدى طلاب المعمميف شعبة اجتماع، وذلؾ مف خلاؿ:
 البحوث والدراسات السابقة العربية والأجنبية التى تناولت ميارات التفاعل الاجتماعى. -0
 آراء الخبراء والمتخصصيف. -3
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الدماغ لدى الطلاب المعمميف شعبة اجتماع، التعمـ المستند إلى ثالثاً: تحديد أسس بناء برنامج قائـ عمى نظرية 
 ويتـ ذلؾ مف خلاؿ :

 .الدماغالتعمـ المستند إلى دراسة الأدبيات و الدراسات السابقة التى تناولت نظرية  -0
 .الدماغ التعمـ المستند إلىاشتقاؽ توجيات ومبادئ مف تحميل نظرية  -3

الدماغ لدى الطلاب المعمميف شعبة اجتماع، وقد التعمـ المستند إلى رابعاً: تحديد مكونات برنامج قائـ عمى نظرية 
تحددت مكونات البرنامج فى العناصر التالية: الأىداؼ، المحتوى التعميمى، المواد و الوسائل التعميمية، الاساليب 

عمل الخاصة بالطلاب المعمميف، وعرض البرنامج عمى عدد مف المحكميف التدريسية، اساليب التقويـ، أوراؽ ال
 لمتأكد مف صلاحيتو.

لتنميػػة التفكيػػر المتشػػعب وميػػارات  الػػدماغالػػتعمـ المسػػتند إلػػى البرنػػامج القػػائـ عمػػى نظريػػة خامسػػاً: تحديػػد فاعميػػة 
 ، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ:اجتماعالتفاعل الاجتماعى  لدي الطلاب المعمميف شعبة 

 إعداد اختبار لمتفكير المتشعب، ومقياس التفاعل الاجتماعى لطلاب المعمميف شعبة اجتماع.  -0
 .  الدماغالتعمـ المستند إلى  نظريةإعداد دليل المعمـ فى البرنامج القائـ عمى  -3
 اختيار عينة الدراسة مكونة مف مجموعة واحدة مف الطلاب المعمميف شعبة اجتماع. -2
 مجموعة البحث قبل تطبيق البرنامج المقترح.تطبيق أداتا البحث عمى  -2
 تدريس البرنامج  لمجموعة البحث. -5
 تطبيق أداتا البحث عمى طلاب مجموعة البحث بعد التدريس باستخداـ البرنامج المقترح. -2
 تسجيل النتائج ومعالجتيا إحصائيا وتفسيرىا ومناقشتيا. -2
 تقديـ توصيات لمبحث ومقترحاتو في ضوء النتائج. -2

 مصطمحات البحث:: تاسعًا
 The Theory of both sides of the Brainالدماغ: التعمم المستند إلى نظرية 

، تستند لطبيعة عمل الدماغبأنو نمط لمتعمـ يقوـ عمى استخداـ مجموعة مف الاستراتيجيات لمتدريس تتكامل معاً و 
متكافئ لمفروؽ الفردية لمطلاب  تتوافق بشكلويتـ في ضوئيا تصميـ الخبرات والمواقف والأنشطة التعميمية والتي 

لتحقيق تعمـ ذي معنى، وينمى لدى الطلاب المعمميف شعبة عمـ الاجتماع ميارات التفكير  المعمميف لشعبة اجتماع،
 المتشعب والتفاعل الاجتماعى.

 The Sprawling Thinking التفكير المتشعب: 
لطالػػب المعمػـ عمػػى اسػتقباؿ واسػػتيعاب بعػض القضػػايا الاجتماعيػػة، أحػد أنمػػاط التفكيػر التػػي تسػيـ فػػي تنميػة قػػدرة ا

ودمجيا فػي البنيػة العقميػة لػو والمواءمػة بينيػا وبػيف الخبػرات السػابقة التػي يمتمكيػا وتحويميػا إلػى خبػرة مكتسػبة ذات 
ؤى عنػد معنى بالنسبة لو، ويستدؿ عميو مف خلاؿ مرونة الفكػر وصػدور اسػتجابات تباعديػة غيػر نمطيػة وتعػدد الػر 

 معالجتو لممشكلات الجديدة بالنسبة لو".
  Social Interaction التفاعل الاجتماعى:

الإيجابي مع غيره في المواقف الحياتية  التواصلجزء مف الميارات الحياتية التي تساعد الطالب المعمـ عمى 
 والمشكلات الاجتماعية المختمفة، وتكويف علاقات اجتماعية طيبة مع الآخريف ".
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 الاجراءات الميدانية لمبحث:
اعداد قائمة بميارات التفكير المتسشعب والتى تتكوف مف خمس ميارات رئيسية: ) ااتصنيف، تركيب، تخيل،  -0

 حل المشكلانت، اتخاذ القرار(، وتتضمف كل ميارة رئيسية مجموعة مف الميارات الفرعية.
ربع ميارات فرعية وىى ) التواصل الاجتماعى، اعداد قائمة بميارات التفاعل الاجتماعى والتى تتكوف مف ا -3

 التفاوض، العلاقات الاجتماعية، المشاركة(، وتتضمف كل ميارة رئيسية مجموعة مف الميارات الفرعية.
سؤاؿ، ولكل سؤاؿ مجموعة مف الخيارات لاختيار  31اعداد اختبار لميارات التفكير المتشعب يتكوف مف  -2

 بديل واحد.
عبارة، تتضمف مجموعة مف الاستجابات  22التفاعل الاجتماعى والذى يتكوف مف  اعداد مقياس لميارات -2

 تتضمف استجابة وحدة.
 النتائج وتفسيرىا فى ضؤء فروض البحث:

 نتائج الفرض الأول: 
 α)اختبرت الباحثة صحة الفرض الأوؿ الذي ينص عمي أنو يوجد فرؽ داؿ احصائيا عند مستوي دلالة إحصائياً 

متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في القياس القبمي والقياس البعدي في اختبار التفكير بيف  (0.05 ≥
 المتشعب ككل لصالح التطبيق البعدي.

المجموعة التجريبية في كل مف طلاب ولمتحقق مف صحة ىذا الفرض قامت الباحثة بمقارنة متوسطات درجات 
لممجموعات  (t- test)ر، وقد استخدمت الباحثة اختباالتفكير المتشعبفي اختبار القياس القبمي والقياس البعدي 

 ( نتيجة الفرض.0المترابطة لمكشف عف دلالة الفروؽ قبل وبعد تطبيق الاختبار، ويوضح جدوؿ )
البعدي في المجموعة التجريبية في اختبار التفكير المتشعب القياس القبمي و القياس يوضح نتائج  (0جدول )

 ككل

 الاختبارميارات 
المجموعة 
 التجريبية

 العدد
 طالمتوس

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري 

متوسط الفروؽ 
 بين التطبيقين

المحسوبة  tقيمة 
عند درجة حرية 

(99) 
الدرجة الكمية 

 للاختبار
 0.68 4.00 01 التطبيق القبمي

09.70 96.71 
 0.59 07.16 01 التطبيق البعدي

( أكبر مف قيمة )ت( الجدولية البالغة 32.21قيمة )ت( المحسوبة البالغة )( أف 0ويتضح مف نتائج جدوؿ ) 
( وىذا يشير إلي وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات طلاب 1.15( عند مستوي دلالة إحصائية )3)

حيث  المجموعة التجريبية في التطبيق القبمي والبعدي في اختبار التفكير المتشعب ككل لصالح التطبيق البعدي
( عف متوسط 02.12لوحظ ارتفاع متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي البالغ )

( اي أف لمبرنامج القائـ عمى نظرية التعمـ المستند عمى الدماغ فاعمية 2.22درجاتيـ في التطبيق القبمي البالغ )
لفرؽ بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة في تنمية ميارات التفكير المتشعب ككل والشكل التالي يوضح ا

 التجريبية في التطبيق القبمي والبعدي في الاختبار ككل:
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 نتائج الفرض الثاني: 
 α)اختبرت الباحثة صحة الفرض الثاني الذي ينص عمي أنو يوجد فرؽ داؿ احصائيا عند مستوي دلالة إحصائياً 

بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في القياس القبمي والقياس البعدي في كل ميارة مف  (0.05 ≥
 ميارات التفكير المتشعب لصالح التطبيق البعدي.

المجموعة التجريبية في كل مف طلاب ولمتحقق مف صحة ىذا الفرض قامت الباحثة بمقارنة متوسطات درجات 
لممجموعات  (t- test)ر، وقد استخدمت الباحثة اختبافي اختبار التفكير المتشعبالقياس القبمي والقياس البعدي 

 .المترابطة لمكشف عف دلالة الفروؽ قبل وبعد تطبيق الاختبار
والشكل التالي يوضح الفرؽ بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق القبمي والبعدي في كل 

 شعب:ميارة مف ميارات التفكير المت

 
في القياس القبمي والقياس البعدي في طلاب المجموعة التجريبية  ( يوضح الفرؽ بيف متوسطي درجات 0شكل )

 كل ميارة مف ميارات التفكير 
 نتائج الفرض الثالث: 

 α)اختبرت الباحثة صحة الفرض الثالث الذي ينص عمي أنو يوجد فرؽ داؿ احصائيا عند مستوي دلالة إحصائياً 
بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في القياس القبمي والقياس البعدي في مقياس التفاعل  (0.05 ≥

 ككل لصالح التطبيق البعدي.
المجموعة التجريبية في كل مف طلاب ولمتحقق مف صحة ىذا الفرض قامت الباحثة بمقارنة متوسطات درجات 

لممجموعات المترابطة  (t- test)ر، وقد استخدمت الباحثة اختباالتفاعلفي مقياس القياس القبمي والقياس البعدي 
 ( نتيجة الفرض.3لمكشف عف دلالة الفروؽ قبل وبعد تطبيق المقياس، ويوضح جدوؿ )

  

0

1

2

3
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 اتخاذ القرار  حل المشكلات التركيب التخيل التصنيف

 متوسط  طلاب المجموعة التجريبية في القياس البعدي متوسط طلاب المجموعة التجريبية في القياس القبلي
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 البعدي في المجموعة التجريبية في مقياس التفاعل ككلالقياس القبمي و القياس يوضح نتائج  (9جدول )

 مقياس التفاعل
المجموعة 
 التجريبية

 العدد
 طالمتوس

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري 

متوسط 
الفروؽ بين 

 التطبيقين

المحسوبة  tقيمة 
عند درجة حرية 

(99) 

 الدرجة الكمية 
 4.46 45.11 01 التطبيق القبمي

010.06 96.61 
 9.76 046.06 01 التطبيق البعدي

( أكبر مف قيمة )ت( الجدولية البالغة 010.02البالغة )( أف قيمة )ت( المحسوبة 3ويتضح مف نتائج جدوؿ ) 
( وىذا يشير إلي وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات طلاب 1.15( عند مستوي دلالة إحصائية )3)

المجموعة التجريبية في التطبيق القبمي والبعدي في مقياس التفاعل ككل لصالح التطبيق البعدي حيث لوحظ 
( عف متوسط درجاتيـ في 022.02ات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي البالغ )ارتفاع متوسط درج

( اي أف لمبرنامج القائـ عمى نظرية التعمـ المستند عمى الدماغ فاعمية في تنمية 25.11التطبيق القبمي البالغ )
ق وعة التجريبية في التطبيميارات التفاعل ككل والشكل التالي يوضح الفرؽ بيف متوسطي درجات طلاب المجم

 القبمي والبعدي في المقياس ككل.
 نتائج الفرض الرابع: 

 α)اختبرت الباحثة صحة الفرض الرابع الذي ينص عمي أنو يوجد فرؽ داؿ احصائيا عند مستوي دلالة إحصائياً 
بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في القياس القبمي والقياس البعدي في كل بعد مف  (0.05 ≥

 ابعاد مقياس التقاعل لصالح التطبيق البعدي.
المجموعة التجريبية في كل مف طلاب ولمتحقق مف صحة ىذا الفرض قامت الباحثة بمقارنة متوسطات درجات 

لممجموعات المترابطة  (t- test)ر، وقد استخدمت الباحثة اختباياس التفاعلفي مقالقياس القبمي والقياس البعدي 
 .لمكشف عف دلالة الفروؽ قبل وبعد تطبيق المقياس

والشكل التالي يوضح الفرؽ بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق القبمي والبعدي في كل 
 ميارة مف ميارات التفاعل الاجتماعي:

 
في القياس القبمي والقياس البعدي في طلاب المجموعة التجريبية  ( يوضح الفرؽ بيف متوسطي درجات 3شكل )

 كل بعد مف ابعاد مقياس التفاعل الاجتماعي.

0

20

40

التواصل 
 الاجتماعي

العلاقات  التفاوض
 الاجتماعية

 المشاركة

 متوسط  طلاب المجموعة التجريبية في القياس البعدي متوسط طلاب المجموعة التجريبية في القياس القبلي



02 

 

 نتائج الفرض الخامس: 
اختبػػرت الباحثػػة صػػحة الفػػرض الخػػامس الػػذي يػػنص عمػػي أنػػو يوجػػد أثػػر داؿ إحصػػائياً لمبرنػػامج المصػػاغ باسػػتخداـ 

 تعمـ المستند إلى الدماغ في تنمية ميارات التفكير المتشعب لدى الطلاب المعمميف شعبة عمـ الاجتماع.نظرية ال
لمتحقػػق مػػف تػػأثير البرنػػامج القػػائـ عمػػي نظريػػة الػػتعمـ المسػػتند الػػي المػػخ فػػي تنميػػة ميػػارات التفكيػػر المتشػػعب لػػدى 

 (Effect Sizeتػـ حسػاب حجػـ الأثػر )، تفكيػرطلاب المجموعة التجريبية، والتثبت مف مدى مساىمتو في تنمية ال
ηمف خلاؿ استخداـ  مقياس مربػع إيتػا "

عمػى المتغيػر التػابع  البرنػامج"  لتحديػد حجػـ أثػر المتغيػر المسػتقل وىػو: 2
 وىو: ميارات التفكير المتشعب.

ηوباستخداـ الأساليب الإحصائية لحساب قيمتي
2( ،d جاءت النتائج كما ىي موضحة في الجدوؿ .)(2:) 

 (0)جدول 
η) اقيم مربع ايت

 ( المقابمة ليا ومقدار حجم أثر البرنامج في تنمية التفكير ومياراتوd( وقيمة )2

 المتغير
قيمة 

(t) 
 درجة الحرية

قيمة مربع ايتا 
η

2 
 ملاحظة قيمة حجم الأثر

ميارات 
 التصنيف

حجـ الاثر  2.31 1.20 32 2.22
 كبير*

 5.53 1.22 32 02.22 ميارات التخيل
حجـ الاثر 
 كبير*

 5.25 1.22 32 02.20 ميارات التركيب
حجـ الاثر 
 كبير*

ميارات حل 
 المشكلات

حجـ الاثر  2.21 1.22 32 02.22
 كبير*

 ذميارات اتخا
 5.23 1.22 32 05.25 القرار

حجـ الاثر 
 كبير*

 2.20 1.22 32 32.21 الدرجة الكمية
حجـ الاثر 
 كبير*

 فأكثر مؤشر عمى أف حجـ الأثر جاء بدرجة كبيرة 1821*قيمة حجـ الأثر =
(، بػػأف دلالػػة قيمػػة مربػػع ايتػػا لدرجػػة التفكيػػر المتشػػعب 2يتضػػح مػػف نتػػائج التحميػػل لمبيانػػات الػػواردة فػػي الجػػدوؿ )

عمػػى أف مقػػدار حجػػـ الأثػػر  مؤشػػراً ( وبالتػػالي فػػإف ذلػػؾ يعػػد 1.22) إيتػػاجػػاءت بدرجػػة كبيػػرة؛ إذ جػػاءت قيمػػة مربػػع 
(dجاء بدرج ).ة كبيرة، مما يشير إلى أف استخداـ البرنامج ساىـ بدرجة كبيرة في تنمية ميارات التفكير المتشعب 

 نتائج الفرض السادس: 
اختبػػرت الباحثػػة صػػحة الفػػرض السػػادس الػػذي يػػنص عمػػي أنػػو يوجػػد أثػػر داؿ إحصػػائياً لمبرنػػامج المصػػاغ باسػػتخداـ 

 التفاعل الاجتماعي لدى الطلاب المعمميف شعبة عمـ الاجتماع. نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ في تنمية ميارات
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لمتحقق مػف تػأثير البرنػامج القػائـ عمػي نظريػة الػتعمـ المسػتند الػي المػخ فػي تنميػة ميػارات التفاعػل الاجتمػاعي لػدى 
تػػـ حسػػاب حجػػـ الأثػػر ، طػػلاب المجموعػػة التجريبيػػة، والتثبػػت مػػف مػػدى مسػػاىمتو فػػي تنميػػة التفاعػػل الاجتمػػاعي

(Effect Size) " مػػف خػػلاؿ اسػػتخداـ  مقيػػاس مربػػع إيتػػاη
 البرنػػامج"  لتحديػػد حجػػـ أثػػر المتغيػػر المسػػتقل وىػػو: 2

 عمى المتغير التابع وىو: ميارات التفاعل الاجتماعي.
ηوباستخداـ الأساليب الإحصائية لحساب قيمتي

2( ،d( جاءت النتائج كما ىي موضحة في الجدوؿ .)2:) 
 (4)جدول 

η) اايتقيم مربع 
 ( المقابمة ليا ومقدار حجم أثر الدمج في تنمية التفاعل الاجتماعي وابعادهd( وقيمة )2

 المتغير
قيمة 

(t) 
 درجة الحرية

قيمة مربع ايتا 
η

2 
 ملاحظة قيمة حجم الأثر

ميارات التواصل 
 الاجتماعي

22.02 32 1.22 02.10 
حجـ الاثر 
 كبير*

 02.23 1.22 32 53.12 مياارت التفاوض
حجـ الاثر 
 كبير*

ميارات العلاقات 
 الاجتماعية

22.22 32 1.22 32.22 
حجـ الاثر 
 كبير*

 31.32 1.22 32 52.50 ميارات المشاركة
حجـ الاثر 
 كبير*

 25.22 1.22 32 22.21 الدرجة الكمية
حجـ الاثر 
 كبير*

 فأكثر مؤشر عمى أف حجـ الأثر جاء بدرجة كبيرة 1821*قيمة حجـ الأثر =
(، بػػأف دلالػػة قيمػػة مربػػع ايتػػا لدرجػػة التفاعػػل الاجتمػػاعي 2ميػػل لمبيانػػات الػػواردة فػػي الجػػدوؿ )مػػف نتػػائج التحيتضػػح 

عمػػى أف مقػػدار حجػػـ الأثػػر  مؤشػػراً ( وبالتػػالي فػػإف ذلػػؾ يعػػد 1.22) إيتػػاجػػاءت بدرجػػة كبيػػرة؛ إذ جػػاءت قيمػػة مربػػع 
(d جػػػػاء بدرجػػػػة كبيػػػػرة، ممػػػػا يشػػػػير إلػػػػى أف اسػػػػتخداـ البرنػػػػامج سػػػػاىـ ) بدرجػػػػة كبيػػػػرة فػػػػي تنميػػػػة ميػػػػارات التفاعػػػػل

 الاجتماعي.
 وفيما يمى تفسير ومناقشة نتائج البحث:

يتضح مف خلاؿ تفسير النتائج بالجداوؿ السابقة تفوؽ الطلاب المعمميف ) مجموعة البحث( شعبة اجتماع      
لقرار، وأف البرنامج المقترح يتسـ بكمية التربية في القدرة عمى التخيل والتركيب والتصنيف وحل المشكلات واتخاذ ا

بالفاعمية ولو تأثير ضخـ في تنمية ميارات التفكير المتشعب والتفاعل الاجتماعى وساعد عمى بقاء أثر التعمـ لدى 
 الطلاب المعمميف.
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 وترى الباحثة أن ىذا التحسن قد يرجع إلى العوامل التالية :
  البيئة الآمنة الخالية مف التيديد، والتي تسمح لمطلاب المعمميف خمق مناخ انفعالي تعاونى لمتعمـ عف طريق

عمى التعبير الذاتي والمشاركة، وبناء علاقات إجتماعية جيدة مع الآخريف، يزيد مف حماس واستعداد الطلاب 
 المعمميف لمتعمـ، ويميد الطريق لتنمية ميارات التفكير المتشعب.

 صريًا، والتي تتسـ بالحداثة وتدعـ أىداؼ التعمـ ومزودة بخبرات إثرائية ليا الاىتماـ بالبيئة التعميمية المثيرة ب
تأثير إيجابي عمى الطلاب المعمميف،الاىتماـ بالتعزيز الفوري المستمر بشقيو المادي والمعنوي يزيد دافعية 

عف الأفكارىـ  الطلاب المعمميف نحو التعمـ ويشجعيـ عمى المشاركة الإيجابية ويزيد مف قدرتيـ في التعبير
 بكل حريو.

  ،تصميـ الأنشطة والخبرات التعميمية المتنوعة في صورة مشكلات مرتبطة بالحياة الواقعية لمطلاب المعمميف
بما أدى إلى شعور الطلاب بقيمة و أىمية ما يتعممونو، كما  وذات معنى ليـ وتتحدى قدراتيـ تحدي ا مناسبًا،

وفرت ليـ فرصاً لمتفاعل الحقيقى و منحتيـ الحرية كى يتساءلوا و يتحاورو معاً حوؿ أىـ القضايا و 
 مشكلات المجتمع، ومف ثـ يحاولوف أقتراح بدائل و حموؿ متنوعة ليا.

 بيٌ تفاعميٌ تساعد الطلاب المعمميف لموصوؿ إلى المعمومات طرؽ التدريس المتبعة في البرنامج ليا دورٌ إيجا
بانفسيـ، وفيى تعتمد عمى أسموب تحميل وجيات النظر الطلاب والمشاركة الإيجابية والتنافس الإيجابي بيف 
الطلاب المعمميف، وتساعدىـ عمى اكتساب ميارات التفكير المتشعب ومنيا التخيل والتركيب والتصنيف حيث 

تاحة الوقت الكافي لحدوث التعمـ والتفكير في حل المشكلات، تساىـ في  تطور مخ الطلاب المعمميف، وا 
 ومعالجة المعمومات بطرؽ متعددة، وا عطاء فترات راحة مناسبة.

   الاىتماـ باستخداـ أساليب تقويـ مستمرة ومتنوعة والتي تتضمف انتاج الطلاب المعمميف مثل المخططات
العروض المكتوبة والشفوية والتي تعمل عمى تزويد الطلاب المعمميف بتغذية راجعة فورية والرسوـ الكاركاتيرية و 

 تفاعمية مستمرة ذات صمة بأدائيـ.
 البحث: تاحر تقمو توصيات  :ارً شاع

 في ضوء نتائج البحث التي تم التوصل إلييا يمكن صياغة التوصيات التالية:     
صػػورة مشػػكلات لتنميػػة ميػػارات التفكيػػر تضػػميف محتػػوى مػػنيج عمػػـ اجتمػػاع  بمواقػػف وأنشػػطة حقيقيػػة فػػي  -0

 المتشعب والتفاعل الاجتماعى لدى الطلاب.
عمل دورات تدريبية لمعممي عمـ الاجتماع بالمرحمة الثانوية لتػدريبيـ عمػى تنميػة القػدرة عمػى حػل المشػكلات  -3

 واتخاذ القرار.
التعمػػيـ المختمفػػة بشػػكل   عػػاـ،  الاىتمػاـ بتنميػػة القػػدرة عمػػى التفكيػػر المتشػػعب والتفاعػػل الاجتمػػاعى فػػي مراحػػل -2

 والتعميـ الجامعي بشكل خاص.
توظيف نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ ومبادئيا، والبرنامج المقتػرح والأسػس التػي قػاـ عمييػا فػي تعمػيـ وتعمػـ  -2

 عمـ الاجتماع.
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 مقترحات البحث:
 وث الآتية:في ضوء ما توصل إليو البحث من نتائج وتوصيات يقترح إجراء البح

مػػػػتعمـ المسػػػػتند إلػػػػى الػػػػدماغ لتنميػػػػة ميػػػػارات التفاعػػػػل اسػػػػتراتيجية توليفيػػػػو أو أكثػػػػر مػػػػف إسػػػػتراتيجية لفاعميػػػػة  -0
 الاجتماعي في مراحل التعميـ المختمفة.

 برنامج لتدريب المعمميف عمى استخداـ استراتيجيات التعمـ المستند إلى الدماغ لتنمية الأداء التدريسي لدييـ. -3
 دراسة مماثمة لتنمية بعض أنماط التفكير لدى التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة.إجراء  -2
برنػػامج قػػائـ عمػػى الأنشػػطة الإثرائيػػة لتنميػػة التفاعػػل الاجتمػػاعي لػػدى الطػػلاب الدارسػػيف لمػػادة عمػػـ الاجتمػػاع  -2

 بالمرحمة الثانوية.
 عجار ملا

 ية:المراجع العرب :اولاً 
استخداـ استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية الذكاء (: فاعمية 3102نورا محسف محمد أبو النجا ) -0

البصري والتحصيل في اليندسة لدى تلاميذ الصف الأوؿ الإعدادي. رسالة ماجستير غير منشورة، معيد 
 الدراسات التربوية، جامعة القاىرة.

رياضيات لتنمية (: استخداـ المدخل المفتوح القائـ عمى حل المشكمة في تدريس ال3102ماىر محمد زنقور ) -3
ميارات التفكير المتشعب وبعض عادات العقل لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي. مجمة تربويات 

 الرياضيات، المجمد السادس عشر، يوليو.
(: فعالية وحدة مقترحة قائمة عمى التطبيقات الرياضية لمبادئ النانو 3102رشا ىاشـ عبد الحميد محمد ) -2

ر المتشعب والاتجاه نحو مادة الرياضيات لدى طالبات المرحمة المتوسطة بالزلفى، تكنولوجي لتنمية التفكي
 ، كمية التربية، جامعة عيف شمس.303مجمة دراسات في المناىج وطرؽ التدريس، العدد 

دراسة ميدانية وصفية -(: العلاقة بيف ميارة الذكاء العاطفي والتفاعل الاجتماعي3112رندا رزؽ الله ) -4
مف تلاميذ الصف السادس مف التعميـ الأساسي في محافظة دمشق، مجمة جامعة دمشق، عمى عينة 

 ، العدد الأوؿ، كمية التربية، جامعة دمشق.32المجمد 
(: التفاعل الاجتماعي بأبعاده وعلاقتو بالشخصية القيادية لدى مدربي فرؽ الدور 3103آلاء زىير ) -5

 موـ التربية الرياضية، العدد الثاني، المجمد الخامس.التأىيمي لمدور الممتاز في كرة اليد، مجمة ع

(: مستوى القبوؿ والتفاعل الاجتماعي لمطمبة ذوي الإعاقة البصرية المدمجيف في 3102فرياؿ شنيكات ) -2
 .3، العدد20المدارس العادية في الأردف، دراسات العموـ التربوية، المجمد 

قائـ عمى استراتيجيات ضبط المثير في الدراسات  (: أثر برنامج3102غادة قصي مصطفى عبد الكريـ) -2
الاجتماعية لتنمية بعض مفاىيـ التربية الاقتصادية والميارات المينية وميارات التفاعل الاجتماعي لدى 

 التلاميذ المعوقيف عقمياً القابميف لمتعمـ، رسالة دكتوراة، كمية التربية ، جامعة قنا.
برنامج لتنمية التفكير الناقد فى عمـ الاجتماع بالصف الثانى الثانوى"، (: بناء 3110فتحى اميف محمد ) -2

 رسالة دكتوراة، كمية البنات، جامعة شمس.
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(: برنامج مقترح لتنمية كفاءات تدريس عمـ الاجتماع لمطالبات المعممات 3110ايماف حسنيف محمد عصفور) -2
 ر منشورة ، كمية البنات ، جامعة عيف شمس .بكمية التربية فى ضوء المدخل الوظيفى" ، رسالة دكتوراة غي

(: برنامج قائـ عمى نظرية التعمـ المستند الى الدماغ فى دراسة الأدب 3105سيد رجب محمد ) -01
القصصى لتنمية مقومات نقده لدى طلاب المرحمة الثانوية"، مجمة دراسات فى المناىج وطرؽ التدريس، 

 (.312كمية التربية جامعة عيف شمس، العدد)
(: نموذج تدريسى مقترح فى ضوء نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ لتنمية التفكير 3105محمد سيد فرغمى) -00

دارة الذات لدى طلاب المرحمة الثانوية الدارسيف لعمـ الاجتماع"، مجمة الجمعية التربوية  المستقبمى وا 
 (.25لمدراسات الاجتماعية، كمية التربية جامعة عيف شمس، العدد )

الكفاءة لى الدماغ لتنمية ميارات النحو و (: برنامج قائـ عمى التعمـ المستند ا3105ابراىيـ احمد)ىبة  -03
 الذاتية و قياس تاثيره عمى الداء الكتابى، رسالة كتوراة ، كمية البنات ، جامعة عيف شمس.

لعلاج صعوبات (: برنامج قائـ عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ 3105مرواف احمد محمد السماف) -02
القراءة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية"، مجمة القراءة والمعرفة، كمية التربية جامعة عيف شمس، 

 (.052العدد)
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