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تطوير مقياس تقدير وصفي لتقييم جودة كائنات التعلم الرقمية القابلة لإعادة 
 الاستخدام المنتجة من قبل طلاب تكنولوجيا التعليم

 مستخلص البحث:
هدف البحث إلى بناء مقياس تقدير وصفي مخصص لتقييم جودة كائنات التعلم الرقمية 
القابلة لإعادة الاستخدام المنتجة من قبل طلاب تكنولوجيا التعليم، والتحقق من بعض 

( طالبًا من طلاب الفرقة الرابعة 135وتمثلت عينته في ) خصائصه السيكومترية.
وقد تم صياغة مات بكلية التربية بجامعة دمياط. تخصص تكنولوجيا التعليم والمعلو 

صورة أولية من المستويات المعيارية لجودة كائنات التعلم الرقمية القابلة لإعادة 
جراء  الاستخدام لإجازتها وتضمينها المقياس بعرضها على مجموعة من المحكمين، وا 

( معايير 6من )التعديلات الموصى بها عليها، والتوصل إلى صورة نهائية منها تتض
كما تم برمجة المقياس، وتطبيقه على كائنات التعلم ( محكًا.18رئيسة يندرج منها )

الرقمية المنتجة من قبل عينة البحث للتحقق من خصائصه السيكومترية، وقد كشفت 
النتائج عن تمتع المقياس في صورته النهائية بدرجة مقبولة من الصدق والثبات. وقد 

ه في: صدق المحكِّمين؛ حيث تراوحت النسب المئوية لاتفاق دلالات صدق تمثلت
تقديراتهم على الدقة العلمية لفقرات كل محك من محكاته، وسلامة الصياغة اللغوية 

 -%86.66لها، وصلاحيتها لقياس مستوى جانب الأداء التي وضعت لقياسه ما بين )
حت قيم معاملات %( لجميع الفقرات، وفي صدق الاتساق الداخلي؛ حيث تراو 100

ارتباط درجات الطلاب في كل محك من محكاته بدرجاتهم الكلية في البُعد الذي ينتمي 
(، وجميعها دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة 0.81 – 0.52إليه المحك ما بين )

(، وفي الصدق البنائي؛ حيث تراوحت قيم معاملات ارتباط درجات 0.05، 0.01)
(، 0.94 – 0.85اده بدرجاتهم الكلية في المقياس ما بين )الطلاب في كل بُعد من أبع

(.كما وتمثلت دلالات ثباته في: ثبات 0.01وجميعها دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة )
تقديرات المُقَيِّمين؛ حيث تراوحت قيم النسب المئوية للاتفاق بين تقديراتهم لكل محك من 

%(، وبلغت 100 -% 80ما بين ) محكاته، ولكل بُعد من أبعاده، وللمقياس ككل
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%(، وفي ثبات 91.66النسبة المئوية للاتفاق الكلي بين تقديراتهم للمقياس ككل )
الاتساق الداخلي لكل بعد من أبعاده، وللمقياس ككل؛ حيث تراوحت قيم معاملات ثبات 

 ( للمقياس ككل.0.92( لأبعاده، وبلغت )0.96 – 0.87(" ما بين )α"ألفا كرونباخ )
 
كائنات التعلم الرقمية، المستويات المعيارية، التقييم الواقعي، لكلمات المفتاحية: ا

التقييم القائم على الأداء، التقييم التكويني، مقاييس التقدير الوصفية، دلالات الصدق 
 والثبات.
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Development of a Scoring Rubric to Assess the Quality of 

Reusable Digital Learning Objects Produced by 

Educational Technology Students 

 

Abstract: 

 
The aim of the research is to build a scoring rubric dedicated to 

assessing the quality of reusable digital learning objects produced 

by educational technology students, and to verify some of its 

psychometric properties. Its sample was represented by (135) 

students of the fourth year students who specialize in education 

and information technology at the Faculty of Education, Damietta 

University. An initial version of the quality standards for reusable 

digital learning objects was drafted to be included in the rubric, 

and was presented to a group of arbitrators, and recommended 

adjustments were made to it, and a final version of  it was reached, 

including (6) main standards, and (18) criteria. The rubric has 

been programmed and applied to digital learning objects produced 

by the research sample to verify its psychometric properties. The 

results revealed that the rubric has in its final form an acceptable 

degree of reliability and validity. The indicators of Validity of the 

rubric were represented in the validity of arbitrators, as the 

percentages of their estimates agreement on the scientific accuracy 

of the phrases of each criterion, the soundness of the linguistic 

formulation of the phrases, and the validity of the phrases to 

measure the level of performance aspect that has been developed 

to measure it ranged between (86.66% - 100%) for all the phrases 

of the rubric. It was also represented in the validity of the internal 

consistency, where the values of coefficients of correlation of 

students' scores in each criterion of the scale with their total 

degrees in the dimension to which the criterion belongs ranged 

between (0.52 - 0.81), all of which are statistically significant at 

the level of significance (0.01, 0.05). It was also represented in the 

constructive validity, where the values of coefficients of 
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correlation of students' scores in each dimension of the rubric with 

their total scores on the rubric ranged between (0.85 - 0.94), all of 

which are statistically significant at the level of significance 

(0.01).The indicators of reliability of the rubric were represented 

in the stability of the evaluators’ estimates, as the agreement 

percentage values between their estimates for each criterion of its 

criteria, and for each dimension of its dimensions, and for the 

rubric as a whole ranged between (80% - 100%), and the 

percentage of total agreement between their estimates for the 

rubric as a whole was (91.66%). 

 

Key words: Digital Learning Objects, Standards, Authentic 

Assessment, Performance-based Assessment, Formative 

Assessment, Scoring Rubrics, Reliability and Validity Indicators. 
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 مقدمة:
التي  يمكن الاعتمـاد عليهـا  تعد كائنات التعلم الرقمية أحد أشكال مصادر التعلم الرقمية

م الرقمي لنظم وبيئات التعلم المعززة بالتكنولوجيا، ومـن في تصميم وتطوير محتوى التعل
ـــة  ـــتعلم الرقمي دواعـــي الحاجـــة لضـــرورة اعتمـــاد المصـــممون والمطـــورون علـــى كائنـــات ال
القابلة لإعادة الاستخدام في إنتاج المقررات الالكترونيـة المختلفـة عبـر أنظمـة ومنصـات 

؛ 60، 40:39، 2011اســـط، وبيئـــات الـــتعلم المختلفـــة، مـــا يلـــي )حســـين محمـــد عبـــد الب
؛ هــاني رمــزي، 116، 2014؛ ســهام الجريــوي، 334:330، 2014نبيــل جــاد عزمــي، 

: يضـــمن )*((Silveira, Gomes, & Vicari, 2006؛ 167 -164، 2014
اســتخدامها إنتــاج مــواد تعليميــة معياريــة ذات جــودة عاليــة، ويســهم اســتخدامها فــي خلــق 

حيــث أنهــا مصــممة فــي صــورة قطــع صــغيرة مــن بيئــات تعلــم متمركــزة حــول المتعلمــين؛ 
محتــوى الــتعلم، وبطنمــاط مختلفــة بمــا يتوافــق مــع قــدرات واســتعدادات وحاجــات المتعلمــين 
المتباينـــة، كمــــا ويزيــــد اســــتخدامها مــــن ســـرعة الإنتــــاج والمرونــــة والاقتصــــاد فــــي التكلفــــة 

رقميــة، المتطلبــة، ولمــا تتســم بــه مــن خصــائص تميزهــا عــن غيرهــا مــن مصــادر الــتعلم ال
منهـــا: اســـتقلاليتها، وقابليـــة اســـتخدامها فـــي جميـــع الأغـــراض التعليميـــة، وعلـــى منصـــات 
مكانية تخصيص استخدامها وفقًا  العمل والأنظمة التقليدية أو المدمجة أو الإلكترونية، وا 
مكانيــة إعــادة اســتخدامها فـــي  لاحتياجــات المعلمــين والمــدربين والمتعلمــين الشخصـــية، وا 

وتعـــديلها دون التـــطثير علـــى بـــاقي العناصـــر، الأمـــر الـــذي ي كـــد أهميـــة  ســـياقات متعـــددة 
تنمية مهارات تطويرها لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، وضـرورة تحديـد مسـتويات معياريـة 
محــددة لجودتهــا، وضــرورة تقيــيم جــودة كائنــات الــتعلم الرقميــة المنتجــة مــن قبــل طــلاب 

 تكنولوجيا التعليم.
م الرقمــي ومكوناتــه الأساســية فــي: هــدف الــتعلم، ووحــدة للتعلــيم وتتحــدد بنيــة كــائن الــتعل

                                                           

للجمعية الأمريكية لعلم النفس، الإصدار السادس، على النحو التالي: )اسم  APA)*( يتبع الباحث في التوثيق نظام 
للمراجع العربية فيتم ذكر اسم المؤلف كما هو  عائلة المؤلف، سنة النشر، رقم الصفحة( للمراجع الأجنبية، أما بالنسبة

 معروف في الأسماء العربية.
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)محتوى التعلم، وأنشطة التعلم(، ووحدة للتقييم، والبيانات الفوقية لكل مكون من مكوناته 
؛ 159، 2015؛ محمـــد عطيـــة خمـــيس، 58:57، 2011)حســـين محمـــد عبـــد الباســـط، 

CISCO, 2003a,c; Duval, Olivié, & Verbert, 2008يمكـن تحديـدها  (. كمـا
في أنها: مصـدر رقمـي، مثـل: )صـورة، رسـم توضـيحي، أو ملـف فيـديو، أو نحـو ذلـك(، 
ومفردات تعلم، مثل: )حلل، طبق، تذكر، قيم(، ونشاط تعليمي، مثل: )تجربة أو عرض 
تقديمي أو دراسة حالـة، وتقيـيم، مثـل: )اختبـار ذاتـي أو امتحـان قصـير أو ملـف إنجـاز( 

 (.120، 2014)سهام الجريوي، 
 Learning Object Content Modelsوهناك العديد من نماذج بنـاء كائنـات الـتعلم 

التــي يمكــن الاعتمــاد عليهــا فــي تصــميم وتطــوير كائنــات الــتعلم الرقميــة، منهــا: نمــوذج 
 ,Learning Object Development (LOD) (CISCOتطـوير كائنـات الـتعلم 

2003a) ونموذج تصميم كائنات التعلم ،Learning Object Design (Atkins & 
Jones, 2004) ونمــوذج تصــميم الــنظم التعليميــة المخصــص لكائنــات الــتعلم القابلــة ،
 The Reusable Learning Objects-Specificلإعــــادة الإســــتخدام

Instructional Systems Design Model (RLO-Specific ISD Model) 
(Barritt & Alderman Jr, 2004) التصــميم التعليمــي لكائنــات الــتعلم ، ونمــوذج

Instructional Design Model for Learning Objects (Mowat, 2007 ،)
ونموذج توظيف كائنات التعلم الرقمية في ضوء استراتيجية إعـادة الاسـتخدام )نبيـل جـاد 

(. وتختلـف النمـاذج فيمـا بينهـا فـي مفهومهـا عـن كـائن الـتعلم، وفـي عـدد 2014عزمي، 
محتــــوى  Aggregation/Granularityنــــات ومســــتويات تجزئــــة وتجميــــع ووصــــف مكو 

عادة استخدامها كوحدات مستقلة أو تجميعهـا مـع وحـدات  التعلم التي يمكن استخدامها وا 
أخــرى فــي ســـياقات ومواقــف متعـــددة ومختلفــة. وبتحليـــل تلــك النمـــاذج وجــد أن أي منهـــا 

  Aggregation/Granularityيمكـن تمثيلـه بهـرم يتـطلف مـن مسـتويات تجزئـة وتجميـع
عـادة اسـتخدامها فـي بنـاء محتويـات  مختلفة للمحتـوى الرقمـي، وذلـك بهـدف اسـتخدامها وا 

 & Balatsoukas, Morris, & O'Brien, 2008; Govorov)الـتعلم المختلفـة 
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Gienko, 2013). 
ومــن المواصــفات الفنيــة التــي ينبغــي توافرهــا بكــائن الــتعلم الرقمــي، مــا يلــي: قابليــة إعــادة 

ـــــة التخصـــــيص  Reusabilityالاســـــتخدام  ـــــم متعـــــددة، وقابلي فـــــي مواقـــــف وســـــياقات تعل
Customizability ددة، وقابليـة الوصـول لأغراض تعلم متعAccessibility  باسـتخدام

مع حاجات التعلم المتعددة،  Adaptability، وقابلية التكيف Metadataبياناته الفوقية 
عبــر أنظمــة ومنصــات متعــددة، والصــلاحية  Interoperabilityوقابليــة التشــغيل البينــي 

Durability لبرمجيــات والأجهــزة، للاســتخدام رغــم الترقيــات المســتمرة التــي تخضــع لهــا ا
عبــــر أنظمــــة ومنصــــات تشــــغيل متعــــددة، وقابليــــة الــــربط  Sharableوقابليــــة المشــــاركة 

Linkable  مـــــــع غيــــــــره مــــــــن الكائنــــــــات، والمعياريــــــــةStandardization والتفاعليــــــــة ،
Interactivity ،؛ زينـــــب 189، 159:158، 2015، وغيرهـــــا )محمـــــد عطيـــــة خمـــــيس

 Barritt & Alderman؛ 74:70، 2016، محمد أمين، وزينب مصطفى عبد العظيم
Jr, 2004; Duval, Olivié, & Verbert, 2008 .) 

فتعــد أحـــد أدوات  Assessment Rubricsوفيمــا يتعلــق بمقـــاييس التقــدير الوصـــفية 
التــي يمكــن الوثــوق بهــا فــي تقيــيم الأداء  Authentic Assessment التقيــيم الــواقعي

Performance Assessment تقييمــات التكوينيــة أو الختاميــة؛ ومــن فــي كــل مــن ال
؛ 62:61، 2014دواعي الحاجة لضرورة الاعتماد عليها، ما يلي )حمدي عبد العظيم، 

، 2015؛ وولفولـــــــــــــــك، 2014،211:210مصـــــــــــــــطفى عبـــــــــــــــد الســـــــــــــــميع و خـــــــــــــــرون، 
 ;Andrade & Valtcheva, 2009؛ 1175: 1174، 1208، 1205:1203

Black & Wiliam, 2009; Reddy & Andrade, 2010; Panadero, 2011; 
Wiliam, 2011; Panadero & Jonsson, 2013; Panadero, Romero, & 
Strijbos, 2013; Panadero & Romero, 2014; Hack, 2015; Ng, 

2016; Panadero, Jonsson & Strijbos, 2016 مرجعيـة المحـك يـتم فيهـا :)
داء، ويضــــمن اســــتخدامها مقارنــــة أداءات الطالــــب ومنتجاتــــه بمســــتويات محــــددة مــــن الأ

صـــدق التقيـــيم ودقتـــة واتســـاقه وثباتـــه، وذات كفـــاءة وموثوقيـــة عاليـــة فـــي تقيـــيم الأداءات 
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المعقدة، وتحقق درجة عالية مـن الاتفـاق بـين مـن يقومـون بتقـدير الأداءات؛ لأنهـا تركـز 
 انتبــاه القــائمين بالتقــدير علــى أبعــاد محــددة مــن العمــل، وتقــدم مســتويات تقــدير محــدودة
للاختيار من بينها وبالتالي تحد من تباين التقديرات، ويمكن اسـتخدام معلومـات تطبيقهـا 
تكوينيًــــا لتقــــديم تغذيــــة راجعــــة جيــــدة ومرنــــة وتكيفيــــة لإعــــلام كــــل طالــــب بمــــدى تقدمــــه، 
ومساعدته في تحسين وتطوير أدائه،وبمشاركتها مع الطلاب ومعرفتهم بما تتضـمنه مـن 

ريــــة لـــكداء يمكـــن زيـــادة وعــــيهم بالهـــدف، وزيـــادة عمــــق محكـــات تقيـــيم ومســـتويات معيا
تفكيرهم بشطن خصائص وشـروط العمـل الجيـد، وتحسـين مسـتوى أدائهـم، ودعـم عمليـات 
التعلم المنظم ذاتيًا لديهم، وتسهيل عمليات تخطيطهم لتعلمهم ومراقبتهم لتقدمهم، وتقليل 

ـــدي ـــذاتي الســـلبي الموجـــه نحـــو تجنـــب الأداء ل هم، وتعزيـــز اســـتقلالهم، مســـتوى التنظـــيم ال
 وتنمية معرفتهم بكيفية تقييم أعمالهم وأعمال أقرانهم.

، ويـتم Holistic Rubricsومـن أنـوام مقـاييس التقـدير الوصـفية مقـاييس التقـدير الكليـة 
مــن خلالهــا تقيــيم جميــع جوانــب عمليــات أو نــواتج الأداء دون الفصــل بينهــا، ومقــاييس 

، ويــتم مــن خلالهــا تقيــيم كــل جانــب مــن جوانــب Analytic Rubricsالتقــدير التحليليــة 
عمليــات أو نــواتج الأداء بشــكل منفــرد، ثــم تجمــع درجــات كــل الجوانــب )مصــطفى عبــد 

 (.Hack, 2015؛ 2014،211السميع و خرون، 
 
 

 مشكلة البحث:
 ما يلي:يتضح مما سبق عرضه 

 لإعــادة القابلــة الرقميــة الــتعلم كائنــات ةضــرورة تحديــد مســتويات معياريــة محــددة لجــود -
، وضرورة تقييم جودة كائنات التعلم الرقمية المنتجة من قبل طـلاب تكنولوجيـا الاستخدام
 الــتعلم مصــادر أحــد الاســتخدام لإعــادة القابلــة الرقميــة الــتعلم كائنــات ؛ حيــث تعــدالتعلــيم
 الـتعلم وبيئـات لـنظم الرقمـي الـتعلم محتـوى تطـوير فـي عليها الاعتماد يمكن التي الرقمية
 الهيكليـــة والمواصـــفات والبنيـــة، الخصـــائص، مـــن يميزهـــا مـــا ولهـــا بالتكنولوجيـــا، المعـــززة

ــــة والمعــــايير لمكوناتهــــا، ــــة التربوي ــــن والتــــي لتطويرهــــا والفني عــــادة اســــتخدامها مــــن تُمَكِّ  وا 
 الإلكترونــي الــتعلم وبيئــات ومنصــات أنظمــة وعبــر متعــددة، تعلــم ســياقات فــي اســتخدامها
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 متعددة. تصميمية وبنى تعلم لمداخل ووفقًا المختلفة،
ضرورة تطوير مقياس تقدير وصفي لتقييم جودة كائنات التعلم الرقميـة القابلـة لإعـادة  -

 التقــــدير مقــــاييس ؛ حيــــث تعتبــــرالاســــتخدام المنتجــــة مــــن قبــــل طــــلاب تكنولوجيــــا التعلــــيم
 أو الأداء عمليـات فـي متمـثلًا  ذلـك كـان سـواء لـكداء الواقعي التقييم أدوات أحد الوصفية
 التقييمـــات مـــن كـــل فـــي بغيرهـــا مقارنـــة التقـــديرات وضـــع نظـــم أفضـــل مـــن وتعـــد نواتجـــه،
 معياريـــة ومســـتويات للتقيـــيم، محكـــات مـــن عليـــه لمـــاتنطوي نظـــرًا الختاميـــة؛ أو التكوينيـــة
 المحكات. تلك أداء مستويات من مستوى لكل ووصف الأداء، لجودة محددة

تحديد المستويات المعيارية لجودة ضرورة " :البحث الحالي في وبناءً عليه، تتحدد مشكلة
كائنات التعلم الرقمية القابلة لإعادة الاستخدام اللازمـة لبنـاء مقيـاس تقـدير وصـفي لتقيـيم 
جــودة كائنــات الــتعلم الرقميــة المنتجــة مــن قبــل طــلاب تكنولوجيــا التعلــيم بكليــات التربيــة، 

 ."تمثلة في دلالات صدقه وثباتهوالتحقق من خصائصه السيكومترية الم
 أسئلة البحث: 

 يجيب البحث الحالي عن الأسئلة التالية:
ما المستويات المعيارية اللازم تضمينها مقياس التقدير الوصفي لتقييم جودة كائنات  .1

 التعلم الرقمية القابلة لإعادة الاستخدام المنتجة من قبل طلاب تكنولوجيا التعليم؟
الســـيكومترية لمقيـــاس التقـــدير الوصـــفي لتقيـــيم جـــودة كائنـــات الـــتعلم مـــا الخصـــائص  .2

 الرقمية القابلة لإعادة الاستخدام المنتجة من قبل طلاب تكنولوجيا التعليم؟
 أهداف البحث:

 يهدف البحث  الحالي إلى:
 تحديد المستويات المعيارية لجودة كائنات التعلم الرقمية القابلة لإعادة الاستخدام. .1
تطـــوير مقيـــاس تقـــدير وصـــفي لتقيـــيم جــــودة كائنـــات الـــتعلم الرقميـــة القابلـــة لإعــــادة  .2

الاســــتخدام المنتجــــة مــــن قبــــل طــــلاب تكنولوجيــــا التعلــــيم، والتحقــــق مــــن خصائصــــه 
 السيكومترية.
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 أهمية البحث:
 تتضح أهمية البحث الحالي من التالي:

قميــــة القابلــــة لإعــــادة توجيــــه الانتبــــاه نحــــو أهميــــة الاعتمــــاد علــــى كائنــــات الــــتعلم الر  .1
الاســتخدام كطحــد مصــادر الــتعلم الرقميــة فــي تصــميم وتطــوير محتــوى الــتعلم الرقمــي 

 لنظم وبيئات التعلم المعززة بالتكنولوجيا. 
توجيـــه الانتبـــاه نحـــو أهميـــة الاعتمـــاد علـــى مقـــاييس التقـــدير الوصـــفية كطحـــد أدوات  .2

 ة والختامية.التقييم الواقعي لكداء في كل من التقييمات التكويني
الاســـتعانة بمـــا ورد فـــي البحـــث الحـــالي مـــن معلومـــات حـــول كائنـــات الـــتعلم الرقميـــة  .3

القابلة لإعادة الاستخدام، والمسـتويات المعياريـة لجودتهـا، ومقيـاس التقـدير الوصـفي 
لتقييمهــا فــي تحســين جــودة كائنــات الــتعلم الرقميــة القابلــة لإعــادة الاســتخدام المنتجــة 

 لوجيا التعليم.من قبل طلاب تكنو 
ـــة لإعـــادة فـــي  يســـهم .4 ـــة القابل ـــتعلم الرقمي ـــات ال ـــة لجـــودة كائن ـــد مســـتويات معياري تحدي

الاســــتخدام لتقــــديمها لطــــلاب تكنولوجيــــا التعلــــيم بكليــــات التربيــــة مــــن أجــــل تعــــريفهم 
 بخصائص العمل الجيد، والاسترشاد بها أثناء تطويرهم لكائنات التعلم الرقمية. 

ــة تطــوير مقيــاس فــي  يســهم .5 تقــدير وصــفي لتقيــيم جــودة كائنــات الــتعلم الرقميــة القابل
لإعادة الاستخدام يتمتع بمستويات مناسبة مـن الصـدق والثبـات لاسـتخدامه مسـتقبلًا 
في تقييم جودة كائنات التعلم الرقمية المنتجة من قبل طلاب تكنولوجيا التعلـيم، كمـا 

فــي التقييمــات التكوينيــة ويمكــن توظيفــه مــن قبــل أعضــاء هيئــة التــدريس ومعــاونيهم 
لتزويــد الطــلاب بتغذيــة راجعــة ذات معلومــات جيــدة لمراجعــة وتحســين أعمــالهم فــي 

ظــيم ضــوئها، كمــا ويمكــن مــن خلالــه دعــم عمليــات التخطــيط والمراقبــة والتقيــيم والتن
 .الذاتي لدى الطلاب لأعمالهم

 حدود البحث:
 يقتصر البحث الحالي على الحدود التالية:

التقدير: اشتقاق المستويات المعيارية لجودة كائنات التعلم الرقمية  محتوى مقياس -
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القابلة لإعادة الاستخدام بما تتضمنه من معايير، ومحكات، وم شرات الأداء 
بالاعتماد على الأدبيات التربوية والدراسات والبحوث السابقة الخاصة ببنية كائنات 

لجودة تصميمها وتطويرها، ونماذج التعلم الرقمية، والمعايير التربوية والفنية 
 تصميمها وتطويرها.

 مجتمع البحث: طلاب تخصص تكنولوجيا التعليم والمعلومات بكليات التربية. -
 

 أدوات البحث:
 يتضمن البحث الحالي الأدوات التالية:

لجودة كائنات التعلم الرقمية  استمارة تحكيم الصورة الأولية من المستويات المعيارية -
 القابلة لإعادة الاستخدام )أداة جمع بيانات(.

مقياس تقدير جودة كائنات التعلم الرقمية القابلة لإعادة الاستخدام، وذلك للتطبيق  -
على كائنات التعلم الرقمية المنتجة من قبل طلاب عينة البحث لتحديد مستوى 

 جودة كل منها )أداة قياس(. 
 حث:منهج الب

اعتمد البحـث الحـالي علـى المـنهج الوصـفي التحليلـي، فـي اشـتقاق المسـتويات المعياريـة 
لجــودة كائنــات الــتعلم الرقميــة القابلــة لإعــادة الاســتخدام، والتوصــل لصــورة نهائيــة منهــا، 
وبناء مقيـاس تقـدير جـودة كائنـات الـتعلم الرقميـة القابلـة لإعـادة الاسـتخدام، والتحقـق مـن 

 ومترية. خصائصه السيك
 إجراءات البحث:

 تتمثل إجراءات البحث الحالي فيما يلي:
فحص ومراجعة الأدبيات التربوية والدراسات والبحوث السابقة ذات الصلة بموضـوم  .1

 البحث الحالي لبناء إطار البحث النظري وأدواته.
إعــــداد قائمــــة بالمســــتويات المعياريــــة لجــــودة كائنــــات الــــتعلم الرقميــــة القابلــــة لإعــــادة  .2

الاســتخدام بالاعتمــاد علــى الأدبيــات التربويــة والدراســات والبحــوث الســابقة الخاصــة 
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ببنيــة كائنــات الــتعلم الرقميــة، والمعــايير التربويــة والفنيــة لجــودة تصــميمها وتطويرهــا، 
 ونماذج تصميمها وتطويرها. 

المســتويات المعياريــة فــي صــورتها الأوليــة علــى مجموعــة مــن المتخصصــين  عــرض .3
والخبراء في مجال تكنولوجيا التعليم لاستطلام  رائهم وتعرف مقترحاتهم فيما يتعلـق 

 بصدقها، والتوصل إلى صورة نهائية منها في ضوء ذلك.
صـدق تضمين المسـتويات المعياريـة فـي صـورتها النهائيـة بعـد التحقـق مـن صـدقها ) .4

المُحكِّمــين( مقيــاس التقــدير الوصــفي المخصــص لتقيــيم جــودة كائنــات الــتعلم الرقميــة 
 القابلة لإعادة الاستخدام المنتجة من قبل طلاب تكنولوجيا التعليم.

 اختيار عينة البحث بحيث تكون ممثلة لمجتمع البحث. .5
تطبيـــق مقيـــاس التقـــدير علـــى أعمـــال طـــلاب عينـــة البحـــث للتحقـــق مـــن خصائصـــه  .6

 سيكومترية المتمثلة في بعض دلالات صدقه وثباته.ال
 تسجيل وجمع بيانات التطبيق ومعالجتها إحصائيًا. .7
 استخلاص نتائج البحث الخاصة بالإجابة عن أسئلته، ومناقشتها وتفسيرها.  .8
 تقديم التوصيات والبحوث والدراسات المقترحة. .9

 مصطلحات البحث:
 يتضمن البحث الحالي المصطلحات التالية:

  مقياس التقدير الوصفيScoring Rubric : 
 Analyticمقياس التقدير المتضـمن بالبحـث الحـالي هـو مقيـاس تقـدير وصـفي تحليلـي 

Rubric ويمكن تعريفه إجرائيًا بطنه: قاعدة قيـاس متـدرج تسـتخدم لتحديـد مسـتوى جـودة ،
جانبًا من عمليات أو نواتج الأداء، وتتضمن مجموعة من محكات التقييم يمثل كل منها 

جوانب الأداء، ومجموعة من المستويات المعيارية المتدرجة من جودة الأداء لكل جانـب 
منهــا، ووصــف لكــل مســتوى منهــا يتضــمن م شــرات الأداء التــي ينبغــي توافرهــا فــي ذلــك 
المستوى. ويتم تقييم عمليات أو نواتج الأداء من خلاله بتقييم كل جانب منها على حِـدَة 

 كل الجوانب.ثم تجمع درجات 
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  كائن التعلم الرقميDigital Learning Object: 
يمكــن تعريــف كــائن الــتعلم الرقمــي إجرائيًــا بطنــه: جــزء مــن محتــوى الــتعلم الرقمــي، مســتقل 
بذاته، له هدف أداء ممكن رئيس واحـد، ويتكـون مـن مجموعـة مـن عناصـر المعلومـات، 

بـدوره مـن مجموعـة مـن عناصـر وعنصر للممارسة، وعنصر للتقييم، ويتضمن كل منها 
الوسائط الخام، وله بياناته الفوقية الواصفة بمـا يسـهل عمليـات تخزينـه فـي المسـتودعات 
الرقميــــة والبحــــث عنــــه والوصــــول إليــــه عبرهــــا، وقابــــل لإعــــادة الاســــتخدام والتركيــــب مــــع 
عناصـــر )كائنـــات( تعلـــم رقميـــة أخـــرى فـــي ســـياقات تعلـــم متعـــددة، وفقًـــا لبنـــى تصـــميمية 

خل تعلــم متعــددة، وعلــى نظــم ومنصــات وبيئــات تعلــم متعــددة، ومســاحته التخزينيــة ومــدا
صــغيرة بمــا يســهل عمليــات نشــره وتحميلــه، ولــه حقــوق ملكيــة فكريــة بمــا يحــدد سياســات 

 إتاحته وصلاحيات تبادله.
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 الإطار النظري للبحث
 تقييم جودة كائنات التعلم الرقمية القابلة لإعادة الاستخدام

عـــرض لإطـــار البحـــث النظـــري، بمـــا يتضـــمنه ذلـــك مـــن الموضـــوعات التاليـــة: يلـــي  فيمـــا
كائنـــات الـــتعلم الرقميـــة القابلـــة لإعـــادة الاســـتخدام كطحـــد أشـــكال مصـــادر الـــتعلم الرقميـــة، 

 ومقاييس التقدير الوصفية كطحد أدوات التقييم الواقعي لكداء. 
 

القابلـــة لإعـــادة الاســـتخدام كطحـــد أشـــكال مصـــادر  أولًا: كائنـــات الـــتعلم الرقميـــة
 التعلم الرقمية: 

تعــد كائنـــات الـــتعلم الرقميـــة القابلــة لإعـــادة الاســـتخدام أحـــد مصــادر الـــتعلم الرقميـــة التـــي 
عــادة اســتخدامها فــي ســياقات تعلــم متعــددة، وعبــر أنظمــة ومنصــات  يمكــن اســتخدامها وا 

ناقشــــــة ذلــــــك مـــــــن حيــــــث: مفهومهـــــــا وبيئــــــات الــــــتعلم الإلكترونـــــــي المختلفــــــة، وســـــــيتم م
وخصائصها، ودواعـي الحاجـة لتوظيفهـا وتنميـة مهـارات تطويرهـا لـدى طـلاب تكنولوجيـا 
التعليم، وبنيتها والمواصفات الهيكلية لمكوناتها، وتصـميم مكوناتهـا بمـا يزيـد مـن قابليتهـا 

مـــــاذج لإعــــادة الاســـــتخدام، والمعـــــايير التربويـــــة والفنيـــــة لجـــــودة تصـــــميمها وتطويرهـــــا، ون
تصميمها وتطويرها، وكيفيـة دعـم مـداخل الـتعلم والبنـى التصـميمة المتعـددة باسـتخدامها، 
ـــــة والتخصـــــيص  ـــــتعلم الرقمـــــي، والبيانـــــات الفوقي ـــــع محتـــــوى ال ـــــة وتجمي ومســـــتويات تجزئ

 الديناميكي للمحتوى الرقمي، وفيما يلي عرض تفصيلي لهذه العناصر. 
 مفهوم كائنات التعلم الرقمية: .1

لـدى العديـد مـن الأشـخاص  Learning Objectيفـات مصـطلح كـائن الـتعلم تتـراو  تعر 
من شيئ صغير قد يتمثل في فقرة من نص إلى شيء كبير قد يتمثـل فـي مقـرر تعليمـي 
أو تدريبي كامل. فيركـز الـبعض علـى أنـه أي تجمـع لمحتويـات متماثلـة ذات هـدف أداء 

كائنـات الصـغيرة التـي تقـع فـي أو هدف تعلم محدد. ويستبعد الـبعض مـن هـذا المفهـوم ال
 Media، وعناصـر الوسـائط Small Granular Objectsمسـتويات التجزئـة الأدنـى 
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Elementsوالأصول التفاعلية ،Interactive Assets ويعتبرها مجـرد لبنـات صـغيرة ،
يمكـــــن ســـــحبها وتركيبهـــــا معًـــــا لتشـــــكيل كـــــائن الـــــتعلم. ويعتبـــــر الـــــبعض أن العديـــــد مـــــن 

ـــ ع فـــي نطـــاق خبـــرات المتعلمـــين اليوميـــة، والتـــي منهـــا: موديـــول، المصـــطلحات التـــي تق
ووحـــدة، ودرس، وفصـــل، وصـــفحة، وفقـــرة، ومـــا إلـــى ذلـــك كائنـــات تعلـــم، كمـــا يمكـــن أن 

 ,Barritt & Alderman Jr)يطلـق علـى المكونـات الجزئيـة لكـل منهـا كائنـات تعلـم 
2004) . 

 
لرقميــة، حيــث يعــرف المصــدر كائنــات الــتعلم الرقميــة أحــد أشــكال مصــادر الــتعلم ا وتعــد

الرقمي بطنه أي كائن يمكن حفظه في شـكل رقمـي ويسـتخدم فـي التعلـيم والـتعلم مـن قبـل 
(. ويمكـن تعريـف كـائن الـتعلم 11، 2015المعلمون والمتعلمون )محمـد عطيـة خمـيس، 

بطنــه مصــدر رقمــي، لــه هــدف تعليمــي واضــح،  Digital Learning Objectالرقمــي 
كــن اســتخدامه فــي ســياقات متعــددة، ويمكــن الوصــول إليــه مــن خــلال ومســتقل بذاتــه، ويم

وســائط البحــث عبــر الإنترنــت، ولــه حقــوق ملكيــة فكريــة، ويــتم تقييمــه مــن قبــل الــزملاء 
 يــ دي دوره تربــوي صــغير (، وبطنــه محتـوى120، 2014والخبـراء )ســهام الجريــوي، 

أصـيلة  تعلـم خبـرةتبنـي  سلسـلة شـكل علـى أخـرى قطـع مـع دمجـه إمكانيـة مـع منفـردًا
(، وبطنه قطعة من محتوى التعلم 164-2013،163جويفل،  منة العمارين،  )مصطفى

 & ,Silveira, Gomes)يمكـن اسـتخدامها عـدة مـرات فـي مقـررات أو مواقـف مختلفـة 
Vicari, 2006) وبطنـه مصـدر رقمـي يمكـن إعـادة اسـتخدامه لـدعم الـتعلم ،(Duval, 

Olivié, & Verbert, 2008)طنــه تجميــع لواحــدة أو أكثــر مــن الحــزم الرقميــة ، وب
(، 368، 2009كبيانــات متفلفــة تمثــل وحــدة متفــردة ذات معنــي تعليمــي )الغريــب زاهــر، 

وبطنــه وعــاء إلكترونــي يحتــوى علــى معلومــات متنوعــة فــي شــكل نــص وصــوت وصــورة 
ورســوم ثابتـــة ومتحركـــة )بعضــهم أو كلهـــم مجتمعـــين( لخدمــة محتـــوى محـــدد ومصـــحوبة 

ات وصـفية، ويـتم تخزينهـا داخـل مايسـمى بالمسـتودعات الرقميـة )نبيـل جـاد عزمـي، ببيان
أو وحـــدة تعلـــم رقميـــة، مســـتقلة ومكتفيـــة بـــذاتها،  Entity(، وبطنـــه كينونـــة 325، 2014
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صـــغيرة الحجـــم نســـبيًا، مـــن المعلومـــات، بطشـــكالها المختلفـــة )نصـــوص، صـــور، رســـوم، 
والتقييم، وتـوزم عبـر الإنترنـت، وقابلـة  صوت، فيديو(، وتشتمل على الأهداف والأنشطة

ــتعلم  عــادة الاســتخدام فــي ســياقات تعلــم متعــددة، وتســهل تصــميم محتــوى ال للاســتخدام وا 
المناســب للحاجــات الفرديــة والمواقــف والســياقات المختلفــة، وتطخــذ موقعهــا ضــمن وحــدات 

، (157، 2015تعلــم أكبــر قــد تكــون موديــول أو وحــدة أو درس )محمــد عطيــة خمــيس، 
وبطنــه كيــان رقمــي لــه هــدف تعليمــي محــدد، ويمكــن إعــادة اســتخدامه مــع كائنــات أخــرى 
بســهولة لــدعم الــتعلم، وقابــل للتقيــيم، ويمكــن تخزينــه فــي مســتودعات رقميــة، ولــه بيانــات 
واصـــفة ليســـهل الوصـــول إليــــه عـــن طريـــق البحـــث عبــــر محركـــات البحـــث علـــى شــــبكة 

ادة اســتخدامه ضــمن أكثــر مــن محتــوى، الإنترنــت، ولــه حقــوق ملكيــة فكريــة، ويمكــن إعــ
 (. 330، 2014وقابل للعمل على نظم ومنصات متعددة )نبيل جاد عزمي، 

 
 

ويمكن تعريف كائنات التعلم الرقمية بطنها مصادر رقمية يمكن إعـادة اسـتخدامها لتـدعيم 
الــتعلم، وبطنهــا أي وحــدات أو وســائط رقميــة تــرتبط أو تتضــمن محتــوى مــن الــتعلم قابــل 
لإعادة الاستخدام في مسارات تعليمية متنوعة، وبطنها وحدات مسـتقلة وقائمـة بـذاتها مـن 

ادة اســـتخدامها فـــي ســـياقات تعليميـــة متعـــددة، وبطنهـــا مـــواد أو محتـــوى الـــتعلم يفتـــرض إعـــ
وســائط رقميــة صــغيرة يمكــن إعــادة اســتخدامها فــي مواقــف تعليميــة جديــدة، وقــد تتضــمن 
نصــــوص وصــــور وخــــرائط وأشــــكال ورســــوم ثابتــــة ومتحركــــة ولقطــــات فيــــديو ومحاكــــاة، 

، 2011دقيقــة )حســين محمــد عبــد الباســط،  15:1ويســتغرق عــرض كــل منهــا مــا بــين 
(. وبطنها كائنات رقمية يمكن تقديمها عبر الإنترنت ممـا يعنـي أن أعـدادًا 25، 22، 21

كبيــرة مــن المتعلمــين يمكنهــا أن تحصــل عليهــا وتســتخدمها فــي أي وقــت وفــي أي مكــان 
مــن أشــكال مصــادر الــتعلم الرقميــة،  (. وبطنهــا شــكل328، 2014)نبيــل جــاد عزمــي، 

والـتعلم،  لـدعم عمليتـي التعلـيم بـذاتها، وتسـتخدم قلةومسـت صـغيرة، رقميـة وبطنهـا مصـادر
 (.116، 2014سياقات متعددة )سهام الجريوي،  في إعادة استخدامها ويمكن
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فـي سـياق  Granularوينبغي الإشارة إلى ما يعنيه استخدام مصطلح حبيبي أو جزيئـي 
إلـــى  Granularityكائنـــات الـــتعلم الرقميـــة. فيشـــير مفهـــوم التحبـــب أو مســـتوى التجزئـــة 

أصــغر عنصــر فــي المحتــوى )أو بعبــارة أخــرى المســتوى الــذي يحــدد مــدى دقــة وصــغر 
حجــم جزيئــات ومكونــات المحتــوى( ســواء كــان محتــوى مقــرر أو أي مكــون قابــل للتســليم 
والتقـــديم للمتعلمـــين مـــن مكونـــات كائنـــات الـــتعلم. ويمكـــن أن يطلـــق علـــى كـــل حبيبـــة أو 

، وهي بـذلك تشـبه حبيبـات Elementنصر أو ع Assetجُزَيء أو مكون مسمى أصل 
الرمال التي تشكل الشاطئ، أو لبنـات البنـاء التـي يـتم دمجهـا لتشـكيل المبنـى. ومـع ذلـك 
لايمكــن تحديــد حجــم تلــك الحبيبــات أو الجزيئــات، كمــا هــو الحــال بالنســبة لحجــم كائنــات 

تيــار الــتعلم، حيــث يحــدد حجــم كــل كــائن علــى نحــو فريــد. فعلــى ســبيل المثــال يمكــن إخ
 & Barritt)الحــرف، أو الكلمــة، أو الجملــة، أو الفقــرة كطصــغر وحــدة لبنــاء المحتــوى 

Alderman Jr, 2004). 
، وكائنــــــات المعلومــــــات Learning Objectsوهنـــــاك فــــــرق بـــــين كائنــــــات الـــــتعلم 

Information Objects ويتمثـــل ذلـــك فـــي أن كـــائن الـــتعلم يتضـــمن مجموعـــة مـــن ،
إلــى أهــداف ونــواتج الــتعلم وغيرهــا مــن العناصــر التــي قــد كائنــات المعلومــات بالإضــافة 

تكـــون متطلبـــة لتحقيقهـــا، بينمـــا يتضـــمن كـــائن المعلومـــات كـــم مـــن المعلومـــات المجـــردة 
 (. 23، 2011)حسين محمد عبد الباسط، 
مجموعة من المصطلحات الخاصة  (Cisco, 2003a)وقد بَسَّطَت شركة سيسكو 

ين مستويات التسلسل الهرمي لتجزئة المحتوى، بكائنات التعلم لتجنب أي التباس ب
الأمر الذي اتضح في استخدامها لمصطلحات مشابهة لتلك التي يستخدمها المتعلمون، 

، RLOs"وهي: "الدروس" للتعبير عن "كائنات التعلم القابلة لإعادة الإستخدام 
". وقد RIOsو"الموضوعات" للتعبير عن "كائنات المعلومات القابلة لإعادة الإستخدام 

في عملها على تعريف يشير إلى أن كائن التعلم المثالي  Cisco"اعتمدت "سيسكو 
Ideal Learning Object  هو: الكائن الذي يحتوى على هدف تعلم أو أداء واحد
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التي تقدم محتوى ثابت أو تفاعلي وأنشطة  Assetsمبني من مجموعة من الأصول 
 (.Cisco, 2003aممارسة تعليمية )

ويمكــن قيــاس مــدى تحقــق نــواتج الــتعلم المرجــوة مــن كــائن الــتعلم بــ جراء تقييمــات تقــيس 
أهداف التعلم أو الأداء، ويمكن إلحاق تلك التقييمات بكائن التعلم أو جمعها معًا لتكوين 

 (.Barritt & Alderman Jr, 2004مستقل ) كائن تقييم 
المحتـــــوى" كصـــــورة أو رســـــم ولا يمكـــــن اعتبـــــار "عناصـــــر الوســـــائط الخـــــام" أو "أصـــــول 

تخطيطي ما كائن تعلم، حيث أن كائن التعلم ينبغي أن يكون ذو معنى، ويمتلـك بعـض 
السياق، فلو تم الجمع مثلًا بين الرسم وجدول بالإجراءات ومحاكاة للمارسة يمكن تكوين 
خبــــرة تعلــــم ذات معنــــى للمتعلمــــين ومــــن ثــَــمَّ يمكــــن إدراجهــــا تحــــت مســــمى "كــــائن تعلــــم" 

(Barritt & Alderman Jr, 2004). 
ــــا بطنــــه: مجموعــــة مســــتقلة مــــن المحتــــوى، وعناصــــر  ويمكــــن تعريــــف كــــائن الــــتعلم عمليً
الوسائط، ومدخل للتعلم )تفاعلية، وبنية تعلم، وسياق(، وبيانات فوقية )تستخدم للتخـزين 

. والملاحـظ فـي هـذا (Barritt & Alderman Jr, 2004)والبحـث عـن كـائن الـتعلم( 
ن البيانــات الفوقيــة )الواصــفة( جــزء لا يتجــزأ مــن تعريــف كــائن الــتعلم. فيشــير التعريــف أ

مصــطلح البيانــات الفوقيــة إلــى مجموعــة مــن الكلمــات المفتاحيــة، والخصــائص المميــزة، 
والمعلومات الوصفية التي تخبر كل من الم لفين، والمتعلمين، والنظم عـن كـائن الـتعلم. 

هميــة عنــد اســتخدام التطبيقــات وقواعــد البيانــات أثنــاء وتصــبح تلــك البيانــات أمــرًا بــال  الأ
ـــتعلم علـــى هيئـــة قطـــع  ـــتعلم. فيـــتم تـــطليف كائنـــات ال عمليـــات إنشـــاء وتوصـــيل كائنـــات ال
صغيرة، وتجميعها فـي قاعـدة بيانـات، ومـن ثـم تسـليمها إلـى المـتعلم مـن خـلال مجموعـة 

أن يتضـمن تعريـف  متنوعة من وسائط التوصيل. ويشـير التعريـف أيضًـا إلـى أنـه ينبغـي
، وكــذلك العناصــر والســياق. ويجــب أن Formatكــائن الــتعلم مســائل التوصــيل والشــكل 

يتوافــــق كــــل مــــن الســــياق وأهــــداف الــــتعلم مــــع مــــداخل التصــــميم التعليمــــي والمنهجيــــات 
المقبولـــة. كمـــا يجـــب الســـما  بتخـــزين واســـترجام كائنـــات الـــتعلم وعناصـــرها مـــن قاعـــدة 

ات التعلم قابلة لإعادة الاستخدام يجب أن تشتمل أيضـا علـى البيانات. وحتى تكون كائن



 2020أكتوبر  75العدد                                      جامعة دمياط  –مجلة كلية التربية 

 

127 

عــادة اســتخدامها، ويتضــح ذلــك مــن  بيانــات البحــث التــي تمكــن المســتخدم مــن إيجادهــا وا 
 (، الخاص بعمليات ومكونات كائن التعلم القابل لإعادة الاستخدام.1الشكل )

 
 
 
 
 
 
 
 
 

وفــي هــذا الســياق ينبغــي الإشــارة إلــى أنــه يــتم الاحتفــاظ بكائنــات الــتعلم الرقميــة عــادة فــي 
نظم قابلة للوصول من خلال شبكة الإنترنت، وتسمى هذه الـنظم بقواعـد بيانـات كائنـات 

 Learning، أو مسـتودعات كائنـات الـتعلم Learning Object Databasesالتعلم 
Object Repositoriesلكائنات مكتبة واسعة أو رقمي مخزن عن عبارة ، والتي هي 

 أبرزهـا مـن التـي المزايـا التسـهيلات البحثيـة، والعديـد مـن بـبعض الـتعلم، وهـي مـزودة
 الـتعلم كـائن مـن كائنـات لكـل Metadataالفوقيـة )الواصـفة(  البيانـات علـى احتوائهـا
إليها عبر محركات البحـث  إمكانية الوصول وصفها وتصنيفها وفهرستها وتسهيل بهدف

(. ويعـــــد 116، 2014؛ ســـــهام الجريـــــوي، 61، 2011)حســـــين محمـــــد عبـــــد الباســـــط، 
توظيــف مســتودعات كائنــات الــتعلم الرقميــة التــي تحتــوى مصــادر تعليميــة عاليــة الجــودة، 

ــا لواصــفات بي انــات معياريــة هــو أحــد الحلــول الممكنــة والمتاحــة والمتاحــة للاســتخدام وفقً
لتحــدي الانفجــار المعرفــي المتمثــل فــي بلايــين الصــفحات المتاحــة علــى الويــب والتــي قــد 

 (.81، 2017تكون معلوماتها موثوقة أو غير ذلك )نبيل جاد عزمي، 
 

 تخدام، (. عمليات ومكونات كائن التعلم القابل لإعادة الاس1شكل )
 .(Barritt & Alderman Jr, 2004)ورد في 
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دواعي الحاجة لتوظيف كائنات التعلم الرقمية ولتنمية مهارات تطويرها  .2
 كنولوجيا التعليم:لدى طلاب ت

تقوم كائنات التعلم الرقمية على أسـاس فكـرة إعـادة الاسـتخدام لوحـدات رقميـة تـم إنتاجهـا 
مـــن قبـــل لأغـــراض تعليميـــة أو غيـــر تعليميـــة، وذلـــك فـــي مواقـــف تعليميـــة جديـــدة، مثـــل 
الصور والرسوم الثابتـة والمتحركـة )لقطـات الفيـديو( وغيرهـا. الأمـر الـذي يقلـل مـن وقـت 

عـادة اسـتخدام وتكلفة  الإنتاج لوحدات جديدة من خلال جمـع وتخـزين وتنظـيم وتطـوير وا 
الوحــدات المنتجـــة بالفعــل مـــن أجــل تحقيـــق أهـــداف تعليميــة محـــددة )حســين محمـــد عبـــد 

(. وقــد بــرز الاهتمــام فــي ايونــة الأخيــرة بتصــميمها وتطويرهــا 10، 9، 2011الباســط، 
 الاهتمـام بـالتعلم المحمولـة وزيـادة والتقنيـات للشـبكات اللاسـلكية المتسـارم للتطور نتيجة

 وقت وبطي مكان أي من إلى مصادر المعلومات ظهور الحاجة للوصول ومع المتنقل،
(. وقـد أصـبح وجودهـا 165، 2013العمـارين،  جويفـل،  منـة أداة )مصـطفى أيـة ومـن

امــل ضـروريًا فـي البيئـات التعليميــة؛ حيـث يعتمـد عليهـا المصــممون والمطـورون بشـكل ك
لمــا تتميـز بــه مـن خصــائص عـن غيرهــا مــن  فـي إنتــاج المقـررات الالكترونيــة المختلفـة.

مصادر التعلم الرقمية، منها: استقلاليتها لكونها مرتبطة بمخرجات تعلـم محـددة، وقابليـة 
اســـتخدامها فـــي جميـــع الأغـــراض التعليميـــة لإكســـاب وتنميـــة المعـــارف والمهـــارات وعلـــى 

ـــاً لاحتياجـــات منصـــات العمـــل والأنظمـــة ال مكانيـــة تخصـــيص اســـتخدامها وفق مختلفـــة، وا 
عادة استخدامها في سياقات متعددة وتعديلها  المعلمين والمدربين والمتعلمين الشخصية وا 

(. ومـــن دواعـــي 167: 164، 2014دون التـــطثير علـــى بـــاقي العناصـــر )هـــاني رمـــزي، 
؛ 60، 40:39، 2011تطويرها وتوظيفها في الـتعلم، أنهـا )حسـين محمـد عبـد الباسـط، 

ـــات 331:330، 2014نبيـــل جـــاد عزمـــي،  ـــم والهيئ ـــرة للمـــتعلم والمعل ـــة كبي (: ذات أهمي
التعليمية، وتمكن المتعلمين من السير في التعلم وفقًا لقدراتهم واستعداداتهم، حيث يمكـن 
تصميمها بطنماط مختلفة بما يتوافق مع أساليب تعلمهـم المتباينـة، وتمكـن كـل مـتعلم مـن 

المعارف والمهارات التي يحتاج إليها فقـط، حيـث أنهـا مصـممة فـي صـورة قطـع  اكتساب
صــغيرة مــن محتــوى الــتعلم ليختــار منهــا المــتعلم وفقًــا لحاجاتــه، وســهولة تخزينهــا والبحــث 
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عنها والوصول إليها واسترجاعها من مستودعات كائنات التعلم، وتساعد في خلق بيئات 
تعلم ومتمركـزة حـول المـتعلم، وتسـاعد علـى تحقيـق تعلم مفتو  غنية بخبـرات ومصـادر الـ

اجتماعيـــة الـــتعلم، ومتاحـــة للمتعلمـــين بشـــكل دائـــم ومســـتمر فـــي أي وقـــت، وتعمـــل علـــى 
الإلكتروني  المحتوى مختلف البيئات التقليدية، أو المدمجة، أو الإلكترونية. ويعد تطوير

علم الرقميـة القابلـة لإعـادة مطلبًا رئيسيًا؛ حيث أن استخدام مدخل كائنات الـت باستخدامها
 فاعـل فـي بشـكل معياريـة ذات جـودة عاليـة تسـهم تعليميـة الاستخدام يضمن إنتاج مـواد

 تحسـين علـى الـتعلم، ويعمـل بـين المتعلمـين، ويزيـد مـن فاعليـة مراعـاة الفـروق الفرديـة
 لبـةالنوعية، كما يزيد من سرعة الإنتاج والمرونـة والاقتصـاد فـي التكلفـة المتط مخرجاته
 ,Silveira؛ 116، 2014)سـهام الجريـوي،  مقـررات وبيئـات الـتعلم الالكترونـي لإنتـاج

Gomes, & Vicari, 2006 .) 
 تصاغ جدًا صغيرة مكونات إلى المادة العلمية التعليمية، أو الأهداف تفكيك  وقد أسقط

 التقليدي الذي المحتوى الإلكتروني تحميل تعلم إلكترونية تفاعلية عوائق قطع شكل على
 دراسية )مصطفى أو وحدة يتضمن درسًا تعليمي حاسوب برنامج صورة يطخذ كان

 (. 2013،163العمارين،  جويفل،  منة
( مـن ميــزات كائنــات 334: 331، 2014ويمكـن تلخــيص مــا أورده )نبيـل جــاد عزمــي، 

ـــتعلم، والتـــي ت كـــد ضـــرورة تطويرهـــا واســـتخدامها كلبنـــات أساســـية لبنـــاء بيئـــات ا ـــتعلم ال ل
نتاجهـــا لـــدى طـــلاب تكنولوجيـــا  الالكترونيـــة؛ وبالتـــالي حتميـــة تنميـــة مهـــارات تصـــميمها وا 
التعلــــيم فيمــــا يلــــي: القابليــــة لإعــــادة الاســــتخدام فــــي مواقــــف وســــياقات الــــتعلم المختلفــــة، 
مكانيــة الوصــول عــن طريــق بياناتهــا الفوقيــة، والاســتقلالية، والتكلفــة الفاعلــة، والمرونــة  وا 

مكانيــة النقــل، والتوافقيــة، وقابليــة التشــغيل البينــي عــن طريــق قابل يــة أصــولها للتحــديث، وا 
حيـــث يمكـــن اســـتخدامها علـــى منصـــات ونظـــم وبيئـــات مختلفـــة، وقابليـــة الـــدمج، وقابليـــة 
مكانية الربط، والاستدامة، وقابلية التحديث، وقابلية البحث، وسهولة  التبادل والتشارك، وا 

مكانيــــــة التعــــــديل، الاســــــتخدام، والمعياريــــــة، وتعدديــــــ ة الأوجــــــه، وتعدديــــــة الأغــــــراض، وا 
 والموضوعية، والقدرة على التحمل حيث يمكن استخدامها مرات عديدة.
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 خصائص كائنات التعلم الرقمية: .3
هنــاك اتفــاق عــام حــول المواصــفات التــي ينبغــي توافرهــا فــي كــائن الــتعلم الرقمــي، ومنهــا 

(Duval, Olivié, & Verbert, 2008)( :1 قابليـة إعـادة الاسـتخدام )Reusable :
نتـــاج نســـن جديـــدة معدلـــة منـــه بســـهولة للاســـتخدام والتوظيـــف فـــي  حيـــث يمكـــن تعديلـــه وا 

: حيــث يمكــن فهرســته Accessible( قابليــة الوصــول 2المقــررات الدراســية المختلفــة، )
 ( قابليـــة التشــــغيل/3، ) Metadataواســـترجاعه بســـهولة باســـتخدام بياناتــــه الواصـــفة

( الصـــــلاحية 4التحميـــــل: حيـــــث يمكـــــن تشـــــغيله عبـــــر مختلـــــف البرمجيـــــات والأجهـــــزة، )
Durable ـــات المســـتمرة التـــي تخضـــع لهـــا : حيـــث يظـــل صـــالحًا للاســـتخدام رغـــم الترقي

 البرمجيات والأجهزة.
 Accessibilityفلكائنــات الــتعلم الرقميــة العديــد مــن الخصــائص، منهــا: قابليــة الوصــول 

عبـــر أنظمـــة ومنصـــات متعـــددة،  Interoperabilityغيل البينـــي مـــن بعـــد، وقابليـــة التشـــ
مـــع حاجـــات الـــتعلم المتعـــددة، وقابلـــة لإعـــادة الاســـتخدام  Adaptabilityوقابلـــة للتكيـــف 
Reusability  فــي مواقــف وســياقات الــتعلم المتعددةبعــدد غيــر محــدود مــن المــرات ومــن

متعلمـين، وقابليـة البقـاء قبل عدد غير محدود من المعلمين ومع عدد غير محـدود مـن ال
Durability وميسورة التكلفة ،Affordability  ،حيث توفر التكلفـة والبـدائل لمسـتخدميها

، وقابلـــة Webable، وقابلـــة للنشـــر علـــى شـــبكة الويـــب stand-aloneوقائمـــة بـــذاتها 
عبــــر أنظمــــة ومنصــــات تشــــغيل متعــــددة، وقابلــــة للبحــــث عنهــــا  Sharableللمشــــاركة 

Searchableــــــــربط ، وق ــــــــة لل ــــــــات، ومعياريــــــــة  Linkableابل مــــــــع غيرهــــــــا مــــــــن الكائن
Standardization  كــطن تكــون متوافقــة مــع أحـــد المعــايير الفنيــة للمحتــوى الإلكترونـــي

، وتعـد SCORM, IMS, IEEE, ISO, ARIADNE, LOM, AICC, ADLمثـل: 
 Customizabilityالأكثـــر أهميـــة واســـتخدامًا، وقابليـــة التخصـــيص  SCORMمعـــايير 

؛ زينـــب 34:25، 2011غـــراض تعلـــم متعـــددة، وغيرهـــا )حســـين محمـــد عبـــد الباســـط، لأ
ـــد العظـــيم،  ـــي محمـــد، 74:70، 2016محمـــد أمـــين، وزينـــب مصـــطفى عب ـــدال عل ؛ عب

ـــــد،  ـــــد المجي ـــــة خمـــــيس، 140:139، 2011وأحمـــــد صـــــادق عب ، 2015؛ محمـــــد عطي



 2020أكتوبر  75العدد                                      جامعة دمياط  –مجلة كلية التربية 

 

131 

189 .) 
 & Barritt)تاليــة وينبغــي أن تتميــز كائنــات الــتعلم حتــى تكــون مثاليــة بالخصــائص ال

Alderman Jr, 2004)( :1 قائمـة علـى الأهـداف )Objective-based فينبغـي :
أن يكــون لكــل منهــا هــدف تعلــم واحــد يســعى لتحقيقــه مــن خــلال الجمــع بــين سلســلة مــن 

: يــتم Context-free( مســتقلة عــن الســياق 2عناصــر المحتــوى والوســائط والتفاعليــة، )
والتفاعليــة لتشــكيل بنيــة تعلــم ذات معنــى بحيــث يمكــن  الجمــع بــين المحتــوى، والوســائط،

لكائن التعلم أن يستقل بذاته عن باقي التسلسل الهرمي المـرتبط بـه )أي الـذي يعـد كـائن 
( 3الــتعلم جــزء منــه(، ممــا يجعلــه خبــرة تعلــم مســتقلة، وقابــل للنقــل، ولإعــادة الاســتخدام، )

ليسـت مطلوبـة دائمـاً أو لا تعـد مـن : على الـرغم مـن أن التفاعليـة Interactiveتفاعلية 
السمات الأساسية الواجب توافرها في كل كائنات التعلم المنتجـة، فـ ن إشـراك المتعلمـين، 
وجعلهم مشاركين نشطين في خبرة التعلم، هـو مفتـا  تحقـيقهم لهـدف الـتعلم الـذي يسـعى 

ـــذاتها 4كـــائن الـــتعلم لتحقيقـــه، ) ر لكـــل : يجـــب أن يتـــوفSelf-descriptive( واصـــفة ل
 Metadataأو البيانـات الواصـفة  Search Dataعنصـر وكـائن تعلـم بيانـات البحـث 

 ( مستقلة بذاتها5المرتبطة به لكي يتم استخدامها من قبل النظام، والم لف، والمتعلم، )
:Self-contained  يجــب أن يكــون كــل كــائن تعلــم قــابلًا لأن يكــون موجــوداً بمفــرده

Standing Alone  أو منسجماً مع كائنات أخرى لتكوين أي عدد من البرامج التدريبية
: بمعنى محاولة إنشـاء كـائن Single-sourced( أحادية المصدر 6أو الأدلة الفنية، )

تعلم واحد بحيث يمكن استخدامه من قبل العديـد مـن المـ لفين، فـي بيئـات تعلـم متعـددة، 
راو  مـــــن الطباعـــــة إلـــــى الـــــتعلم متعـــــددة تتـــــ Delivery Formatsوبطشــــكال تســـــليم 

الإلكترونـــي، دون الحاجـــة لوجـــود كائنـــات تعلـــم مكافئـــة تناســـب كـــل وســـيط مـــن وســـائط 
التوصيل على حِدَة. ومن ضمن ما يمكن به تحقيق ذلك محاولة إختيـار وسـائط مناسـبة 

: حتـى Format-free( غيـر محـددة التنسـيق 7للعمل عبر بيئات التوصيل المختلفة، )
ـــر وســـائط توصـــيل متعـــددة، ينبغـــي أن تكـــون  يمكـــن إعـــادة اســـتخدام كائنـــات الـــتعلم عب

كائنــات الــتعلم التــي يــتم ايــداعها بقاعــدة بيانــات الكائنــات غيــر محــددة الشــكل والتنســيق 
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 والأسلوب.
، 2015كمـــــــا وتتميـــــــز بمجموعـــــــة مـــــــن الخصـــــــائص منهـــــــا )محمـــــــد عطيـــــــة خمـــــــيس، 

صـــــري، ولا بنظـــــام أو ( العموميـــــة: غيـــــر محـــــددة بهـــــدف أو موقـــــف ح1(: )159:158
( 2تكنولوجيـــــا محـــــددة، وتصـــــلح لأغـــــراض متعـــــددة، وفـــــي نظـــــم وتكنولوجيـــــا متعـــــددة، )

المرونــة: أصــولها )البيانــات الخــام المكونــة لهــا( قابلــة للتعــديل بمــا يتناســب مــع حاجــات 
وسياقات ومواقف التعلم المختلفة، مثل تغيير النصوص أو الصـور أو الرسـوم، وغيرهـا، 

ـــات 3) دارتهـــا )معلومـــات عـــن محتواهـــا، ( البيان ـــة لوصـــفها وا  ـــة: ذات بيانـــات فوقي الفوقي
وم لفوهـــا، ومطوروهـــا، والفئـــات المســـتهدفة، وغيرهـــا(، بمـــا يمكـــن محركـــات البحـــث مـــن 
التعرف عليها والوصول إليها لإدماجها في الدروس والموديولات الجديدة المتكونـة منهـا، 

عادة الاستخدام: يتم تصميمه4) عـ( السياق وا  ادة اسـتخدامها ا بحيث يمكـن اسـتخدامها وا 
 في سياقات مختلفة.

 إعادة الاستخدام كطحد أهم خصائص كائنات التعلم الرقمية: .4
تصــنف مصــادر الــتعلم الرقميــة علــى أنهــا مصــادر تعلــم مغلقــة وأخــرى مفتوحــة. فالمغلقــة 

بلـة مصممة لأهداف محددة لاستخدامها فـي سـياق تعليمـي محـدد، وبالتـالي فهـي غيـر قا
فهـي مصـادر متاحـة علـى الخـط وقابلـة للتعـديل ويمكـن لأي فـرد  للتعـديل، أمـا المفتوحـة

إعادة استخدامها، إما كما هيا أو عن طريق إعادة صياغة أهدافها ودمجها مع مصـادر 
أخــرى. وقــد تكــون هــذه المصــادر مقــررات كاملــة، أو موديــولات، أو كتــب إلكترونيــة، أو 

ور، رسوم، فيديو، ألعاب، محاكاة، أنشـطة، اختبـارات، وسائط مختلفة مثل: )صوت، ص
 (.    86:85، 2015أو غيرها من الوسائط( )محمد عطية خميس، 

ويعــد البحــث فــي العوامــل المســاعدة لإعــادة اســتخدام كائنــات الــتعلم الرقميــة والمعوقــات 
ث التــي تحــول دون ذلــك مــن القضــايا البحثيــة المهمــة فــي مجتمــع تكنولوجيــا الــتعلم. حيــ

تشير العديد من الدراسات والبحوث إلي أن إعادة الاستخدام لا توفر فقط الوقت والمال، 
بـــل تزيـــد مـــن جـــودة خبـــرات الـــتعلم الرقمـــي ممـــا يـــ دى إلـــي تحقيـــق فعاليـــة، واقتصـــادية، 

 . (Duval, Olivié, & Verbert, 2008)وكفاءة التعلم 
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لم الرقميــة تقــدم فــي البدايــة علــى ففــي بيئــات الــتعلم القائمــة علــى الشــبكة كانــت مــواد الــتع
هيئة قطع كبيـرة متراصـة مـن البيانـات بقصـد تسـهيل الوصـول إليهـا عبـر الشـبكات. وقـد 
ــتعلم الإلكترونيــة أن إعــادة الاســتخدام هــدف مهــم، وبنــاءً عليــه تــم  رأى مطــورو بيئــات ال

دف طــر  مفهــوم كــائن الــتعلم كمجــال أساســي للبحــث والتطــوير. فكائنــات الــتعلم معــدة بهــ
عرض مادة التعلم على شكل قطع صغيرة، ومنفصـلة، ومسـتقلة يمكـن إعـادة اسـتخدامها 

هو توفير قطع  هافي مواقف متعددة مع قطع أخرى لمادة التعلم. فالهدف الرئيس لتطوير 
عــــادة  ــــتعلم الرقميــــة التــــي يمكــــن البحــــث عنهــــا والوصــــول إليهــــا وا  منفصــــلة مــــن مــــواد ال

 أحـد المصـادر الرقميـة اسـتخدام ف عـادة. (Allen & Mugisa, 2010)اسـتخدامها 
 إمكانيـة إعـادة الاسـتخدام مفهـوم يعنـى حيـث الإلكترونـي، الـتعلم فـي الرئيسـة التطـورات
 وحوسبة المناهج تعلمي  خر. سياق محدد، في تعلمي لسياق المعدة المصادر استخدام
علـى  المحتـوىونشـر  تحميـل فعاليـة فـي الأكثـر تعـد إلكترونيـة تعلميـة قطـع شـكل علـى
 (. 165، 2013 العمارين، جويفل،  منة الويب )مصطفى شبكة

ويمكن تعريف إعادة استخدام كائنات التعلم الرقمية بطنها إمكانية استخدام كائنات الـتعلم 
داخل أكثر من محتوى تعليمـي فـي بيئـات الـتعلم الرقميـة المختلفـة والمتنوعـة، وفـي أكثـر 

يمكن اعتبار استراتيجية إعادة استخدام كائنات التعلم و من سياق تعليمي بمرور الوقت، 
بمثابة نهج منظم قائم على كائنات التعلم القابلـة لإعـادة الاسـتخدام بغـرض بنـاء محتـوى 

 (.  339، 2014جديد له هدف تربوي تعليمي )نبيل جاد عزمي، 
مستويات تجزئة وتجميع محتوى التعلم الرقمي وعلاقتها بقابلية إعادة  .5

 خدام والحفاظ على سياق التعلم:الاست
الحفــاظ علــى ســياق الــتعلم عنصــر أساســي لتكــوين بيئــة تعلــم ذات معنــى، حتــى فــي ظــل 
الإعتماد على حلول كائنات التعلم الرقميـة القابلـة لإعـادة الإسـتخدام. فـالمتعلمين بحاجـة 

فيمــا إلــى بنيــة محــددة ومنظمــة نوعًــا مــا يتضــح فيهــا ترتيــب وتسلســل الأجــزاء والعلاقــات 
بينهــا ليتكــون لــديهم خبــرة تعلــم ذات معنــى، ويثتثنــى مــنهم المتعلمــون ذوو الخبــرة العاليــة 
فيتمكنون من تكوين خبرة التعلم من خـلال الوصـول إلـى قاعـدة بيانـات تحتـوى مجموعـة 
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متفرقة من العناصر الخام للوسائط دون الحاجة لأن تكون تلك العناصر منظمـة. وبنـاءً 
جمـع بـين الأصـول والعناصـر الخـام للوسـائط وتنظيمهـا لتكـوين بنيـة عليه هناك حاجـة لل

تعلم محددة ومنظمة تخدم مهمة تعلم محددة. الأمر الذي يبدو وكطن هناك تعارضًا بـين 
الحاجة لضرورة الحفاظ على السياق بتكوين بنية تعلم منظمة ومحددة وبـين فكـرة تجزئـة 

ة إعــادة اســتخدام تلــك الكائنــات فــي ســياقات محتــوى الــتعلم إلــى كائنــات تعلــم لزيــادة قابليــ
ومــع متعلمــين وعبــر بيئــات توصــيل مختلفــة ومتعــددة. إلا أن الأمــر لــيس كــذلك، وعلــى 
ســبيل المثــال: فــي بنــى الــتعلم الســلوكي ينبغــي الحفــاظ علــى الســياق وتــوفير بنيــة محــددة 

كتشـاف الموجـه ومنظمة تحدد ترتيب وتتابع الجزئيات والعلاقات بينها، بينما في بنـى الإ
عادة استخدام كائنات التعلم لأغراض  لا يعد ذلك متطلبًا. وتتطثر عمليات تطليف ونشر وا 

هناك محاولات عدة لتصنيف كائنات التعلم، وذلـك ف لذامتعددة بمستوى تجزئة المحتوى. 
 ,Balatsoukas, Morris, & O'Brien)لتحديـد الأنـوام المختلفـة منهـا ومكوناتهـا

2008; CISCO, 2003a; Duval & Hodgins, 2003; Hodgins, 2002; 
Verbert & Duval, 2004) فهنـاك العديـد مـن نمـاذج بنـاء محتـوى كائنـات الـتعلم .

Learning Object Content Modelsكـائن  ، والتـي تختلـف فيمـا بينهـا فـي تعريـف
الــــــــــــــــــــتعلم، وعـــــــــــــــــــــدد ووصـــــــــــــــــــــف مكونــــــــــــــــــــات ومســـــــــــــــــــــتويات تجزئـــــــــــــــــــــة وتجميـــــــــــــــــــــع 

Aggregation/Granularity  عــــادة محتـــوى الـــتعلم الرقمـــي التـــي يمكـــن اســـتخدامها وا 
استخدامها كوحدات مستقلة، أو تجميعها مع وحدات أخرى في سياقات ومواقف متعددة. 

 the ADL academic co-lab model (Brown, 2002), theومـن النمـاذج: 
SCORM content aggregation model (Dodds, 2001), the CISCO 
Reusable Learning Object (RLO)/Reusable Information Objects 
(RIO) model (Barrit, 1999), the IEEE LTSC LOM aggregation 

metadata model (IEEE, 2010)  وغيرهــا، وبتحليلهــا وجــد أن أي منهــا يمكــن
ــــوى الرقمــــي بهــــدف  ــــة للمحت ــــع مختلف ــــة وتجمي ــــطلف مــــن مســــتويات تجزئ ــــه بهــــرم يت تمثيل

عــادة اســتخدامها فـــي بنــاء محتويــات الـــتعلم المختلفــة   & Govorov)اســتخدامها وا 
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Gienko, 2013)ومـــــن التصـــــنيفات والنمـــــاذج، نمــــــوذج محتـــــوى كـــــائن الــــــتعلم . 
Learnativity Content Model (Wagner, 2002)( 2، الموضــح بشــكل ،)

ويتضــح منــه أنــه بالانتقــال لأعلــى فــي التسلســل الهرمــي لمقــرر تعليمــي مــا يــزداد ســياق 
 .(CISCO, 2003a; Hodgins, 2002)التعلم وتقل قابلية إعادة الإستخدام 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ويقســـــــم النمـــــــوذج محتـــــــوى الـــــــتعلم إلـــــــى خمســـــــة مســـــــتويات للتجزئـــــــة والتجميـــــــع، هـــــــي 
(Balatsoukas, Morris, & O'Brien, 2008; CISCO, 2003a; Duval & 

Hodgins, 2003; Verbert & Duval, 2004): 
 Contentأو أصول المحتوى  Raw Media Elementsعناصر الوسائط خام  .1

Asset ،وهي تقع في أقل مستويات التجزئة من حيث حجم وكم تفاصيل محتواها :
وتلك العناصر هي البيانات النقية )الخام(، مثل: جملة أو فقرة واحدة، ورسم 
توضيحي، وصور ثابتة، ورسوم متحركة، وصوت، وفيديو، وتطبيقات الجافا 

 ك.الصغيرة، وما إلى ذل

 .Learnativity Content Model (Wagner, 2002)(. نموذج محتوى كائن التعلم 2شكل )
 

 تعلم كائنات كائنات معلومات
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: هي مجموعات من عناصر الوسائط Information Objectsكائنات المعلومات  .2
الخام يتم تجميعها لتكوين كتل مستقلة وقابلة لإعادة الاستخدام من المعلومات، 
وهي أكثر إشكال المحتوى تحديدًا وضيقًا، ولها أشكال مختلفة منها: المفاهيم، 

ن، والإجراءات، والتدريبات أو التمارين، والحقائق، والعمليات، والمبادئ أو القواني
 ومراجع أو أدلة الأوامر.

: استنادًا إلى كل هدف من أهداف الأداء Learning Objectsكائنات التعلم  .3
، يتم اختيار مجموعات من كائنات المعلومات Enabling Objectiveالممكنة

 وتجميعها لتكوين كائنات تعلم مستقلة وقابلة لإعادة الإستخدام.
: هي عبارة عن مجموعات من كائنات Learning Componentsمكونات التعلم  .4

التعلم التي يتم تجميع كل منها وفقاً لكل هدف من أهداف الأداء النهائية 
Terminal Objective ،ويمكن أن تكون تلك المكونات في صورة: دروس ،

 وفصول، ووحدات، وكتيبات، وما إلى ذلك. 
: تتكون من خلال تجميع مجموعة من  Learning Environmentبيئة التعلم .5

مكونات التعلم لتكوين مجموعات أكبر من محتوى التعلم، والتي قد تتمثل في: 
قصص، كتب، مقررات، مناهج دراسية، ثم تغليفها وربطها بوظائف إضافية مثل: 

 Peer-to-peerأدوات التفاعل والاتصال، وشبكات الند للند اللامركزية التشارك
computing  ومجتمعات التعلم ودعم الممارسة، وقواعد البيانات، وغيرها من ،
 خدمات الويب.

فيمــــا يخــــص اســــتراتيجية تطــــوير وتوظيــــف  Cisco( لــــنظم 4.5ووفقــــاً لرصــــدار رقــــم )
، ومــا يــرتبط بــذلك مــن بنيــة RLO Strategyكائنــات الــتعلم القابلــة لإعــادة الاســتخدام 

ويات للتسلسل الهرمي أو لتجزئة المحتوى التي يمكن ومكونات هذه الكائنات، يوجد مست
ـــر المقـــررات الدراســـية المختلفـــة، ولكـــل  للمـــ لفين اســـتخدامها لضـــمان هياكـــل متســـقة عب

 ,CISCO)مســـتوى منهـــا مواصـــفات هيكليـــة محـــددة، ومبـــادئ توجيهيـــة خاصـــة بـــه 
2003a,b)( مســـــتويات تجزئـــــة وبنيـــــة كائنـــــات محتـــــوى الـــــتعلم 3. ويوضـــــح الشـــــكل ،)
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 (Clark, 1998)قمي، مع ملاحظـة أن الشـكل يوضـح البنـاء التـوجيهي أو السـلوكي الر 
محتوى التعلم  كطحد البنى التصميمة التي يمكن بنائها من خلال ترتيب وتنسيق عناصر

( 1: )(CISCO, 2003a)بالطريقــة الموضــحة بالشــكل. وتتمثــل تلــك المســتويات فــي 
( الوحــــدة 2المقــــرر التعليمــــي: يتكــــون المقــــرر مــــن مجموعــــة مــــن الوحــــدات التعليميــــة، )
( الــدرس 3التعليميــة أو الموديــول: تتكــون كــل وحــدة مــن مجموعــة مــن كائنــات الــتعلم، )

ومجموعة من  )كائن التعلم القابل لإعادة الإستخدام(: يتكون كل كائن تعلم من: مقدمة،
( الموضــــوعات 4لومــــات(، وملخــــص، وممارســــة، وتقيــــيم، )الموضــــوعات )كائنــــات المع

)كائنـــات المعلومـــات القابلـــة لإعـــادة الإســـتخدام(: تصـــنف كائنـــات المعلومـــات وفقًـــا لنـــوم 
، Processes ، وعمليـــــــاتFacts، وحقـــــــائق Conceptsالمعلومـــــــات إلـــــــى: مفـــــــاهيم 

جراءات Principlesوقواعد )مبادئ(   Procedures (Clark, 1999)، وا 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
بنية كائن التعلم الرقمي القابل لإعادة الاستخدام والمواصفات الهيكلية  .6

 لمكوناته:

(. مستويات تجزئة وبنية كائنات محتوى التعلم، وفقاً لمدخل التصميم التوجيهي أو السلوكي، 3كل )ش
 .  (CISCO, 2003a)ورد في 
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، والمحتوى، والأنشطة، والتقييم )محمـد يتكون كائن التعلم من العناصر التالية: الأهداف
(. ويمكن تحديد مكوناته في: هدف للتعلم، ووحدة للتعليم، 159، 2015عطية خميس، 
يمكـن تحديـدها فـي أنهـا:  . كمـا(Duval, Olivié, & Verbert, 2008)ووحدة للتقيـيم 

( 2ذلـك(، و) أو غيـر فيـديو، ملـف أو توضـيحي، رسـم )صورة، ( مصدر رقمي مثل:1)
 أو )تجربـة تعليمـي مثـل: ( نشـاط3قـيم(، و) طبـق، تـذكر، )حلـل، الـتعلم مثـل: مفـردات
 أو قصـير، امتحـان أو ذاتـي، )اختبار ( تقييم مثل:4دراسة حالة، و) أو تقديمي عرض
(. كمـا وتتمثـل مكوناتـه الأساسـية فيمـا يلـي 120، 2014إنجاز( )سهام الجريوي،  ملف

: ويصـــــف Objective( الهــــدف 1(: )58:57، 2011)حســــين محمــــد عبـــــد الباســــط، 
النتيجة المستهدفة من كائن التعلم بصياغة مناسبة، ولابد أن يكون محدد وواضح وقابـل 

: الطريقــة أو الخبــرة التــي مــن خلالهــا Learning Activity( نشــاط الــتعلم 2للقيــاس، )
ثـل فـي يمكن تحقيق الهدف من كائن التعلم، من خلال جعل المتعلم يقوم بنشـاط مـا متم

جهـد عقلـي أو بـدني محـدد، ويختلـف النشـاط بـاختلاف مجـال الهـدف ومسـتواه المعرفـي، 
: مــن خلالــه يمكــن التعــرف علــى مــدى تحقــق هــدف كــائن Assessment( التقيــيم 3)

 التعلم، وينبغي أن تكون أداة القياس متوافقة مع مجال الهدف ومستواه المعرفي.
كـــل كـــائن مـــن كائنـــات الـــتعلم مـــن أجـــل تحقيـــق هـــدف أداء أو تعلـــم واحـــد فقـــط.  ويبنـــى

ويشــــتمل كــــل كــــائن مــــن كائنــــات الــــتعلم علــــى مجموعــــة متكاملــــة مــــن المكونــــات هــــي: 
، (CISCO, 2003a,c)( 4المحتــوى، والممارســة، والتقيــيم كمــا هــي موضــحة بشــكل )

 Raw Mediaخـاموالتـي يبنـى كـل منهـا مـن مجموعـة مـن أصـول وعناصـر الوسـائط ال
Assets مثل: نصوص، وملفات صوتية، ورسوم متحركـة، وفيـديو، ورمـوز لغـة الجافـا ،
، وتطبيقـات وبــرامج صـغيرة جـدًا تـ دي واحـدة أو عـدد قليـل مــن Java Codeللبرمجـة 

، وملفـــات فـــلا ، وأي عناصـــر أخـــرى قـــد تكـــون متطلبـــة. Appletsالوظـــائف البســـيطة 
ــتعلم يكــون مُعَــراف ببيانــات فوقيــة بحيــث وكــل مكــون مــن المكونــات المتضــمنة  بكــائن ال

 يمكن الرجوم إليها والبحث عنها من قبل كل من الم لفين والمتعلمين. 
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 Structural Specifications( بنيــة الــدرس والمواصــفات الهيكليــة1ويوضــح جــدول )
لمكوناته، على إعتبار أن الدرس هو أحد كائنات التعلم؛ حيث يعد أقل مستويات تجزئة 
محتـــوى الـــتعلم التـــي يمكـــن إعـــادة اســـتخدامها، ويوضـــح كـــذلك بنيـــة كـــل نـــوم مـــن أنـــوام 

 ,CISCOالموضـــوعات )كائنـــات المعلومـــات( التـــي يمكـــن أن يتضـــمنها كـــل درس )
2003b.) 
 التعلم القابلة لإعادة الاستخدام، والمواصفات الهيكلية لمكوناته.( بنية الدرس كطحد كائنات 1جدول )

 Lesson الدرس

 (مطلوب)            Lesson Overview"لمحة عامة عن الدرس"  -
 (مطلوب)                                       Topics"الموضوعات" -
 (مطلوب)                    Lesson Summary"ملخص الدرس"  -
 (اختياري)                                       Practice"ممارسة"  -
 (اختياري)                                     Assessment"تقييم"  -

"لمحة عامة عن 
 Lessonالدرس" 

Overview 

 (مطلوب)                                    Introductionالمقدمة  -
 (مطلوب)        Relevance and Importance  الصلة والأهمية -
 (مطلوب)                                      Objectivesالأهداف  -
 (مطلوب)                         Prerequisitesالمتطلبات القبلية  -
 (اختياري)                                      Scenarioالسيناريو  -
 (مطلوب)                                          Outlineالمخطط   -

 (مطلوب)                                          Reviewالمراجعة  -"ملخص الدرس" 
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Lesson 
Summary 

 (اختياري)                             Next Stepsالخطوات التالية  -
 (اختياري)               Additional Resourcesمصادر إضافية  -

"موضوم من 
النوم 

 Conceptمفهوم"
Topic 

 (                                                                مطلوب)                                     Introductionمقدمة  -
 (                                                                             اختياري)                                              Factsحقائق  -
 (                                                                       مطلوب)                                         Definitionتعريف  -
 (                                                                           مطلوب)                                            Exampleمثال  -
 (                                                                 اختياري)                                  Non-Exampleلا مثال  -
 (                                                                       اختياري)                                         Analogyمتشابه  -
 (                                                    اختياري)                        Practice Itemsعناصر ممارسة  -
 (                                                     اختياري)                      Assessment itemsعناصر تقييم  -

"موضوم من 
النوم حقيقة" 
Fact Topic  

 (                                                               مطلوب)                                     Introductionمقدمة  -
 (                                                                           مطلوب)                                              Factsحقائق  -
)عبارة عن سجل موجز للحقائق،  Instructor Notesمذكرات المعلم  -

 (                                                      ياختيار )      والموضوعات، والأفكار، وكتب كمساعدة للذاكرة(       
 (                                                     اختياري)                        Practice Itemsعناصر ممارسة  -
                          (                          اختياري)                      Assessment itemsعناصر تقييم  -

"موضوم من 
النوم إجراء" 
Procedure 

Topic 

 (                                                                 مطلوب)                                     Introductionمقدمة  -
 (                                                                              اختياري)                                              Factsحقائق  -
 (                                   اختياري أو مطلوب)            Procedure Tableجدول إجراءات  -
                         (               اختياري أو مطلوب)                Decision Tableجدول قرارات  -
 (                                       اختياري أو مطلوب)              Combined Tableجدول موحد  -
 (                                                        اختياري)                             Demonstrationبيان عملي  -
 (                                                  اختياري)                        Practice Itemsعناصر ممارسة  -
 (                                                  اختياري)                      Assessment itemsعناصر تقييم  -

"موضوم من 
النوم عملية" 
Process 

                                                                     (مطلوب)                                     Introductionمقدمة  -
                                                                                (اختياري)                                              Factsحقائق  -
                                                (اختياري أو مطلوب)                   Staged Tableجدول منظم  -
                                  (اختياري أو مطلوب)        Block Diagramsمخططات صندوقية  -
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Topic -  مصور دائريCycle chart                    (اختياري أو مطلوب)                                                 
                                                 (اختياري)                        Instructor Notesمذكرات المعلم  -
                                                      (اختياري)                        Practice Itemsعناصر ممارسة  -
                                                 (اختياري)                      Assessment itemsعناصر تقييم  -

"موضوم من 
النوم مبدأ أو 
قاعدة" 

Principle 
Topic 

 (                               مطلوب)                                     Introductionمقدمة  -
                                       (اختياري)                                              Factsحقائق  -
                                        (اختياري)                    Principle Statementعبارة القاعدة  -
                                                   (مطلوب)                              Guidelinesمبادئ توجيهية  -
                                                                 (مطلوب)                                            Exampleمثال  -
                                                         (اختياري)                                  Non-Exampleلا مثال  -
                                             (اختياري)                        Practice Itemsعناصر ممارسة  -
                                             (اختياري)                      Assessment itemsعناصر تقييم  -

ممارسة 
Practice 

 
 
 
 

عناصر الممارسة والتقييم )اختيارية( في جميع مستويات تجزئة المحتوى  
)موضوم، درس، وحدة، مقرر(، ف ن لم يتم وضعها على مستوى كل موضوم 

حدة، يمكن تجميع أنشطة ممارسة وتقييم كل موضوم من موضوعات  على
الدرس ووضعها كنشاط ممارسة أو تقييم موحد على مستوى كل درس على 

 حدة، أو على مستوى كل وحدة على حدة، أو على مستوى المقرر ككل.
تقيم

Assessment 
ويوجد مجموعة من الارشادات والتوجيهات التي ينبغي الاعتماد عليها أثناء تصميم كـل 
مكــون مــن مكونــات الــدرس كطحــد مســتويات التسلســل الهرمــي لمحتــوى الــتعلم كمــا وردت 

، والتي تمثلت في مبادئ توجيهية Cisco ((CISCO, 2003b( لنظم 4.5بالإصدار )
ـــــــدرس، واللمحـــــــ ـــــــات المعلومـــــــات فيمـــــــا يخـــــــص كـــــــل مـــــــن: أهـــــــداف ال ة العامـــــــة، وكائن

)الموضــوعات( والتــي قــد تكــون مــن النــوم: )مفهــوم، أو حقيقــة، أو إجــراء، أو عمليــة، أو 
 مبدأ(، والملخص، والممارسة والتقييم. 

 البيانات الفوقية والتخصيص الديناميكي للمحتوى الرقمي: .7
هي أي بيانات أو  Metadataالبيانات الفوقية أو ما وراء البيانات أو البيانات الواصفة 

معلومــات يمكــن اســتخدامها لوصــف كائنــات الــتعلم الرقميــة، وللبحــث عنهــا، وتقيــيم مــدى 
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(. وهـي عبـارة 361، 2014ملائمتها للاستخدام في أغراض مختلفة )نبيل جاد عزمي، 
عن غلاف به معلومات تفصيلية عن محتوى كـائن الـتعلم، ومـن ضـمن تلـك المعلومـات 

(: اسـم وعنـوان كـائن الـتعلم، واسـم منـتج 62، 2011عبـد الباسـط،  مايلي )حسين محمد
ومطـــور كـــائن الـــتعلم، وتـــارين الإنتـــاج أو التطـــوير، واســـم الجهـــة المالكـــة لكـــائن الـــتعلم، 
ومعلومــات خاصــة بفهرســة كــائن الــتعلم، والمســتوى التعليمــي المناســب أو الفئــة العمريــة 

ـــة عـــن ـــتعلم، ومعلومـــات فني ـــات التشـــغيل مـــن حيـــث نظـــم  التـــي يخاطبهـــا كـــائن ال متطلب
التشـغيل، والمســاحات التخزينيــة، والبرمجيــات اللازمـة للتشــغيل، وحقــوق الملكيــة الفكريــة، 
وشـــــروط الاســـــتخدام. ويمكـــــن تعريفهـــــا بطنهـــــا بيانـــــات عـــــن البيانـــــات أو معلومـــــات عـــــن 
المعلومــــات، وهــــي معلومــــات مهيكلــــة تصــــف مصــــدر أو كــــائن الــــتعلم الرقمــــي ومحتــــواه 

دارته وتبادله. ولها ثلاثة أنوام ومكانه،  بهدف تسهيل حفظه والوصول إليه واسترجاعه وا 
وتســـتخدم فـــي  Descriptive Metadata( بيانـــات فوقيـــة وصـــفية 1رئيســـة، هـــي: )

وتصـف  Structural Metadata( بيانـات فوقيـة هيكليـة 2الوصول إلـى المصـادر، و)
ـــة أو بينهـــا بهـــدف تنظ ـــبعض العلاقـــات ضـــمن الكائنـــات الرقمي يمهـــا وربطهـــا ببعضـــها ال

 Administrative( بيانـــات فوقيــة إداريـــة 3ولتســهيل تجـــول المســتخدمين عبرهـــا، و)
Metadata  وتســــــــتخدم فــــــــي إدارة المصــــــــادر مــــــــن قبــــــــل أخصــــــــائيو قواعــــــــد البيانــــــــات

 (.  88، 2015والمستودعات الرقمية )محمد عطية خميس، 
ت الـــتعلم الرقميـــة، والتـــي تهـــدف إلـــى ويوجـــد العديـــد مـــن معـــايير البيانـــات الفوقيـــة لكائنـــا

ـــــات، منهـــــا: معـــــايير  ـــــك الكائن ـــــة لتل ـــــات الفوقي ـــــد تصـــــنيف البيان ـــــق الإتســـــاق وتوحي تحقي
Z39.50ومعــــايير معهــــد المهندســــين الكهربــــائيين والإلكتــــرونيين ،Institute of 

Electrical and Electronics Engineers (IEEE) ومعـايير الاتحـاد العـالمي ،
، Instructional Management Systems (IMS) Globalالتعليميـةلـنظم الإدارة 

 Advanced Distributed Learning (ADL)ومبــادرة الــتعلم المــوزم المتقــدم 
Initiative ومعــــايير ،Dublin Core ويتضــــمن كــــل منهــــا مجموعــــة محــــددة مــــن ،

محمــد، المكونــات التــي ينبغــي اســتخدامها لوصــف كائنــات الــتعلم الرقميــة )عبــدال علــي 
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؛ 174، 2015؛ محمد عطية خمـيس، 141:140، 2011وأحمد صادق عبد المجيد، 
 (.  367:364، 2014نبيل جاد عزمي، 

ومن ضـمن وظـائف البيانـات الفوقيـة مـا يلـي: وصـف خصـائص وملامـح كائنـات الـتعلم 
بمـــا يمكـــن المســـتخدم مـــن تعـــرف هويتهـــا وفهمهـــا، وأرشـــفتها وحفظهـــا، وتنظيمهـــا ضـــمن 

واعــد البيانــات علــى شــبكة الانترنــت ممــا يبقيهــا علــى قيــد الحيــاة، وتيســير مســتودعات وق
عمليــات البحــث عنهــا واكتشــافها ممــا يتــيح إمكانيــة الوصــول إليهــا واســترجاعها مــن قبــل 
المعلمـين والمتعلمـين، والتشـغيل البينـي لهـا، والتحديــد الرقمـي لهـا )محمـد عطيـة خمــيس، 

 (.364:362، 2014؛ نبيل جاد عزمي، 89، 2015
ويمكن اسـتخدام البيانـات الواصـفة لوصـف أي كـائن مـن كائنـات الـتعلم أيًـا كـان حجمـه، 
وموقعه في التسلسل الهرمـي للمقـرر. والبيانـات الواصـفة هـي العنصـر الأساسـي الموجـه 
لخبــرات الــتعلم الشخصــية المتمركــزة حــول المــتعلم. فتوســيم المحتــوى بالبيانــات الواصــفة 

للمحتـوى،  Dynamic Personalizationخصيص الديناميكييمكن من الشخصنة والت
حيث يستطيع المتعلم تحديد ما يفضله من أشكال ومعالجـات للمحتـوى، ومـن ثـم البحـث 
يجاده. كما وتسهل على الم لفين عمليات البحـث والتنقيـب عـن المحتـوى، وانتقـاء  عنه وا 

البيانـات الواصـفة مـن المناسب منه لأغـراض تعلمهـم ومعـاييرهم الخاصـة، ومـن ثـم تزيـد 
قابليـــة إعـــادة الاســـتخدام للمحتـــوى. ومـــن الأمثلـــة العامـــة التـــي يمكـــن ذكرهـــا فيمـــا يتعلـــق 
بالبيانات الواصفة، الملصق الموجود على لو  الحلـوى، فمـن الملصـق يمكـن تعـرف نـوم 
الحلــــوى، والعلامــــة التجاريــــة، والشــــركة المصــــنعة، وتــــارين انتهــــاء الصــــلاحية، وبيانــــات 

التســـويق، والمكونــــات، والحقـــائق المتصــــلة بالتغذيـــة. ومثـــال  خــــر علـــى ذلــــك،  الجـــودة/
للبحث عن كتاب ما فـي المكتبـة، يمكـن اسـتخدام بطاقـات فهرسـة يـتم تخزينهـا عـادة فـي 
خزانـــة. تحتـــوي البطاقـــات علـــى قـــدر كبيـــر مـــن البيانـــات الواصـــفة عـــن الكتـــب الموجـــودة 

فـــي البطاقـــة هـــي قطعـــة مـــن البيانـــات بالمكتبـــة. فكـــل قطعـــة مـــن المعلومـــات المتضـــمنة 
الواصــفة التــي تصــر  بمجموعــة مــن المعلومــات عــن الكتــاب، منهــا: الموضــوم، وتــارين 
النشــر، والم لــف، والعنــاوين ذات الصــلة. وتتــيح بطاقــات الفهرســة المحوســبة المزيــد مــن 



 2020أكتوبر  75العدد                                      جامعة دمياط  –مجلة كلية التربية 

 

144 

البيانـــات عـــن الكتـــاب، مثـــل: أوصـــاف الكتـــب، وروابـــط لأعمـــال وكتـــب أخـــرى مـــن قبـــل 
 .(CISCO, 2003a, b)وأعمال وكتب أخرى في نفس الموضوم  الم لف،

 
 
 
 
دعم مداخل التعلم والبنى التصميمة المتعددة ب ستخدام كائنات التعلم  .8

 الرقمية القابلة لإعادة الاستخدام:
تشــير الاتجاهــات الحديثــة فــي التصــميم التعليمــي إلــى أنــه لكــي يكــون المحتــوى الرقمــي 

لشخصـــية للمتعلمـــين الأفـــراد )أهـــداف تعلمهـــم، وخلفيـــاتهم، مناســـبًا للمـــداخل والحاجـــات ا
ومستواهم التعليمي، ومعارفهم ومهاراتهم، وتفضيلات العـرض لـديهم، وأسـاليب تعلمهـم(، 
ولكـــي يكـــون متوافقًـــا مـــع نظـــم ومنصـــات وبيئـــات ومواقـــف الـــتعلم المتعـــددة إلـــى ضـــرورة 

امها بشـكل منفصـل، تصميمه في شكل وحدات أو كائنات صغيرة مسـتقلة، يمكـن اسـتخد
أو بالاندماج مع غيرها، وليس في شكل أبواب وفصـول ودروس كمـا كـان قـديمًا لتكـوين 
محتوى التعلم، على أن يتم تطليف هذه الكائنات وفـق المعـايير القياسـية لتـطليف المحتـوى 
مكانيــة تشــغيله وتصــديره واســتيراده بــين الــنظم المختلفــة، وأن توصــف ببيانــات  دارتــه وا  وا 

ة وفق معايير قياسية محددة للبيانات الفوقية لكائنات التعلم الرقمية لتسهيل تصنيفها فوقي
وتنظيمهـــا وربطهـــا ببعضـــها الـــبعض وتـــداولها والوصـــول إليهـــا. فكائنـــات الـــتعلم وحـــدات 
مكتفية بـذاتها، والتـي قـد تكـون نصوصًـا، أو صـورًا، أو رسـومًا، أو صـوتًا، أو فيـديو، أو 

ر، وترتبط معًا بروابط داخلية لتشكل شبكة مصادر التعلم، والتـي توليفة من هذه المصاد
يمكن للمتعلم التجول خلالها لبناء مسـار تعلمـه الشخصـي، كمـا يمكـن إعـادة اسـتخدامها 

 (.127: 126، 118، 2015في سياقات تعلم مختلفة )محمد عطية خميس، 
صـغيرة نسـبيًا مـن  Granular Structureونظـرًا لأن كائنـات الـتعلم ذات بنيـة جزيئيـة 

حيــث حجــم وكــم تفاصــيل محتواهــا، فــيمكن الجمــع بــين الكائنــات المختلفــة منهــا لتشــكيل 
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،  Moduleوبناء تسلسلات تعليمية مختلفة ومتعددة مثل: درس تعليمي، ووحـدة تعليميـة
ومقــرر تعليمــي، ومــنهج، الأمــر الــذي يعطــي تلــك الكائنــات الســياق الــلازم لضــمان خبــرة 

ـــول تعلـــم  ذات معنـــى. كمـــا يمكـــن اســـتخدام أي مـــن مجموعـــات الكائنـــات فـــي إنشـــاء حل
ــــات  ــــى المشــــكلات، والبيئ ــــائم عل ــــتعلم الق ــــم مختلفــــة ومتعــــددة مثــــل: ال وبيئــــات وبنــــى تعل
الاستكشـــافية، وأنظمـــة دعـــم الأداء، وأنظمـــة المســـاعدة، أو أي مـــن بنـــى وحلـــول الـــتعلم 

كيــف يمكــن لقاعــدة بيانــات واحــدة  ( مــن الناحيــة المفاهيميــة5الأخــرى. ويوضــح شــكل )
( مــدخل الــتعلم 1بمجموعــة مــن كائنــات الــتعلم دعــم مــداخل وبنــى تعلــم مختلفــة، منهــا: )

( 3، و)Directive( مــدخل الــتعلم التــوجيهي )الســلوكي( 2، و)Receptiveالإســتقبالي 
( مــــــــدخل الـــــــــتعلم 4، و)Guided-discoveryمــــــــدخل الــــــــتعلم بالاكتشـــــــــاف الموجــــــــة 

 ,Exploratory (CISCO, 2003a, c; Barritt & Alderman Jrالإستكشـافي 
2004). 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 تصميم مكونات كائن التعلم الرقمي بما يزيد قابليتها لإعادة الاستخدام: .9
 تصميم كائنات المعلومات بما يزيد من قابليتها لإعادة الاستخدام:  9/1

كائنات المعلومات )الموضوعات( هي قطع مكتفية ذاتيًا من المعلومات التـي يـتم بنا هـا 

 .(CISCO, 2003a)(. قاعدة بيانات كائنات التعلم ودعم مداخل وبنى التعلم المتعددة،  ورد في 5شكل )
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حــول هــدف تعلــم واحــد. ويــتم تجميــع مجموعــات مــن الموضــوعات )التــي يمكــن الإشــارة 
( لتشـــكيل الـــدرس RIOsعـــادة الاســـتخدام إليهـــا بمصـــطلح كائنـــات المعلومـــات القابلـــة لإ

(. ويــتم RLO)الـذي يمكــن الإشــارة إليـه بمصــطلح كــائن الــتعلم القابـل لإعــادة الاســتخدام 
 ,CISCOبنـــاء كـــل موضـــوم )كـــائن معلومـــات( مـــن مجموعـــة مـــن المكونـــات، هـــي )

2003b( :)1 موضوعات فرعية )Subtopics تشتمل علـى محتـوى ثابـت أو تفـاعلي ،
( عناصــر ممارســة 2عــة مــن "عناصــر الوســائط" بطشــكالها المختلفــة، )يتركــب مــن مجمو 

Practice Items( ،3 عناصــر تقيــيم )Assessment Items( ،4 بيانــات فوقيــة )
 .Metadata)واصفة( 

ويمكن تصنيف الموضوعات )كائنات المعلومات( إلى أنوام المعلومات الخمـس اسـتنادًا 
(، والمشار إليها بنموذج Clark, 1999ا )إلى خريطة أو مخطط المعلومات التي حدده

CFP3( وهي ،CISCO, 2003a, b:) 
: مجموعة من العناصر، أو الرموز، أو الأفكار، أو الأحداث Conceptالمفهوم  .1

التي يتم وصفها والإشارة إليها بكلمة أو مصطلح واحد، وتتشارك في مجموعة من 
 الخصائص التي تميزها عن غيرها.

: معلومات محددة وفريدة في شكل عبارة أو بيانات أو صور لعناصر Factالحقيقة  .2
 محددة.

: سلسلة من الخطوات لكي يتم اتباعها من قبل فرد ما Procedureالإجراء  .3
لإنجاز مهمة ما أو اتخاز قرار ما. ويشتمل الإجراء على القرارات، أو المهمات، أو 

 مرة. الأفعال التي يتم القيام بها بنفس الطريقة في كل
: تدفق من الأحداث التي تصف كيفية عمل شيء ما. وليست  Processالعملية .4

 بالضرورة مهمة يقوم بها شخص ما.
: توجيهات للمهام تمد المُوَظْفِين بمبادئ توجيهية Principleالمبدأ )القاعدة(  .5

للعمل. ويجب أن يقوم المُوَظْفِين بضبط المبادئ التوجيهية وفقًا لمواقف العمل 
ختلفة. وتتطلب القواعد أو المبادئ من المُوَظْفِين الحزر وحسن التصرف أثناء الم
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 تطبيقها.   
ولا يجعــل هــذا التصــنيف الموضــوعات أكثــر قابليــة لإعــادة الإســتخدام فحســب، بــل يــوفر 

لإنشاء الموضوعات أو كما يطلق  Guidelinesومبادئ توجيهية  Templatesقوالب 
مـات القابلـة لإعـادة الاسـتخدام". فـطي هـدف تعلـم، وبالتـالي أي عليها فنيًا "كائنـات المعلو 

موضـــوم، يمكـــن تصـــنيفه إلـــى واحـــد مـــن الأنـــوام الخمســـة للمعلومـــات. ويختلـــف هيكـــل 
المحتوى داخـل كـل موضـوم اعتمـادًا علـى مـا إذا كـان تصـنيفه مفهـوم أو حقيقـة أو مبـدأ 

م علـــى مواضــيع فرعيـــة )قاعــدة( أو عمليــة أو إجـــراء. ويحتــوي كـــل نــوم مــن هـــذه الأنــوا
مختلفـــــة، مثـــــل: التعريفـــــات، والأمثلـــــة، والـــــلا أمثلـــــة، والشـــــرو ، والإجـــــراءات، والمبـــــادئ 

 التوجيهية، وما إلى ذلك. 
وفيمــا يتعلــق بــالحجم المناســب لمحتــوى أي مــن تلــك الموضــوعات، فعلــى الــرغم مــن أن 

مبــادئ  حجــم الموضــوم يعتمــد علــى نــوم العناصــر المتضــمنة بــه مــن محتــوى )مفــاهيم،
)قواعد(، عمليـات، إجـراءات، حقـائق(، وممارسـة، ووسـائط، إلا أنـه يمكـن تطبيـق بعـض 
القواعــد عنــد تحديــد الطــول المناســب للموضــوم. وعلــى ســبيل المثــال، بالنســبة للمقــررات 
بقيادة المعلم ذات البنية التوجيهية، ينبغي ألا يتجاوز طول المستند الذي يتضمن النص 

لخــاص بموضـــوم مــا الصــفحتين، الأمــر الـــذي يمكــن علــى أساســـه الأساســي والوســائط ا
بشــكل أكبــر  اعتبــار الموضــوم جيــد التصــميم. ويســاعد هــذا المبــدء المــ لفين فــي التركيــز

علـــى الهـــدف مـــن الموضـــوم وعـــدم الجمـــع دون قصـــد بـــين أهـــداف متعـــددة فـــي موضـــوم 
حتين أن تــــ دي أســــئلة الممارســــة إلــــى تجــــاوز الموضــــوم الصــــف واحـــد. ومــــن المقبــــول

(CISCO, 2003b   .) 
من قابليتها لإعادة  تصميم عناصر الممارسة والتقييم بما يزيد 9/2

 الاستخدام:
كـائن هـدف  أي من كائنات التعلم يتكون من محتـوى، وتفاعليـة، وبيانـات واصـفة. ولكـل

تعلم محدد، وبالتـالي ينبغـي أن تضـمن مكونـات الكـائن المرتبطـة بـذلك الهـدف والمتمثلـة 
تقـان الفئـة المسـتهدفة للمعـارف والمهـارات  في: نشاط التعلم، والممارسة، والتقيـيم تمكـن وا 
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الجديــدة بالنســبة لهــم. ويمكــن اســتخدام طــرق وأســاليب مختلفــة للممارســة والتقيــيم لإشــراك 
م فــي عمليــة تعلمــه، بــدءً مــن المحتــوى التفــاعلي الغنــي بالوســائط إلــى الممارســات المــتعل

التقليديــــة مــــع تــــوفير تغذيــــة راجعــــة تعليميــــة، وذلــــك اســــتنادًا إلــــى اختيــــار المــــتعلم. فنــــوم 
الممارســة المســتخدمة يعتمــد علــى مــدخل الــتعلم المطبــق )اســتقبالي/ تــوجيهي/ اكتشــاف 

ى وســيط التوصــيل المســتخدم )تعلــم إلكترونــي ذو موجــه/ استكشــافي(، وكــذلك يعتمــد علــ
ـــم/ حلـــول  ـــادة المعل ـــدريب بقي ـــيم أو ت خطـــو ذاتـــي/ فصـــل إفتراضـــي/ نظـــام مســـاعدة/ تعل
مدمجـــة(. وينبغـــي أن تكـــون عناصـــر الممارســـات والتقييمـــات المصـــممة لكائنـــات الـــتعلم 

ث يـــتم القابلـــة لإعـــادة الاســـتخدام مســـتقلة ولا تعتمـــد علـــى وســـيط أو بيئـــة التوصـــيل. حيـــ
ــــطليف ممارســــات  ــــر أي وســــيط توصــــيل. فالهــــدف هــــو ت إنشــــا ها بغــــرض التوصــــيل عب
وتقييمات واحدة للتقـديم عبـر بيئـات أو وسـائط متعـددة دون الحاجـة إلـى التغييـر فـي كـل 
مــرة بمــا يتوافــق مــع كــل بيئــة ووســيط تســليم. وعلــى ســبيل المثــال، الممارســة المصــممة 

ــم، ينبغــي أن تصــلح للعمــل فــي لكــائن تعلــم ليــتم نقلــه عبــر تعلــيم أو  تــدريب بقيــادة المعل
مقرر إلكتروني قائم على الويب. وذلك رغـم اخـتلاف طبيعـة التفـاعلات عبـر كـل وسـيط 
ففي الحالة الأولي يكون التفاعل بين المعلم والمتعلم هو الأساس، أما فـي الحالـة الثانيـة 

يكـــون هنـــاك ممارســـات يكـــون التفاعـــل بـــين الكمبيـــوتر والمـــتعلم هـــو الأســـاس. ومـــن ثـــم 
وأنشطة تعلم محددة يفضل استخدامها عبر وسـائط توصـيل محـددة. فقـد تكـون المحاكـاة 
القائمــة علــى الكمبيــوتر أكثــر فعاليــة للتوصــيل عبــر وســيط أو بيئــة توصــيل إلكترونيــة، 

 بينما تكون الأدوات والتجهيزات الحقيقية أكثر مناسبة لبيئة الصف. 
في بعض الأحيان وخاصـة عنـدما يكـون الأمـر متعلقـًا ب صـدار وفيما يتعلق بالتقييمات، 

شـهادة للمـتعلم بنـاءً علـى نتائجــه قـد يكـون متطلبًـا إجـراء تلــك التقييمـات فـي بيئـة مراقبــة. 
وفي حالات أخرى، قد تكون الملاحظة المباشرة متطلبة لتقييم أداء المتعلم لمهارة ما في 

 بيئة العمل. 
يجــب إجرا هــا علــى عناصــر الممارســة والتقيــيم لتتناســب مــع وبــرغم تلــك التغييــرات التــي 

بيئــة أو وســيط التوصــيل فــي كــل حالــة، يظــل هــدف الممارســات أو التقييمــات هــو نفســه 
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هـــدف كـــائن الـــتعلم. بمعنـــى ضـــرورة إنشـــاء حلـــول مختلفـــة أو كائنـــات تعلـــم مكافئـــة لكـــل 
م تحديــد أهــداف وســيط مــن وســائط التوصــيل. وبعبــارة أخــرى، أثنــاء مرحلــة التصــميم، يــت

التعلم التي يمكن أن يولد كل منها مجموعة من كائنـات الـتعلم المكافئـة بمـا يتناسـب مـع 
مـــداخل الـــتعلم وبيئـــات ووســـائط التوصـــيل المختلفـــة. وتشـــترك تلـــك الكائنـــات فـــي أصـــول 
وعناصــر المحتــوى والممارســة والتقيــيم، مــع وجــود فــروق محــددة بينهــا بمــا يتناســب مــع 

 لتفاعلات ووسائط التوصيل.مداخل التعلم وا
، يعتبر عنصر الممارسـة كطحـد Creating Practicesوفيما يتعلق ب نشاء الممارسات 

عناصـــر كـــائن الــــتعلم أي نشـــاط معــــزز الـــذي يعطــــى المـــتعلم فرصــــة تطبيـــق المعــــارف 
والمهــارت، وفــي كثيــر مــن الأحيــان يتضــمن التوجيــه والتغذيــة الراجعــة. ولا يخضــع أداء 

ك الأنشــطة والممارســات للتقيــيم ومــن ثــم لا يــ ثر علــى نتيجــة التقيــيم العــام المــتعلم فــي تلــ
للمــتعلم. ويمكــن أن تتخــذ أنشــطة الممارســة أشــكالًا عــدة، منهــا: دراســات الحالــة، ولعــب 
الأدوار، والمحاكــــاة، والألعــــاب، والمســــابقات، والتمــــارين المختبريــــة أو المعمليــــة. فتــــزود 

ة لتقيــيم تعلمهـــم بطنفســهم قبـــل الخضــوم للتقيـــيم الـــذي أنشــطة الممارســـة المتعلمــين بطريقـــ
ســيتم إدراج وتســجيل نتائجــه. وبــذلك تُشــرك أنشــطة الممارســة المتعلمــين فــي تعلمهــم مــن 
خلال خبرة تعلم ذات خطو ذاتي. وبدون عناصر الممارسة بكل كائن من كائنات التعلم 

م المرجـوة، وسـوف أو بكل موضوم من موضوعات التعلم، سـوف لـن تتحقـق نـواتج الـتعل
 تقل دافعية واهتمام المتعلم بالتعلم. 

وفي مرحلة التصميم يـتم كتابـة أهـداف الـتعلم، ويـتم تحديـد المسـتوى المعرفـي لكـل منهـا، 
وينبغــي أن يتطـــابق عنصـــر الممارســـة المصـــمم مـــع المســـتوى المعرفـــي للهـــدف المحـــدد. 

فـــي مســـتوى تـــذكر  بمعنـــى أن تســـاعد الممارســـة علـــى تحقيـــق الهـــدف فلـــو كـــان الهـــدف
المعــارف، ينبغــي أن يســاعد عنصـــر الممارســة المــتعلم علــى حفـــظ المعــارف، ولــو كـــان 
الهدف في مستوى الإستخدام والتطبيق، ينبغي أن يتيح عنصر الممارسة نشاط للتـدريب 

 العملي حتى يتمكنوا من أداء المهارة. 
غم مـــن ذلـــك هنـــاك وهنـــاك العديـــد مـــن أنشـــطة الممارســـة التـــي يمكـــن اســـتخدامها، وبـــالر 
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أسباب عدة قـد تحـد مـن الاسـتخدام المطلـق لهـا، منهـا: طبيعـة وسـيط التوصـيل، والوقـت 
الــلازم لتطويرهــا، والوقــت الــلازم لإدارتهــا، وغيرهــا مــن الأســباب. وفــي حــين أن كائنــات 
التعلم يتم تصميمها وتطويرها لتعمل عبـر بيئـات ووسـائط التوصـيل المختلفـة، فقـد يكـون 

فــي عمــل بعــص عناصــر الممارســة كطحــد مكونــات تلــك الكائنــات للعمــل  هنــاك صــعوبة
بـنفس الكفـاءة والفعاليـة. وعلـى سـبيل المثـال، فـي   عبـر تلـك الوسـائط والبيئـات المختلفـة

مقـــرر بقيـــادة المعلـــم، قـــد تكـــون الممارســـة الســـليمة هـــي أن ي كَـــون المتعلمـــين مجموعـــات 
ولكـن قـد لا تصـلح تلـك الممارسـة وقـد  صغيرة للعمل على تكليف أو مهمة مسندة إليهم،

لا تكــون علــى نفــس القــدر مــن الفعاليــة فــي تعلــم ذو خطــو ذاتــي عبــر الويــب، وبالتــالي 
هنـــاك حاجـــة لممارســـة بديلـــة لهـــا تصــــلح وتناســـب ذلـــك الوســـيط. ومـــن أمثلـــة عناصــــر 
الممارســة التــي يمكــن اســتخدامها: المزاوجــة )الاختيــار مــن متعــدد، صــح/ خطــط(، إدخــال 

ص، المحاكــــــاة، دراســــــات الحالــــــة، لعــــــب الأدوار، الألعــــــاب، التمــــــارين العمليــــــة النصــــــو 
 المختبرية أو المعملية )عن بعد أو محلية(، وغيرها الكثير من الممارسات الممكنة. 

ينبغــي القيــام بكتابــة وتــطليف مجموعــة  Assessmentsوفيمــا يتعلــق ب نشــاء التقييمــات 
كائنات الـتعلم، ومـن ثـم إتاحتهـا للمـتعلم. وبنـاءً من عناصر وأسئلة التقييم لكل كائن من 

على نتيجة خضوم المتعلم لهذا التقييم يتم توجيهه نحو كـائن الـتعلم الصـحيح والمناسـب 
للمراجعة. وبناءً على نتائج تقييم المتعلمين يمكن اقترا  ووصف كائنات تعلم للمتعلمـين 

 & CISCO, 2003a, b; Barritt)كعــلاج لمــا لــديهم مــن مشــكلات فــي الأداء 
Alderman Jr, 2004). 

 المعايير التربوية والفنية لجودة تصميم وتطوير كائنات التعلم الرقمية: .10
ـــم  المعنـــى بمعـــايير جـــودة المحتـــوى الإلكترونـــي، هـــو معـــايير تصـــميمه وتطـــويره ومـــن ث
تطبيقهـــا للخـــروج بمحتـــوى جيـــد يمكـــن عرضـــه علـــى نظـــم ومنصـــات التشـــغيل المختلفـــة 

(. ومــن هــذا المنطلـق يمكــن تعريـف معــايير جــودة 188، 2015يس، )محمـد عطيــة خمـ
كائنــات الــتعلم الرقميــة كطحــد مصــادر الــتعلم الرقمــي فــي ســياق البحــث الحــالي علــى أنهــا 
مواصـــفات للمســـتويات المعياريـــة المختلفـــة مـــن جـــودة الأداء أو نواتجـــه )عمليـــات تحليـــل 



 2020أكتوبر  75العدد                                      جامعة دمياط  –مجلة كلية التربية 

 

151 

العمليــات(، وتحــدد هــذه المعــايير  وتصــميم وتطــوير كائنــات الــتعلم الرقميــة أو نــواتج هــذه
ـــة تصـــميمها، وتنســـيقاتها، وبروتوكولاتهـــا. وتعتمـــد هـــذه المعـــايير بشـــكل عـــام علـــى  كيفي
خصائص كائنات التعلم، وعلى السياق الذي سوف تستخدم فيـه. ومـن ضـمن مـا ينبغـي 
أن تتضمنه هـذه المعـايير: معـايير خاصـة بـالنواحي التربويـة وهـي معنيـة بجـودة محتـوى 

نـــات الــــتعلم، ومعـــايير أخــــرى خاصــــة بـــالنواحي الفنيــــة وهــــي معنيـــة بكيفيــــة تنظيمهــــا كائ
وتحزيمها لتوصيلها وتسهيل تبادلها بين نظم ومنصـات التشـغيل المختلفـة )محمـد عطيـة 

 (.   199:189، 93:90، 2015خميس، 
وهنـــاك العديـــد مـــن محـــاولات وضـــع المعـــايير التربويـــة والفنيـــة لتصـــميم وتطـــوير كائنـــات 
الــــتعلم الرقميــــة، منهــــا مــــا قامــــت بــــه وزارة التعلــــيم فــــي كولومبيــــا البريطانيــــة مــــن تحديــــد 
لمجموعة من معايير جودة كائنات الـتعلم الرقميـة، وقـد صـنفتها فـي أربـع فئـات للمعـايير 

( معــايير 2( المعــايير الفنيــة، و)1(: )163: 160، 2015هـي )محمــد عطيــة خمـيس، 
( معـــايير 4( معـــايير التصـــميم التعليمـــي والمعـــايير التربويـــة، و)3التصـــميم البصـــري، و)

، 2016التقويم. كما وأشارت كل من )زينب محمد أمين، وزينب مصطفى عبد العظيم، 
ـــتعلم251:242 ـــات ال ـــة لتصـــميم كائن ـــة ضـــمن  ( إلـــي قائمـــة بالمســـتويات المعياري الرقمي

المقــــررات الإلكترونيــــة عبــــر الشــــبكة، وتتضــــمن مســــتويات معياريــــة متدرجــــة فــــي أربعــــة 
ـــــك لعـــــدد )2،1،0، 3مســـــتويات هـــــي: ) ـــــة، 19(، وذل ـــــات القبلي ( محـــــك، هـــــي: المتطلب

والمتطلبـــات التكنولوجيـــة، والأهـــداف ومخرجـــات الـــتعلم، ودعـــم أنشـــطة الـــتعلم، والتقيـــيم، 
عــل، والمــادة التعليميــة، ودعــم المتعلمــين، وتكــرار الرجــع فــي وأدوات متعــددة لتعزيــز التفا

الوقــــت المناســــب، ونســــبة التقــــدم، والمشــــاركة والمناقشــــة للمتعلمــــين، ومســــتويات الأداء، 
عــادة  ومحتــوى المقــرر، والإبحــار، والعــرض، والوســائط المتعــددة، والوقــت المخصــص، وا 

تتميـــز بهـــا كائنـــات الـــتعلم  الاســـتخدام، والنتـــائج. ومـــن أهـــم الخصـــائص التـــي ينبغـــي أن
الرقميـــة هـــي أن تكـــون متوافقـــة مـــع أحـــد المعـــايير الفنيـــة العالميـــة للمحتـــوى الإلكترونـــي، 

 ,Shareable Content Object Reference Model (SCORM)منهـا: 
Instructional Management Systems (IMS) Global, Institute of 
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Electrical and Electronics Engineers (IEEE), ARIADNE, Learning 
Object Metadata Standard (LOM), Aviation Industry CBT 
Committee (AICC), Advanced Distributed Learning (ADL) 

Initiative  ،(. ومـن 74:70، 2016)زينب محمد أمين، وزينب مصطفى عبـد العظـيم
ير كائنات التعلم الرقمية النموذج أكثر المعايير الفنية أهمية واستخدامًا في تصميم وتطو 

 Shareable Content Object Referenceالمرجعي للتشارك في كائنات المحتوى
Model (SCORM) وتنطوي على فئات المعـايير التاليـة )زينـب محمـد أمـين، وزينـب ،
(: 191:189، 2015؛ محمـد عطيـة خمـيس، 74:73، 2016مصطفى عبد العظـيم، 

ـــة للوصـــول مـــن بعـــ ـــى التكيـــف مـــع حاجـــات الـــتعلم Accessibilityد القابلي ، والقـــدرة عل
ـــة لإعـــادة Durability، والقـــدرة علـــى التحمـــل والبقـــاء Adaptabilityالمتعـــددة  ، والقابلي

ـــــم متعـــــددة  ـــــي مواقـــــف وســـــياقات تعل ـــــى الإدارة Reusabilityالاســـــتخدام ف ، والقـــــدرة عل
Manageabilityصــــــــــات متعــــــــــددة ، والقابليـــــــــة للتشــــــــــغيل البينــــــــــي عبـــــــــر أنظمــــــــــة ومن

Interoperability والقــــــــــــــــــدرة علــــــــــــــــــى التوســــــــــــــــــع ،Scalability والقــــــــــــــــــدرة علــــــــــــــــــى ،
. ومـــن المعـــايير التربويـــة التـــي يمكـــن اســـتخدامها لتصـــميم  Affordabilityالإنتاجيـــة

وتطــوير محتــوى كائنــات الــتعلم الرقميــة: جــودة المحتــوى، وســهولة الاســتخدام، وجاذبيــة 
المضــافة مـن خــلال التفاعليـة والوســائط المتعــددة،  المحتـوى، وملاءمــة المحتـوى، والقيمــة

 (. 199:192، 2015والصيانة والدعم )محمد عطية خميس، 
 نماذج تصميم وتطوير كائنات التعلم الرقمية: .11

تنطـــوي نمـــاذج التصـــميم والتطـــوير التعليمـــي بشـــكل عـــام علـــى مجموعـــة مـــن العمليـــات 
عليمــي الــذي يلبــي حاجــات وأهــداف المتكـررة التــي ب جرائهــا يــتم تصــميم وتطــوير الحــل الت

الــتعلم. وعــادة مــا يبــدأ أي منهــا بتحليــل حاجــات الــتعلم أو فجــوة الأداء، ثــم الــدخول إلــى 
ويمكـن  Evaluation.مرحلتي التصميم والتطوير، وينتهي بالتوصـيل )التسـليم( والتقيـيم 

لا أنـه نظـرًا تصميم وتطوير كائنات التعلم الرقمية بالإعتماد على أي من تلك النمـاذج، إ
لبنيتهــــا ومكوناتهــــا وضــــرورة الحفــــاظ علــــى شــــروط قابليــــة إعــــادة الاســــتخدام والتطويــــع 



 2020أكتوبر  75العدد                                      جامعة دمياط  –مجلة كلية التربية 

 

153 

لأغـــراض وســـياقات الـــتعلم المختلفـــة والمتعـــددة؛ حيـــث تســـتند اســـتراتيجية كائنـــات الـــتعلم 
القابلة لإعادة الاستخدام على مفهوم إنشاء كائنات صغيرة يتم الجمع بينهـا لتتناسـب مـع 

لمختلفـــة للمتعلمـــين، والمـــ لفين، كـــان لابـــد مـــن إدخـــال بعـــض التعـــديلات الاحتياجـــات ا
الجوهرية والضبط لعمليات التصميم والتطوير من أجل تحقيق ذلك.  فقد لا تلبي نمـاذج 
التصميم التعليمي العامة احتياجات مشاريع تصميم كائنات التعلم، ومن ثم وجب البحث 

: نمــــــوذج تطــــــوير كائنــــــات الــــــتعلم عـــــن نمــــــاذج خاصــــــة بتصــــــميمها وتطويرهــــــا، ومنهــــــا
Learning Object Development (LOD) (CISCO, 2003a) ونمــوذج ،

، learning object design (Atkins & Jones, 2004)تصـميم كائنـات الـتعلم 
 Theونموذج تصميم النظم التعليمية المخصص لكائنات التعلم القابلة لإعادة الإستخدام

Reusable Learning Objects-Specific instructional systems design 
Model (RLO-Specific ISD Model) (Barritt & Alderman Jr, 2004) ،
 Instructional design model forونمـوذج التصـميم التعليمـي لكائنـات الــتعلم 

learning objects (Mowat, 2007) ونمـوذج توظيـف كائنـات الـتعلم الرقميـة فـي ،
(. ونظــرًا للارتبــاط الوثيــق 2014إعــادة الاســتخدام )نبيــل جــاد عزمــي، ضــوء اســتراتيجية 

لهــذه النمــاذج بموضــوم البحــث الحــالي، حيــث أنهــا معنيــة بتطــوير كائنــات الــتعلم الرقميــة 
القابلة لإعادة الاسـتخدام، ولكونهـا مـن النمـاذج الأساسـية التـي سـيتم الاعتمـاد عليهـا فـي 

ات الـتعلم الرقميـة، سـوف يـتم عرضـها، وعـرض اشتقاق محتوى مقياس تقـدير جـودة كائنـ
 خطوات وعمليات كل منها تفصيلًا فيما يلي:  

 learning object design (Atkinsنموذج تصميم كائنات التعلم  11/1
& Jones, 2004): 

ــــتعلم فــــي ) ــــات ال  ,Waiyakoon)( مجــــالات، هــــي 4وهــــو تصــــميم وتطــــوير لكائن
Khlaisang, & Koraneekij, 2015): 

: وهو تصميم كائنات التعلم الذي يركز Pedagogical Designالتصميم التربوي  -
، وسهولة الوصول Usabilityعلى الطلاب، وتكامل المحتوى، وسهولة الاستخدام 
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Accessibility وذلك أثناء تنسيق وبناء الوسائط الرقمية. وبصرف النظر عن ،
النظريات والاستراتيجيات  ذلك، فسوف يستخدم تصميم وتطوير الوسائط المتعددة

التربوية من أجل تحفيز الطلاب وزيادة دافعيتهم وحثهم على التفكير والتحليل 
 والحساب والفهم لمحتوى ومفاهيم التعليم بطنفسهم من خلال  كائنات التعلم.   

: وهو تصميم التفاعل في المحتوى، Design for Interactionتصميم التفاعل  -
لتفاعل مع الدروس. والتصميم في تلك الجزئية يتطلب طرق بحيث يمكن للطلاب ا

 متعددة ومختلفة لإثارة دافعية وانتباه الطلاب.
وهو مَعْنِىٌّ  بتصميم تقديم وعرض Information Design: تصميم المعلومات  -

الأنوام والأشكال المختلفة للمحتوى، مثل: الصور، الرسوم المتحركة، الصوت، 
لأشكال والتنسيقات. وينبغي مراعاة اختيار  المواد النصوص، وغيرها من ا

المعروضة في ضوء أهداف التعلم والاهتمام بتحقيق الاستفادة القصوى من تطبيق 
تكنولوجيا الوسائط المتعددة قدر الإمكان، من أجل تقديم مواد تعلم جديدة وتحمل 

 في طيها تحدياً للطلاب.       
وهو تصميم واجهة التفاعل وهو جزء مهم  :Interface Designتصميم الواجهة  -

جدًا من التصميم ويتطلب مراعاة أن تكون واجهة التفاعل مُلَائِمَة  لخصائص 
الطلاب، مثل العمر أو خبرة التعلم. ويتضمن تصميم الواجهة تصميم الشخصية 

Character Design واستخدام الصوت، والرسوم التخطيطية والمتحركة ،
Graphic and Animation كما ويتضمن الاستخدام الوظيفي .Functional 

Use ،مثل: الفطرة، ولوحة المفاتيح أو الكتابة، والشاشة، والخروج، والمساعدة ،
، ومسارد المصطلحات Hover Text، والنص الحائم Rolloverوالتمرير 

Glossaries. 
 
 نموذج توظيف كائنات التعلم الرقمية في ضوء استراتيجية إعادة 11/2

 (:2014الاستخدام )نبيل جاد عزمي، 
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( مراحل، تنطوي كل منها على مجموعة من الخطوات الفرعيـة، 5ويتكون النموذج من )
 (:385:378، 2014يمكن تلخيصها فيما يلي )نبيل جاد عزمي، 

التحليل: وتتضمن هذه المرحلة مجموعة من الخطوات الفرعية، هي: تحديد ما إذا  .1
القابلة لإعادة الاستخدام جزء من الحل لمشكلة التعلم، وتحليل كانت كائنات التعلم 

خصائص الفئة المستهدفة، وتحليل محتوى ومهام التعلم، تحديد أنوام وأشكال 
 كائنات التعلم، وتحديد أسلوب تقديم كائنات التعلم.

التصميم: وتتضمن هذه المرحلة مجموعة من الخطوات الفرعية، هي: تحديد نمط  .2
حديد أهداف التعلم، وتصميم كائنات التعلم بعد تحليل المهام الوظيفية، التعلم، وت

نشاء وثيقة التصميم، والبحث داخل المستودعات.  وتحديد نظم التقديم، وا 
التطوير: وتتضمن هذه المرحلة مجموعة من الخطوات الفرعية، هي: بناء الكائنات  .3

ضافة المطلوبة، وبناء أنشطة التعلم، وتحديد حقوق الملكية  الفكرية، وتحديث وا 
 البيانات الواصفة.

التقديم: وتتضمن هذه المرحلة مجموعة من الخطوات الفرعية، هي: تخزين كائنات  .4
 التعلم في قاعدة بيانات المستودم، وتحديد صلاحيات الإتاحة والوصول.

 التقويم: وتتم عملية التقويم على أربعة مستويات، هي: المسح، والتقييم، والانتقال، .5
 والأثر/ التطثير.

 Learning Object Developmentتطوير كائنات التعلم  نموذج 11/3
(LOD) (CISCO, 2003a): 

ـــة لإعـــادة الاســـتخدام  ـــات الـــتعلم القابل ـــى كائن ـــات الـــتعلم القائمـــة عل ـــول وبيئ حيـــث أن حل
تتطلــب إجــراء بعــض التعــديلات علــى عمليــات التصــميم والتطــوير التعليمــي المعتــادة لمــا 

نات التعلم من بنية ومكونات خاصة. فقد قامت مجموعة حلول التعلم عبر الإنترنت لكائ
(ILSG بــنظم سيســكو )Cisco Systems  ب نشــاء عمليــات تصــميم وتطــوير خاصــة

(، والتـــي تتضـــمن نموذجًـــا لتطـــوير PLCبهــا، أطلقـــت عليهـــا مســـمى دورة حيـــاة المنـــتج )
، والذي يقوم علـى أسـاس Learning Object Development (LOD)كائنات التعلم
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(، ولكــن بعــد إجــراء بعــض ADDIEالنمــوذج العــام لتطــوير البــرامج التعليميــة والتدريبيــة )
التعــديلات، ليتناســب مــع تطــوير كائنــات الــتعلم كطحــد حلــول الــتعلم، أو كجــزء مــن حلــول 
 وبيئات التعلم القائمة على كائنات التعلم، وبما يتناسب مع خصائص نظم وبيئات التعلم
الإلكترونــــي لمــــا لكائنــــات الــــتعلم ومــــا يقــــوم عليهــــا مــــن حلــــول ونظــــم وبيئــــات تعلــــم مــــن 

التـي  Learning Architecturesخصائص محددة. ويستند النموذج علـى بنـى الـتعلم 
(، وهــــي: )الإســــتقبالي، والتــــوجيهي، والاكتشــــاف الموجــــه، (Clark, 2000اقترحهــــا 

ــم ســلوكية وبنائيــة. ويمكــن عــرض والإستكشــافي(، ويمكــن مــن خلالــه تطــوير حلــول ت عل
تفصـيلًا فيمـا يلـي  Cisco Systemsخطـوات وعمليـات تطـوير كائنـات الـتعلم لنمـوذج 

(CISCO, 2003a)  : 
 :Granular Analysisالمرحلة الأولى: التحليل الجُزَيْئِيا 

( العــــام، حيــــث ADDIEتتشــــابه هــــذه المرحلــــة تقريبًــــا مــــع مرحلــــة التحليــــل فــــي نمــــوذج )
ل العوامل التي من الممكن أن ت ثر على مشـكلة الـتعلم أو فجـوة الأداء لـدي تستكشف ك

الفئـة المســتهدفة، وتحــدد نـواتج الــتعلم والأداء المثاليــة أو المنشـودة، وتســتخدم المعلومــات 
المتاحة في اختيار التدخلات أو المعالجات الأمثل. إلا أنها تختلف من وجهة نظر هذا 

ب أن يكـون أوسـع  وأكثـر شـمولًا بمعنـى أن يتضـمن التحليـل النموذج في أن التحليل يجـ
كل كائن من كائنات التعلم التي تعد أقل مستويات تجزئة المحتوى. علـى سـبيل المثـال: 
نظرًا لأن كائنات التعلم القابلة لإعادة الاستخدام تصلح لبناء مجموعة متنوعة من حلول 

بكائنـــات تعلـــم جـــاهزة قابلـــة لإعـــادة  وبيئـــات الـــتعلم، وعلـــى افتـــراض وجـــود قاعـــدة بيانـــات
الاســتخدام يمكــن الإعتمــاد عليهــا فــي بنــاء وتطــوير تلــك الحلــول والبيئــات، لــذا يجــب أن 
يحدد التحليل مدى فعالية كـل كـائن مـن تلـك الكائنـات فـي عـلاج مشـكلة الـتعلم أو فجـوة 

تعلم الأداء المحددة، ومن ثـم مـدى صـلاحية كـل منهـا ليصـبح جـزء مـن حلـول وبيئـات الـ
 الجديدة محل التطوير.

 Design and Mine: المرحلة الثانية: التصميم والتنقيب 
يتم في هذه المرحلة هيكلة الحل، وتحديد أهداف التعلم وأنوام محتوى التعلم، والحصـول 
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على موافقة أصحاب المصلحة على أن الحـل الخاضـع للتطـوير يلبـي الاحتياجـات التـي 
ــة فكــرة التنقيــب بجانــب التصــميم،  ــة التحليــل. وتضــيف هــذه المرحل ســبق تحديــدها بمرحل
والتي تفيد بضرورة البحث عن حلول جاهزة تم استخدامها بالفعل من قبل المتعلمين فـي 

بيانات كائنات التعلم البحث والتنقيب بها، وتحديـد  سياقات وأغراض أخرى. فتتيح قاعدة
مــا تــم إنشــا ه بالفعــل مــن كائنــات ومــدى فعاليتهــا مــن خــلال المتــا  مــن بيانــات التقيــيم 
حصــاءات الاســتخدام الخاصــة بكــل منهــا، ومــن ثــم إضــافة العناصــر الجديــدة المتطلبــة  وا 

لكائنـــات  Metadataإليهــا. ومفتـــا  النجـــا  فــي ذلـــك يعتمـــد علـــى وجــود بيانـــات فوقيـــة 
الــتعلم تســهل عمليــات البحــث والوصــول إليهــا وبيانــات الاســتخدام الســابق لهــا. وتتضــمن 
تلــك البيانــات معلومــات عــن كــائن الــتعلم، مثــل: الكلمــات المفتاحيــة، والمالــك، وأهــداف 
الــتعلم، وغيرهــا. فخــلال هــذه المرحلــة يــتم تحديــد أي مــن كائنــات الــتعلم المتاحــة يتطــابق 

مع حاجات وأهداف التعلم المراد تحقيقها أي التي سيعاد استخدامها كمـا هـي دون تمامًا 
تعديل، وأي منها سيتم تطويعه لأغراض التعلم الجديـد بـ جراء تعـديلات مـا عليـه. الأمـر 
الذي سي دي بالفعل إلى تقليص التكلفة والوقت. ويقتر  النموذج تنفيذ الإجـراءات التاليـة 

 خلال هذه المرحلة:
 :Writing Learning Objectivesصياغة أهداف التعلم  2/1

تختص هذه العملية بصياغة أهداف أداء واضحة وقابلة للقياس، وتحديد المسـتوى الـذي 
تقع فيه تلك الأهداف. فتعد أهداف التعلم الواضحة والمحددة بدقة أساسًا سـليمًا لاختيـار 

تضـــح مـــن خلالهـــا مـــا ينبغـــي أن أو تصـــميم المـــواد التعليميـــة والمحتـــوى والطـــرق، كمـــا ي
يحققه المتعلمون بنجا ، وبدونها سوف تكون الإختبارات مضللة ولا صـلة لهـا بموضـوم 
الـــتعلم، كمـــا أنـــه بـــ علام المتعلمـــين بهـــا ســـوف يتمكنـــون مـــن تنظـــيم جهـــودهم مـــن أجـــل 
تحقيقهــا. وهنــاك مســتويات مختلفــة لأهــداف الــتعلم، ومــن تلــك المســتويات: أهــداف تعلــم 

ستوى المقرر، وأهداف أداء نهائية عامة بمستوى الوحدات، وأهداف أداء نهائية عامة بم
خاصـــــة بمســـــتوى الـــــدروس، وأهـــــداف أداء ممكنـــــة بمســـــتوى الموضـــــوعات، وذلـــــك وفقًـــــا 
ــــوجيهي أو  ــــذي يحــــدده مــــدخل التصــــميم الت ــــتعلم ال ــــوى ومهــــام ال للتسلســــل الهرمــــي لمحت
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 السلوكي.
 Performance Objectiveدف الأداء وفــي هــذا الســياق ينبغــي الإشــارة إلــى أن هــ

بمستوى الدرس )كائن التعلم( هـو: عبـارة سـلوكية تشـير إلـى المتوقـع مـن المـتعلم إظهـاره 
مــن تمكــن علــى مســتوى المعــارف والمهــارات اللازمــة لرتقــان والــتمكن مــن الــدرس كلــه. 

بمســتوى الموضــوم )كــائن المعلومــات(  Enabling Objectiveبينمــا الهــدف الممكــن 
و: عبارة سلوكية تشير إلى المتوقع أن يظهره المتعلم من تمكن على مسـتوى المعـارف ه

والمهــارات اللازمــة لتحقيــق هــدف الأداء. ويــتم إنشــاء الــدرس )كــائن الــتعلم( المقابــل لكــل 
هــدف أداء نهــائي مــن خــلال دمــج الموضــوعات )كائنــات المعلومــات(، التــي يقابــل كــل 

 (.CISCO, 2003bف أداء ممكن واحد )موضوم أو كائن معلومات منها هد
 Identifying theتحديد المستوى المعرفي لأهداف الأداء  2/2

Cognitive Level: 
تختص هذه العملية بتصنيف أهداف الأداء وتحديد المستوى المعرفي لكل منهـا )تحديـدًا 

ام، والتـي أهداف الأداء الممكنة لكل كائن من كائنات المعلومات القابلة لإعـادة الاسـتخد
تندرج تحت كل هدف مـن أهـداف الأداء النهائيـة الخاصـة بكـل كـائن مـن كائنـات الـتعلم 
القابلة لإعادة الإستخدام(. وهناك تصنيفات متعددة للمستويات المعرفيـة لكهـداف منهـا: 
ـــذي يحـــدد ســـتة مســـتويات لأهـــداف المجـــال  تصـــنيف بلـــوم لأهـــداف المجـــال المعرفـــي ال

الــذي  Merrill’s taxonomyوتنتهــي بــالتقويم، وتصــنيف ميريــلالمعرفــي تبــدأ بالتــذكر 
 يحدد مستويين لأهداف المجال المعرفي هما: التذكر والاستخدام.

فتحديــد المســتويات المعرفيــة لكهــداف يحــدد مــا الــذي يجــب علــى المــتعلم أن يتــذكره أو 
وأنشطة  يستخدمه من المعارف والمهارات التي سوف يكتسبونها بعد التفاعل مع محتوى

ممارسة كـائن الـتعلم. فلـو كـان المطلـوب مـن المـتعلم هـو اسـتدعاء معـارف مـا فقـط دون 
فعل أو استخدام تلك المعرفة لعمل شيء، من ثم فطنشطة الممارسة كطحد مكونـات كـائن 
التعلم سوف تطلب من المتعلم تذكر المعرفة فقـط، فـي حـين سـيختبر مكـون التقيـيم قـدرة 

المعلومـات فقـط. وأيًـا كـان نمـوذج تصـنيف أهـداف الـتعلم، فالفعـل المتعلم على استدعاء 
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الــوارد فــي عبــارة الهــدف غالبًــا مــا يســاعد علــى تحديــد المســتوى المعرفــي للهــدف، وبنــاءً 
عليــه يمكــن تحديــد أنشــطة الممارســة المتطلبــة، وكــذلك التقييمــات المتطلبــة. ومثــال علــى 

اف الأداء هـي: "عَـداد، عـرف، أذكـر"، ذلك، لـو كانـت الأفعـال السـلوكية فـي عبـارات أهـد
فهــذا يتطلــب مــن المــتعلم اســتدعاء المعلومـــات، ومــن ثــم فالأهــداف تقــع ضــمن مســـتوى 

، وضــــمن مســــتوى Merrill’s taxonomyلتصــــنيف ميريــــل  Rememberالتــــذكر 
. ولــو كانـت الأفعــال Bloom’s taxonomyلتصــنيف بلـوم  Knowledge المعرفـة

لأداء هي: "كون، استخرج، نظم"، فهذا يتطلب من المتعلم السلوكية في عبارات أهداف ا
لتصــنيف ميريــل،  Useالقيــام بشــيء، ومــن ثــم فالأهــداف تقــع ضــمن مســتوى الإســتخدام 

 لتصنيف بلوم. Applicationوضمن مستوى التطبيق  
 :Classifying Learning Objectsتصنيف كائنات التعلم  2/3

المعلومـات القابلـة لإعـادة الاسـتخدام علـى أنـوام يستند هذا النموذج في تصنيف كائنات 
، وهـي: المفهـوم، والحقيقـة، والعمليـة، والمبـدأ (Clark, 1999)المعلومات التـي اقترحهـا 

)القاعــــدة(، والإجــــراء. وتلـــــك العمليــــة مهمـــــة لأن أنــــوام المعلومــــات تـــــوفر إطــــار عمـــــل 
وضــعت مبــادئ توجيهيــة لكــل نــوم مــن أنــوام المعلومــات  ومنهجيــة لتســهيل الــتعلم. وقــد

-Learningيمكــــن اســــتخدامها فــــي إنشــــاء حلــــول الــــتعلم القائمــــة علــــى كائنــــات الــــتعلم 
object-based Solutions . 

 Identifying the Primary Learningتحديد مدخل التعلم الرئيس  2/4
Approach: 

كطحـد حلـول مشـكلات الـتعلم والأداء عـن أعرب العديد من منتقدى مدخل كائنـات الـتعلم 
قلقهم من أن تبني ذلك المدخل يجعل بيئات التعلم القائمة عليها خاضعة لتنظـيم وتحكـم 
مطوريهــــا مــــا يجعلهــــا ذات نمــــط وبنيــــة توجيهيــــة وســــلوكية، أو الأســــوأ مــــن ذلــــك، بنيــــة 

إنشــاء  اســتقبالية تفتقــر إلــى التفاعليــة. فــي حــين أن تبنــي ذلــك المــدخل يجعــل مــن الســهل
كائنــات تعلــم تــدعم العديــد مــن المــداخل والبنــي التصــميمية للــتعلم. فــيمكن اســتخدام نفــس 
المجموعـــة مـــن كائنـــات الـــتعلم لـــدعم أي مـــن البنـــى أو المـــداخل التصـــميمة التـــي حـــددها 
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(Clark, 2000) وهـي الـتعلم الإسـتقبالي ،Receptive )والـتعلم التـوجيهي )السـلوكي ،
Directiveكتشـــاف الموجـــة ، والـــتعلم بالاGuided-discovery والـــتعلم الاستكشـــافي ،

Exploratory ورغــم أن الافتــراض الأساســي فــي الســياق الحــالي الــذي يشــير إلــى قــدرة .
مدخل كائنات التعلم القابلة لإعادة الاستخدام على التكيف والتناسب مع البنى والمداخل 

اليــة )التصــميم والتنقيــب( تحديــد التصــميمة المختلفــة إلا أنــه مــن المهــم فــي المرحلــة الح
البنية التصـميمية الأساسـية أو الغالبـة فـي تصـميم بيئـة الـتعلم أو المقـرر الـذي مـن أجلـه 
ســيتم تطــوير كائنــات الــتعلم. وعلــى ســبيل المثــال لــو كانــت البنيــة التصــميمة أو مــدخل 

در المتطلبة التعلم الأساسي المراد التركيز عليه هو الاكتشاف الموجه، فالأدوات والمصا
للتطليف والتسليم )التوصيل( يفترض أن تكون أكثر تطورًا من تلك المتطلبة لبنية ومدخل 

 :(CISCO, 2003a,c)التعلم التوجيهي. وفيما يلى ملخص لتلك البنى والمداخل 
: يتم التعليم وفقًا لمسار خطي ثابت من البداية حتى النهاية، التعلم الإستقبالي -

وتحكم المتعلم في مسار تعلمه محدود فيجبر على الخطو والتحرك وفقًا للمسار المحدد 
مسبقًا، ويطلب منه استيعاب المعلومات المقدمة كما هي دون فرص متاحة له تمكنه 

التعلم: التدريب القائم على عروض من إعادة العرض. ومن الأمثلة على ذلك النوم من 
الفيديو، والمحاضرات، أو أي بيئة تعلم لا يمكن للمتعلم فيها الخطو والتحرك وفقًا 

 لرغبته وحاجته.  
التعلم التوجيهي: مسار المتعلم عبر خبرة التعلم يتم وفقًا لتسلسل منظم ومحدد  -

حيث يتم تجزئة محتوى  مسبقًا، ودرجة عالية من التحكم التعليمي في تتابع المحتوى
التعلم، ثم ترتيب تتابع الأجزاء من البسيط إلى المعقد، وينتهي كل جزء بطسئلة وتغذية 
راجعة. ويتم تشجيع المتعلم على التفاعل والسير وفقًا للمسار المحدد ببيئة التعلم أو 

صوتية المقرر المُصَمم كما هو من البداية إلى النهاية من خلال عدد من التلميحات ال
والبصرية. ويتم تعزيز ودعم قدرة المتعلم على استبقاء المعارف والمهارات من خلال 
التفاعلات المتكررة والتغذية الراجعة.  ومن الأمثلة على ذلك النوم من التعلم: الكتب، 
والتدريب القائم على الويب المعتمد بشكل أساسي على تقليب الصفحات كطسلوب لتقديم 
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الأدوار البسيطة، والمحاكاة حيث عدد محدود من التفرعات أو المحتوى، ولعب 
 الخيارات المتاحة للمتعلم، كما يسمح بقدر بسيط من الإنحراف عن المسار المحدد.

التعلم بالإكتشاف الموجه: يشجع المتعلم على استكشاف بيئة التعلم وحل المشكلات.  -
نمية المعارف والمهارات لديه من غالبًا ما يكون هناك مشكلة أو موقف يقدم للمتعلم لت

تاحة وصوله إلى مصادر  خلال الإكتشاف، ويتم دعمه أثناء ذلك من خلال توفير وا 
متنوعة للمعلومات. ويتيح مستويات عالية من تحكم المتعلم. ومن الأمثلة على ذلك 

قوم النوم من التعلم: المحاكاة متعددة الوسائط، ودراسات الحالة، والسيناريوهات التي ي
 فيها المتعلم بحل المشكلات والقيام بالمهام كما لوكانت في سياقها الحقيقي.

التعلم الإستكشافي: تسمح أبنية التعلم الاستكشافي للمتعلمين بالبحث والانتقال بحرية  -
لإيجاد المحتوى الذي يلبي احتياجاتهم ويساعدهم على اكتساب المعارف وأداء المهارات 

على ذلك النوم من التعلم: بيئات الإنترنت التي تتضمن مستويات  الجديدة. ومن الأمثلة
عالية من تحكم المتعلمين، والبحث عن الموضوعات عبر شبكة الإنترنت أو قواعد 
البيانات المتخصصة أو المكتبة، وتوفير شبكة غنية بالمصادر مع توفير إمكانيات 

ممارسة والتطبيق. وتوفر تقنيات سهلة لربحار والبحث. وتتيح فرص متكررة واختيارية لل
جيدة لربحار حتى لا يفقد المتعلمون وجهتهم في الوقت الذي لا تضحى فيه 
بالمستويات العالية من تحكم المتعلم. والمتعلمون فيها أحرار في القيام بطي شيء يرونه 

 ضروريًا لتلبية احتياجاتهم ولكن في حدود.  
 :Sign Off on the Designأخذ الموافقة على التصميم  2/5

تنتهــي مرحلــة التصــميم والتنقيــب بــالاعتراف بــطن التصــميم كامــل الجوانــب، وبطنــه يمكــن 
البدء بتطوير كائنات التعلم الرقميـة. ومخرجـات هـذه المرحلـة كمـا هـو الحـال فـي نمـوذج 

(ADDIE العــام أيضًــا، هــي وثيقــة تصــميم تفصــيلية. وتتضــمن تلــك الوثيقــة معلومــات )
حــــل القــــائم علــــى كائنــــات الــــتعلم الــــذي يجــــرى بنــــا ه، ومجالــــه، ومصــــادر عــــن ماهيــــة ال

الوسائط، والفئة المستهدفة، والأهداف، ونوم المعرفة، ومدخل الـتعلم، والبيانـات الواصـفة 
الأخــرى التــي ســيتم اســتخدامها فــي مرحلــة التطــوير. فمــا تتضــمنه تلــك الوثيقــة يخــدم كــل 
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ون بتوظيف الحل. ويتم تحديث وتعديل من مطوري الحل وأصحاب المصلحة ومن يقوم
تلك الوثيقة خلال المراحل المتبقية من تطـوير كائنـات الـتعلم بمـا يعكـس أي تغييـرات قـد 
تــ ثر علــى التصــميم. ويضــمن تحــديث وثيقــة التصــميم وفقًــا لمــا يســتجد مــن تغييــرات أنــه 

ون هنـاك عندما يكون هناك تحديثات أو تحسينات مستقبلية على كائن التعلم، سـوف يكـ
 وثيقة صالحة يمكن البدء منها.  

 Reusing and Develop:المرحلة الثالثة: إعادة الاستخدام والتطوير 
يتم في هذه المرحلة تطوير جميع المصادر، والمحتوى، والتفـاعلات الخاصـة بكـل كـائن 
ـــتعلم التـــي تـــم وصـــفها بوثيقـــة التصـــميم. والســـمة الأساســـية المميـــزة لهـــذه  مـــن كائنـــات ال

مرحلة من النموذج الحالي هي قابلية إعادة الاستخدام والتطويـع لأغـراض أخـرى لمـواد ال
ـــتعلم الجـــاهزة. ويـــتم الاعتمـــاد علـــى نظـــم وأدوات  ـــتعلم المتـــوفرة والتـــي منهـــا كائنـــات ال ال

، والوسـائط Assessmentsالتطليف فـي إنشـاء المحتـوى، وأسـئلة الممارسـة، والتقييمـات 
ومحاكـــاة، ومعامـــل. ويـــتم تخـــزين تلـــك الأنـــوام المختلفـــة )صـــوت، وفيـــديو، ورســـومات(، 

للمحتوى ككائن تعلم له بيانات واصفة ويمكن إعادة استخدامه وتطويعه للعمـل عبـر أي 
نشاء أي من بنى التعلم المختلفة. ومن ثم يتم تجميع وتطليف تلك  من وسائط التوصيل وا 

 جراءات التالية:الكائنات لإنشاء محتوى التعلم. وتتضمن هذه المرحلة الإ
 Capturingتحديد البيانات الواصفة لكل كائن من كائنات التعلم  3/1

Metadata About Each Object: 
مــا يجــب وضــعه فــي الاعتبــار أن كــائن الــتعلم يعــد ناقصًــا بــدون تحديــد بياناتــه الواصــفة 

. ومــن ثــم فمــن الضــروري أثنــاء تطــوير كائنــات التــي تمكــن مــن قابليــة إعــادة إســتخدامه
 Descriptive andالــتعلم تضــمين البيانــات الواصــفة )معلومــات وصــفية وعلائقيــة 

Relational Information لكل كائن. ويتم تحديد بعض البيانات الواصفة في وثيقـة )
موضــع التصــميم التفصــيلية. ومــن تلــك البيانــات: الم لــف، والتــوارين، ونــوم الوســائط، و 

كــــائن الــــتعلم فــــي التسلســــل الهرمــــي، ومــــدخل الــــتعلم، وحجــــم الكــــائن، ووصــــف الكــــائن، 
والهــــدف، والعنــــوان، والمالــــك، والكلمــــات الرئيســــة، والكفــــاءة التــــي يخــــتص كــــائن الــــتعلم 
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 بتنميتها، وما إلى ذلك. 
 Utilizing the Proper Authoringتوظيف أدوات تطليف مناسبة  3/2

Tools: 
ن أدوات ونظـــم بنــاء كائنــات الـــتعلم الرقميــة التــي تـــدعم مــدى واســع مـــن هنــاك العديــد مــ

معـــايير  تـــطليف محتـــوى الـــتعلم الرقمـــي. فالعديـــد منهـــا يســـمح ب نشـــاء وتصـــدير واســـتيراد 
المســــماه )بكائنــــات المحتــــوى القابــــل  1.1وتبــــادل كائنــــات الــــتعلم وفقــــاً لمعــــايير ســــكورم 

ميع كائنات التعلم بقاعدة البيانات من (، وأدوات أخرى تدعم تطليف وتجSCOsللتشارك 
 Extensible Markupخــلال لغــات الترميــز الغنيــة مثــل: لغــة الترميــز الموســعة 

Language XML) ،والأدوات والنظم كثيرة ومتعددة بمـا لا يسـمح بمراجعتهـا جميعًـا ،)
 أو الجزم بطفضليه بعضها عن ايخر فالأمر متروك لاختيار المطـورين بمـا يتناسـب مـع
طبيعة المخرجات المراد الحصول عليهـا وكـذلك خبـراتهم ومـدى تمكـنهم مـن اسـتخدامها. 
ومن الأدوات ما يتناسب تمامًا مع تطـوير كائنـات تعلـم قابلـة لإعـادة الإسـتخدام، وكـذلك 
هناك أدوات تقليدية كبرامج معالجـة النصـوص، والعـروض التقديميـة، وغيرهـا مـن أدوات 

لأهـــم عنـــد اختيـــار أدوات الانتـــاج ونظـــم التـــطليف لعناصـــر انتـــاج عناصـــر الوســـائط.  وا
المحتــوى هــو تحديــد طبيعــة المخرجــات مــن المحتــوى الــذي ســيتم نشــره ومشــاركته، وذلــك 
وفقًا لنظم ووسائط التوصيل والتقديم المحتملة التي سيتم نشر ومشاركة عناصـر محتـوى 

والعـــرض والتفاعـــل، ومـــن ثـــم  الـــتعلم وفقًـــا لهـــا وعبرهـــا ووفقًـــا لكجهـــزة المتطلبـــة للتشـــغيل
الاختيار من الأدوات مـا سـوف يـدعم ذلـك. ومـن نظـم ووسـائط التوصـيل المحتملـة التـي 
يمكـن تطــوير وتوظيــف كائنــات الـتعلم الرقميــة وفقًــا لهــا التسـليم عبــر أقــراص مدمجــة/ أو 
على الخط/ أو التحميـل علـى الأجهـزة الشخصـية )كمبيـوتر، هـاتف نقـال، جهـاز لـوحي، 

، ســــبورات تفاعليــــة ...(/ أو بطريقــــة PDAsدات الرقميــــة الشخصــــية المحمولــــة المســــاع
مدمجــة، تعلــيم أو تــدريب بقيــادة المعلــم فــي الفصــول الدراســية التقليديــة، تــدريب أو تعلــيم 

 إلكتروني قائم على الويب، أنظمة مساعدة.
 :Accounting for Equivalent Objectsتحديد الكائنات المكافئة  3/3
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الإعتبــارات الهامــة عنــد تطــوير كائنــات تعلــم تــتلائم مــع التنــوم لــدى المتعلمــين هــو أحــد 
. فمــا يجــب وضــعه فــي Equivalent Objectsالحاجــة إلــى إدارة الكائنــات المكافئــة 

الحسـبان هـو أن المقـرر، أو وحـدة الـتعلم، أو الــدرس، أو الموضـوم، قـد يكـون لكـل منهــا 
م تلــك الكائنــات المكافئــة علــى نفــس أهــداف الــتعلم نســن ثانويــة فــي قاعــدة البيانــات. وتقــو 

الذي يقوم عليها الكائن الأصلي، وتقع في نفس المستوى من التسلسل الهرمي، وتتسـتند 
إلــى بيانــات واصــفة. والفــرق هــو أنهــا تختلــف فــي نــوم الوســائط، أو جــودة الوســائط، أو 

ض النظــر عــن مــا يــتم . وبغــLocalizationأنمــاط الــتعلم، أو اللغــة، أو الطــابع المحلــي 
اضافته من كائنات مكافئة، يجب الحفاظ علـى الارتبـاط المنطقـي بهـدف الـتعلم الخـاص 
بكــــائن الــــتعلم الأصــــلي. فــــيمكن إضــــافة خيــــارات الوســــائط، والمحتــــوى المحــــدد، واللغــــة 
ضــــفاء الطــــابع المحلــــي علــــى كــــائن الــــتعلم، وتحــــت كــــل منهــــا يــــتم إضــــافة عــــدد مــــن  وا 

الحاجة إلى كائن التعلم الأصلي. وعلى سبيل المثال، جودة الموضوعات الفرعية حسب 
الوســائط قــد تتضــمن صــورة منخفضــة مــن حيــث دقــة الوضــو  لمحتــوى الويــب، وصــورة 
عاليــة الدقــة لغـــرض طباعــة. ويمكــن اســـتخدام نمــط الــتعلم ونـــوم الوســائط لعــرض نـــص 

وى محلـــي وصـــوت وفيـــديو لتعريـــف أو مثـــال أو إجـــراء. وأخيـــرًا يمكـــن بنـــاء اللغـــة ومحتـــ
للمقارنــة أو لدراســة حالــة وذلــك لــدعم عولمــة المقــرر. ومــا ينبغــي ملاحظتــه أنــه بالنســبة 
ضــفاء الطــابع المحلــي، يــتم اســتبدال كــائن الــتعلم بطكملــه؛ ومــع ذلــك، قــد تجــد أن  للغــة وا 
بعض الأجزاء من كائن التعلم فقط التي تحتـاج إلـى اسـتبدالها علـى أسـاس قواعـد العمـل 

ميزانيـــة. ومـــا يجـــب أن يوضـــع فـــي الاعتبـــار أن أي تغييـــر فـــي كـــائن الخاصـــة بـــك أو ال
الــتعلم االأصـــلي يجـــب إبــلام المـــ لفين والمتعلمـــين بـــه )إيقــاف، نســـخة جديـــدة، تحـــديث، 
مكــان الإصــدار الجديــد( وبالنســبة للمــولفين أي تغييــر فــي الكــائن الأصــلي ســوف يــ ثر 

 على المقرر الذي يعتمد على هذا الكائن.
 :Delivery and Referenceبعة: التوصيل والإشارة المرحلة الرا

تصبح كائنات التعلم جاهزة لريدام كخبرة تعلم ببيئة التسليم )التوصيل( بمجـرد الإنتهـاء 
من تطويرها. وعلى سبيل المثال، يمكـن أن تكـون خبـرة الـتعلم عبـارة عـن، مقـرر دراسـي 
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ـــر الويـــب، أو فصـــل اف ـــدريب عب ـــع للت ـــم، أو موق ـــادة المعل تراضـــي، أو نظـــام مســـاعدة بقي
وظيفيـــة. والنقطـــة الرئيســـة التـــي يجـــب أخـــذها فـــي الإعتبـــار عنـــد تطـــوير كائنـــات الـــتعلم 
الرقميــة هـــو أن كـــائن الــتعلم ســـوف يظـــل متاحًــا للوصـــول طـــول الوقــت. فالنظـــام البيئـــي 
للــتعلم مــن هــذا المنطلــق يــدعم نقــل المعــارف والمهــارات إلــى مــا هــو أبعــد مــن الأحــداث 

التـــي يـــتم جـــدولتها فـــي وقـــت محـــدد )مثـــل: حصـــة دراســـية(. فـــالمتعلم فـــي هـــذه التقليديـــة 
المرحلـة لديــه إمكانيــة الوصـول إلــى بيئــات التـدريب، والمعلومــات، والتشــارك، والإتصــال، 
ويتم دمج هذا الوصول إلى أقصى حد ممكن في بيئة العمل. ويتم توليد مواد التعلم مـن 

قديمها للمتعلمـين بطحـد مـداخل وبنـى الـتعلم المختلفـة قاعدة بيانات بكائنات التعلم، ويتم ت
ـــــــتعلم الإســـــــتقبالي  ـــــــتعلم التـــــــوجيهي )الســـــــلوكي( Receptive)مـــــــدخل ال ، أو مـــــــدخل ال

Directive أو مــــدخل الــــتعلم بالاكتشــــاف الموجــــة ،Guided-discovery أو مــــدخل ،
ئنـات لتطـوير كا Cisco Systems(. ووفقـًا لنمـوذج Exploratoryالتعلم الإستكشافي 

تفـتح نظـم التوصـيل القائمـة علـى  Learning Object Development LODالـتعلم 
كائنــات تعلــم خبيــرة ومتطــورة المجــال لإمكانيــة اســتخدام وتوظيــف نفــس كــائن الــتعلم فــي 
أغراض وحلول تعليمية متعـددة، كـطن يـتم اسـتخدام نفـس الكـائن فـي دعـم التـدريب المـرن 

لــم قــائم علــى المشــكلات أو محاكــاة أو أداة لــدعم أو التــدريب تحــت الطلــب كجــزء مــن تع
الأداء. ولـيس فقـط الإسـتخدام الضـيق النطـاق للكـائن لغـرض وحـل تعليمـي محـدد بمـا لا 
يمكـــن بعـــد ذلـــك مـــن الإســـتفادة منـــه ب عـــادة اســـتخدامه وتطويعـــه فـــي ســـياقات ولأغـــراض 
د متعــــددة. ويفتــــرض هنــــا أن خصــــائص واســــتعدادات وتفضــــيلات المــــتعلم هــــي مــــا يحــــد

مــداخل وبنــى الــتعلم ووســائط التوصــيل التــي ســيتم تســليم كائنــات الــتعلم وفقًــا لهــا. وعلــى 
ســبيل المثــال: لــو أن كــائن الــتعلم موجــود فــي قاعــدة بيانــات الكائنــات علــى هيئــة وســائط 

 Learningتوصيل متعددة، فالمتعلم حر في اختيار الوسيط الملائم منها لأسلوب تعلمه
Style  والمتــا  لديــه مــن وقــت. ومــن أنــوام التوصــيل راء معرفيــة، وخصائصــه المــاو ،

 الشائعة، ما يلي: 
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: في هذه الحالة، يتم إنشاء وتنظيم  Dynamic Deliveryالتوصيل الدِينَامِيكِيا  -
قاعدة معرفة تتضمن كائنات التعلم المتطلبة، ثم تسليم الكائنات التي يطلبها 
المتعلمون وفقًا لحاجاتهم عبر الويب. فعندما يريد المتعلمون الحصول على درس 
ما، أو إجابات لأسئله ما، أو الرجوم إلى مصدر معلومات للمساعدة في أداء 

 مهمة ما، فهم يطلبونها بكل بساطة من قاعدة بيانات الكائنات.   وظيفة أو
: في الحالات التي لا يتَسَنَّى فيها للمتعلم Static Deliveryالتوصيل الثابت  -

الإتصال بالإنترنت، يمكن تحزيم كائنات التعلم بما تتضمنه من أصول وعناصر 
 قراص المدمجة.مثل الأ Physical Mediumالوسائط الخام على وسيط مادي 

: الحاجة إلى التدريب وجهًا Instructor-led Trainingالتدريب بقيادة المعلم  -
، ومن ثم تدعم ةحلول الإلكترونيالل توافر تتناقص في ظ لنلوجه بقيادة المعلم 

استراتيجية كائنات التعلم القابلة لإعادة الاستخدام إنشاء مواد وكائنات تعلم لهذا 
مثل: كتب عمل للمتعلمين، أو أدلة للمعلمين، أو أنشطة تعلم، النوم من التوصيل، 

و مواد تعليمية للعرض على المتعلمين. وفي هذه الحالة يتم تخزين كائنات التعلم أ
دون تحديد الشكل أو  وسائط خام بقاعدة البياناتبما تتضمنه من أصول وعناصر 

 الأسلوب إلى أن يتم إعادة تعبئتها واستخدامها.
: من أنوام التوصيل الأخرى التي Other Delivery Typesلتوصيل الأخرى أنوام ا -

ينبغي مراعاتها عند تطوير كائنات التعلم الرقمية، أجهزة المساعد الرقمي الشخصية 
PDAs ومشغلات ملفات الصوت ذات الصيغة ،MP3 ،والفصول الإفتراضية ،

وسائط التوصيل تسمح والتوصيل المخلوط. مع الوضع في الإعتبار أنه ليست بكل 
بتشغيل جميع عناصر الوسائط، ومن ثم يجب إنشاء عناصر مكافئة وتوسيمها 

 ببيانات واصفة لضمان أوسع نطاق من خيارات التوصيل.  
 :Maintain for Lifeالمرحلة الخامسة: الحفاظ على الحياة 

والمحافظـة علـى صـلاحيتها  بمجرد إتاحة كائنات التعلم للمتعلمين، عادة ما يـتم تحـديثها
طــوال فتــرة عمرهــا الإفتراضــي. وتواجــه عمليــات تخــزين كائنــات الــتعلم فــي قاعــدة بيانــات 
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مشـــــتركة والســـــما  لعـــــدة مـــــ لفين بمشـــــاركتها وتقـــــديمها عبـــــر خيـــــارات توصـــــيل متعـــــددة 
لمتعلمـين مختلفـين مجموعــة كبيـرة مـن التحــديات. وبمجـرد قيـام الم لــف بتغييـر جـزء مــن 

عــادة نشــره يجــب إعــلام المــتعلم بالتحــديث الــذي تــم علــى الكــائن وتوجيهــه كــائن الــتعل م وا 
إلــى التغييــر المحــدد بــدلًا مــن تكــرار المــتعلم لكامــل المقــرر أو الــدرس الــذي يحتــوى علــى 
كائن التعلم المحدث. وتصبح هذه العملية أكثر تعقيدًا عندما يقوم الم لف بتحديث كائن 

ددة، أويتم الوصول إليه من قبـل العديـد مـن المتعلمـين، تعلم مشترك في خبرات تعلم متع
أويتم تسليمه عبـر أكثـر مـن وسـيط توصـيل )تعلـيم أو تـدريب بقيـادة المعلـم فـي الفصـول 
الدراسية التقليدية/ تدريب أو تعليم إلكتروني قائم علـى الويـب/ أنظمـة مسـاعدة(. وعنـدما 

لم، يجــب أن يتلقــى بــاقي المــ لفين يقــوم أحــد المــ لفين بــ جراء تعــديل مــا علــى كــائن الــتع
تنبيــه بــطن تغييــر مــا قــد تــم إجــراءه، مــا يعطــيهم الحــق فــي قبــول ذلــك التغييــر أو رفضــه. 
وعمومًــا، يجــب إنشــاء قواعــد لإعــادة الاســتخدام والتطويــع والتحريــر والإعــلام بــالتغييرات 

 وحقوق الملكية الفكرية لكائنات التعلم.
 :Evaluateالمرحلة السادسة: التقييم 

تـــتم عمليـــة التقيـــيم فـــي كـــل مرحلـــة مـــن المراحـــل الســـابقة. ويمكـــن اســـتخدام التقـــويم إمـــا 
لتحسين عمليـات تطـوير كائنـات الـتعلم سـابقة الـذكر، أو لتقيـيم أثـر خبـرة الـتعلم المتمثلـة 
في كـائن الـتعلم فـي معـارف ومهـارات المتعلمـين. وبصـفة عامـة، يمكـن إجـراء التقييمـات 

( رضـا المـتعلم عـن خبـرة 1، هي تقييم: )(Kirkpatrick, 1996)يات وفقاً لأربعة مستو 
( بقاء وانتقال أثر التعلم بعد فترة من 3( نواتج التعلم استنادًا لأهداف التعلم، )2التعلم، )
ـــتعلم اســـتنادًا لمعـــايير محـــددة 4الـــزمن، ) ( التـــطثير علـــى العمـــل كنتيجـــة مباشـــرة لخبـــرة ال

 ء، وما إلى ذلك(.)مثل: عدد الأخطاء، وزمن الأدا
نموذج تصميم النظم التعليمية المخصص لكائنات التعلم القابلة  11/4

 The Reusable Learning Objects-Specificلإعادة الإستخدام
instructional systems design Model (RLO-Specific ISD 

Model) (Barritt & Alderman Jr, 2004): 
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( خطــوات تنطــوي كــل منهــا علــى 6( مــن )6كل )يتكــون النمــوذج كمــا هــو موضــح بالشــ
 ,Barritt & Alderman Jr)مجموعة من العمليات، يمكن عرضها تفصيلًا فيما يلـي 

2004): 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 مرحلة التحليل:  .1

أثنــاء مرحلــة التحليــل يمكــن استكشــاف جميــع العوامــل التــي تــ ثر علــى فجــوة الأداء لــدى 
الفئــة المســتهدفة، وتحديــد الأداء المنشــود، ومــن ثــَمَّ اســتخدام تلــك المعلومــات فــي اختيــار 

الذي يجب أن تجيب عنه هذه المرحلة هـو: كيـف يمكـن تنميـة  أفضل الحلول. والتسا ل
الأداء )ما الحل لمشكلة التعلم أو فجوة الأداء(؟، وهل تعد "كائنـات الـتعلم القابلـة لإعـادة 
الاستخدام" جزء من ذلك الحل؟. وتتضمن هذه المرحلة الخطوات والإجـراءات التفصـيلية 

 التالية:
تعلم القابلة لإعادة الاستخدام جزء من تحديد ما إذا كانت كائنات ال 1/1

 الحل: 
لو افترضنا أن التعليم أوالتدريب وجها لوجه بقيادة المعلم  فـي أحـد الفصـول أو القاعـات 

(. نموذج تصميم النظم التعليمية المخصص لكائنات التعلم القابلة لإعادة الاستخدام 6شكل )
(RLO-Specific ISD Model) ورد في ،(Barritt & Alderman Jr, 2004). 
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الدراسية التقليديـة هـو أحـد الحلـول الممكنـة لمشـكلة تعلـم أو فجـوة أداء مـا، وبجانـب ذلـك 
ممكنــة منهــا تقــديم تعلــيم أو تــدريب إلكترونــي قــائم علــى الويــب.  هنــاك عــدة حلــول  خــرى

فمــن وجهــة النظــر المعتمــدة علــى مــدخل كائنــات الــتعلم القابلــة لإعــادة الإســتخدام لا يــتم 
التركيــز علــى تقــديم حــل واحــد فقــط وتــرك بــاقي الحلــول؛ حيــث يمكــن توظيــف الكائنــات 

بنـاء حـل شـامل ينطـوي علـى مجموعــة القابلـة لإعـادة الإسـتخدام لبنـاء حلـول متعــددة أو ل
مـن الحلـول؛ لـذا ينبغــي أن ينظـر مـن يقــوم بالتحليـل إلـى صــورة أوسـع نطاقـًا، وأن يضــع 

 في اعتباره جميع الحلول الممكنة.
 تحليل الفئة المستهدفة: 1/2

بمجرد أن يقرر من يقوم بالتحليل أن "كائنـات الـتعلم القابلـة لإعـادة الاسـتخدام" جـزء مـن 
لة الــتعلم أو الأداء، عليــه البــدء فــي النظــر إلــى احتياجــات الفئــة المســتهدفة، الحــل لمشــك

مثـل: مكـان التواجـد، وعـدد الأفـراد، والبيانـات الإحصـائية، والوسـائط المفضـلة، ومهــارات 
التعلم، والعقبات، والدافعية، والتصورات. ومن وجه النظر المعتمدة على مـدخل "كائنـات 

ستخدام" لا يتم التركيـز علـى الفئـة المسـتهدفة الأساسـية فقـط، بـل التعلم القابلة لإعادة الإ
ينبغــي وضــع الفئــات المســتهدفة المســتقبلية أيضــا فــي الإعتبــار مــن خــلال تحديــد مــا إذا 
كانــت لــديهم أيضًــا احتياجــات أخــرى ينبغــي الإســتجابة لهــا أثنــاء تطــوير كائنــات الــتعلم. 

ة الأساسـية إلـى كائنـات تعلـم قابلـة لإعـادة على سبيل المثال، ربما تحتاج الفئة المستهدف
الاســتخدام قائمــة علــى الفيــديو كوســيط تعلــم مصــحوب بســرد باللغــة الإنجليزيــة أو اللغــة 
العربيــة ليــتم تقــديمها فــي صــورة تطبيقــات قائمــة علــى ســطح المكتــب أو الويــب، إلا أنــه 

تفيدون بدرجــة يجــب الوضــع فــي الإعتبــار أن الفئــات المســتهدفة الأخــرى الثانويــة قــد يســ
 أكبر من تلك الكائنات إذا كانت مترجمة بلغتهم الأم )الرئيسية(. 

 تحليل المهمة: 1/3
يتطلــب تحليــل المهمــة لغــرض تصــميم وتطــوير كائنــات الــتعلم القابلــة لإعــادة الإســتخدام 
مستوى أعمق من التفاصيل. فينبغي ممن يقوم بذلك أن يضع في الإعتبار الاحتياجات 

ظـــروف المحيطـــة ومتطلبـــات أداء المهمـــة لـــدى الفئـــات المســـتهدفة المختلفـــة المختلفـــة وال
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التي سوف تستفيد من كائنات التعلم المُنتَجَـة. الأمـر الـذي سـوف يزيـد مـن فـرص إعـادة 
 الاستخدام والتطويع لكائنات التعلم. 

اختيار محتوى كل كائن من كائنات التعلم القابلة لإعادة الاستخدام  1/4
 لمهمة:على مستوى ا

بعد تحليل المهمة في الخطوة السابقة سيتم فـي هـذه الخطـوة تحديـد المحتـوى الـذي سـيتم 
تضمينه بكل كائن من كائنات الـتعلم القابلـة لإعـادة الاسـتخدام، كمـا سـيتم تحديـد المهـام 

 المتضمنة بكل منها. وسيتم ذلك وفقًا لرجراءات التالية:
حلول، والفئات المستهدفة، وأنماط تحديد المحتوى الملائم لجميع ال 1/4/1

 التوصيل:
حـــدد المحتـــوى الـــذي يمكـــن اســـتخدامه بجميـــع كائنـــات الـــتعلم القابلـــة لإعـــادة الاســـتخدام، 
والملائم لاحتياجات جميع الفئات المستهدفة، ولجميع بيئات ووسائط التوصيل. ومـن ثـم 

الاسـتخدام كمـا هـو فهذا المحتـوى هـو المرشـح المثـالي مـن بـين بـاقي المحتويـات لإعـادة 
 في جميع كائنات التعلم. الأمر الذي سوف يقلل من وقت التصميم والتطوير. 

تحديد المحتوى الملائم، ولكن غير المتطابق تمامًا مع جميع  1/4/2
 الحلول:

حــدد المحتــوى الــذي يمكــن اســتخدامه بــبعض كائنــات الــتعلم القابلــة لإعــادة الاســتخدام، 
لفئات المستهدفة، ولبعض بيئات ووسائط التوصيل. ومن ثم والملائم لاحتياجات بعض ا

فهذا المحتوى هو المرشح المثالي مـن بـين بـاقي المحتويـات للتطويـع ومـن ثـم اسـتخدامه 
 بكائنات التعلم. الأمر الذي سوف يقلل أيضًا من وقت التصميم والتطوير.

منظمة تحديد المحتوى المتكرر وذلك في حالة إنشاء بيئات التعلم  1/4/3
 البنية، مثل بناء التعلم التوجيهي )السلوكي(: 

علــى الــرغم مــن أنــه قــد يبــدو غريبًــا تكــرار المحتــوى فــي نفــس المقــرر أو الحــل المتضــمن 
لمجموعة من كائنات التعلم، قد تجد أن العناصـر الهيكليـة مثـل: الملخصـات، واللمحـات 
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ــــتعلم العامــــة، والعمليــــات، والتعريفــــات، أو الرســــوم البيانيــــة تت كــــرر فــــي بعــــض بيئــــات ال
وخاصـــة بيئـــات الـــتعلم التوجيهيـــة )الســـلوكية(. وفـــي حلـــول الـــتعلم الإلكترونـــي ينبغـــي أن 
عادة استخدامها لضمان مرور جميع  يكون هناك الكثير من العناصر التي يتم تكرارها وا 

 المتعلمين بها خلال عملية تعلمهم الموجه ذاتيًا، ولضمان عدم فقدانهم الوجهة.
تقسيم وتجزئة محتوى كل كائن من كائنات التعلم القابلة لإعادة  1/5

 الاستخدام:
بعد تحديد المهمة المتطلبة لكل كائن من كائنات التعلم، ينبغي تجزئة كـل مهمـة لتحديـد 
المحتـوى الـداعم لهـا. وعمليـة تقسـيم المحتـوى إلـى أجـزاء أو موضـوعات، وتحديـد التتــابع 

عمليــة أساســية وشــائعة ليســت مقصــورة فقــط علــى عمليــة المنطقــي والتسلســل الهرمــي لــه 
 بناء كائنات التعلم القابلة لإعادة الاستخدام.

وهناك طرق متعددة للقيـام بـذلك، أسـهلها وأكثرهـا اسـتخدامًا تصـنيف المحتـوى الـذي سـتم 
تضـــمينه بكــــل كــــائن إلــــى خمــــس فئــــات أو عناصــــر، هــــي: المفهــــوم، والحقيقــــة، والمبــــدأ 

هـذا النمـوذج مبـادئ  (. ويـوفرCFP3اء، والعملية، ما يعـرف بنمـوذج ))القاعدة(، والإجر 
توجيهيــة لبنــاء الممارســات والتقييمــات الخاصــة بكــل تصــنيف مــن تلــك التصــنيفات التــي 
تشـكل بنيــة كــل كــائن مــن كائنــات الــتعلم القابلـة لإعــادة الاســتخدام. ولكــل نــوم مــن أنــوام 
المعلومــات قالــب التصــميم الخــاص بــه، الــذي يحــدد للم لــف العناصــر المتطلبــة لبنــاءه. 

مقدمـــة مـــوجزة،  Concept RLOالمثـــال: يتضـــمن كـــائن تعلـــم المفهـــوم علـــى ســـبيل 
مدعومـــــة بنشـــــاط  Analogy، ومتشـــــابه Non-exampleوتعريـــــف، ومثـــــال، ولامثـــــال 

 Procedure RLOممارســـة لـــدعم هـــدف الأداء. كمـــا أن بنيـــة كـــائن تعلـــم الإجـــراء 
جــــراءات ونتــــائج )تطبيــــق (، تتضــــمن مقدمــــة، وجــــدول إجــــراءات مــــدرج بــــه الخطــــوات، وا 

تاحة الفرصـة للمـتعلم لممارسـة الإجـراء مـع مسـتويات  وشر ، وأمثلة عملية أو محاكاة، وا 
 مختلفة من التدريب والتغذية الراجعة. 

ـــا لنمـــوذج مصـــفوفة الأداء/  ـــى قطـــع صـــغيرة تقســـيمه وفقً ومـــن طـــرق تقســـيم المحتـــوى إل
الـذي يقتـر  تقسـيم  Content-performance Matrix (Clark, 1999)المحتـوى 
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المحتـــوى وفقًـــا لتسلســـل المهمـــة. فكـــل درس ينبغـــي أن يتضـــمن هـــدف أداء نهـــائي واحـــد 
Terminal Objective يدعمــــه عــــدد مــــن أهــــداف الأداء الممكنــــةEnabling 

Objectives ،وعـلاوة علــى ذلـك كــل هــدف يجـب تصــنيفه علــى أنـه مفهــوم، أو حقيقــة .
للمعلومـــات وفقـــاً لنمـــوذج أو عمليـــة، أو مبـــدأ )قاعـــدة(، أو إجـــراء )وهـــي الخمـــس أنـــوام 

CFP3 وبـــدون اســـتخدام تلـــك الطريقـــة لتقســـيم المحتـــوى، لا يمكـــن أن يكـــون للـــدروس .)
يجادهـــا،  هيكـــل عـــام تبنـــى علـــى أساســـه، لـــذلك فمـــن الصـــعب تحـــديثها، والبحـــث عنهـــا وا 

عادة استخدامها.  وا 
والتـي  Legacy Knowledgeأمـا فيمـا يخـص المحتويـات والمعـارف الموجـودة بالفعـل 

مكــن توظيفهــا لصــالح الــتعلم الجديــد والــذي يختلــف فــي بنيتــه عــن بنيــة كائنــات الــتعلم ي
القابلــة لإعــادة الإســتخدام، فهنــاك اتجــاهين لكيفيــة الإســتفادة منهــا، وذلــك إمــا عــن طريــق 
التحويل في بنيته بما يـتلائم مـع البنيـة المحـددة لكائنـات الـتعلم القابلـة لإعـادة الإسـتخدام 

ــــا   Content-performance)لنمــــوذج مصــــفوفة الأداء/ المحتــــوى )كتقســــيمه وفقً
Matrix أو عـــن طريـــق وضـــع المحتـــوى المهـــم والمناســـب منـــه أيًـــا كـــان شـــكله بقاعـــدة ،

ــا دون الحاجــة لإنتظــار  تاحتــه كمــا هــو ليــتم الإســتفادة منــه فوريً بيانــات كائنــات الــتعلم وا 
 تحويله مما سيقلل التكلفة والوقت.

 يب:مرحلة التصميم والتنق .2
( أنهـــا تتضـــمن ADDIEمـــايميز هـــذه المرحلـــة عـــن المرحلـــة المنـــاظرة لهـــا فـــي نمـــوذج )

بعـــض التعـــديلات والخطـــوات الجديـــدة لتتناســـب مـــع تصـــميم حلـــول الـــتعلم القائمـــة علـــى 
كائنات التعلم القابلة لإعادة الإستخدام، منهـا: خطـوة تحديـد بنـى الـتعلم، وخطـوة التنقيـب 

ة بقواعــــد البيانــــات للاســــتفادة منهــــا كمــــا هــــي أو بعــــد والبحــــث عــــن كائنــــات تعلــــم جــــاهز 
 تطويعها. وتتضمن الإجراءات التالية:

 تحديد بنية التعلم: 2/1
علـــى الـــرغم مـــن أنـــه يمكـــن إعـــادة صـــياغة كائنـــات الـــتعلم القابلـــة لإعـــادة الإســـتخدام أو 

المختلفـــة،  Learning Architecturesتطويعهــا لــدعم أي مــن مـــداخل وبنــى الــتعلم 
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، والاكتشـاف الموجـة Directive، والتوجيهي )السـلوكي( Receptiveمنها: الإستقبالي 
Guided-discovery والإستكشـافي ،Exploratory (Clark, 2000 فمـن المفيـد ،)

تحديد المدخل والبناء الأساسي الذي سيتم استخدامه في عملية التسـليم النهائيـة لكائنـات 
ى تصــــميم ممارســــات وأنشــــطة الــــتعلم، واختيــــارات الــــتعلم المنتجــــة، مــــا ســــوف يــــ ثر علــــ

 مصادر ووسائط التعلم، وخيارات ومتطلبات التوصيل، وأدوات التطليف، وغيرها.
 صياغة أهداف التعلم: 2/2

يمكــن اســتخدام أي مــن نمــاذج كتابــة أهــداف الــتعلم التقليديــة، منهــا علــى ســبيل المثــال: 
(Mager, 1997; Gagné, Briggs, & Wagner, 1992) إلا أن هنـاك بعـض .

ـــتعلم القابلـــة لإعـــادة الإســـتخدام الواجـــب مراعاتهـــا عنـــد  التضـــمينات الخاصـــة بكائنـــات ال
 تحديد مستوى أهداف التعلم، وتصنيف أهداف التعلم.   

 مستوى أهداف التعلم المحددة لكل كائن من كائنات التعلم: -
وناتـه الفرعيـة مـن "أهـداف الأداء على اعتبار أنه يتم تحليل "الهدف العام للتعلم" إلـى مك

النهائية"، وتحليلها بدورها إلى مكوناتها الفرعيـة مـن "أهـداف الأداء المُمَكِنَـة". وحيـث أنـه 
يتم تصميم كـل كـائن مـن كائنـات الـتعلم القابلـة لإعـادة الإسـتخدام لتحقيـق هـدف أداء أو 

تعلم يقــع فــي مســتوى تعلــم واحــد. فهــدف الأداء الــذي يقــوم عليــه كــل كــائن مــن كائنــات الــ
 ".Terminal Objective"أهداف الأداء النهائية 

 تصنيف أهداف التعلم: -
من خلال تصـنيف أهـداف الـتعلم )تحديـد المسـتوى المعرفـي لأهـداف الأداء( يكـون لـدينا 
مفردات مضبوطة من البيانات الواصـفة التـي يمكـن للمـ لفين والمتعلمـين اسـتخدامها فـي 

 لقابلة لإعادة الإستخدام التي تلبي احتياجاتهم. إيجاد كائنات التعلم ا
 Bloom’s بلـوم وهناك تصنيفات متعددة للمستويات المعرفية لكهـداف منهـا: تصـنيف

taxonomy  لأهــــداف المجــــال المعرفــــي الــــذي يحــــدد ســــتة مســــتويات لأهــــداف المجــــال
ــــــة  ــــــدأ بالمعرف ــــــي تب ــــــالتقييم  Knowledgeالمعرف ، والتصــــــنيف Evaluationوتنتهــــــي ب
الـذي يحـدد  performance matrix  (Clark, 1999)المسـتخدم بمصـفوفة الأداء 
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 .Use، والاستخدام Recallمستويين لأهداف التعلم، هما: الاستدعاء )التذكر( 
، والتقييمـات ويساعد تحديد مستوى الأهداف الم لـف علـى تحديـد المحتـوى، والممارسـات

المناسبة. كما وتساعد المتعلمين على إيجاد مـا يحتاجونـه مـن كائنـات الـتعلم عنـدالبحث 
عنها في قاعدة البيانات، حيث يمكن توظيف المستوى المعرفـي لأهـداف الـتعلم المحـددة 

 لكل كائن من كائنات التعلم كطحد البيانات الواصفة له. 
حاجــة لــتعلم كيفيــة إجــراء عمــل أو شــيء مــا عبــر فعلــى ســبيل المثــال: لــو كــان المــتعلم ب

مجموعــة مــن الخطــوات ولــيس فقــط مجــرد التعــرف علــى الخطــوات وحفظهــا لإســترجاعها 
دون القيــام بهــا فعليًــا، مــن ثــم فعليــه أن يبحــث عــن كائنــات تعلــم مــن النــوم أو موســومة 

مــن ثــم  بكلمــة "إجــراءات" التــي تقــع أهــداف الــتعلم المحــددة لهــا فــي مســتوى الإســتخدام.
سوف تكون نتائج البحث من كائنـات الـتعلم أقـل وأكثـر تحديـدًا ممـا لـو كـان البحـث عـن 

 العمل أو الشيء أو الموضوم بشكل عام دون تحديد المستوى المعرفي لكهداف. 
فتحديد المستويات المعرفية لكهداف يحدد المطلوب من المـتعلم أثنـاء وبعـد التفاعـل مـع 

هــداف فــي الأئن الــتعلم. فعلــى ســبيل المثــال: عنــدما تكــون محتــوى وأنشــطة ممارســة كــا
، ينبغــي أن يشــتمل كــائن Recall-level Objectivesمســتوى الاســتدعاء )التــذكر( 

التعلم علـى أنشـطة تطلـب مـن المتعلمـين اسـتدعاء المحتـوى أو التعـرف عليـه فقـط، دون 
أهـداف الـتعلم فـي فعل أو تطبيق أي شيء من تلك المعلومات في الواقع. وعندما تكون 

، ينبغــي أن يشــتمل كــائن الــتعلم علــى Use-level Objectivesمســتوى الإســتخدام 
أنشطة تتراو  من التطبيق إلى التقييم، ما يتطلب من المتعلمين خلالها القيام بشيء ما، 

 كالقيام ب جراءات لتقييم مشكلة ما واقترا  الحلول لها. 
 تصميم أنشطة التعلم: 2/3

لا حصــر لهــا مــن أنشــطة الــتعلم التــي يمكــن إشــراك المتعلمــين مــن خلالهــا. هنــاك أنــوام 
ولكن هناك بعض النقاط التـي يجـب وضـعها فـي الحسـبان فـي حالـة بنـاء كائنـات الـتعلم 
القابلة لإعادة الإستخدام. ومن تلـك النقـاط هـي أن كـل كـائن مـن كائنـات الـتعلم المنتجـة 

فقــد يــتم اســتخدام نفــس كــائن الــتعلم بمــا ســيتم إســتخدامه عبــر أكثــر مــن وســيط توصــيل. 
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يتضــــمنه مــــن ملفــــات صــــوتية، ونصــــية، ورســــوماتية، وفيــــديو، وتفــــاعلات، وغيرهــــا مــــن 
ـــم   Instructor-ledعناصـــر عبـــر أكثـــر مـــن وســـيط توصـــيل كـــالتعليم بقيـــادة المعل

Training أو التعلم الإلكتروني ،e-learning. 
واحــد صــالح للعمــل بشــكل جيــد عبــر والتحــدى فــي هــذه الخطــوة هــو تصــميم نشــاط تعلــم 

وسائط التوصيل المتعددة، أو تصميم أنشطة تعلم مختلفة بما يتناسب مع كل وسيط من 
 وسائط التوصيل. 

ولا يوجـــد قاعـــدة لإنشـــاء أنشـــطة تعلـــم متعـــددة وســـائط التوصـــيل، فطنشـــطة الإختيـــار مـــن 
ســائط التوصــيل متعــدد والمحاكــاة تعمــل بشــكل جيــد وبالتســاوي فــي العديــد مــن بيئــات وو 

علــى إفتــراض أن الفصــول الدراســية مدعمــة بــالكمبيوتر. بينمــا أنشــطة مثــل المناقشــات، 
، كمـــا هـــو on-lineولعــب الأدوار، والأداء الفعلـــي للوظيفـــة لا تعمــل جيـــدًا علـــى الخــط 

 الحال في الفصول الدراسية بقيادة المعلم.  
لـك التـي يسـهل نقلهـا عبـر بيئــات وهـذا لا يعنـي الحـد مـن أنشـطة الـتعلم والإكتفـاء فقـط بت

ووســائط التوصــيل المختلفــة، بمعنــى زيــادة قابليــة إعــادة الإســتخدام لأنشــطة الــتعلم علــى 
 حساب جودة تلك الأنشطة وكفاءة تحقق أهداف التعلم.

فطنشطة التعلم تعد  خر العناصر التي يجب التفكير في إعادة استخدامها عبر أكثر من 
لزم الأمر التفكيـر فـي إنشـاء أنشـطة تعلـم مخصصـة لكـل وسـيط وسيط، وبناءًا عليه قد ي

 من وسائط التوصيل على حِدَة.
 تحديد خيارات التوصيل: 2/4

فـــي هـــذه الخطـــوة يـــتم تحديـــد أنـــوام وســـائط التوصـــيل الأكثـــر فعاليـــة فـــي تحقيـــق أهـــداف 
ات الـــتعلم، والأكثـــر تلبيـــةً لاحتياجـــات الفئـــة المســـتهدفة. فعلـــى الـــرغم مـــن أن حلـــول كائنـــ

الــتعلم القابلـــة لإعــادة الإســـتخدام صـــالحة لكــل بيئـــات ووســائط التوصـــيل، إلا أن هـــذا لا 
يعنــى أنــه ينبغـــي تســليمها عبـــر جميــع وســائط التوصـــيل الممكنــة. فقـــد يكــون التعلـــيم أو 
التــدريب بقيــادة المعلــم فــي القاعــات الدراســية كطحــد وســائط التوصــيل عبــر لعــب الأدوار 

 وسيط الأكثر مناسبة لتحقيق أهداف التعلم. كطحد أنشطة التعلم هو ال
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 Mediaهـذا فيمـا يخـص بيئـات ووسـائط التوصـيل، أمـا فيمـا يخـص عناصـر الوسـائط 
Elements عليه من محتوى  فينبغي النظر في كل كائن من كائنات التعلم وما ينطوى

لتحديد أفضل الوسائط لنقل هذا المحتوى بما يحقق أهداف التعلم بكفاءة. فينبغـي تحديـد 
النصــوص، والرســومات، والفيــديو، ومــا إلــى ذلــك مــن عناصــر الوســائط التــي تلــزم لبنــاء 
كائن التعلم بالإستناد إلى حاجات المتعلمين، ووسيط التوصيل، وقيود ومحددات مشروم 

 نات التعلم )كالميزانية، والوقت المتا (.تطوير كائ
ومــن ضــمن وســائط التوصــيل التــي يمكــن تقــديم كائنــات الــتعلم القابلــة لإعــادة الاســتخدام 
عبرها أو بعبارة أخرى التي يمكن لكائنات التعلم القابلة لإعادة الإستخدام دعمها: التعليم 

كتيبــات والأدلــة المطبوعــة ، والInstructor-Led Trainingأو التــدريب بقيــادة المعلــم 
Printed Manuals والمراجــع الإلكترونيــة علــى الخــط ،On-line References ،

، on-line Manualsالتــي قــد تكــون فــي صــورة كتيبــات وأدلــة إلكترونيــة علــى الخــط 
 Frequently Asked، والأســئلة متداولــة On-line helpوالمســاعدة علــى الخــط 

Questions (FAQs)مدمجــة ، والحلــول الBlended Solutions  التــي تتضـــمن
-eوالـتعلم الإلكترونـي classroom trainingعناصـر التـدريب فـي القاعـات الدراسـية 

learning  وربمـــا الأداء أثنـــاء العمـــلOn-the-job Performance  معًـــا. ومـــن
الســـــيناريوهات المحتملـــــة للحلـــــول المدمجـــــة: قـــــراءة كتيبـــــات وأدلـــــة مطبوعـــــة واســـــتكمال 

أوتقييمات على الخط، والإنتهاء من دراسة موديولات أو وحدات تعليميـة علـى ممارسات 
الخـــــط متبوعـــــة بمناقشـــــات فـــــي القاعـــــات الدراســـــية، والجمـــــع بـــــين المناقشـــــات الصـــــفية 

 On-the jobوالممارســـات علـــى الخـــط والتقـــويم القـــائم علـــى الأداء أثنـــاء العمـــل 
Performance-based Assessmentوالتــي قــد تكــون ، وخيــارت توصــيل أخــرى ،

 Help، وأنظمة مساعدة Personal Digital Assistantsمساعدات رقمية شخصية 
systems.وغيرها من وسائط التوصيل ، 

 إنشاء وثيقة التصميم: 2/5
ينبغي أن يكون لأي مشروم من مشروعات التصميم والتطـوير التعليمـي وثيقـة التصـميم 
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الوثيقــة هــو تســجيل مختلــف القــرارات التــي الخاصــة بــه. وأحــد الأغــراض الرئيســية لهــذه 
اتخــذت أثنــاء عمليــات التحليــل والتصــميم. كمــا أنهــا تعتبــر مخططًــا للمرحلــة التاليــة لهــا. 
ـــــــيم،  فهـــــــي بمثابـــــــة أداة اتصـــــــال بـــــــين جميـــــــع الأطـــــــراف المعنيـــــــة مـــــــن مصـــــــممي التعل

رة، والمتخصصــين فــي إنشــاء الوســائط، وخبــراء المــادة العلميــة، والمطــورين، وهيئــة الإدا
وأصــحاب المصــلحة. وتختلــف وثــائق التصــميم فــي مشــاريع التطــوير التعليمــي المختلفــة 
من حيث كم التفاصيل المتضمنة بها، ومن ضمن ما ينبغي أن تتضمنه وثيقة التصميم 
العناصـــر التاليـــة: الغـــرض العـــام، وقائمـــة بـــالم لفين، وتـــارين ورقـــم إصـــدار كـــل مراجعـــة 

ين، ومعلومـــات عـــن المقـــرر، وعنـــوان المقـــرر، ووصـــف لكـــائن الـــتعلم، وقائمـــة بـــالمراجع
مـدخل وبنيــة الــتعلم الأساســية )الأنســب( )علـى ســبيل المثــال: اســتقبالي، أو تــوجيهي، أو 
اكتشـــاف موجـــه، أو استكشـــافي(، ووســـيط التوصـــيل الأساســـي )الأنســـب( )علـــى ســـبيل 

المقـرر، وقائمـة  المثال، بقيـادة المعلـم، أو تعلـم إلكترونـي، أو مـدمج(، والهـدف العـام مـن
بطهداف المقرر، ووصف الفئة المستهدفة، ومكان تواجدها )جغرافيـاً(، ووصـف المعـارف 
والمهارات الحالية للفئة المستهدفة )السلوك المُـدخَلي(، وخطـة تقيـيم المقـرر، واسـتراتيجية 
كيفيــة تقيــيم الــتعلم )اختبــاره(، ومخطــط تــدفق للمقــرر بطكملــه )يوضــح تــرابط جزئياتــه مــع 

عضها البعض(، ومخطط مفصـل للمقـرر ككـل، ولكـل وحـدة أو درس، ووصـف محتـوى ب
وأنشطة التعلم بشكل مفصل، والأدوات والمصـادر والوسـائط المتطلبـة، والمـواد المرجعيـة 
الموجـــودة بالفعــــل )نتـــائج البحــــث والتنقيــــب فـــي قواعــــد البيانــــات عـــن كائنــــات وعناصــــر 

التطويع، ويمكن الاعتماد على تلك العناصـر ووسائط تعلم مناسبة لإعادة الاستخدام أو 
 كبيانات فوقية لكائنات التعلم.

 التنقيب في قواعد البيانات: 2/6
في هذه الخطوة يتم التنقيب والبحث في قواعد البيانات عن ما يفى بغرض التعلم الجديد 
، ويحقق أهدافه من المحتوى الموجود بالفعل )قد يكون: كائنات تعلم، عناصر معلومات

وســائط(، وتحديــد مــا ســيتم إعــادة إســتخدامه كمــا هــو أو تطويعــه لأغــراض الــتعلم الجديــد 
لتفـادي إنشــاء محتــوى جديــد كليــاً مــن نقطـة الصــفر ولتــوفير وقــت وتكلفــة التطــوير. ومــن 
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المفترض أنه قد تم تحديد قائمة بكائنات الـتعلم التـي ينبغـي إدراجهـا بالحـل التعليمـي فـي 
بناءًا على تلك القائمـة ينبغـي فـي هـذه المرحلـة البحـث فـي قواعـد خطوة تحليل المهمة. و 

البيانات عن المناسب من الكائنات والعناصر الجاهزة التي يمكـن إعـادة اسـتخدامها كمـا 
، ومــن ثــم تســجيل مــا تــم التوصــل إليــه مــن Repurposedأو تطويعهــا  Reusedهــي 

 نتائج في وثيقة التصميم.
عادة الإستخدام: .3  مرحلة التطوير، والتطويع، وا 

نتـاج المحتـوى، وأنشـطة الـتعلم، والوسـائط.  في هذه المرحلة سوف يـتم البـدء فـي إنشـاء وا 
وقد تعتمـد عمليـة الإنشـاء والإنتـاج علـى فريـق عمـل مـن المتخصصـين أو علـى شـخص 

واحـدة أو مجموعـة  واحد فقط. وقد يتم الإعتماد في إنشاء كائنات التعلم على أداة تطليف
من أدوات الانتاج التقليدية لكشكال المختلفة مـن عناصـر الوسـائط ومـن ثـم تجميـع تلـك 
العناصــر بطحــد أدوات التــطليف. وتتضــمن هــذه المرحلــة الخطــوات والإجــراءات التفصــيلية 

 التالية:
إعادة الإستخدام، والتطويع، والإنشاء لكائنات التعلم القابلة لإعادة  3/1

 دام:الإستخ
نشــاء سلســلة كائنــات الــتعلم التــي تشــكل  فــي تلــك الخطــوة يــتم البــدء فــي جمــع وتحريــر وا 
الحــل التعليمــي الـــذي ســيتم توصـــيله للمتعلمــين، ســـواء كــان مقـــررًا دراســيًا، أو درسًـــا، أو 
محاكــــاة، أو دراســــة حالــــة، أو تعلــــيم أو تــــدريب بقيــــادة المعلــــم، أو فصــــل إفتراضــــي، أو 

يــــة، أو أداة دعــــم لــــكداء، أو غيرهــــا. وتتضــــمن تلــــك الخطــــوة مســــتند، أو مســــاعدة وظيف
 مجموعة من الإجراءات، هي:

أنشاء روابط لكائنات التعلم والعناصر الأخرى، وهي )عناصر المعلومات،  3/1/1
والوسائط( التي سيتم إعادة استخدامها، )وقد تم تحديد تلك الروابط في مراحل تحليل 

 المهمة والتنقيب السابقة(.
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نسن وتحرير وتعديل كائنات التعلم التي سيتم تطويعها، )وقد تم تحديد كائنات  3/1/2
التعلم القابلة لإعادة الإستخدام وعناصر المحتوى التي سيتم تطويعها في مراحل تحليل 

 المهمة والتنقيب السابقة(.
إنشاء أي من كائنات التعلم أو عناصر الوسائط الأخرى الغير متاحة لإعادة  3/1/3

 الإستخدام أو التطويع.
 إنشاء أنشطة التعلم: 3/2

 في هذه الخطوة يتم إنشاء أنشطة التعلم التي تم تحديدها في مرحلة التصميم.
 إنشاء الوسائط: 3/3

مــــن الأمثلــــة علـــــى إنشــــاء عناصــــر الوســـــائط، إنشــــاء الرســــومات التـــــي يمكــــن لمصـــــمم 
 Adobe Photoshopالرســومات أن يســتخدم أحــد برنــامج إنتــاج الرســومات كبرنــامج 

كمـا يمكنـه أيضًـا GIF. ، أوJPEGلإنشائها وتصديرها بطكثر من صـيغة، مثـل: صـيغة 
إنتـاج صــور بــدرجات وضــو  مختلفــة لــدعم وســائط التوصــيل المختلفــة، مثــل صــور ذات 
درجــة وضــو  عاليــة للطباعــة، بينمــا خيــار النطــاق التــرددي المــنخفض أو الصــور ذات 

 م عبر الويب.درجة الوضو  المنخفضة للتعل
والوسيط الذي سيتم نقله  Source Mediaويمكن حفظ الوسيط المصدر 

Deliverable Media  بقاعدة بيانات الكائنات والعناصر، على سبيل المثال: يمكن
حتي يتثنى تحديثها  Adobe Photoshopتخزين صورة بالصيغة الأصلية لبرنامج 

الوسائط إذا تم تخزين الوسائط في وتطويعها فيما بعد. ويلزم تحديد روابط تلك 
 مستودعات تخزين أو قواعد بيانات منفصلة لكل نوم من أنوام الوسائط.

ومـن الأمثلـة علـى كيفيــة مراعـاة السـياقات والأغـراض المختلفــة أثنـاء إنشـاء الوسـائط أنــه 
يلــزم تخــزين الملفــات النصــية المكتوبــة التــي تكــون مصــاحبة للملفــات الصــوتية أو ملفــات 

يــديو فــي قاعــدة البيانــات فقــد يكــون ذلــك الــنص مفيــدًا للترجمــة، أو اســتخدامه لعــرض الف
نسخة نصية من الصوت المسموم أثنـاء العـرض لكفـراد ضـعاف السـمع أو التـي لا تعـد 

 لغة العرض لغتهم الأصلية. 
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 بناء الدعم اللازم لبنى التعلم: 3/4
رحلـة التصـميم لـدعم أهـداف الـتعلم، أيًا كانت مداخل وبني التعلم التي تـم تحديـدها فـي م

والتي سيتم تطوير كائنات تعلم قابلة لإعادة الإستخدام وفقًا لها، فالمهم في هـذه الخطـوة 
هـــو بنيــــة الــــتعلم الأساســــية التــــي ســــيتم تطويرهـــا. مــــع الأخــــذ فــــي الإعتبــــار، أنــــه يمكــــن 

تلفــة، فعلــى الإســتفادة مــن أي مــن كائنــات الــتعلم عبــر أي مــن تلــك البنــى والمــداخل المخ
سبيل المثال يمكن استخدام كائن التعلم داخل بنيـة محاكـاة أو اكتشـاف موجـه أو كـدرس 

 أساسي في مقرر تقليدي وفق بنية تعلم توجيهي.
 إنشاء السياق: 3/5 

كما هو متفق عليه، ف ن كائنات التعلم القابلة لإعادة الإستخدام ينبغـي أن تكـون مكتفيـة 
منها وكل عنصر من العناصر المتضمنه بكل منها أن يكـون  ذاتيًا بما يسمح لكل كائن

قائمًا بذاته. إلا أن ذلك قـد يفسـره الـبعض علـى أنـه دعـوة لتجاهـل ضـرورة تـوفير السـياق 
الــذي يحتاجــه المتعلمــون حتــى يســتطيعوا تطبيــق المعــارف والمهــارات الجديــدة فــي بيئــة 

لإعــادة الإســتخدام بحيــث تكــون  عملهــم. ففــي حــين يزيــد الإنشــاء لكائنــات الــتعلم القابلــة
مـن القابليـة لإعـادة اسـتخدامها فـي بنـى  Stand-alone RLOsمسـتقلة وقائمـة بـذاتها 

ومداخل تعلم متعددة، وعبر وسائط توصيل متعددة، ف ن ذلك قد ي دي لأن تبدو الحلول 
التعليميــة متقطعــة وغيــر مرتبطــة بالنســبة للمتعلمــين. ولحــل تلــك المشــكلة، ينبغــي جعــل 

ــتعلم محــددة الســياق.  ففــي معظــم أبنيــة الــتعلم التــوجيهي، ســواء كانــت بقيــادة ك ائنــات ال
المعلـــم أو إلكترونيـــة علـــى الخـــط، يـــتم تضـــمين العديـــد مـــن المقـــدمات والملخصـــات فـــي 
التسلســل الهرمــي للمقــرر، وقــد يكــون هنــاك مقدمــة واحــدة شــاملة للمقــرر ككــل وملخــص 

ـــه. وعـــادة مـــا يـــتم إضـــافة مقـــدمات وملخصـــات لكـــل درس أو وحـــدة أو فصـــل.  نهـــائي ل
ويمكن أن يكـون لكـل كـائن مـن كائنـات المعلومـات )مفهـوم، إجـراء، حقيقـة، ...( مقدمـة 
قصــيرة. وتــوفر تلــك العناصــر المضــافة الســياق الــلازم. ويمكــن اســتخدام تلــك العناصــر 

خزين تلـك السياقية في إضافة السياق لحلول التعلم القائمة على كائنات التعلم. وينبغي ت
 العناصر بقاعدة البيانات.
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ضافة البيانات الواصفة: 3/6  التحديث وا 
فــي كــل خطــوة مــن خطــوات عمليــة التطــوير، يمكــن رصــد بعــض المعلومــات عــن كــائن 
الــتعلم. ومــن تلــك المعلومــات علــى ســبيل المثــال لا الحصــر: التغييــرات التــي تــم إجرائهــا 

ا وبيتــا، وأنــوام الوسـائط، والفئــة المســتهدفة لتطويـع كــائن الـتعلم، ومراجعــات إختبــارات ألفـ
الأساســــية، وهــــدف الــــتعلم. ومــــا ينبغــــي مراعاتــــه هــــو أن تكــــون تلــــك البيانــــات الواصــــفة 

 صحيحة وصادقة وذات معنى.
تاحة إمكانية الوصول: .4  مرحلة التقديم وا 

ادة بمجرد الإنتهاء من التطوير، يمكن إتاحة الحل القائم على "كائنات الـتعلم القابلـة لإعـ
 Deliveryالإســتخدام" للمتعلمــين. وبنــاءًا علــى مــا تــم تحديــده فــي خيــارات التوصــيل 

Options  ــم، أو سلســلة مــن يمكــن طــر  وتقــديم كائنــات الــتعلم عبــر فصــل بقيــادة المعل
، أو عبـــر مـــدخل Self-paced Learningصـــفحات الويـــب للـــتعلم بـــالخطو الـــذاتي 

الخبـــراء والمتخصصـــين علـــى الخـــط مـــدمج )مخلـــوط( بمســـاعدة مرشـــدين ومـــوجهين مـــن 
On-line Mentors ومجتمعات الممارسة، وور  عمل في الفصـول التقليديـة. ورغـم ،

، إلا أنـــه يـــتم Deliveryجـــزء لا يتجـــزأ مـــن التوصـــيل أو التقـــديم  Accessأن الوصـــول 
الإشارة إليه في هذه الخطوة كبند منفصل، لأن المتعلمـين يمكـنهم العثـور والوصـول إلـى 
واســــتخدام كائنــــات الــــتعلم بطــــرق أكثــــر مرونــــة مقارنــــة بمــــا يحــــدث فــــي أحــــداث التعلــــيم 
والتــدريب التقليديــة. فعلــى ســبيل المثــال يمكــنهم الوصــول لكائنــات الــتعلم كجــزء مــن نظــام 

ـــا  لـــدعم الأداء، وقـــد يقومـــون بـــذلك فـــي وقـــت محـــدد أو علـــى فتـــرات زمنيـــة متقطعـــة وفقً
ــــــي هــــــذا الســــــياق، همــــــا: التجريــــــب  ــــــاك مجــــــالان ينبغــــــي مناقشــــــتهما ف لحاجــــــاتهم. وهن

 الإستطلاعي، ووضبط خطة الطر  أو النشر.
 الإستطلام والمراجعة: 4/1

يعتمـد النمـوذج المخصـص  ISD modelsكما في باقي نماذج تصميم الـنظم التعليميـة 
ـــتعلم القابلـــة لإعـــادة الإســـتخدام  علـــى عمليـــات  RLO-specific modelلكائنـــات ال

الإســتطلام والمراجعــة. ويكمــن الفــرق فــي أنــه عنــد اســتخدام مجموعــة مــن كائنــات الــتعلم 
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في بناء حلول تعلم متعددة، يتطلـب ذلـك اسـتطلام ومراجعـة كـل حـل علـى حِـدَة وبشـكل 
 ن أن كل منها يعمل كما تم تصميمه.مستقل للتطكد م

 ضبط وتكييف خطة الطر : 4/2
ــيم أو التــدريب الإلكترونــي أو  علــى ســبيل المثــال، عنــد تصــميم كائنــات تعلــم لــدعم التعل
مراجـع إلكترونيــة علــى الخــط. فقـد تتطلــب خطــة الطــر  والتقـديم الأصــلية الانتظــار حتــى 

التعلم وطرحها للمتعلمين والمسـتخدمين يكتمل المشروم بالكامل قبل الإفراج عن كائنات 
النهائيين. ومع ذلك، مع التقدم في المشروم قد يـتم التخلـف لأي عـدد مـن الأسـباب عـن 
المهلـــة المحـــددة للمشـــروم. عنـــد هـــذه النقطـــة مـــن الممكـــن تغييـــر خطـــة التقـــديم والقيــــام 

كترونيـة علـى بالإفراج عن وطر  حل التعليم أو التدريب الإلكتروني أو حـل المراجـع الإل
 الخط بمجرد الإنتهاء من أي منهما.

 مرحلة التقويم: .5
ــة التقــويم فــي مشــاريع تطــوير كائنــات الــتعلم القابلــة لإعــادة الإســتخدام مــع  تتشــابه مرحل

. وهنــاك ISD Modelsالمرحلـة المنــاظرة لهـا فــي بـاقي نمــاذج تصـميم الــنظم التعليميـة 
واسـتخدام خطـة التقـويم المحـددة، والحفـاظ نقطتان رئيسيتان في هذه المرحلة هما: إنشاء 

 على المرونة.
 استخدام خطة التقويم المحددة: 5/1

من المفترض أنه قد تم مسبقًا في مرحلة التحليل تحديد معايير للحكـم علـى مـدى فعاليـة 
الحلول الممكنة القائمة على كائنـات الـتعلم القابلـة لإعـادة الإسـتخدام فـي معالجـة مشـكلة 

جوة الأداء. ويجب أن تتضمن خطة التقويم جميع الحلول الممكنة التي يمكن التعلم أو ف
 بنا ها من مجموعة كائنات التعلم، وليس فقط أحد تلك الحلول أو وسائط التوصيل. 

 الإبقاء على المرونة:  5/2
ينبغي أن تكون خطة التقويم بما تتضمنه من مستويات للتقييم مرنة، ويمكن تحقيق ذلك 

حديــد متــى ســيتم التقيــيم وعلــى أي مســتوى مــن مســتويات التسلســل الهرمــي مــن خــلال ت
للمقـرر الـذي تعـد كائنـات الـتعلم جـزءًا منـه. علـى سـبيل المثـال: قـد تطالـب خطـة التقـويم 
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لتعرف مدى رضا المتعلمـين عـن كائنـات الـتعلم بـ جراء تقييمـات بنهايـة تفـاعلهم مـع كـل 
م التطــوير كائنــات الـتعلم معنــى بتطــوير كـائن منهــا. ولكـن مــا الوضــع حـين يكــون مشـرو 

جهاد المتعلمين مما يجعلهم  المئات منها، الأمر الذي من الممكن أن ي دي إلى إرباك وا 
يتوقفــون عــن الإســتجابة لنمــاذج التقيــيم المقدمــة عقــب كــل كــائن مــن كائنــات الــتعلم، أو 

لـى المرونـة فـي ربما أسوأ من ذلك من خلال الإدلاء بمعلومات غير حقيقية. وللحفاظ ع
 هذه الحالة يكفي إجراء دراسة استقصائية واحدة على مستوى المقرر ككل.

 مرحلة الحفاظ والتوقيف: .6
ــنظم التعليميــة، هــو أن الحفــاظ علــى المــواد  الافتــراض الأساســي فــي عمليــات تصــميم ال

بقاء عليها التعليمية أو التدريبية مُحَدَّثَة مرهون باحتياج المتعلمين لها فقط ولا يفترض الإ
في حالة عدم الحاجة إليها. بينما فيما يخص الحلـول القائمـة علـى كائنـات الـتعلم القابلـة 
لإعادة الإستخدام سواء المقررات أو الدروس أو المعينات أو المساعدات الوظيفية يمكن 
ــا الإبقــاء علــى كائنــات الــتعلم فــي قاعــدة البيانــات مــدى الحيــاة. والتحــدى فــي هــذه  نظريً

لــة هــو التطكــد ممــا إذا كانــت كائنــات الــتعلم التــي تقــوم عليهــا حلــول الــتعلم المختلفــة المرح
محفوظـــة أم تـــم إزالتهـــا مـــن قاعـــدة البيانـــات. وتـــ ثر هـــذه المرحلـــة كمرحلـــة التقـــويم علـــى 
المراحل السابقة لها في النموذج، وذلك اعتمادًا على الكائنات والعناصر التي يتم إيقاف 

هــا أو إعــادة اســتخدامها. ومــا ينبغــي الإشــارة إليــه هــو أنــه ربمــا قــد عملهــا والتــي يــتم ربط
يقـــاف لعمـــل كائنـــات الـــتعلم الموجـــودة  لايـــتم إجـــراء عمليـــات هـــذه المرحلـــة مـــن صـــيانة وا 
بقاعــدة البيانــات فــي بعــض الأحيــان. وهنــاك مَســطلة تتعلــق ب عــادة اســتخدام كائنــات تعلــم 

هي أن كائنات التعلم التي يتم إنشا ها من موجودة بالفعل في الحلول التي يتم تطويرها، 
جديـد كليًـا يمكـن الحفـاظ علـى صـلاحيتها لشـهور وسـنوات كثيـرة، بينمـا لا يمكـن ضـمان 
ذلــــك فــــي حالــــة كائنــــات الــــتعلم التــــي يــــتم إعــــادة اســــتخدامها أو ربطهــــا بقاعــــدة بيانــــات 

وتعتمـــد  الكائنــات، فقــد تنتهـــي صــلاحيتها أو يـــتم توقيفهــا مــن قبـــل مطوريهــا بـــطي وقــت.
عمليات الإبقاء أو الإيقاف لكائنات الـتعلم بقاعـدة البيانـات علـى مـدى فعاليتهـا وحـداثتها 

 وارتباطها بموضوم التعلم. 
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 Instructional designنموذج التصميم التعليمي لكائنات التعلم 11/5
model for learning objects (Mowat, 2007:) 

ر كائنــات الــتعلم الرقميـــة نمــوذج التصـــميم مــن ضــمن النمـــاذج الخاصــة بتصــميم وتطـــوي
 Instructional Design Model for Learning Objectsالتعليمي لكائنات التعلم 

. ويفـي هـذا النمـوذج بغـرض تصـميم كائنـات الـتعلم (Mowat, 2007)المقتر  من قبـل 
 من محتوى جديد، وكذلك بغرض إعادة تصميم محتوى قائم بالفعل وتحويله إلى كائنـات
تعلم. كما يصلح النموذج للاسـتخدام عنـد العمـل علـى تصـميم وتطـوير مقـرر دراسـي أو 

( خطــوات، 10( يتضـمن النمـوذج )7برنـامج تعليمـي كامـل. وكمـا هــو موضـح بالشـكل )
تم تضـمينها وبنا هـا علـى أسـاس الخطـوات العامـة الموجـودة فـي معظـم نمـاذج التصـميم 

ـــــي التعليمـــــي التقليديـــــة، ويمكـــــن عـــــرض خطـــــوات و  عمليـــــات النمـــــوذج تفصـــــيلًا فيمـــــا يل
(Herridge Group, 2002, 2005; Mowat, 2007; Waiyakoon, 

Khlaisang, & Koraneekij, 2015)  : 
 :Evaluate feasibilityقيم الجَدْوَى  .1
هذه المرحلة، قم بالفحص الأولي، وجمـع المعلومـات، والتحليـل للتطكـد مـن أن مـدخل  في

كائنات التعلم ذو جَدْوَى اقتصادية، وملائم وعملي ومُجدٍ تقنيًا وتنظيميًا وثقافيًـا، وصـالح 
لمعالجــة فجــوة الأداء التــي تــم تحديــدها. فكائنــات الــتعلم كحلــول تكــون فعالــة فقــط عنــدما 

يح لفجــوة الأداء. فالعمــل علــى تصــميم تلــك الحلــول عمليــة مســتهلكة تكــون الحــل الصــح
للوقــت وللمــوارد، لــذا يجــب تقيــيم الجــدوى وتحديــد العائــد المحتمــل علــى الاســتثمار قبـــل 

 البدء في المشروم. وتتضمن هذه المرحلة الخطوات الفرعية التالية:
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 حدد أهداف العمل أو المشروم. 1/1
طبق نموذج تحليل الجدوى الذي يتعامل مع قضايا الجدوى الإقتصادية، والتقنية،  1/2

 والتنظيمية، والتعليمية. 
التي عن طريقها سوف تقيم النجا ، وتجمع البيانات الأساسية التي  حدد المحكات 1/3

 يمكن على أساسها قياس مدى التقدم.  
 :Align team and plan projectنسق الفريق وضع خطة للمشروم  .2

تتطلـــب مشـــاريع كائنـــات الـــتعلم مســـاهمة وتعـــاون العديـــد مـــن المجموعـــات المختلفـــة مـــن 
يتوقـف نجـا  أو فشـل المشـروم علـى فعاليـة تفـاعلات  الأفراد ومجموعات المهارات. وقد

 فريق العمل وتخطيط المشروم. وتتضمن هذه المرحلة الخطوات الفرعية التالية:
حدد المهارات المتطلبة للمشروم. )تطكد من أن كل من المصمم التعليمي والمطور  2/1

 لديهم الخبرة بتصميم كائنات التعلم(.
 وفقاً للمهارات المتطلبة.اختر أعضاء الفريق  2/2
 حدد ووثق بروتوكولات الإتصال. 2/3
 حدد ووثق أدوار أعضاء الفريق والمس وليات لكل خطوة من خطوات المشروم. 2/4

 كائنات التعلم الرقمية.( لتصميم The Herridge Group, 2005(. نموذج )7شكل )
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دارة نطاق المشروم التي سوف يتبعها أفراد  2/5 حدد ووثق عمليات إدارة التغيير وا 
 فريق العمل بالمشروم. 

يتعرض لها المشروم، حدد مدى احتمال وقوم كل حدد المخاطر التي يمكن أن  2/6
خطر، قرر ما الأثر الذي يمكن أن يكون لهذا الخطر على المشروم، طور ووثق 

 استراتيجيات للتخفيف من المخاطر.
 اتخذ القرار بشطن أداة إدارة المشروم وعملية المتابعة. 2/7
 ضع مسودة أولى لمخطط المشروم والجدول الزمني. 2/8

ـــة تنطـــوي علـــى الأدوار التاليـــة كحـــد أدنـــى: المصـــمم التعليمـــي، والمطـــور، وهـــذه الم رحل
ومصــممي الرســوم، والكُتــاب التقنيــين )إذا لــزم الأمــر للمشــروم(، وخبــراء بالمــادة العلميــة 
)الدراسية(، والعميل، والراعي. وينبغي أن يدرج أي شخص من الذين سوف يعملون فـي 

 اجتماعات الفريق الأولية وفي تخطيط المشروم.المشروم في أي مرحلة من مراحله في 
 :Analyze needحلل الحاجات  .3

تهدف هذه المرحلة إلى تنقيح وتوضيح المعلومات التي تم جمعها أثناء تقييم الحاجات. 
بالإضافة إلى ذلك جمع المعلومات اللازمة للتصميم والإنتاج والتنفيذ. وتتضمن هذه 

 :المرحلة الخطوات الفرعية التالية
 تحليل العمل )الوظيفة(. 3/1
 تحليل المهمة. 3/2
 تحليل المتعلمين. 3/3
 تحليل فجوة الأداء المحددة. 3/4
 تحليل أي معلومات متاحة عن تطبيقات كائنات التعلم السابقة في بيئة العمل. 3/5

وفــي هــذه المرحلــة يتفاعــل المصــمم التعليمــي مــع خبيــر المــادة الدراســية والعميــل لإجــراء 
لـــيلات اللازمـــة، وتحديـــد فجـــوة الأداء وأخـــذ الموافقـــة عليهـــا، وجمـــع أي بيانـــات مـــن التح

 شانها أن تدعم المشروم. وأخيراً، مخرجات هذه المرحلة هو تقرير تحليل الحاجات. 
 :Analyze functionalityحلل المهام الوظيفية  .4
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ــــة، وأجهــــزة التوصــــيل،  الهــــدف مــــن هــــذه المرحلــــة، تحليــــل الشــــبكات الخارجيــــة والداخلي
والبرمجيــات المتاحــة لتعــرف الفــرص والمعوقــات. ويتضــمن ذلــك التحليــل أيضــاً، تحليــل 

( الذي سيقوم بتخزين، ونشر، وعرض كائنات التعلم. LCMSنظام إدارة محتوى التعلم )
 وتتضمن الخطوات الفرعية التالية:

حلل المنصة التي سيتم وصول المتعلمين من خلالها إلى التعلم )المتصفح،  4/1
 .ومعدل نقل البيانات، الن(

حدد وحلل خيارات برمجيات التطوير من حيث المرونة، وقابلية التطبيق على  4/2
 .XMLالمعالجة التي ينبغي تطويرها، وسهولة التحويل إلى 

 (.LCMSالتعلم ) حلل قدرات وقيود نظام إدارة محتوى 4/3
 اخْتَرْ أدوات التطليف لرنتاج وعمل النماذج الأولية.    4/4
 حلل التصنيفات وضع وسوم للمخطط الهيكلي المستخدم في المنظمة.  4/5
ذا ما كان متطلبًا  XSLحدد أوراق أنماط  4/6 المتاحة لكل من دعم الأداء والتعلم، وا 

 أوراق أنماط إضافية. 
ويتفاعل فيهـا المصـمم التعليمـي مـع مجموعـة تكنولوجيـا المعلومـات المسـئولة عـن البنيـة 
التحتيــة، والمعــايير، والتطبيقــات، والأمــن. ويمكــن إشــراك شــخص ذي خبــرة بنظــام إدارة 

من وجهة نظر كل من المسـتخدم والمصـمم. ويعـد مطـور الويـب  LCMSمحتوى التعلم 
ث ســـيقوم بترميـــز وتوســـيم الكائنـــات للعمـــل شـــخص  خـــر رئيســـي فـــي هـــذه المرحلـــة، حيـــ

 ضمن نظام إدارة محتوى التعلم.
 Identify and eliminate حدد وأزل الأهداف النهائية المتكررة .5

duplicate terminal objectives: 
زالـة المتكـرر منهـا هـو النظـر فـي المحتـوى  الهدف من مرحلـة تحديـد الأهـداف النهائيـة وا 

ائية المتداخلـة، ومـن ثـم إزالـة المتكـرر، ممـا سـيقلل مـن إعـادة بهدف تحديد الأهداف النه
 العمل وتكراره بشكل ملحوظ. وتتضمن هذه المرحلة الخطوات الفرعية التالية:

 حدد كل الأهداف النهائية في كل درس أو موضوم في البرنامج أو المقرر. 5/1
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 حدد وأزال الأهداف النهائية المتكررة. 5/2
هداف النهائية لاستخدامها في أغراض التعلم المختلفة، وتطكد من أنشئ قائمة بالأ 5/3

أنها مكتوبة بشكل ثابت وقابل للقياس، ويمكن الرجوم إلى نموذج ورقة عمل الأهداف 
  (.2الموضح بجدول )

 (.Herridge Group, 2005(. نموذج ورقة عمل الأهداف كما هو مقتر  من قبل )2جدول )
 .......................الدرس:...................الموديول/.....................المقرر/البرنامج:.

  ...........:................الهاتف....البريد الإلكتروني: ...... ...........:....التعليمي المصمم
 ................................الإصدار:............................التارين:.....................

 الأهداف المُمَكِّنة الهدف النهائي
الأهداف النهائية 
 التي يرتبط بها

  ()التعلم لتطوير الأداء
  (√) 

 لدعم الأداء
   (√) 

1 
..........
..........
.......... 

 ...... ....... ....... ........ أ
 ...... ....... ....... ........ ب
 ...... ....... ....... ........ ج

2 
..........
..........
.......... 

 ...... ....... ....... ........ أ
 ...... ....... ....... ........ ب
 ...... ....... ....... ........ ج

 :Identify enabling objectivesحدد الأهداف المُمَكِّنة  .6
الهــدف مــن هــذه المرحلــة تحليــل الأهــداف النهائيــة وتحديــد الأهــداف المُمَكِّنــة التــي تنــدرج 
تحــت كــل منهــا. وتلــك الأهــداف المُمَكِّنــة يــتم إنشــاء العناصــر الخــام وفقــاً لهــا. وكمــا أن 
هناك تكرارًا محتملًا لكهداف النهائية في محتوى ما قد يكون أيضاً هناك احتمال لتكرار 

مُمَكِّنــة. والفــرق فــي هــذه المرحلــة هــو بــدلًا مــن إزالــة الأهــداف الممكنــة علــى الأهــداف ال
المصمم التعليمي تحديد مكانها والتطكد من أن العناصر الخام المرتبطة بها تنطبق على 

 كل حالة من حالات الهدف. وتتضمن هذه المرحلة الخطوات الفرعية التالية:
 هدف نهائي للبرنامج الذي يتم تعديله.تحديد كل هدف أداء مُمَكِّن مرتبط بكل  -



 2020أكتوبر  75العدد                                      جامعة دمياط  –مجلة كلية التربية 

 

189 

أنشئ قائمة بالأهداف المُمَكِّنة كي يتم استخدامها في أغراض التعلم المختلفة،  -
وتطكد من أنها مكتوبة بشكل ثابت وقابل للقياس، ويمكن الرجوم إلى نموذج ورقة 

 (.2عمل الأهداف الموضح بجدول )
يرتبط بكل من تطوير الأداء )التعلم(  خذ بعين الإعتبار أي من الأهداف المُمَكِّنة -

 (.2ودعم الأداء، ويمكن الرجوم إلى نموذج ورقة عمل الأهداف الموضح بجدول )
زالــة الأهــداف النهائيــة المتكــررة، وتحديــد  والمراحــل الخامســة والسادســة المعنيــة بتحديــد وا 

 Learning Objectsالأهــداف المُمَكِّنــة يــتم تطبيقهــا عنــدما ينبغــي إنشــاء كائنــات تعلــم
مــن محتــوى تعلــم موجــود بالفعــل. وتنطــوي المــرحلتين معًــا علــى خمــس خطــوات فرعيــة، 

 (.3وهي موضحة بجدول )
ويُنصَـــــــــــــح المصـــــــــــــمم التعليمـــــــــــــي بالاعتمـــــــــــــاد علـــــــــــــى نمـــــــــــــوذج التسلســـــــــــــل الهرمـــــــــــــي 

لأهــداف الأداء )عــام، نهــائي، ممكــن، فرعـــي(  Instructional Hierarchyالتعليمــي
( فـي رسـم مخطـط الأهـداف النهائيـة 8والموضح بشكل ) Dick & Careyالذي وصفه 

 والمُمَكِّنة والفرعية كما هي بمحتوى التعلم الموجود بالفعل. 
ـــان المصـــمم التعليمـــي الـــذي يقـــوم ب عـــادة تصـــميم منتجـــات تعلـــم  ـــان المرحلت ـــدعم هات وت

ه إلـى موجـودة بالفعـل لتحويلهـا إلـى كائنـات تعلـم قابلـة لإعـادة الاسـتخدام. وينبغـي الإنتبـا
أنه يتم إعادة التصميم لمحتوى التعلم الموجود بالفعل فقط إذا كـان هـذا المحتـوى كـاملًا، 

 ودقيقًا، وفعالًا، ولا يزال متطلبًا.
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زالة الأهداف النهائية المتكررة، وتحديد الأهداف المُمَكِّنة.3جدول )  (. خطوات تحديد وا 

ارسم  -2 حدد -1
 مخططاً 

تأكد من  -3
مصداقية 
الأهداف 

النهائية وأزل 
 المتكرر منها

سجل  -4
الأهداف 
النهائية 
 والممكنة

صمم  -5
العناصر 

 الخام

 حدد هدف الأداء العام 
performance goal 
والأهداف النهائية 

terminal والأهداف ،
 enabling الممكنة 

-subوالأهداف الفرعية 
objectives  في

 المحتوى الموجود.

أنشيء 
التسلسل 
الهرمي 

التعليمي 
الأداء  لهدف
العام 

والأهداف 
النهائية 
والممكنة 
 والفرعية.

تأكد من أن تحقيق 
الأهداف النهائية 
سوف يؤدي إلى 
تحقيق هدف الأداء 

 العام.

سجل كل هدف من 
الأهداف النهائية 
باستخدام ورقة 
عمل الأهداف على 
أن تكون عبارات 
الأهداف النهائية 
موضوعية وقابلة 

 للقياس.

عناصر  صمم
خام لكل هدف 
ممكن وفرعي بما 
يتناسب مع كل 
عنصر تعلم 
سوف ينتمي 
إليه العنصر 

 الخام.

 

أشر إلى 
الأهداف 
الممكنة 

المتكررة التي 
تظهر تحت 
أكثر من 
هدف نهائي 
في التسلسل 

 الهرمي.

أزل الأهداف 
 النهائية المتكررة.

سجل سؤال 
 masteryالإتقان

question  أو
معيار الأداء 

تبط بكل هدف المر 
 نهائي.

 

  

أضف أي أهداف 
نهائية قد تلزم 
لتحقيق هدف 

 الأداء العام.

سجل الأهداف 
الممكنة والفرعية 
الداعمة لكل هدف 
نهائي بعبارات 
موضوعية وقابلة 
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 للقياس.

حدث التسلسل   
 الهرمي التعليمي.

سجل كل الأهداف 
النهائية التي 
يدعمها كل هدف 

 ممكن.

 

   

ما إذا كنت  وضح
سوف تستخدم 
العناصر الخام التي 
تم تأليفها للهدف 
الممكن لدعم 
الأداء، أو لتطوير 
التعلم، أو كلاهما 

 لكل هدف ممكن.

 

 الهدف العام
 (4الهدف النهائي ) (3الهدف النهائي ) (2الهدف النهائي ) (1الهدف النهائي )

 (4.4الهدف الممكن ) (3.3الممكن ) الهدف (3.2الهدف الممكن ) (4.1الهدف الممكن )
 الهدف الفرعي

(2.4.1) 
الهدف الفرعي 

(1.3.2) 
الهدف الفرعي 

(1.3.3) 
 (3.4الهدف الممكن )

الهدف الفرعي 
(1.4.1) 

الهدف الفرعي  (2.3الهدف الممكن ) (2.2الهدف الممكن )
(4.3.4) 

الهدف الفرعي  (3.1الهدف الممكن )
(2.2.2) 

الهدف الفرعي  (1.3الهدف الممكن )
(3.3.4) 

الهدف الفرعي  (2.1الهدف الممكن )
(1.2.2) 

الهدف الفرعي 
(4.1.3) 

الهدف الفرعي 
(2.3.4) 

الهدف الفرعي 
(3.2.1) 

الهدف الفرعي  (1.2الهدف الممكن )
(3.1.3) 

الهدف الفرعي 
(1.3.4) 

الهدف الفرعي 
(2.2.1) 

الهدف الفرعي 
(1.1.2) 

الهدف الفرعي 
(2.1.3) 

 (2.4ف الممكن )الهد

الهدف الفرعي الهدف الفرعي  الهدف الفرعي 
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(1.2.1) (1.1.3) (2.2.4) 
الهدف الفرعي    (1.1الهدف الممكن )

(1.2.4) 
 (1.4الهدف الممكن )   

(. نموذج التسلسل الهرمي التعليمي لأهداف الأداء )عام، نهائي، ممكن، فرعي( كما هو مقترح من 8شكل )
 ,Mowat)(، ورد في Dick, Walter, & Carey, Lou, 1990مقتبس من ) Dick & Careyقبل

2007). 
وقــد وُجِــدَ أن العديــد مــن المنظمــات تطبــق مــدخل كائنــات الــتعلم مــن أجــل جعــل منتجــات 
التعلم مطابقة للمعايير القياسية، ومن أجل إنشاء قاعدة بيانات واسعة من كائنات التعلم 

؛ لــذا فهــي بحاجــة إلــى إعــادة تصــميم منتجــات الــتعلم الموجــودة لتمكــين إعــادة الإســتخدام
 بالفعل إلى كائنات تعلم.  

المحتوى الموجود وتحويله إلى كائنات تعلـم يجـب أن يفهـم  Redesignولإعادة تصميم 
المصــمم التعليمــي ويســجل أولًا الأهــداف النهائيــة والمُمَكِّنــة التــي تشــكل أســاس المحتــوى 

الكائنة بين الأهداف، وكيف يمكن تنظـيم أهـداف المحتـوى الموجـود الموجود، والعلاقات 
الـتعلم. وفـي جميـع الحـالات تقريبًـا، كجـزء  وكائنـات Assetsعند إنشاء العناصر الخام 

مــن عمليــة إعــادة التصــميم، ســوف يقــوم المصــمم التعليمــي بتحديــد المتكــرر والزائــد عــن 
مـــا ســـي دي إلـــى إزالـــة وتعـــديل الحاجـــة مـــن المحتـــوى وكـــذلك تحديـــد فـــرص التحســـين، م

الأهداف النهائية والمُمَكِّنة. وفي هاتين المـرحلتين سـوف يقـوم المصـمم التعليمـي بالمزيـد 
 من العمل.

 :Designصمم  .7
هــو الحــال فــي العديــد مــن مشــاريع التصــميم، يتضــمن تصــميم كائنــات الــتعلم العديــد  كمــا

من التكرارات لعمليات التصميم التي تجرى على النماذج الأولية لها مـن أجـل التحسـين. 
وهذا يتطلب مساهمات ومراجعات كثيفة مـن خبـراء المـادة العلميـة. وبـالرغم مـن أن ذلـك 

التصـميم، إلا أن الوقـت المتطلـب لمرحلـة التطـوير يقـل،  قد يزيد الوقت المتطلب لمرحلـة
كما وي دي إلي تكوين منتج فـائق الجـودة مـن كائنـات الـتعلم. ويـتم تكـوين وثيقـة تصـميم 
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كمـا بنمـوذج وثيقـة تصـميم  Learning Object Design Documentكائنات التعلم 
 (.4بجدول ) ، والموضح(Herridge Group, 2005)كائن التعلم المقتر  من قبل 

( التسـجيل والوصـف بدقـة شـديدة وبمسـتوى عـالي مـن التفاصـيل بمـا 1وذلك مـن أجـل: )
( 2وكائنــات الــتعلم، ) يكفــي فــي حالــة قيــام أكثــر مــن مصــمم بتكــوين العناصــر الخــام 

( عـــرض التصــميم بالشـــكل 3الســما  للمصـــمم بالتصــريح بكـــل مــن المحتـــوى والشــكل، )
لمية والعملاء الفهم، ممـا يسـهل المراجعـة ومـن ثـم أخـذ الذي يسهل على خبراء المادة الع
     .الموافقة منهم على وثيقة التصميم

 وفي هذه المرحلة يتم القيام بالخطوات والأنشطة التالية:
 إنشاء الجزء الأول من وثيقة التصميم، من خلال القيام بالخطوات التالية: 7/1
 وبكائنات التعلم في كل موديول.  ضع قائمة بالموديولات 7/1/1
 إنشاء الجزء الثاني من وثيقة التصميم، من خلال القيام بالخطوات التالية: 7/2
 ضع قائمة بجميع العناصر الخام بكل كائن تعلم. 7/2/1
 إنشاء الجزء الثالث من وثيقة التصميم، من خلال القيام بالخطوات التالية: 7/3
 في قالب العرض الذي تم اختياره لكل كائن تعلم. assetsنظم العناصر الخام  7/3/1
فصل كل عنصر من العناصر الخام مع تضمين توصيات بشطن الإنتاج عبر  7/3/2

 أكثر من وسيط.
 أحصل على موافقة خبراء المادة العلمية والعملاء على وثيقة التصميم. 7/3/3
 .storyboardأنشىء قالب لوحة القصة  7/3/4
 Joint استخدم جلسات التصميم المشترك أو الجماعي للتطبيقات  7/3/5

Application Design (JAD)  ،لتصميم البنية، تحديد البروتوكولات والإبحار
 وللحصول على الموافقة على أهداف الأداء وقالب لوحة القصة.

لم لكل حدد العناصر الخام لكل هدف من الأهداف المُمَكِّنة، وكائنات التع 7/3/6
 هدف من الأهداف النهائية لعمل النماذج الأولية لكل منها.
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حدد تتابع لوحة القصة للمجموعة الأولى من العناصر الخام ومن ثم أحصل  7/3/7
 على مراجعة خبراء المادة العلمية لها.

 عمل النموذج الأولي لكائن التعلم، من خلال القيام بالخطوات التالية: 7/4
 مج العناصر الخام واختبرها.أنشىء وبر  7/4/1
راجع العناصر الخام في ضوء التغذية الراجعة المقدمة من خبراء المادة  7/4/2

 العلمية.
 أنشىء النموذج الأولي لكائن التعلم من النماذج الأولية للعناصر الخام. 7/4/3
 مية.راجع كائن التعلم في ضوء التغذية الراجعة المقدمة من خبراء المادة العل 7/4/4
حدد تتابع لوحة القصة للمجموعة التالية من العناصر الخام وكائن التعلم ذو  7/4/5

 الصلة.
قم بالنشر التجريبي للنموذج الأولي من كائن التعلم عبر نظام إدارة محتوى  7/4/6

 .LCMS التعلم 
 أحصل على موافقة العملاء على كل من كائنات التعلم. 7/4/7
 تقييم، وراجع كل من كائنات التعلم.كرر التصميم، وال 7/4/8

ويقود المصـمم التعليمـي عمليـات مرحلـة التصـميم ولكنـه يكـون مـدعومًا بشـكل كبيـر مـن 
 )تحديــدًا فــي إنشــاء النمــاذج الأوليــة(، ومصــمي الرســومات Developerقبــل المطــور 

Graphic Artists  والكتـاب التقنيــينTechnical Writers .وخبــراء المـادة العلميــة ،
 وينبغي أن يشارك العميل والراعي في مراجعة التصميم.  
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 .(Herridge Group, 2005)(. نموذج وثيقة تصميم كائن التعلم كما هو مقتر  من قبل 4جدول )
 .............................................................لبرنامج: ...........عنوان المقرر/ ا

 الجزء الأول من وثيقة التصميم )قائمة بكائنات التعلم في كل موديول(: -1
 كائنات التعلم موديولات التعلم

رقم 
 الموديول

رقم  اسم الموديول
 الكائن

 اسم كائن التعلم

الموديول 
 الأول

..................................... 

..................................... 
1 .................................. 
2 ..................................  

الموديول 
 الثاني

..................................... 

..................................... 
1 .................................. 
2 .................................. 

 الثاني من وثيقة التصميم )قائمة بالعناصر الخام في كل كائن تعلم(: الجزء -2
 العناصر الخام كائن التعلم

رقم 
 الكائن

رقم  اسم الكائن
العنص
 ر

 اسم العنصر الخام

الكائن 
 الأول

..................................... 

..................................... 
1 .................................. 
2 .................................. 

الكائن 
 الثاني

..................................... 

..................................... 
1 .................................. 
2 .................................. 

 الثالث من وثيقة التصميم )تنظيم وتفصيل العناصر الخام في قالب عرض كائن التعلم(:الجزء  -3
 .........................................................رقم/ اسم الموديول: ....................

 .............................................................رقم/ اسم كائن التعلم: ..............
العناصر الخام 
 بكائن التعلم:

 حقائق، نصوص، .......... 
 

 مفاهيم، صور، ...........

 : Developطور  .8
قـم بعمـل لوحـة قصـة لكــل مـن العناصـر الخـام باسـتخدام التنســيق الـذي تـم الاتفـاق عليــه 

أن وثيقة التصميم تفصل التنظـيم الـذي  مع المطورين وذلك وفقاً لوثيقة التصميم. وحيث
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تكــون عليــه العناصــر الخــام فــي كــائن الــتعلم، فهــذه المرحلــة تنــتج كائنــات الــتعلم عمليًــا. 
 وفي هذه المرحلة يتم القيام بالخطوات والأنشطة التالية:

 اتنهِ من الجدول الزمني للتطوير والإنتاج. 8/1
 لخام وكائنات التعلم.انتج لوحة القصة لكل عنصر من العناصر ا 8/2
احصل على مراجعة خبراء المادة العلمية والتغذية الراجعة منهم على كل لوحة  8/3

 قصة كما تم تطويرها.
 راجع لوحات القصة في ضوء التغذية الراجعة. 8/4
 احصل على موافقة العميل على كل لوحة من لوحات القصة التي تم مراجعتها. 8/5
التي تم  Style Sheetوكائنات التعلم في ورقة النمط برمج العناصر الخام  8/6

 (.Alphaاختيارها )النسخة ألفا 
 تحقق من صحة كل نسخة من النسن ألفا لكائنات التعلم مع خبراء المادة العلمية. 8/7
 راجع وكرر التحقق من صحة النسن. 8/8
دارة محتوى من كائن التعلم عبر نظام إPrototype اختبر نشر النموذج الأولي  8/9

 .LCMSالتعلم 
 احصل على موافقة العميل على كل كائن من كائنات التعلم. 8/10

ويقوم المصمم التعليمـي ب نشـاء لوحـات القصـة وعلـى المطـور تنفيـذها، وبرمجـة كـل مـن 
، Style Sheetالعناصر الخام وكائنات التعلم، وربط كل منها بورقـة الـنمط الصـحيحة 

المتطلبـة. فـي هـذه  Metadataوتطبيق ما وراء البيانات )البيانات الفوقيـة أو الواصـفة( 
المرحلــة أشــرك مصــممو الرســـوم والكتــاب التقنيــون حســب الحاجـــة. اجعــل خبــراء المـــادة 
العلميـــة والعميــــل يقومــــون بمراجعــــة العناصــــر الخـــام وكائنــــات الــــتعلم بعــــد الإنتهــــاء مــــن 

 بمجرد الإنتهاء منه.  إنشائها، ومنتج التعلم ككل
 :Implementنفذ  .9

قبل التنفيـذ، راجـع وعـدل خطـة التنفيـذ التـي قمـت علـى الأرجـح ب نشـائها فـي وقـت سـابق 
بالمشروم. ومن ثم نفذ منتج التعلم وفقًا للخطة.  وفي هذه المرحلة يـتم القيـام بـالخطوات 
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 والأنشطة التالية:
 راجع وعدل خطة التنفيذ والجدول الزمني. 9/1
 نفذ. 9/2
 طور وقدم تقرير ما بعد التنفيذ. 9/3
 تصرف وفقاً لتوصيات تقرير ما بعد التنفيذ. 9/4

ويقود كل من مدير المشروم والعميل مرحلـة التنفيـذ بـدعم مـن المصـمم التعليمـي وخبـراء 
المادة العلمية. ثم ادمج التغذية الراجعة الناتجة مـن تقييمـات المسـتوى الأول والثـاني فـي 

 ما بعد التنفيذ الذي تم إنشائه من قبل مدير المشروم. تقرير
 :Evaluateقيم  .10

كحد أدنى، قم ب جراء المستويات الأول والثـاني مـن التقييمـات أثنـاء أو فـي نهايـة مرحلـة 
التنفيــذ. حيــث أنهــا تــوفر بيانــات ومــدخلات لتقريــر مــا بعــد التنفيــذ. وعنــد إجــراء المســتوى 

لنتــائج فـــي ضــوء معــايير النجــا  التـــي تــم تحديــدها فـــي الثالــث مــن التقيــيم، قـــم بقيــاس ا
ــا لمــا أوضــحه )  ,Kirkpatrickمرحلــة تقيــيم الجــدوى. حيــث أن مســتويات التقيــيم وفقً

 (، هي: 1994
 المستوى الأول: تفاعلات المتعلم والتنفيذ لكل من بنية ومحتوى المعالجة.  -
ات وفقًا لأهداف المستوى الثاني: قياس اكتساب المهارات والمعارف والاتجاه -

 المشروم. 
المستوى الثالث: بعد ستة أشهر من التنفيذ، يجب قياس مدى وفعالية استخدام  -

 المتعلم للمعارف والمهارات التي يتم تدريسها له. 
المستوى الرابع: بعد سنة من التنفيذ، يجب قياس أوجه التحسن في الإنتاجية،  -

ضلًا عن أي معايير تقييمية أخرى مستوى الإنخفاض في الأخطاء، وما إلى ذلك، ف
     Feasibility Evaluation.تم تحديدها في خطوة تقييم الجدوى 

 وفي هذه المرحلة يتم القيام بالخطوات والأنشطة التالية:
 قم ب جرء المستويات الأول والثاني والثالث والرابع من التقييمات. 10/1
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 تصرف وفقاً لنتائج التقييمات. 10/2
ويقود التقييم في هذه المرحلة مدير المشروم والعميـل. والمصـمم التعليمـي غالبًـا مـا يقـوم 

 ب نشاء وتقويم أدوات التقييم. 
 ثانيًا: مقاييس التقدير الوصفية كطحد أدوات التقييم الواقعي لكداء:

الاعتمـــاد تعـــد مقـــاييس التقـــدير الوصـــفية أحـــد أدوات التقيـــيم الـــواقعي لـــكداء التـــي يمكـــن 
عليهــا فــي كــل مــن عمليــات التقيــيم التكــويني والختــامي، وســيتم مناقشــة ذلــك مــن حيــث: 
مفهومهــا، وميــزات توظيفهــا فــي التقييمــات التكوينيــة، وأنواعهــا، وفيمــا يلــي عــرض لهــذه 

 بشكل تفصيلي.  العناصر
 مقاييس التقدير الوصفية )المفهوم والخصائص(:  .1

حيــــث يطلـــق عليهــــا مســـميات عــــدة فــــي  "Rubrics"هنـــاك عــــدم إتفـــاق علــــى مصـــطلح 
الأدبيـــات العربيـــة، منهـــا: مقـــاييس تقـــدير مســـتويات الأداء المتـــدرج، وقواعـــد التصـــحيح، 
وقواعد تقدير مستويات الـتعلم، وميـزان التصـحيح )التقـدير( الوصـفي، ومـدرجات التقـدير 

عبـد السـميع أو الروبريك، وقواعد القياس المتـدرج، ومـوازين التقـدير الوصـفية )مصـطفى 
(. ويمكــن تعريــف ميــزان أو مقيــاس 1205، 2015؛ وولفولــك، 210، 2014و خــرون، 

بطنــه قاعــدة قيــاس متــدرج تســتخدم لتحديــد جــودة  "Scoring Rubric"التقــدير الوصــفي 
 (. 1205، 2015أداء الطالب )وولفولك، 

للتقيــيم  وميــزان التقــدير الوصــفي عبــارة عــن أداة للتقيــيم وحســاب النقــاط تتضــمن محكــات
ــــدم مواصــــفات للمســــتويات  ــــي ســــيتم تقييمهــــا، كمــــا تق ــــب الأداء الت وتحــــدد أي مــــن جوان
المعيارية المختلفة من جودة الأداء لكل جانب. ويتكـون مـن ثلاثـة أجـزاء، هـي: محكـات 

للتصنيف أو وضع الدرجات  Scale، ومقياس متدرج  Assessment Criteriaالتقييم
لفـة، ووصـف قصـير يوضـح المسـتويات المعياريـة للجـودة الذاتي لمستويات الجـودة المخت

Quality Level Standards (Panadero, 2011) . 
مقاييس التقـدير  (Andrade, 2000; Hafner & Hafner, 2003)ويصف كلًا من 

الوصفية بطنها أداة من أدوات التقييم تحتوي مجموعة من المسـتويات المعياريـة الوصـفية 
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مدی ارتباط أداء المتعلمين بمستوى التعلم المطلوب منهم، وتصنف المتدرجة التي تحدد 
هذه المقاييس أداء المتعلمـين بالنسـبة لمسـتوى تعلمهـم وفـق درجـاتهم المختلفـة، وتسـتخدم 
كمرجعيــة عنــد الحكــم علــى هــذا الأداء، وذلــك وفــق مســتويات متعــددة متدرجــة قــد تكــون 

(، أو خمســــــة مســــــتويات 1،2،3،4(، أو أربعــــــة مســــــتويات )1،2،3ثلاثــــــة مســــــتويات )
ـــارات وصـــفية، مثـــل: 5،4،3،2،1) ـــى شـــكل عب (، أو يمكـــن توزيـــع هـــذه المســـتويات عل

)ممتــــــــاز، جيــــــــد جــــــــدًا، جيــــــــد، مقبــــــــول( وهكــــــــذا )مصــــــــطفى عبــــــــد الســــــــميع و خــــــــرون، 
2014،211:210 .) 

وموازين التقدير الوصفية هي وثائق توضح التوقعات وما يفتـرض أن تكـون عليـه مهمـة 
ما أو مجموعـة مـن المهـام، عـن طريـق سـرد محكـات التقيـيم، ووصـف مسـتويات الجـودة 

 . (Reddy & Andrade, 2010)فيما يتعلق بكل من تلك المحكات 
 Performance Criteriaويتكــــون ميــــزان التقــــدير الوصـــــفي مــــن محكــــات الأداء 

، ويمكـــن أن تســـاعد Descriptorsأو المواصـــفات  Ratingsبالإضـــافة إلـــى التقـــديرات 
 ,Huba & Freed)المتعلمـين فـي التطـوير، والمراجعـة، والحكـم علـى عملهـم الخـاص 

2000; Piedra, Chicaiza, Lôpez, Remergro, & Tovar, 2010) كمـا ،
ذيـة راجعـة فـي الوقـت المناسـب لمتعلمـيهم ويمكن استخدامها مـن قبـل المعلمـين لتقـديم تغ

(Ng, 2016). 
 ميزات توظيف مقاييس التقدير الوصفية في التقييمات التكوينية: .2

أكــدت العديــد مــن الدراســات علــى أهميــة اســتخدام مقــاييس التقــدير الوصــفية فــي عمليــة 
حيـث التقييم بشكل عام والتقييم التكويني بنمطيه الذاتي والأقران علـى وجـه الخصـوص، 

 ,Andrade, Wang)يعد استخدامها من أهم العوامل الم ثرة فـي جـودة عمليـة التقيـيم 
Du, & Akawi, 2009; Basnet et al., 2012; Daniel, 2010) وذلـك لمـا ،

تنطـوي عليـه مــن تحديـد للتوقعـات الخاصــة بالمهـام بوضـو ، مــن حيـث محكـات التقيــيم، 
لكــل مســتوى مــن تلــك المســتويات )حمــدي والمســتويات المعياريــة لجــودة الأداء، ووصــف 

( Panadero & Romero, 2014(. وينصــح )62:61، 2014عبــد العظــيم، 
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بضــرورة اســتخدامها كطحــد أدوات التقيــيم الــذاتي وتقيــيم الأقــران مــع المتعلمــين وخصوصًــا 
فـــي مرحلـــة التعلـــيم العـــالي. ويقلـــل اســــتخدامها فـــي عمليـــة التقيـــيم الـــذاتي مـــن إحســــاس 

 ,Panadero & Jonsson)أثنــاء قيـامهم بتقيــيم أعمـالهم  ق والتــوترالطـلاب بـالقل
2013). 

مــن نظــم التقــدير الجيــدة  "Scoring Rubric"ويعــد الميــزان الوصــفي لتقــدير الــدرجات 
للــدرجات مــن بــين العديــد مــن نظــم وضــع التقــديرات فــي التقييمــات البنائيــة أو الختاميــة، 

ي تقــديره لمـدى تقــدم الطــلاب نحــو أهــداف حيـث أنــه نظــام تقيــيم عـادل وعلمــي وواقعــي فــ
الــتعلم المرجــوة، ويشــجعهم بجانــب ذلــك علــى الــتعلم الــذاتي، كمــا يعــد أساسًــا ثابتــًا لتقــديم 
تغذية راجعة مرنة وتكيفية وليست ثابتة تعتمـد علـى أداء كـل مـنهم علـى حِـدَة )وولفولـك، 

 Authentic"(. ويمكـــــــــن فهـــــــــم التقييمـــــــــات الواقعيـــــــــة1175: 1174، 2015
Assessments"  علــى أنهــا إجــراءات تقيــيم تختبــر المهــارات والقــدرات كمــا تطبــق فــي

مواقــف الحيــاة الواقعيــة. ومــن خصــائص التقييمــات الواقعيــة فيمــا يتعلــق بتقــدير الــدرجات 
وليست مرجعيـة المعيـار؛  "Criterion Referenced"والمستويات: أنها مرجعية المحك

قـــدير الـــدرجات عبرهـــا بالاســـتناد إلـــى مســـتويات حيـــث يـــتم الحكـــم علـــى أداء الطالـــب وت
 "Performance Assessment"محـددة لـكداء. وتقيـيم الأداء Standardsمعياريـة 

هــو أي صــيغة مــن صــي  التقيــيم التــي تتطلــب مــن الطــلاب تنفيــذ نشــاط أو إنتــاج منــتج 
كـل مــن لتعـرف تعلمهـم، كمـا أنهـا تجعــل التقيـيم الـذاتي جـزءً مـن التقيــيم، وتشـكل خلالهـا 

، 1111، 2015عمليتـــــي التعلـــــيم والتقيـــــيم نســـــيجًا واحـــــدًا لا يمكـــــن فصـــــله )وولفولـــــك، 
(. وتعد قوائم المراجعة، وموازين التقدير العددية والبيانية والوصفية مفيدة 1197:1194

عنـــدما يـــتم تقيـــيم الأداءات وفقًـــا لهـــا، فتقيـــيم الأداءات ينبغـــي أن يكـــون مرجعـــي المحـــك 
ر. بمعنــــى أن يــــتم مقارنــــة أداءات الطالــــب ومنتجاتــــه بمســــتويات ولــــيس مرجعــــي المعيــــا

(. وينبغـي الانتبـاه إلـى أن الأحكـام 1204:1203، 2015محددة من الأداء )وولفولك، 
في التقييمات الواقعية التي تعـد مـوازين التقـدير أحـد طرقهـا، لا تعـد أهـدافًا نهائيـة مبتغـاة 

ــــك، )رتــــب، تقــــديرات، علامــــات(، ولكــــن تحســــين الأدا ، 2015ء هــــو المقصــــود )وولفول
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1205.) 
كما وتعد موازين التقدير الوصفية الخيار الأساسي للعديد من مطورى الاختبارات، لأنها 

 ,Jonsson & Svingby)ذات كفـاءة وموثوقيــة عاليـة فــي تقيــيم الأداءات المعقـدة 
2007; Moskal & Leydens, 2000)وقـد زاد اسـتخدامها كـطداة تقيـيم صـفية فـي . 

 ;Simon & Forgette-Giroux, 2001)ســياقات التعلــيم المدرســي والعــالي 
Reddy, 2007)  ورد فـي(Panadero & Jonsson, 2013) فتهـدف مـوازين .

التقــــدير الوصــــفية إلــــى المحافظــــة علـــــى وضــــمان جــــودة التصــــحيح ووضــــع العلامـــــات 
Marking مكنـــه تنميـــة واتســـاقه وثباتـــه، كمـــا أن مشـــاركة تلـــك المـــوازين مـــع المتعلمـــين ي

 Autonomyوتعزيـــز اســــتقلالهم  Assessment Capabilitiesقـــدراتهم التقييميـــة 
(Hack, 2015) ويمكنها تشجيع التعلم المنظم ذاتيًا لدى المتعلمـين بجعلهـم مسـ ولين .

(. وتحقـق مـوازين Ng, 2016عن تعلمهم الخاص وبتمكينهم من المشاركة فـي تقييمـه )
التقــدير الوصــفية الثبــات ودرجــة عاليــة مــن الاتفــاق بــين المحكمــين الــذين يقومــون بتقيــيم 
الأداءات، لأنها تحد من الاختيارات، وبالتالي تحد مـن تبـاين التقـديرات )أي تركـز انتبـاه 
القــــائمين بالتقــــدير علــــى أبعــــاد محــــددة مــــن العمــــل، وتقــــدم مســــتويات تقــــديرات محــــدودة 

(. وقـــــد أشـــــارت العديـــــد مـــــن البحـــــوث 1208، 2015يـــــار مـــــن بينهـــــا )وولفولـــــك، للاخت
والدراســات إلــى أن الاســتخدام لأداة تنطــوى علــى محكــات محــددة وواضــحة للتقيــيم وهــي 
مــوازين التقــدير الوصــفية ســوف يزيــد مــن دقــة نتــائج تقيــيم المتعلمــين الــذاتي لأدائهــم فــي 

 ;Hafner & Hafner, 2003; Jonsson & Svingby, 2007)نمط التقييم الذاتي 
McCormick, Dooley, Lindner, & Cummins, 2007; Sadler & Good, 

، وكــــــذلك مـــــــن دقـــــــة نتـــــــائج تقيـــــــيمهم لأداء أقــــــرانهم فـــــــي نمـــــــط تقيـــــــيم الأقـــــــران (2006
(Panadero, Romero, & Strijbos, 2013) والسـبب فـي ذلـك قـد يرجـع إلـى أن .

لمعرفــة بمحكــات التقيــيم ومــن ثــم معرفــة كيفيــة تقيــيم المتعلمــين يشــتركون مــع المعلــم فــي ا
 ,Andrade & Valtcheva)أعمــالهم وأعمــال أقــرانهم وكيفيــة التحســين وفقًــا لــذلك 

( علـى أنـه يمكـن التغلـب O'Donovan et al., 2004. وقـد أكـدت دراسـة )(2009



 2020أكتوبر  75العدد                                      جامعة دمياط  –مجلة كلية التربية 

 

202 

لتقـدير على مشكلات التحيز والتنافس لدى الطلاب في عملية التقييم من خلال موازين ا
الوصفية على أن تكون محكـات التقيـيم المتضـمنة بهـا محـددة وصـريحة )مصـطفى عبـد 

(. ولا تجعل الخصائص الفريدة لموازين التقدير الوصـفية 2014،212السميع و خرون، 
 Psychometric Propertiesمنهــا أدوات مناســبة لتعزيــز الخصــائص الســيكومترية 

اســبة أيضًــا لــدعم عمليــة التقيــيم التكــويني، والتــي لتقييمــات الأداء فحســب، بــل تجعلهــا من
ـــــى مـــــدى تقـــــدمهم،  طلاعهـــــم عل تســـــتخدم فيهـــــا معلومـــــات التقيـــــيم لإعـــــلام المتعلمـــــين وا 

 . (Black & Wiliam, 2009; Wiliam, 2011)ومساعدتهم في نمو وتطور أدائهم 
ويمكـــن أن تســـاعد مـــوازين التقـــدير الوصـــفية علـــى تطـــوير إحســـاس المتعلمـــين بمحكـــات 
التقيــيم )أو بعبـــارة أخــرى تنمـــي وعــيهم بالهـــدف(، شــرط أن ينـــدمجوا بفعاليــة ونشـــاط فـــي 

 & Andrade)تطبيقها لتقييم أعمـالهم وأعمـال أقـرانهم، ولـيس فقـط مجـرد تسـليمها لهـم 
Valtcheva, 2009) ــــك، يمكــــن أن يســــاعد الســــما  للمتعلمــــين ــــي ذل . وعــــلاوة عل

م، وتحسين فهمهم، والحد من أهـداف الإحجـام، بالمشاركة في إنشائها في زيادة أثر التعل
. وتشـير الدراسـات إلـى أن (Panadero & Romero, 2014)وزيـادة دقـة التقييمـات 

النجا  في تنمية أداء المتعلمين عن طريق الإستخدام التكويني لموازين التقدير الوصفية 
مـــن خــــلال  فـــي تقيـــيم الأداء مرهــــون بجعـــل المتعلمـــين يشــــاركون بفاعليـــة فـــي تطويرهــــا

مشــاركتهم فــي صــياغة وتحديــد محكــات التقيــيم وفهمهــم لهــا لزيــادة عمــق تفكيــرهم بشــطن 
خصـــائص وشـــروط العمـــل الجيـــد، وبتقـــديمها لهـــم قبـــل البـــدء فـــي العمـــل ليعرفـــوا مســـبقًا 
ــــك  ــــى كيفيــــة اســــتخدامها فــــي الحكــــم علــــى الأداء ومــــن تل المتوقــــع مــــنهم، وبتــــدريبهم عل

 ,Andrade & Du, 2005; Andrade, 1977; Hafner & Hafner)االدراسات: 
2003; Johnson & Johnson, 2002; McCormick, Dooley, Lindner, & 

Cummins, 2007)  ،ـــك  & Panadero)؛1205، 2015ورد فـــي )وولفول
Jonsson, 2013. 

ذا تــطثير كبيــر علــى التنظــيم الــذاتي  Rubricsويعــد اســتخدام مــوازين التقــدير الوصــفية 
يـــــــ ثر اســـــــتخدام المتعلمـــــــين لهـــــــا بمـــــــا تتضـــــــمنه مـــــــن محكـــــــات تقيـــــــيم للـــــــتعلم؛ حيـــــــث 
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Assessment Criteria  محــددة وواضــحة علــى تفعيــل وتنشــيط اســتراتيجيات الــتعلم
لـديهم، كمـا ويعـد  Self-Regulatory and Learning Strategiesوالتنظيم الذاتي 

ودعــم اســتراتيجيات  اســتخدامها مــن أكثــر مــداخل وأدوات التقيــيم الــذاتي اســتخدامًا لتعزيــز
المراقبة والتقييم الذاتي لدى المتعلمين. فعندما يتم تصميمها بشكل جيد، يمكـن أن يكـون 

لأنهــا تحــدد للمتعلمــين مســتويات معياريــة  Performanceلهــا تــطثير فعــال علــى الأداء 
Standards  واضحة للكيفية والصورة التي يجب أن يكون عليها المنتج النهائيFinal 

Product  لمهمة التعلم. وسوف يكون لدى المتعلمين اللذين يسـتخدمونها أهـدافًا أوضـح
لمهـــام تعلمهـــم، وفهمًـــا أوضـــح بمـــا ينبغـــي علـــيهم تحقيقـــه وبكيفيـــة الوصـــول إليـــه؛ حيـــث 
سَيُفَعِل وينشط ذلك المزيد من استراتيجيات التعلم لديهك التي من شطنها أن تعزز وتدعم 

فيـــدعم اســـتخدامها الاســـتراتيجيات التـــي ثبـــت أن لهـــا التـــطثير  الـــتعلم المـــنظم ذاتيًـــا لـــديهم.
، والمراقبــة Planningالأكبـر علـى إجــراءات التنظـيم الــذاتي ويطورهـا، ومنهــا: التخطـيط 

Monitoring والتقيـيم ،Evaluation وقــد أظهــرت الدراسـات أن المتعلمــين يســتخدمون .
الراجعـة، والتخطـيط لمهـام وتكليفـات موازين التقدير الوصفية للتفكر والتطمل فـي تغـذيتهم 

ختبـــار ومراقبـــة مـــدى تقـــدمهم، ومراجعـــة عملهـــم قبـــل تســـليمه. وهـــذا يعنـــي أن  تعلمهـــم، وا 
 & Dignath)موازين التقدير الوصفية أداة جيدة لدعم تنظيم المتعلمين الذاتي لتعلمهم. 

Büttner, 2008; Kostons, van Gog, & Paas, 2012; Panadero & 
Jonsson, 2013; Panadero & Romero, 2014) وهنــاك مجموعــة مــن .

الدراســات التــي تشــير إلــي فعاليــة الــدمج بــين مــوازين التقــدير الوصــفية وبعــض الأنشــطة 
)مثل: أنشطة التنظيم الذاتي، وأنشـطة  Meta-cognitive Activitiesالماوراء معرفية 

ــيم الــذاتي أو تقيــيم الأقــران( فــي دعــم الــتعلم والأداء، وبعــض مهــارات التفكيــر التــي  التقي
ـــك عـــن طريـــق اســـتخدامها  منهـــا مهـــارات التفكيـــر الناقـــد ومهـــارات حـــل المشـــكلات. وذل
كـــطدوات لمســـاعدة المتعلمـــين علـــى التقيـــيم الـــذاتي لأعمـــالهم وتقيـــيم أقـــرانهم، أو تــــدريب 

 Meta-cognitiveالمتعلمـــــين علـــــى اســـــتخدامها فـــــي المراقبـــــة المـــــاوراء معرفيـــــة 
Monitoring ائهم لأد(Andrade,1999; Mullen, 2003; Brown, Glasswell, 
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& Harland, 2004; Schamber & Mahoney, 2006; Jonsson & 
Svingby, 2007; Jonsson, 2008; Balan, 2012)  ورد في(Panadero & 

Jonsson, 2013). 
 وهنــاك العديــد مــن الدراســات والبحــوث التــي هــدفت إلــى استكشــاف أثــر اســتخدام مــوازين
التقـــدير الوصـــفية فـــي التقييمـــات التكوينيـــة علـــى مســـتوى الـــتعلم والأداء والتنظـــيم الـــذاتي 
للـــتعلم لـــدى الطـــلاب، والتـــي أكـــدت نتائجهـــا جميعًـــا علـــى ضـــرورة اســـتخدامها لكغـــراض 
التكوينيــة مــن أجــل تحســين مســتوى الــتعلم والأداء ودعــم تنظــيم الــتعلم ولــيس فقــط لمجــرد 

أشــارت العديــد مــن الدراســات والبحــوث إلــى التــطثيرات الإيجابيــة  تقيــيم الأداء ختاميًــا. فقــد
المسـتندة إلـى محكـات محـددة فـي  Rubricsالمختلفة لتوظيـف مـوازين التقـدير الوصـفية 

معالجــات التقيــيم التكــويني بطنماطهــا المختلفــة. فمنهــا مــا أشــار إلــى أثرهــا الايجــابي فــي 
والمســـتويات التعليميـــة والمـــواد الدراســـية تحســـين الـــتعلم والأداء فـــي العديـــد مـــن الســـياقات 

(Andrade, Du, & Wang, 2008; Andrade, Du, & Mycek, 2010; 
McCormick, Dooley, Lindner, & Cummins, 2007; Panadero, 
2011; Panadero, Alonso-Tapia, & Huertas, 2012; Panadero & 
Jonsson, 2013; Ross, Hogaboam-Gray, & Rolheiser, 2002; Ross 

& Starling, 2008) ،كمـا أن اسـتخدامها يزيـد مـن تنظـيم المتعلمـين الـذاتي لـتعلمهم .
الموجـه نحـو أهـداف  Negative Self-regulationويقلل من تنظيمهم الذاتي السلبي 

 & Panadero & Jonsson, 2013; Panadero)الأداء والإحجــام لــديهم 
Romero, 2014)ية الذات في حال الجمع بينها وبين التغذيـة . كما أنها تزيد من فعال

 ,Andrade, Wang, Du, & Akawi, 2009; Panadero)الراجعة في الاستخدام 
Alonso-Tapia, & Huertas, 2012) . 

( بتـدريس مهـارات Ross, Hogaboam-Gray, & Rolheiser, 2002فقـد قـام )
ـــذاتي لطـــلاب الصـــف الخـــامس والســـادس فـــي الرياضـــيات ، وفـــي نفـــس الوقـــت التقيـــيم ال

في باستخدام طريقة مبنية على المحكات. وقامت معالجة التقييم الذاتي ب شراك الطلاب 
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تحديد المحكات، وتعليمهم كيفيـة تطبيـق تلـك المحكـات فـي التقيـيم الـذاتي، وتقـديم تغذيـة 
على لهم فيما يتعلق بالتقييمـات الذاتيـة بالإسـتناد إلـى تلـك المحكـات، ومسـاعدتهم جعة را

على أساس نتائج التقييمات الذاتية. وبضبط عامل  Action Plans لعمتطوير خطط 
القدرة السابقة على حل المشكلات، أظهـر الطـلاب الـذين قـاموا بـالتقييم الـذاتي باسـتخدام 
المحكــات تفوقًــا علــى طــلاب مجموعــة المقارنــة فــي حــل مشــكلات الرياضــيات. وتكــررت 

علــى طــلاب الصــف التاســع  (Ross & Starling, 2008)هــذه النتــائج فــي دراســة 
بالمرحلة الثانوية في مادة الجغرافيا، حيث تفوقت مجموعة المعالجة التجريبية التي تلقت 
تدريبًا على التقييم الذاتي المستند إلـى محكـات محـددة علـى مجموعـة المقارنـة فـي القـدرة 

 على حل المشكلات. 
( دراســة علــى عينــة مــن طــلاب Andrade, Du, & Wang, 2008كمــا أجــرى )

الصف الثالث والرابع الذين قاموا بقراءة مهمة نموذجية مكتوبة، ومـن ثـم قـاموا بالتشـارك 
فـــي توليـــد قائمـــة محكـــات لتلـــك المهمـــة. وقـــد قـــاموا بـــالتقييم الـــذاتي لمســـودات قصصـــهم 
ومقــالاتهم باســتخدام مــوازين تقــدير وصــفية مســتندة إلــى تلــك المحكــات. وبضــبط عامــل 

قــدرة الســابقة علــى الكتابــة، كانــت المجموعــة التــي اســتخدمت مــوازين التقــدير الوصــفية ال
للتقييم الذاتي أفضل بشكل عام من مجموعة المقارنة قامت بالتقييم الذاتي دون محكـات 

للمعالجـــة وفقًـــا لمقيـــاس "كـــوهين )د("  Effect Sizeمحـــددة، حيـــث كـــان حجـــم التـــطثير
(Cohen’s d = 0.87وتكـررت هـذ .) ه النتـائج فـي دراسـة(Andrade, Du, & 

Mycek, 2010)  علـــى طـــلاب المـــدارس المتوســـطة فـــي الصـــف الخـــامس والســـادس
 = Cohen’s d)والسابع، حيث كان حجم التطثير للمعالجة وفقًا لمقيـاس "كـوهين )د(" 

0.66) . 
( بـــــين اســـــتخدام مـــــوازين التقـــــدير الوصـــــفية Panadero, 2011وقارنـــــت دراســـــة )

Rubrics نصــوص التقيــيم الــذاتي، و Self-assessment Scripts   فــي مرحلــة
يقلــل مــن مســتوى  Rubricsالتعلــيم العــالي. ووجــد أن اســتخدام مــوازين التقــدير الوصــفية 

 Performance/Avoidanceالتنظـــيم الـــذاتي الســـلبي الموجـــه نحـــو تجنـــب الأداء 
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Self-regulationـــى الأفعـــال المدفوعـــة بالإنفعـــالا ـــذي يشـــير إل ت الســـلبية )مثـــل: ، وال
القلــق(، مــا يعــد نتيجــة إيجابيــة حيــث أن تقليــل التنظــيم الــذاتي الســلبي عــادة مــا يزيــد مــن 

التنظــــيم الـــذاتي للــــتعلم  Scriptsتعلـــم المتعلمـــين. كمــــا أفـــادت نصــــوص التقيـــيم الـــذاتي 
Learning Self-regulation بطــرق عــدة منهــا مســاعدة المــتعلم فــي التركيــز علــى ،

 .تصحيح الأخطاء
( بـين Panadero, Alonso-Tapia, & Huertas, 2012كمـا وقارنـت دراسـة )

، همــا Self-assessment Toolsتــطثير نــوعين مختلفــين مــن أدوات التقيــيم الــذاتي 
)وهـــي قائمـــة  Scripts ، والنصــوص التوجيهيـــةRubricsمــوازين التقـــدير الوصـــفية 

تتبـــع نمـــوذج الخبيـــر فـــي بمجموعـــة مـــن الأســـئلة المحـــددة والمنظمـــة فـــي خطـــوات والتـــي 
تعاملــه مــع المهمــة مــن البدايــة للنهايــة( علــى التنظــيم الــذاتي، والــتعلم، والكفــاءة الذاتيــة، 
وذلك من خلال تفاعل متغير نوم أدوات التقييم الذاتي مع متغيرين مستقلين  خرين هما 

 ( طالــــب120)نــــوم التعليمــــات، ونــــوم التغذيــــة الراجعــــة(. وتمثلــــت عينــــة الدراســــة فــــي )
بالمرحلة الثانوية أثناء قيامهم بطداء أحد مهام مادة الجغرافيا )تحليل المنـاظر الطبيعيـة(. 
وقـــــــد تـــــــم قيـــــــاس التنظـــــــيم الـــــــذاتي مـــــــن خـــــــلال: مقيـــــــاس التنظـــــــيم الـــــــذاتي لرنفعـــــــالات 

 ’Emotion and Motivation Self-regulation Questionnaireوالــدوافع
(EMSR-Q)  لكـل مـن(Alonso-Tapia, Panadero, & Ruiz) وبروتوكـولات ،

ــالتعبير  Thinking Aloud Protocolsالتفكيــر بصــوتٍ عــالٍ  )وهــو قيــام المــتعلم ب
اللفظي عن عمليات تفكيره أثناء قيامه بـطداء المهمـة(. وقـد أظهـرت نتـائج تحليـل التبـاين 

قــد ســاهمت فــي تعزيــز التنظــيم الــذاتي أكثــر  Scriptsالمتكــرر أن النصــوص التوجيهيــة 
، وكذلك تفوق مجموعتا مـوازين التقـدير الوصـفية Rubricsزين التقدير الوصفية من موا

علــى المجموعــة الضــابطة  Self- Assessment Scriptsونصــوص التقيــيم الــذاتي
ــذاتي فيمــا يخــص  ــيم ال ــذاتي دون اســتخدام أي أداة مــن أدوات التقي ــيم ال التــي أجــرت التقي

 التنظيم الذاتي للتعلم. 
( فـي تـطثير مـوازين Panadero, Romero, & Strijbos, 2013وبحثـت دراسـة )
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بــــين المُقــــيِّم  Friendshipوالصــــداقة  Assessment Rubricsالتقــــدير الوصــــفية 
Assessor  والمُقـــــيَّمAssessee  علـــــى الصـــــدق البنـــــائي لتقيـــــيم الأقـــــرانPeer 

Assessment( طالبًـا مـن طـلاب البكـالوريوس، 200. وقد شارك في الدراسة حـوالي )
قام نصفهم بتقييم خريطة مفاهيم النظير )القرين( باستخدام ميزان تقدير وصفي بينما لـم 
يســتخدم النصــف ايخــر أي أداة فـــي التقيــيم. وقــد كشــفت النتـــائج عــن موثوقيــة وصـــدق 

 بنائي كبير لتقييم الطلاب الذين استخدموا موازين التقدير الوصفية في تقييم أقرانهم. 
الأدب التربـوي الـذي تمثـل فـي  (Panadero & Jonsson, 2013)وراجعـت دراسـة 

( دراســـــةً عـــــن مـــــوازين التقـــــدير الوصـــــفية، بهـــــدف استكشـــــاف كيفيـــــة توســـــط 21عـــــدد )
الاستخدام التكويني لموازين التقدير الوصفية لتحسين الأداء، وكذلك تحديد العوامل التي 

الأداء، الأمـر الـذي من الممكن أن تتـدخل مـع الإسـتخدام التكـويني لهـا فـي التـطثير علـى 
يمكـــن مـــن خلالـــه توجيـــه البحـــوث المســـتقبلية فـــي هـــذا المجـــال. وذلـــك مـــن خـــلال إتبـــام 
أســـلوب تحليـــل محتـــوى تلـــك الدراســـات والمقارنـــة بينهـــا مـــن حيـــث: العينـــة، والموضـــوم/ 
ـــــى أداء الطـــــلاب  ـــــق بالتـــــطثير عل المهمـــــة، والتصـــــميم، والإجـــــراءات، والنتـــــائج فيمـــــا يتعل

تعلمهم والفعاليـــة الذاتيـــة لــديهم. وقـــد أشـــارت نتــائج المراجعـــة إلـــى أن وتنظــيمهم الـــذاتي لــ
موازين التقدير الوصفية لـديها القـدرة علـى التـطثير علـى تعلـم الطـلاب بشـكل إيجـابي، إلا 
أن هنــاك العديــد مــن الطـــرق المختلفــة لاســتخدامها للتوســـط فــي تحســين الأداء والتنظـــيم 

تخدام التكـويني لهـا يـدعم تعلـم المتعلمـين ويسـهم الذاتي. فقد كشفت النتـائج عـن أن الاسـ
فــي تحســين أدائهــم بعــدة طــرق، منهــا: تــوفير الشــفافية لعمليــة التقيــيم، والــذي بــدوره يــ دي 
إلــى التقليــل مــن القلــق، والمســاعدة فــي عمليــة التغذيــة الراجعــة، وتحســين الفعاليــة الذاتيــة 

ت المراجعـة أنـه حينمـا يـتم مشـاركة للمتعلمين، ودعم التنظيم الذاتي للمتعلمين. كما وجـد
مـع المتعلمـين، فـ نهم يميلـون إلـى تقـدير  Scoring Rubricsمـوازين التقـدير الوصـفية 

شــفافية التقيــيم الممنوحــة لهــم. وقــد يرجــع الســبب فــي ذلــك إلــى أن شــكل مــوازين التقــدير 
ومسـتويات تحقيـق  Assessment Criteriaالوصـفية بمـا تتضـمنه مـن محكـات تقيـيم 

Levels of Attainment  لــه قــدرة أكبــر علــى حمــل المعلومــات للمتعلمــين، ومــن ثــم
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يوفر استخدامها قدرًا أكبر مـن الشـفافية. كمـا وجـدت المراجعـة أن درجـة الشـفافية العاليـة 
التــي توفرهـــا مــوازين التقـــدير الوصــفية يمكنهـــا التقليــل مـــن قلــق المتعلمـــين، وتــ ثر علـــى 

ديهم عـن طريـق التقليـل مـن مسـتوى التنظـيم الـذاتي السـلبي استراتيجيات التنظيم الذاتي لـ
. وحيـث Performance/Avoidance Self-regulationالموجه نحو تجنـب الأداء 

أن ذلــك النــوم مــن التنظــيم الــذاتي الســلبي يعنــى أن المتعلمــين يحــاولون تجنــب العواقــب 
Consequences  ،الســلبية، مثــل الخــوف مــن إدراك الأخــرين لهــم علــى أنهــم جــاهلون

فالشــفافية التــى توفرهــا مــوازين التقــدير الوصــفية تقلــل مــن ذلــك، ومــن ثــم يعــود بالإيجــاب 
 على أداء المتعلمين.

( إلـى التعــرف علــى  ثــار التقيــيم Panadero & Romero, 2014وهـدفت دراســة )
، وذلـك  Self-efficacyوالأداء، والفعاليـة الذاتيـةالـذاتي علـى كـل مـن التنظـيم الـذاتي، 

ــذاتي باســتخدام مــوازين التقــدير الوصــفية  ــيم ال بمقارنــة  ثــار الحــالات التــي يــتم فيهــا التقي
بالحــالات التــي يــتم فيهــا التقيــيم الــذاتي بــدون اســتخدام أداة محــددة )أي التصــحيح الــذاتي 

Self-grading لتحديد أي المدخلين أعلى تطثيرًا  بدون إستخدام محكات للتقييم(. وذلك
، Accuracy of Self-scoreعلى التنظيم الذاتي، والأداء، ودقة نتيجة التقييم الذاتي 

( معلمًـا ومعلمـة مـن 280. وقد شارك فيها عينـة عـددها )Task Stressوتوتر المهمة 
ــــى Pre-Service Teachersالمعلمــــين قبــــل الخدمــــة  ، تــــم تــــوزيعهم عشــــوائيًا عل

/  )111)عـــددهم   Rubricعتين للتقيـــيم الـــذاتي )باســـتخدام ميـــزان تقـــدير وصـــفي مجمـــو 
((. وقــد طلــب مــنهم 107)عــددهم   Non-rubricبــدون اســتخدام ميــزان تقــدير وصــفي 

تصــميم خريطــة مفــاهيم كمهمــة تعلــم ومــن ثــم التقيــيم الــذاتي لمــا قــاموا بتصــميمه. وكانــت 
 المتغيرات التابعة للدراسة، كما يلي: 

، وله نوعان، هما: )أ( التنظيم الذاتي للتعلم  Self-regulationالتنظيم الذاتي .1
Learning Self-regulation ويشير إلى تنظيم الأفعال الموجهة نحو أهداف :

التعلم )مثل: سوف أخطط للمهمة بعناية قبل البدء بتنفيذها(، وهو تنظيم ذاتي 
لذاتي الأداء/ الإحجام إيجابي لتحقيق أهداف التعلم؛ و)ب( التنظيم ا
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Performance/Avoidance Self-regulation ويشير إلى الأفعال الموجهة :
بالأهداف المتمركزة حول أداء أو تجنب المهمة )مثل: لقد أصبحت عصبيًا، أنا لا 
اعرف كيفية القيام بذلك(، وهو تنظيم ذاتي سلبي يضر بالتعلم، ويعني عدم وجود 

داء. وقد تم قياس التنظيم الذاتي من خلال: مقياس التنظيم تنظيم ذاتي أو توجه لك
 Emotion and Motivation Self-regulationالذاتي لرنفعالات والدوافع 

Questionnaire’ (EMSR-Q) لكل من ،(Alonso-Tapia, Panadero, 
& Ruiz)( منهم لقياس "التنظيم الذاتي 9( مفردةً، )20. وهو مقياس مكون من )

( لقياس "التنظيم الذاتي من النوم الأداء/ الإحجام"، ويتم الإجابة عن 12، و)للتعلم"
كل مفردة منها وفق مقياس ليكرت خماسي التدرج، حيث تتراو  الإجابات بين "أبدًا 

"؛ وكذلك من خلال  Almost Always" و"دائمًا تقريبًا Almost Neverتقريبًا
المتعلمون من استراتيجيات التعلم س ال مفتو  النهاية فيما يخص ما استخدمه 

 المنظم ذاتيًا أثناء أداء مهمة التعلم.
( مقيمين خبراء مستقلين لنفس ميزان التقدير 3الأداء، وتم قياسه باستخدام عدد ) .2

الوصفي الذي استخدمه أفراد المجموعة التجريبية لمعالجة )التقييم الذاتي باستخدام 
 ميزان تقدير وصفي(. 

 تم تحديدها بمقارنة نتائج التقييم الذاتي بنتائج تقييم خبير.دقة التقييم و  .3
، وتم قياسه باستخدام مفردة تقرير Task Stressالتوتر والقلق الناتج عن المهمة  .4

لقياس مستوى توتر المتعلم أثناء أداء المهمة، ويتم  Self-reported Itemذاتي 
راو  الإجابات بين الإجابة عنها وفق مقياس ليكرت خماسي التدرج، حيث تت

 "منخفض جدًا" و"مرتفع جدًا".   
ذي  وفيمــا يتعلــق بالتصــميم التجريبــي فقــد اعتمــدت الدراســة علــى المــنهج شــبه التجريبــي
( 2x2نــوعين مــن التصــميمات تبعًــا لقيــاس المتغيــرات التابعــة، هــي: التصــميم العــاملي )

مـــل الأول هـــو معالجـــة لقيـــاس التنظـــيم الـــذاتي حيـــث ســـيقاس قبـــل وبعـــد المعالجـــات، العا
التقيـيم الـذاتي ذات المســتويين )باسـتخدام/ بــدون اسـتخدام( ميـزان تقــدير وصـفي، العامــل 
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 الثــاني الحــالات )قبــل/ بعــد( التــدريب أو التطبيــق للمعالجــات؛ وتحليــل التبــاين العــاملي
لقيـــاس المتغيـــرات التابعـــة الأخـــرى )الأداء، ودقـــة نتيجـــة التقيـــيم، وتـــوتر المهمـــة( حيـــث 

تقاس بعــد المعالجــات لتعــرف أثــر اخــتلاف معــالجتي التقيــيم الــذاتي عليهــا. وقــد كانــت ســ
إجراءات الدراسة كما يلي: تم تطبيق مقياس الـتعلم المـنظم ذاتيًـا عبـر الويـب قبـل أسـبوم 
مـــن تطبيـــق المعالجـــات، ومـــن ثـــم تـــم تســـليم ميـــزان التقـــدير الوصـــفي لمجموعـــة معالجـــة 

توضــيح كيفيــة اســتخدامها لتقيــيم عملهــم كمــا يلــي: )قــراءة  التقيــيم الــذاتي باســتخدامها مــع
القيــام بمهمـــة الـــتعلم مــع المراقبـــة فــي ضـــوء مـــا يتضــمنه ميـــزان التقـــدير  -ميــزان التقـــدير

تقيــيم الأداء ســوف يــتم وفقًــا لكــل معيــار مــن معــايير التقيــيم التــي  -الوصــفي مــن معــايير
ي ضوء التقييم الذاتي لكداء كلمـا التعديل والتحسين ف -يتضمنها ميزان التقدير الوصفي

كان هناك مجالًا لذلك، التسليم النهائي للمهمة(، ومن ثم التطبيـق البعـدي لأدوات قيـاس 
المتغيرات التابعة. وقد أظهرت النتائج أن المجموعة التـي اعتمـدت علـى مـوازين التقـدير 

ــــى بشــــكل ذو دلالــــة فــــي كــــل مــــن:  اســــتخدام الوصــــفية فــــي التقيــــيم الــــذاتي كانــــت الأعل
ـــا، والأداء، ودقـــة التقيـــيم الـــذاتي، ومـــع ذلـــك فقـــد أظهـــر  اســـتراتيجيات الـــتعلم المـــنظم ذاتيً
طلابهــا مســتوى عــالي مــن التــوتر أثنــاء أداء المهمــة، ومســتوى عــالي مــن التنظــيم الــذاتي 
السلبي للتعلم )التعلم المنظم ذاتيًا من النـوم الأداء/ الإحجـام(، وهـي نتيجـة غيـر متوقعـة 

كمــا أظهــرت النتــائج  ســير حــدوثها بســبب ضــيق الوقــت المتــا  لهــم لأداء المهمــة،وتــم تف
عدم وجود أثر دال للتفاعل بين معالجة التقييم الذاتي )باستخدام/ بدون استخدام( ميـزان 
التقدير الوصفي، والحالات )قبل/ بعد( المعالجات في التطثير على التنظيم الذاتي للـتعلم 

(Panadero & Romero, 2014). 
( نتائج الدراسات التـي Brookhart & Chen, 2015وجمع الاستعراض الذي قام به )

أجريــت حــول اســتخدام مــوازين التقــدير الوصــفية فــي الم سســات التعليميــة المنشــورة فــي 
م(. واشــتملت المراجعــة فقــط علــى الدراســات التــي تتضــمن 2013م: 2005الفتــرة مــن )

، وأوصــــاف Criteriaمجموعــــات متماســــكة مــــن المحكــــات  مــــوازين تقــــدير وصــــفية ذات
. ومقارنةً بنتائج Performance Level Descriptionsمستويات أداء تلك المحكات 
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لكبحـاث التربويـة،  (Jonsson & Svingby, 2007)المراجعـة التـي أجراهـا كـل مـن 
ت الأخيــرة. فقــد ازدادت وتيــرة ونطــاق ودقــة دراســات مــوازين التقــدير الوصــفية فــي الســنوا

فينـــتج عـــن اســـتخدام مـــوازين التقـــدير الوصـــفية فـــي عمليـــة التقيـــيم معلومـــات ذات جـــودة 
كافيــة، إذا تــم إســتيفاء شــروط معينــة، مــن أبرزهــا أن تتضــمن محكــات واضــحة ومركــزة. 
وتعتبــر الأدلــة المتعلقــة بتــطثير مــوازين التقــدير الوصــفية علــى الأداء إيجايــة بشــكل عــام. 

ات مــوازين التقــدير الوصــفية علــى الــتعلم المــنظم ذاتيًــا مختلطــة، علــى والأدلــة علــى تــطثير 
الرغم من أنه تم تحديد إرتباطات إيجابية بين استخدام موازين التقدير الوصفية والدافعية 

Motivation  للـتعلم فــي بعـض الدراســات. وقـد راجعــوا الأدبيـات المتعلقــة بجـودة وفعاليــة
أربــــع دراســــات استكشــــفت تــــطثيرات اســــتخدام مــــوازين مـــوازين التقــــدير الوصــــفية. ووجــــدوا 

التقدير الوصفية علـى التنظـيم الـذاتي، والكفـاءة الذاتيـة للطالـب والتـي تعـد بنـاءً هامًـا فـي 
معظم نظريات التنظيم الذاتي للتعلم. وقد أظهرت الدراسـات أن مـوازين التقـدير الوصـفية 

الذاتيـة، ولكـن لـيس فـي جميـع الحـالات لها تطثيرات إيجابية على التنظيم الذاتي والكفـاءة 
وبكــل المقــاييس. ولتفســير هــذه النتيجــة فــي ضــوء دراســات أخــرى حــول تــطثيرات مــوازين 
التقدير الوصفية علـى الإنجـاز، افترضـوا أن الجانـب المهـم فـي مـوازين التقـدير الوصـفية 
هــو جــودة تصــميمها ومــا تتضــمنه مــن عمليــات، حيــث يــتم اســتخدامها مــن أجــل تركيــز 

 نتباه الطلاب علي هدف التعلم وتوضيحه لهم.ا
ويتوسـط الاســتخدام التكــويني لمــوازين التقــدير الوصــفية فــي التحســين مــن أداء المتعلمــين 

 : (Panadero & Jonsson, 2013)بعدة طرق، منها 
زيادة الشفافية: يُزيد استخدام موازين التقدير الوصفية من الشفافية عن طريق جعل  -

راية وفهم بما هو متوقع منهم وبمكونات ومتطلبات مهام التعلم، المتعلمين على د
فقواعد القياس المتدرج )موازين التقدير الوصفية( بما تنطوى عليه من محكات تقييم 

 & Andrade, 2001; Andrade)الأداء قادرة على توصيل التوقعات إليهم 
Du, 2005; Schamber & Mahoney, 2006; Reddy & Andrade, 

2010; Reynolds-Keefer, 2010). 
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التقليل من قلق المتعلمين: يقلل استخدام موازين التقدير الوصفية من قلق  -
Anxiety  المتعلمين فيما يتعلق بمهام التعلم، ويزيد من ثقتهم، ويجعل إنتهائهم من

مهام تعلمهم وتسليمهم لها بشكل أسرم، حيث يقلل من تنظيم الذات السلبي 
Negtive Self-regulation  المتعلق بالاحجام عن أداء المهام المدفوم

 & Kuhl, 2000; Wolters, 2003; Andrade)بالانفعالات السلبية كالقلق 
Du, 2005; Panadero, 2011; Panadero, Alonso-Tapia, & 

Huertas, 2012). 
 المساعدة في عملية التغذية الراجعة: يساعد استخدام  موازين التقدير الوصفية في -

المتعلمين قبل تسليمها بصورتها النهائية،  Draftsالتغذية الراجعة لمسودات أعمال 
من خلال التفكر والتطمل في الدرجات والتقديرات التي تلقوها من معلميهم ومراجعة 

 ;Andrade & Du, 2005)أعمالهم بمساعدة موازين التقدير الوصفية 
Schamber & Mahoney, 2006). 

الذاتية للمتعلمين: يميل أداء الطلاب ذوي المستويات العالية من تحسين الفعالية  -
إلى أن يكون أعلى من أداء ذوى  Self-efficacyالكفاءة )الفعالية( الذاتية 
 ,Andrade(. وقد أظهرت دراسة )Pajares, 2008المستويات المنخفضة منها )

Wang, Du, & Akawi, 2009 أن توليد قائمة بالمحكات )Criteria  من مقالة
نموذجية، واستخدام ميزان تقدير وصفي من أجل التقييم الذاتي للمسودات، قد أدى 
إلى تحسين الكفاءة )الفعالية( الذاتية للطلاب. كما أن استخدام موازين التقدير 

للطلاب في حال  Self-efficacyالوصفية يزيد من الفعالية )الكفاءة( الذاتية 
 & ,Andrade, Wang, Du)راجعة في الاستخدام الجمع بينها وبين التغذية ال

Akawi, 2009; Panadero, Alonso-Tapia, & Huertas, 2012) وفي .
أنه لزيادة  (Van Dinther, Dochy, & Segers,2010)هذا الاتجاه أشار 

التطثير الإيجابي لموازين التقدير الوصفية على الفعالية )الكفاءة( الذاتية للطلاب 
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إلى التعرض لتغذية راجعة من المعلمين فيما يتعلق بطدائهم من أجل  فطنهم يحتاجون
 الحصول على رأي واقعي عن تقدمهم )أو الافتقار إلى ذلك التقدم(. 

دعم التنظيم الذاتي للمتعلمين: يعد حس المتعلم ووعيه الكافي بمعرفته ومهاراته  -
مل والتقييم الذاتي الخاصة أحد جوانب امتلاك تعلمه الخاص. كما يعد التخطيط للع

 ,Efklides)المستمر للتقدم في العمل جوانب أخرى مهمة للتعلم المنظم ذاتيًا 
2011; Zimmerman, 1990) وقد ثبت أن موازين التقدير الوصفية تسهل .

. فقد أفاد بعض (Panadero, 2011)وتدعم كل من التخطيط والتقييم الذاتي 
المتعلمين في بعض السياقات بطن استخدامهم لميزان التقدير الوصفي قد ساعدهم 
في التخطيط  لمداخلهم في التعامل مع مهام التعلم كما لو كانوا يستخدمون وصفة 
أو خريطة، وساعدهم كذلك في إنتاجها والانتهاء منها. كما طلب بعض منهم في 

لمقرر ومن ثم البدء في العمل على المهام باستخدام سياقات أخرى قراءة محتوى ا
موازين التقدير كنقاط مرجعية. كما أقر بعضهم أيضًا بطنهم قاموا بالعمل على 
المهام من خلال العمل على جزء جزء من المهمة في ضوء ما يقابله من ميزان 

 ,Andrade & Du)التقدير الوصفي، ومن ثم تجميع الأجزاء قبل تسليمها كاملة 
2005; Reitmeier & Vrchota, 2009; Reynolds-Keefer, 2010) .

وفي سياقات أخرى أفادوا بطنهم قاموا بالكثير من التقييمات الذاتية غير الرسمية 
بالإضاقة إلى التقييمات الذاتية الرسمية المرجعية أو المستندة إلى موازين التقدير 

بمساعدة موازين التقدير الوصفية قبل الوصفية. وقد أجروا تلك التقييمات الذاتية 
وأثناء وبعد أداء مهام التعلم للتفكر والتطمل في أعمالهم وللتطكد من أن كل أجزاء 
مهمة التعلم قد تم تغطيتها والوفاء بمتطلباتها قبل تسليمها في صورتها النهائية. ما 

فحص ومراقبة يعد م شرًا على أن موازين التقدير الوصفية قد تساعد المتعلمين في 
 & ,Andrade, Buff, Terry, Erano)التقدم والتقييم الذاتي لأعمالهم 

Paolino, 2009; Reynolds-Keefer, 2010). 
ـــاك مجموعـــة مـــن العوامـــل التـــي تتـــداخل مـــع الاســـتخدام التكـــويني لمـــوازين التقـــدير  وهن
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(: Panadero & Jonsson, 2013الوصفية في التـطثير علـى تحسـين الأداء، منهـا )
الجمــع بــين اســـتخدام مــوازين التقــدير الوصـــفية وأي مــن الأنشــطة المـــا وراء معرفيــة فـــي 
معالجـة واحــدة. فقــد أشـارت بعــض الدراســات إلــى أن التحسـينات التــي يــدخلها الاســتخدام 
التكويني لموازين التقدير الوصفية مرهون بالمعالجات الأخرى المستخدمة معها. فبالرغم 

دة علــى أن اسـتخدام مــوازين التقــدير الوصــفية كمعالجــة مســتقلة مـن أن هنــاك أدلــة محــدو 
يمكن أن ي دى إلى تحسين الأداء، إلا أن هناك أدلة كثيرة تشير إلى أن مـوازين التقـدير 
الوصــفية يمكنهــا أن تحســن الأداء إذا مــا اســتخدمت جنبًــا إلــى جنــب مــع أنشــطة مــا وراء 

. كمـا أرجـع (Andrade, 2010; Halonen et al., 2003)معرفيـة كـالتقييم الـذاتي 
بعض الباحثين التطثيرات المتوسطة لموازين التقدير الوصفية في تحسين الأداء إلى عدم 
تــــوفير شـــــرط الـــــدمج بـــــين مـــــوازين التقـــــدير الوصـــــفية والأنشـــــطة مـــــا وراء المعرفيـــــة فـــــي 

. ومـن (Andrade, 2001; Andrade & Boulay, 2003)المعالجـات المسـتخدمة 
طة المـــا وراء معرفيـــة التـــى تـــم دمجهـــا مـــع مـــوازين التقـــدير الوصـــفية بهـــدف أمثلـــة الأنشـــ

، (Andrade & Boulay, 2003)تحســين الأداء، دروس التقيــيم الــذاتي الرســمية 
 & ,Andrade, Du)والتقيــيم الــذاتي للمســودات أو المشــاريع فــي صــورتها الأوليــة 

Mycek, 2010; Andrade, Du, & Wang, 2008) لـذاتي وتقيـيم ، والتقيـيم ا
 ;Andrade, Wang, Du, & Akawi, 2009; Panadero, 2011) الأقـران

Panadero, Alonso-Tapia, & Huertas, 2012; Sadler & Good, 
ــــذاتي والنمــــاذج )2006 ــــيم ال (، والإرشــــادات الصــــريحة Jonsson, 2010(، والتقي

 Scaffoldingsمات والنمذجـــة كالتـــدريب علـــى المراقبـــة مـــا وراء المعرفيـــة وتقـــديم الـــدعا
 .(Brown, Glasswell, & Harland, 2004)لمهام التعلم 

 أنوام مقاييس التقدير الوصفية: .3
. فالكليــة Analytic Rubrics، والتحليليــة Holistic Rubrics: الكليــة هــامــن أنواع

عطـاء تقـدير  لـي،  تعتمد علـى تقيـيم جميـع جوانـب محكـات الأداء دون الفصـل بينهـا، وا 
علــى مجموعــة مــن المحكــات فــي كــل مســتوی مــن مســتويات الأداء لتقيــيم فهــي تحتــوي 
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العمليــات أو المنتجــات تقييمًــا كليًــا دون الرجــوم إلــى الأجــزاء والتفاصــيل، ومــن مميزاتهــا 
ســرعة التصــحيح، وســهولة الإعــداد، والحصــول علــى فكــرة شــاملة عــن تحصــيل الطالــب، 

الطالـــب، وبالتـــالي لا تقـــدم عنـــد  ومـــن عيوبهـــا أنهـــا لا تقـــدم معلومـــات مفصـــلة عـــن أداء
استخدامها لأغراض بنائية معلومات كافية حول الجوانب التي أتقنهـا الطالـب، والجوانـب 
التي تحتاج إلـى تحسـين. أمـا التحليليـة فيجـزأ فيهـا الأداء للعمليـة أو النتـاج الكلـي حسـب 

تقييمها، ويتم تقييم هذه القواعد إلى عدة أبعاد أو محكات وفقًا لطبيعة المهمة التي سيتم 
كـــل منهـــا تقييمًـــا منفـــردًا، ومـــن ثَّـــم تجمـــع درجـــات كـــل الأبعـــاد، ومـــن مميزاتهـــا إعطا هـــا 
ــــب، ومســــاعدتها فــــي جعــــل التصــــحيح أكثــــر اتســــاقًا بــــين  بيانــــات وافيــــة عــــن أداء الطال
الطـــلاب، ومـــن عيوبهـــا حاجتهـــا إلـــى وقـــت طويـــل لرعـــداد والتصـــحيح )مصـــطفى عبـــد 

 (.Hack, 2015؛ 2014،211السميع و خرون، 
 واختلفـــت الدراســـات فيمـــا بينهـــا فيمـــا يخـــص أفضـــلية اســـتخدام مقـــاييس التقـــدير التحليليـــة

Analytic Rubrics  أم مقاييس التقدير الكليةHolistic Rubrics  ،فـي عمليـة التقيـيم
على مقاييس التقدير  إلى تفوق مقاييس التقدير التحليلية (chi, 2000)فتوصلت دراسة 

( 43الكلية في تحقيق جودة الأداء وتطوير عملية التعلم لدى عينة من الطلاب قوامها )
 & Brooks)طالبًا من طلاب السنة الرابعة تخصص خدمة اجتماعيـة. وهـدفت دراسـة 

Ammons, 2003) إلـــى التغلـــب علـــى مشـــكلة الراكـــب المجـــانيFree Rider 
Problem  عقبـات الـتعلم التعـاوني، مـن خـلال اسـتخدم مقــاييس  والتـي تعتبـر مـن أهـم

التقــدير التحليليــة حيــث تتضــمن محكــات مفصــلة لكــل جــزء مــن عمليــة التقيــيم الخاصــة 
بمقــرر إدارة الأعمــال، والتــي فــي ضــوئها وُزعــت الأدوار بــين الطــلاب لضــمان مشــاركة 

تقــدير التحليليــة جميــع الطــلاب فــي عمليــة التقيــيم، وجــاءت النتــائج لت كــد قــدرة مقــاييس ال
( Sadler, 2008على دفع جميع الطلاب للمشاركة في عملية التقييم. وقارنت دراسـة )

بين استخدام كل من مقاييس التقـدير الكليـة والتحليليـة فـي عمليـة التقيـيم وأكـدت نتائجهـا 
علـى عــدم تفـوق نــوم علـى ايخــر حيــث أن لكـل منهمــا العديـد مــن المميـزات التــي تــرتبط 

التـــي يرغـــب المعلـــم فـــي تحقيقهـــا مـــن خـــلال عمليـــة التقيـــيم، فمقـــاييس التقـــدير بالأهـــداف 
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الكلية ترتبط بالأهداف العامة، وجودة العمـل ككـل متكامـل، بعيـدًا عـن التفاصـيل الدقيقـة 
التــي تظهــر جوانــب الضــعف والقــوة لكــل جــزء علــى حــدة وهــو مــا تمثلــه مقــاييس التقــدير 

نحــو أفضــلية اســتخدام مقــاييس التقــدير التحليليــة التحليليــة. وبشــكل عــام تشــير الدراســات 
في إجراءات التقييم البنائي إذا مـا كـان الهـدف مـن عمليـة التقيـيم مراقبـة عمليـات ونـواتج 
التعلم والأداء في ضوء وصف كل مستوى من المستويات المعياريـة للمحكـات المحـددة، 

جــزء مــن أجــزاء فهــي تســاعد علــى تشــخيص جوانــب الضــعف والقــوة فــي الأداء فــي كــل 
عمليـــة التقيـــيم، بينمـــا تشـــير نحـــو أفضـــلية اســـتخدام مقـــاييس التقـــدير الكليـــة إذا مـــا كـــان 
الهدف مـن عمليـة التقيـيم البحـث عـن جـودة الأداء ككـل بعيـدًا عـن التفاصـيل )مصـطفى 

 (.Hack, 2015؛ 2014،213:211عبد السميع و خرون، 
( دراسـة تتحـدد مشـكلتها 2014، وفي هذا الاتجاه أجرى )مصطفى عبد السميع و خرون

فــي قصــور  ليــة توظيــف اســتراتيجية تقيــيم الأقــران ممثلــة فــي عــدم تــوافر معــايير التقيــيم 
سواء التحليليـة أو الكليـة التـي تسـاعد المتعلمـين خـلال إجـراءات عمليـة التقيـيم، وضـعف 
 مهــارات التفكيــر الناقــد لــدى المتعلمــين. وحاولــت الدراســة توظيــف خصــائص ومعطيــات
استراتيجية تقييم الأقران ضـمن بيئـات الـتعلم الإلكترونيـة المسـتخدمة فـي التـدريس بمعهـد 
الدراسـات التربويــة جامعــة القــاهرة لعــلاج هـاتين المشــكلتين، وقــد حاولــت الدراســة الإجابــة 
عـــن الســــ ال الــــرئيس المتمثــــل فــــي: مــــا أثـــر توظيــــف معــــايير اســــتراتيجية تقيــــيم الأقــــران 

ليــة ضـمن بيئــات الــتعلم الإلكترونيـة وأثرهــا فــي تنميـة مهــارات التفكيــر التحليليـة مقابــل الك
( قيـاس 1الناقد لدى طلاب معهـد الدراسـات التربويـة؟. وقـد هـدفت الدراسـة إلـى مـا يلـي: 

أثر توظيـف اسـتراتيجية تقيـيم الأقـران ضـمن بيئـات الـتعلم الإلكترونـي فـي تنميـة مهـارات 
( 2ي )المتمثــــل فــــي حقيبــــة الكترونيــــة تعليميــــة(؛ التفكيــــر الناقــــد وتطــــوير المنــــتج النهــــائ

( تعرف جـدوى توظيـف اسـتراتيجية 3التوصل لتطثير اختلاف معايير استراتيجية التقييم؛ 
( تحديـــد أهـــم أدوات اســـتراتيجية تقيـــيم 4تقيـــيم الأقـــران داخـــل بيئـــات الـــتعلم الإلكترونيـــة؛ 

نهج شبه التجريبـي حيـث طُبقـت الأقران ضمن بيئات التعلم الإلكترونية. وتما استخدام الم
( طالبًـا وطالبـة مـن طـلاب الـدبلوم العـام فـي التربيـة، 60الدراسة على عينة مكونـة مـن )
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شــعبة التعلــيم العــام والفنــي بمعهــد الدراســات التربويــة بجامعــة القــاهرة، وتــم تقســيمهم إلــى 
( طالبًا 30)( المجموعة التجريبية الأولى: تكونت من 1مجموعتين تجريبيتين، كالتالي: 

( المجموعــة 2وطالبــة واســتخدمت اســتراتيجية تقيــيم الأقــران بواســطة المعــايير التحليليــة. 
( طالبًـا وطالبــة، واسـتخدمت اســتراتيجية تقيـيم الأقــران 30التجريبيـة الثانيــة: تكونـت مــن )

( مــادة المعالجــة التجريبيــة التــي 1بواســطة المعــايير الكليــة. وتمثلــت أدوات البحــث فــي: 
ضـمن محتـوى   Moodleلت في: توظيف أداة تقيـيم الأقـران ضـمن نظـام بيئـة مـودلتمث

نتاج الوسائل المتخصصـة باعتبارهـا أنسـب أدوات تقيـيم الأقـران فـي تلـك  مقرر تصميم وا 
( 3( اختبـــار التفكيـــر الناقـــد لواطســـون وجليســـر، 2البيئـــة مـــع متغيـــرات البحـــث الحـــالي، 
( توجـد 1النتائج التطبيقية التي تـم التوصـل إليهـا:  بطاقة تقييم المنتج النهائي. ومن أهم

فروق دالة إحصائيًّا بين متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية الأولى )استراتيجية 
، ومتوســطات درجــات أفــراد Analytics)تقيــيم الأقــران بواســطة معــايير تقييميــة تحليليــة 

قــــران بواســــطة معــــايير تقييميــــة كليــــة المجموعــــة التجريبيــــة الثانيــــة )اســــتراتيجية تقيــــيم الأ
(Holistic  فـــي القيـــاس البعـــدي لاختبـــار التفكيـــر الناقـــد ككـــل، وكـــل مهـــارة مـــن مهاراتـــه

الفرعيـــــة )الاســـــتنتاج، والافتراضـــــات، والإســـــتنباط، والتفســـــير، وتقيـــــيم الحجـــــج( لصـــــالح 
تقييم  ( يوجد فرق دال إحصائيًّا في مجموم درجات بطاقة2المجموعة التجريبية الأولى؛ 

المنـتج النهــائي بــين أفــراد المجموعــة التجريبيــة الأولــى )اســتراتيجية تقيــيم الأقــران بواســطة 
، وأفـــراد المجموعـــة التجريبيـــة الثانيـــة )اســـتراتيجية تقيـــيم الأقـــران )معـــايير تقييميـــة تحليليـــة

ـــة ـــة كلي ـــى تفـــوق ) بواســـطة معـــايير تقييمي ـــى. بمعن ـــة الأول لصـــالح المجموعـــة التجريبي
الأولى التي استخدمت المعايير التحليلية في التقييم في مهارات التفكير الناقـد  المجموعة

وجودة المنتج النهائي، ما ي كد على ضرورة قيام القائمين علـى توظيـف عمليـات التقيـيم 
البــديل والبنــائي باســتخدام مقــاييس التقــدير التحليليــة التــي تصــف وتتنــاول جميــع جوانــب 

مليات/ نواتج( مما يظهر جوانـب الضـعف والقـوة فـي كـل جـزء وأجزاء موضوم التقييم )ع
 لكي يتمكن المعلم والطلاب معًا من التعرف عليها ومراجعة نقاط الضعف ومعالجتها.

 & Panadero)( نمــوذج لمقيــاس تقــدير تحليلــي كمــا ورد فــي 5ويوضــح جــدول )
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Alonso-Tapia, 2013). 
 & Panadero)تقدير وصفي تحليلي لتصميم خريطة مفاهيم، ورد في  (. مقياس5جدول )

Alonso-Tapia, 2013). 
 الدرجات/ 
 النقاط

 محكات 
 التقييم

4 3 2 1 

 المفاهيم
تتضمن كل 

المفاهيم الأساسية 
 والثانوية.

تتضمن كل 
المفاهيم الأساسية 
وبعض المفاهيم 

 الثانوية.

تتضمن كل 
المفاهيم الأساسية 

أي من ولا تتضمن 
 المفاهيم الثانوية.

تفتقر إلى بعض 
المفاهيم 
 الأساسية.

التسلسل 
 الهرمي

التنظيم كامل 
وصحيح وتعكسه 
 خريطة المفاهيم.

التنظيم صحيح 
ولكن ليس كامل، 
وتفتقر خريطة 
المفاهيم بعض 
المستويات أو 
 العناصر.

التنظيم كامل ولكن 
ليس صحيح، 

وهناك مفاهيم في 
 الأماكن الخطط.

التنظيم ليس كاملًا 
 وليس صحيحاً.

العلاقات بين 
المفاهيم في 
مختلف 
المستويات 
 الهرمية

العلاقات: كلها 
صحيحة، ويوجد 
ارتباطات بين 
مفاهيم ذات 
 علاقة.

الروابط: واضحة 
وتساعد على فهم 
أفضل للعلاقات 
 بين المفاهيم.

العلاقات: صحيحة 
ولكن غير كاملة، 
وتفتقر إلى بعض 

 .الإرتباطات
 

الروابط: غير 
كاملة، وبعضها 

فقط واضح، ولكنها 
 صحيحة.

العلاقات: بعضها 
غير صحيح، 
ويوجد ارتباطات 
بين مفاهيم لا 

يربطها أي علاقات 
 ببعضها البعض.
الروابط: بعضها 
فقط واضح، ولكن 
بعضها غير 
 صحيح.

العلاقات: غالبيتها 
غير صحيحة أو 
لا يوجد سوى 
 القليل منها.

الروابط: غير 
كاملة، وغير 
 صحيحة.

 لا يوجد. لا يوجد.هناك علاقة واحدة هناك العديد من العلاقات بين 
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المفاهيم من  
مختلف 
 الأعمدة

الإرتباطات، ويوجد 
 علاقات ذات صلة

 فقط.

البساطة 
 وسهولة الفهم

تصميمها بسيط 
ويسهل فهمها، 
 ويوجد أمثلة.

بعض العلاقات 
 صعبة الفهم،

وتحتوى على أمثلة 
 قليلة.

هناك زيادة مفرطة 
 في الإرتباطات،
 ولا يوجد أمثلة.

لا العلاقات ولا 
التسلسل الهرمي 

 مفهوم،
 ولا يوجد أمثلة.

 إجراءات البحث
فيما يلي عرض لإجراءات البحث، بما يتضمنه ذلك مـن تحديـد لمـنهج البحـث، ووصـف 

جـــراءات لمجتمـــع البحـــث وعينتـــة ، وعـــرض لإجـــراءات بنـــاء وتطـــوير مقيـــاس التقـــدير، وا 
 التحقق من خصائصه السيكومترية.

 أولًا: منهج البحث: 
اعتمــد البحــث علــى المــنهج الوصــفي التحليلــي، فــي اشــتقاق المســتويات المعياريــة لجــودة 
اء كائنــات الــتعلم الرقميــة القابلــة لإعــادة الاســتخدام، والتوصــل لصــورة نهائيــة منهــا، وبنــ

مقيــــاس تقــــدير جــــودة كائنــــات الــــتعلم الرقميــــة القابلــــة لإعــــادة الاســــتخدام، والتحقــــق مــــن 
ــة فــي بعــض دلالات صــدقه وثباتــه، مــن خــلال مراجعــة  خصائصــه الســيكومترية المتمثل

 وتحليل الأدبيات والدراسات ذات الصلة بايتي: 
لم الرقميـــة بمـــا كائنـــات الـــتعلم الرقميـــة القابلـــة لإعـــادة الاســـتخدام كطحـــد مصـــادر الـــتع -

يتضـــــمنه ذلـــــك مـــــن دواعـــــي الحاجـــــة لتوظيفهـــــا، ومفهومهـــــا وخصائصـــــها، وبنيتهـــــا 
والمواصـــفات الهيكليــــة لمكوناتهـــا، وكيفيــــة تصـــميم مكوناتهــــا بمـــا يزيــــد مـــن قابليتهــــا 

 لإعادة الاستخدام، ومعايير تصميمها وتطويرها، ونماذج تصميمها وتطويرها.  
أدوات التقييم الواقعي بما يتضـمنه ذلـك مـن مفهومهـا مقاييس التقدير الوصفية كطحد  -

 وخصائصها، وميزات توظيفها، وأنواعها.
 ثانيًا: مجتمع البحث وعينته:

يتمثل مجتمع البحث الحالي في طـلاب تخصـص تكنولوجيـا التعلـيم والمعلومـات بكليـات 



 2020أكتوبر  75العدد                                      جامعة دمياط  –مجلة كلية التربية 

 

220 

ي/ تخصص ( طالبًا من طلاب الفرقة الرابعة/ العلم135التربية، كما تمثلت عينته في )
تكنولوجيا التعلـيم والمعلومـات/ كليـة التربيـة/ جامعـة دميـاط مـن الجنسـين، والمقيـدين فـي 

 . 2019/ 2018العام الدراسي 
 ثالثاً: إجراءات بناء وتطوير مقياس التقدير:

يلــي عــرض تفصــيلي لإجــراءات بنـــاء وتطــوير مقيــاس تقــدير جــودة كائنــات الـــتعلم  فيمــا
 الرقمية:

 طوير المقياس:تحديد الهدف من ت -1
الهـدف مـن تطـوير مقيـاس التقـدير فـي البحـث الحـالي هـو توظيفـه كـطداة يـتم مـن خلالهـا 
تحديـد مسـتويات جـودة كائنـات الـتعلم الرقميـة القابلـة لإعـادة الاسـتخدام المنتجـة مـن قبــل 
طــلاب تكنولوجيــا التعلــيم بكليــات التربيــة )مجتمــع البحــث( لأغــراض التقيــيم التكــويني أو 

 .الختامي
 تحديد نوم المقياس، ومبررات اختياره: -2
الاطــلام علــى الأدب التربـوي فــي مجــال بنــاء أدوات القيـاس وتطويرهــا، اُت خِــذَ القــرار  بعـد

، ومـن مبـررات اختيـار Analytic Rubricبتطوير مقياس تقدير وصفي متـدرج تحليلـي 
أحـد أدوات التقيـيم  هذا النوم من المقاييس أنها: دقيقة وموضوعية وواقعية وشاملة، وتعد

البـــديل التـــي تركـــز علـــى أداء المـــتعلم بمـــا يتضـــمنه مـــن عمليـــات ونـــواتج، وتعتمـــد علـــى 
التقـدير الكيفـي لـكداء مـن خــلال سـلالم تقـدير وصـفية، وتــوفر معلومـات عـن نقـاط القــوة 
والضعف فيما يتعلق بالأبعاد والجوانب المتعددة لكداء يمكـن الاسـتناد إليهـا فـي تحسـينه 

ريــق تقــديم تغذيــة راجعــة دقيقــة وتفصــيلية لكــل مــن المعلــم والطــلاب بمــا يــدعم كــل عــن ط
 من عمليتي التعليم والتعلم.

 صياغة الصورة الأولية من المقياس: -3
 تحديد مصادر اشتقاق محتوى المقياس وصياغة بنوده: 3/1

بمـــا يتضـــمنه مـــن  تـــم الاعتمـــاد فـــي تحديـــد محتـــوى مقيـــاس التقـــدير فـــي صـــورته الأوليـــة
معايير، ومحكات، وفقرات مواصفات الأداء المرتبطة بكل محك مـن محكـات الأداء بمـا 
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الأدبيــات التربويــة والدراســات تتضــمنه هــذه الفقــرات مــن م شــرات تفصــيلية لــكداء علــى 
والبحوث السابقة الخاصـة ببنيـة كائنـات الـتعلم الرقميـة، والمعـايير التربويـة والفنيـة لجـودة 

ا وتطويرهــــا، ونمــــاذج تصــــميمها وتطويرهــــا، والتــــي ســــبق عرضــــها جميعًــــا فــــي تصــــميمه
الإطار النظري للبحث، ومن ضمن نماذج التصميم والتطوير التعليمي التي تم الاعتماد 

 Learning Objectعليهــا بشــكل أساســي فــي ذلــك: نمــوذج تطــوير كائنــات الــتعلم 
Development (LOD) (CISCO, 2003a)ائنـــات الـــتعلم ، ونمـــوذج تصـــميم ك

Learning Object Design (Atkins & Jones, 2004) ونموذج تصـميم الـنظم ،
 The Reusableالتعليميـــة المخصـــص لكائنـــات الـــتعلم القابلـــة لإعـــادة الإســـتخدام

Learning Objects-Specific Instructional Systems Design Model 
(RLO-Specific ISD Model) (Barritt & Alderman Jr, 2004) ونمـوذج ،
 Instructional Design Model for Learningالتصـميم التعليمـي لكائنـات الـتعلم

Objects (Mowat, 2007) ـــتعلم الرقميـــة فـــي ضـــوء ، ونمـــوذج توظيـــف كائنـــات ال
 (.2014استراتيجية إعادة الاستخدام )نبيل جاد عزمي، 

 تحديد بنية المقياس وتنظيم محتواه: 3/2
( أبعـــاد )معـــايير 6( محكًـــا موزعـــة علـــى )47) )*(صـــورته الأوليـــةالمقيـــاس فـــي  تضـــمن

( أبعاد المقياس، وعدد محكات الأداء لكل بعد، والعدد الكلي 6رئيسة(. ويوضح جدول )
 لأبعاد ومحكات المقياس.

 
 
 
 
 

                                                           

(، استمارة تحكيم الصورة الأولية من المستويات المعيارية لجودة كائنات التعلم الرقمية القابلة لإعادة 1)*( ملحق رقم )
 الاستخدام المنتجة من قبل طلاب تكنولوجيا التعليم.
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 (. أبعاد ومحكات الصورة الأولية مقياس تقدير جودة كائنات التعلم الرقمية.6جدول )
 عدد المحكات أبعاد المقياس 

 6 أهداف كائن التعلم. 1
 6 بنية كائن التعلم. 2
 11 العناصر الرقمية المتضمنة بكائن التعلم. 3
 8 مهام وأنشطة الممارسة المتضمنة بكائن التعلم. 4
 8 أدوات التقييم المتضمنة بكائن التعلم. 5
 8 قابلية كائن التعلم لإعادة الاستخدام. 6

 47 6 المجموم
 تحديد مستويات تقدير الأداء: 3/3

ـــاس مـــن ) يتكـــون ـــد مســـتوى أي مـــن 3المقي ـــة وصـــفية متدرجـــة لتحدي ( مســـتويات معياري
 جوانب الأداء )محكات الأداء(، هي: 

( مستوى مثالي: في حالة توفر "جميـع" م شـرات الأداء الجيـد، ومـن ثـم يـتم احتسـاب 3)
 ( درجات.3)
مقبول: في حالة توفر "معظم" م شرات الأداء الجيد، ومـن ثـم يـتم احتسـاب  ( مستوى2)
  ( درجتين.2)
( مسـتوى مـنخفض: فـي حالـة "عـدم تــوفر معظـم" م شـرات الأداء الجيـد، ومـن ثـم يــتم 1)

 ( درجة واحدة.1احتساب )
 وضع تعليمات المقياس: 3/4

ومكونــــات المقيــــاس، خطــــاب موجــــه إلــــى المُقَــــيِّم يتضــــمن وصــــف لبنيــــة بمقيــــاس اليبــــدأ 
ومســتويات تقــدير الأداء، وتعريــف المُقَــيِّم بــالمطلوب منــه، ومثــال توضــيحي لكيفيــة تقيــيم 

 جودة كائنات التعلم الرقمية المنتجة )نواتج الأداء( باستخدامه. 
 التحقق من صدق المقياس )صدق المُحكِّمين(:  -4

عما إذا كانت هناك حاجة لإجراء أي تغييرات أو تعديلات على محتـوى مقيـاس  للكشف
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المتخصصــين  )*(تــم عرضــه فــي صــورته الأوليــة علــى مجموعــة مــن المحكمــينالتقــدير، 
( محكمًــــا، وذلـــك بهــــدف 15والخبـــراء فـــي مجــــال تكنولوجيـــا التعلــــيم، وقـــد بلــــ  عـــددهم )

مدى الدقـة العلميـة لفقـرات لنقاط التالية: استطلام  رائهم وتعرف مقترحاتهم فيما يتعلق با
مواصـــفات الأداء لكـــل محـــك مـــن محكـــات المقيـــاس بمـــا تتضـــمنه الفقـــرات مـــن م شـــرات 
لكداء، ومدى سلامة الصياغة اللغوية لها ووضوحها، ومـدى صـلاحيتها لقيـاس مسـتوى 
ـــة  جانـــب الأداء التـــي وضـــعت لقياســـه، ومـــدى وضـــو  تعليمـــات المقيـــاس، ومـــدى تغطي

المقيــــاس ككــــل لجميــــع جوانــــب الأداء، وكــــذلك التعــــديل علــــى فقــــرات المقيــــاس  محكــــات
 بالحذف أو بالإضافة أو ب عادة الصياغة اللغوية وفقًا لما يرونه مناسبًا.

وبحساب النسب المئوية لاتفاق تقديرات المحكمين على الدقة العلمية لفقـرات كـل محـك، 
مســتوى جانــب الأداء التــي وضــعت  وســلامة الصــياغة اللغويــة لهــا، وصــلاحيتها لقيــاس

%( لجميـــع الفقـــرات. ويوضـــح 100 -%86.66لقياســـه، وُجِـــدَّ أنهـــا تراوحـــت مـــا بـــين )
( النســـب المئويـــة للاتفـــاق. إلا أن بعـــض المحكمـــين قـــد اقترحـــوا إجـــراء بعـــض 7جـــدول )

قَــيِّم، كمــا  التعــديلات فيمــا يتعلــق بصــياغات بعــض الفقــرات بمــا يجعلهــا أكثــر وضــوحًا للم 
 ر  معظمهم ضرورة تقليص حجم محتوى مقياس التقدير لتسهيل تطبيقه. اقت
 

 (. النسب المئوية لاتفاق تقديرات المحكمين لكل محك من محكات المقياس.7جدول )
 البُعد الثالث البُعد الثاني البُعد الأول

رقم 
 المحك

النسبة المئوية 
 للاتفاق

رقم 
 المحك

النسبة المئوية 
 للاتفاق

رقم 
 المحك

النسبة المئوية 
 للاتفاق

1 100% 1 93.33% 1 100% 
2 93.33% 2 100% 2 93.33% 
3 93.33% 3 86.66% 3 100% 
4 100% 4 100% 4 100% 
5 86.66% 5 100% 5 93.33% 
6 100% 6 93.33% 6 93.33% 

                                                           
 التحكيم.(، قائمة 2ملحق رقم ) )*(
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    7 86.66% 

    8 93.33% 

    9 86.66% 

    10 86.66% 

    11 86.66% 
 البُعد السادس البُعد الخامس الرابع البُعد

رقم 
 المحك

النسبة المئوية 
 للاتفاق

رقم 
 المحك

النسبة المئوية 
 للاتفاق

رقم 
 المحك

النسبة المئوية 
 للاتفاق

1 100% 1 100% 1 100% 
2 93.33% 2 93.33% 2 86.66% 
3 86.66% 3 100% 3 100% 
4 100% 4 86.66% 4 100% 
5 93.33% 5 100% 5 86.66% 
6 100% 6 93.33% 6 86.66% 
7 86.66% 7 86.66% 7 86.66% 
8 86.66% 8 93.33% 8 86.66% 
عليه تم إجراء بعض التعديلات في صياغات بعض الفقرات، كما تم حذف بعض  وبناءً 

%( 100التـي سـجلت نسـب اتفـاق ) محكات المقياس مـع مراعـاة الإبقـاء علـى المحكـات
بعــد التطكــد مــن أن ذلــك لا يــ ثر علــى تغطيــة مقيــاس التقــدير لجوانــب الأداء التــي يهــدف 
إلــى قياســها، وبــذلك تــم التوصــل إلــى صــورة نهائيــة مــن المســتويات المعياريــة التــي ســيتم 

بلـة تضمينها مقيـاس التقـدير الوصـفي المخصـص لتقيـيم جـودة كائنـات الـتعلم الرقميـة القا
( أبعاد 8. ويوضح جدول ))*(لإعادة الاستخدام المنتجة من قبل طلاب تكنولوجيا التعليم

المقيـــاس، وعـــدد محكـــات الأداء لكـــل بعـــد، والعـــدد الكلـــي لكـــل منهـــا بعـــد حـــذف بعـــض 
 محكات الأداء بغرض تسهيل تطبيقه.

مقياس تقدير جودة كائنات التعلم الرقمية بعد التحقق من صدق  (. أبعاد ومحكات8جدول )
 المُحكِّمين.

                                                           

(، الصورة النهائية من المستويات المعيارية التي سيتم تضمينها مقياس تقدير جودة كائنات التعلم 3)*( ملحق رقم )
 الرقمية القابلة لإعادة الاستخدام المنتجة من قبل طلاب تكنولوجيا التعليم.
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 عدد المحكات أبعاد المقياس
 3 أهداف كائن التعلم. 1
 3 بنية كائن التعلم. 2
 3 العناصر الرقمية المتضمنة بكائن التعلم. 3
 3 مهام وأنشطة الممارسة المتضمنة بكائن التعلم. 4
 3 المتضمنة بكائن التعلم.أدوات التقييم  5
 3 قابلية كائن التعلم لإعادة الاستخدام. 6

 18 6 المجموم

 
 تحديد نظام تقييم الأداء وتقدير الدرجات/ النقاط باستخدام المقياس:  -5
  حيث أن مستوى أي من جوانب الأداء باستخدام المقياس يمكن تقديره وفقًا لسلم

( درجات/ 3( مستويات هي: مستوى مثالي ويحتسب له )3تقدير متدرج يتكون من )
( درجة/ نقطة، ومستوى منخفض ويحتسب له 2نقاط، ومستوى مقبول ويحتسب له )

وحيث أن المحكات في  ( درجة/ نقطة، وذلك لكل محك من محكات المقياس.1)
مقياس التقدير الحالي تمتلك أوزان نسبية متساوية. فالدرجة العظمى لكل محك من 

( درجة/ 1( درجات/ نقاط، والدرجة الصغرى لكل محك هي )3محكات المقياس هي )
، والدرجة الصغرى X 3نقطة، والدرجة العظمى لمقياس التقدير  عدد محكات المقياس 

 .X 1دد محكات المقياس لمقياس التقدير  ع
 ( :محك فطقل درجة للمقياس هي: 18وحيث أن عدد محكات المقياس ككل، هي )
( وتمثل المستوى المنخفض من جودة كائنات التعلم الرقمية، وأعلى درجة له هي: 18)
 ( وتمثل المستوى المثالي من جودة كائنات التعلم الرقمية.54)

على مستوى جودة أي من كائنات التعلم الرقمية المنتجة من قبـل الطالـب، يـتم  وللتعرف
(، 3-1تحويــل الدرجــة الخــام التــي يحصــل عليهــا الطالــب إلــى درجــة تنحصــر مــا بــين )

بتقسيم الدرجة على عدد محكات المقياس. وللخروج بمعيار للحكم على الدرجة الناتجـة، 
. وحيـــث أن: ]ل الفئـــة  المـــدى/ عـــدد الفئـــاتطـــو [تـــم حســـاب طـــول الفئـــة وفقًـــا للقـــانون: 
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(. وحيـث أن 2، فالمـدى  )]الدرجـة الـدنيا -الدرجـة العليـا[المدى يمكن حسابه بالقانون: 
عــدد مســـتويات تقـــدير الأداء ثـــلاث مســـتويات، هـــي: )مثـــالي، مقبـــول، مـــنخفض(، فعـــدد 

لفئــة التــي (، وعليــه فقــد اعتمــد كطــول ل0.66(. وبنــاءً عليــه فطــول الفئــة  )3الفئــات  )
( 3 -2.34تحــدد مســتوى الأداء، والفئــات كمــا يلــي: الدرجــة التــي تقــع فــي نطــاق الفئــة )

( 2.33 -1.67تعبر عن مستوى مثالي من الأداء، والدرجة التـي تقـع فـي نطـاق الفئـة )
( 1.66 -1تعبــر عــن مســـتوى مقبــول مـــن الأداء، والدرجــة التـــي تقــع فـــي نطــاق الفئـــة )

 الأداء.تعبر عن مستوى منخفض من 
 ثبات تقديرات المُقَيِّمين(: (التحقق من ثبات المقياس  -6
نشــاء نمــوذج لكــائن تعلــم رقمــي منــتج بــطداة  برمجــةتــم   Articulateمقيــاس التقــدير، وا 

Storyline 3  لكي يتم تقييمها باستخدام مقياس التقدير من قبـل مجموعـة مـن المقيمـين
حثون، وأعضاء هيئـة تـدريس ومعـاونيهم( من ذوي الخبرة في مجال تكنولوجيا التعليم )با

(، وذلك من أجل التحقق من ثبات مقيـاس 10كل منهم بشكل مستقل، وقد بل  عددهم )
 Inter-raterالتقـــــدير باســـــتخدام طريقـــــة ثبـــــات تقـــــديرات المُقَيِّمـــــين/ المصـــــححين 

Reliability  مـن خـلال حسـاب النسـبة المئويـة مـن الاتفـاق الكلـيPercentage of 
Total Agreementتحديـدًا النسـبة المئويـة للاتفـاق بـين مقيمـين متعـددين ،Percent 

Agreement for Multiple Raters فبعد إعداد قائمة بتقديرات كل مقيم علـى حِـدَة .
لكــل محــك مــن محكــات المقيــاس، تــم تحديــد نقــاط الاتفــاق والاخــتلاف بــين كــل زوج مــن 

( 0( لكــل اتفــاق، و)1لتطبيــق إلــى نقــاط )المقيمــين علــى حِــدَة مــن خــلال تكويــد بيانــات ا
لكل عدم اتفـاق، ثـم حسـاب مجمـوم نقـاط الاتفـاق، والنسـبة المئويـة للاتفـاق بـين تقـديرات 

، وهــي: النســبة المئويــة (Cooper, 1974)المقيمــين مــن خــلال تطبيــق معادلــة كــوبر 
 X ] عــدد مــرات الاتفــاق/ )عــدد مــرات الاتفــاق د عــدد مــرات عــدم الاتفــاق([للاتفــاق  

، وذلك لكل محك من محكات المقياس على حِدَة، وحساب متوسط النسب المئويـة 100
 للاتفاق بين تقديرات المقيمين لكل بُعد من أبعاد المقياس، وللمقياس ككل. 

( قـــيم النســب المئويــة للاتفـــاق بــين تقــديرات المقيمـــين لكــل محــك مـــن 9ويبــين الجــدول )
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مقيــاس التقــدير، ولكــل بُعــد مــن أبعــاده، وللمقيــاس ككــل، حيــث تراوحــت النســب  محكــات
%(، وبلغــت النســبة المئويــة للاتفــاق الكلــي بــين 100 -% 80المئويــة للاتفــاق مــا بــين )

%(، مــا يــدل علــى أن المقيــاس يتمتــع بدرجــة 91.66تقــديرات المقيمــين للمقيــاس ككــل )
 مقبولة من الثبات. 

 
 ئوية للاتفاق بين تقديرات المقيمين لكل محك، ولكل بُعد، وللمقياس ككل.(. النسب الم9جدول )

 البُعد الثالث البُعد الثاني البُعد الأول
رقم 
 المحك

النسبة المئوية 
 للاتفاق

رقم 
 المحك

النسبة المئوية 
 للاتفاق

رقم 
 المحك

النسبة المئوية 
 للاتفاق

1 90% 1 90% 1 90% 
2 80% 2 100% 2 80% 
3 80% 3 100% 3 90% 

 النسبة المئوية للاتفاق للبعد:
 83.33% 

 النسبة المئوية للاتفاق للبعد:
96.66% 

 النسبة المئوية للاتفاق للبعد:
86.66% 

 البُعد السادس البُعد الخامس البُعد الرابع
رقم 
 المحك

النسبة المئوية 
 للاتفاق

رقم 
 المحك

النسبة المئوية 
 للاتفاق

رقم 
 المحك

المئوية النسبة 
 للاتفاق

1 100% 1 90% 1 100% 
2 100% 2 100% 2 80% 
3 90% 3 100% 3 90% 

 النسبة المئوية للاتفاق للبعد:
96.66% 

 النسبة المئوية للاتفاق للبعد:
96.66% 

 النسبة المئوية للاتفاق للبعد:
90% 

 %91.66النسبة المئوية للاتفاق الكلي للمقياس: 

 البحث: تطبيق المقياس على عينة -7
جراء التعديلات الموصى بها عليـه،  بعد التحقق من صدق المحكِّمين لمقياس التقدير، وا 

وبرمجته، والتحقق من ثباته باستخدام طريقة ثبات تقديرات المُقَيِّمين، تم تطبيقه بالفصل 
م على أعمال عينة البحث المتمثلة في 2018/2019الدراسي الثاني من العام الدراسي 
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 لتعلم الرقمية المنتجة من قبلهم، وذلك من أجل ما يلي:كائنات ا
 التحقق من صدق الاتساق الداخلي: 7/1

تـم حسـاب معــاملات الارتبـاط بـين درجــات الطـلاب فــي كـل محـك مــن محكـات المقيــاس 
ودرجاتهم الكلية في البُعد الذى ينتمى إليه المحك، وقد جاءت النتائج كما هي مبينة فى 

 (.10الجدول )
(. معاملات ارتباط درجات الطلاب في كل محك من محكات المقياس بدرجاتهم الكلية في 10جدول )

 البُعد الذي ينتمي إليه المحك.
 البُعد الثاني البُعد الأول

 رقم المحك
معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 رقم المحك الاحصائية

معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 الاحصائية

 دال 0.012 0.63 1 دال 0.01 0.69 1
 دال 0.016 0.61 2 دال 0.039 0.54 2
 دال 0.01 0.64 3 دال 0.01 0.81 3

 البُعد الرابع البُعد الثالث

 رقم المحك
معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 الاحصائية

 رقم المحك
معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 الاحصائية

 دال 0.047 0.52 1 دال 0.019 0.60 1
 دال 0.01 0.70 2 دال 0.027 0.57 2
 دال 0.020 0.59 3 دال 0.012 0.63 3

 البُعد السادس البُعد الخامس

 رقم المحك
معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 الاحصائية

 رقم المحك
معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 الاحصائية

 دال 0.014 0.62 1 دال 0.01 0.73 1
 دال 0.01 0.64 2 دال 0.016 0.61 2
 دال 0.012 0.63 3 دال 0.014 0.62 3

(، 0.81 – 0.52( قـيم معـاملات الارتبـاط، حيـث تراوحـت مـا بـين )10ويبين الجـدول )
 (، مــا ي كــد اتســاق المحكــات0.05، 0.01وجميعهــا دالــة إحصــائيًا عنــد مســتوى دلالــة )
 مع أبعادها، وصدقها فيما وضعت لقياسه.
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 التحقق من الصدق البنائي للمقياس: 7/2
تـــم حســـاب معـــاملات الارتبـــاط بـــين درجـــات الطـــلاب فـــي كـــل بُعـــد مـــن أبعـــاد المقيـــاس، 

 (.11ودرجاتهم الكلية في المقياس، وقد جاءت النتائج كما هي مبينة فى الجدول )
ارتباط درجات الطلاب في كل بُعد من أبعاد المقياس بدرجاتهم الكلية في  (. معاملات11جدول )

 المقياس.

 أبعاد المقياس
معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 الاحصائية

 دال 0.01 0.90 أهداف كائن التعلم. 1
 دال 0.01 0.92 بنية كائن التعلم. 2
 دال 0.01 0.94 العناصر الرقمية المتضمنة بكائن التعلم. 3
 دال 0.01 0.85 مهام وأنشطة الممارسة المتضمنة بكائن التعلم. 4
 دال 0.01 0.91 أدوات التقييم المتضمنة بكائن التعلم. 5
 دال 0.01 0.92 قابلية كائن التعلم لإعادة الاستخدام. 6

(، 0.94 – 0.85معـاملات الارتبـاط، حيـث تراوحـت مـا بـين ) ( قـيم11ويبين الجـدول )
(، مـا ي كـد صـدق أبعـاد المقيـاس فيمـا 0.01وجميعها دالة إحصائيًا عنـد مسـتوى دلالـة )

 وضعت لقياسه.
 نتائج تطبيق المقياس: التحقق من ثبات 7/3

 Cronbach's"تـم التحقـق مــن ثبـات المقيـاس وأبعــاده باسـتخدام طريقـة "ألفــا كرونبـاخ 
alpha وبنــــاءً عليــــه تــــم حســــاب معــــاملات الاتســــاق الــــداخلي كم شــــر للثبــــات لأبعــــاد .

 (.12المقياس، وللمقياس ككل. وقد جاءت النتائج كما هي مبينة بالجدول )
 (. معاملات الاتساق الداخلي لكل بعد من أبعاد المقياس، وللمقياس ككل.12جدول )

 عدد المحكات أبعاد المقياس
 الداخلي معاملات الإتساق

"Cronbach alpha (α)") 
 0.92 3 أهداف كائن التعلم. 1
 0.95 3 بنية كائن التعلم. 2
 0.87 3 العناصر الرقمية المتضمنة بكائن التعلم. 3
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4 
مهام وأنشطة الممارسة المتضمنة بكائن 

 التعلم.
3 0.96 

 0.93 3 أدوات التقييم المتضمنة بكائن التعلم. 5
 0.94 3 التعلم لإعادة الاستخدام.قابلية كائن  6

 0.92 18 المجموم )المقياس(
 

("، حيـــث تراوحـــت مـــا بـــين α( قـــيم معـــاملات ثبـــات "ألفـــا كرونبـــاخ )12ويبـــين الجـــدول )
( للمقياس ككل، وهى قيم مقبولة من الاتساق 0.92( لكبعاد، وبلغت )0.96 – 0.87)

الــداخلي علــى مســتوى الأبعــاد، وللمقيــاس ككــل، مــا يشــير إلــى أن المقيــاس يتمتــع بدرجــة 
 عالية من الثبات، ويمكن الوثوق بنتائج تطبيقة.
اس تقـــدير جـــودة كائنـــات الـــتعلم الرقميـــة وبـــذلك تـــم التوصـــل إلـــى صـــورة نهائيـــة مـــن مقيـــ

( 18( أبعـــاد، و)6التـــي اشـــتملت علـــى: ) (*)المنتجـــة مـــن قبـــل طـــلاب تكنولوجيـــا التعلـــيم
 ( محكات لكل بُعد.3محك، موزعة على الأبعاد بواقع )

 
 
 
 
 

 
 
 
 

                                                           

الصورة النهائية من مقياس تقدير جودة كائنات التعلم الرقمية القابلة لإعادة الاستخدام المنتجة  (،4ملحق رقم ) (*)
 من قبل طلاب تكنولوجيا التعليم.
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 نتائج البحث ومناقشتها والتوصيات والبحوث المقترحة
يلـي عـرض لنتـائج البحـث الخاصـة بالإجابـة عـن أسـئلته، ومناقشـتها، وتفسـيرها فـي  فيما

ضــوء إطــار البحــث النظــري، وبنــاءً عليــه عــرض مجموعــة مــن التوصــيات، والمقترحــات 
 ببحوث ودراسات مستقبلية.

 أولًا: عرض نتائج البحث الخاصة بالإجابة عن أسئلته:
 إجابة الس ال الأول: -1
عن "الس ال الأول" الذي ينص علـى: "مـا المسـتويات المعياريـة الـلازم تضـمينها  لرجابة

مقيـــاس التقـــدير الوصـــفي لتقيـــيم جـــودة كائنـــات الـــتعلم الرقميـــة القابلـــة لإعـــادة الاســـتخدام 
مـن الإجـراءات للتوصـل المنتجة من قبل طلاب تكنولوجيا التعليم؟"، تم القيـام بمجموعـة 

يات المعيارية التي سـيتم تضـمينها مقيـاس التقـدير الوصـفي إلى صورة نهائية من المستو 
المخصص لتقييم جودة كائنات التعلم الرقمية القابلـة لإعـادة الاسـتخدام المنتجـة مـن قبـل 

، وقــد تمثلــت المســتويات المعياريــة التــي تــم تضــمينها مقيــاس )*(طــلاب تكنولوجيــا التعلــيم
وتمثــل ذلــك فــي أن النســب ( محكًــا، 18( معــايير رئيســة، ينــدرج منهــا )6التقــدير فــي: )

المئويـــة لاتفـــاق تقـــديرات المحكمـــين علـــى الدقـــة العلميـــة لفقـــرات كـــل محـــك مـــن محكـــات 
الأداء، وســـلامة الصـــياغة اللغويـــة لهـــا، وصـــلاحيتها لقيـــاس مســـتوى جانـــب الأداء التـــي 

%( لجميع المحكات، إلا أنه بناءً 100 -%86.66وضعت لقياسه قد تراوحت ما بين )
اقتـــرا  معظـــم المحكمـــين بضـــرورة تقلـــيص حجـــم محتـــوى مقيـــاس التقـــدير بغـــرض  علـــى

%( فقـط، 100تسهيل تطبيقـه تـم تضـمين المقيـاس المحكـات التـي سـجلت نسـب اتفـاق )
وذلــك بعــد التطكــد مــن أنــه لا يــ ثر علــى تغطيــة المقيــاس لجوانــب الأداء التــي يهــدف إلــى 

 قياسها. 
البحــث فــي الجزئيــة الخاصــة بعــرض إجــراءات  وهــذا مــا تــم تناولــه تفصــيلًا فــي إجــراءات

 .بناء وتطوير مقياس التقدير
                                                           

(، الصورة النهائية من المستويات المعيارية التي سيتم تضمينها مقياس تقدير جودة كائنات التعلم 3)*( ملحق رقم )
 تخدام المنتجة من قبل طلاب تكنولوجيا التعليم.الرقمية القابلة لإعادة الاس
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 إجابة الس ال الثاني: -2
عـــن "الســـ ال الثـــاني" الـــذي يـــنص علـــى: "مـــا الخصـــائص الســـيكومترية لمقيـــاس  لرجابـــة

التقدير الوصفي لتقييم جودة كائنات التعلم الرقمية القابلة لإعادة الاسـتخدام المنتجـة مـن 
لوجيا التعليم؟"، تم القيام بمجموعة مـن الإجـراءات للتحقـق مـن صـلاحية قبل طلاب تكنو 

، وقد تم الكشف عن تمتع المقياس فـي )*(مقياس التقدير والتوصل إلى صورة نهائية منه
صــورته النهائيــة بدرجــة مرتفعــة مــن الصــدق والثبــات فــي تحديــد مســتويات جــودة كائنــات 

 ، وتمثل ذلك فيما يلي: التعلم الرقمية القابلة لإعادة الاستخدام
 دلالات الصدق:  2/1

دلالات الصدق المتحققة لمقياس التقدير في: صدق المحكِّمين، وصدق الاتسـاق  تمثلت
الداخلي لمحكات المقياس مع الأبعـاد التـي تنتمـي إليهـا، والصـدق البنـائي للمقيـاس. وقـد 

 أشارت النتائج إلى أن:
المئوية لاتفاق تقديرات المحكمين على الدقة العلمية لفقرات كل محك،  النسب -

وسلامة الصياغة اللغوية لها، وصلاحيتها لقياس مستوى جانب الأداء التي وضعت 
 %( لجميع الفقرات. 100 -%86.66لقياسه تراوحت ما بين )

المقياس بدرجاتهم  قيم معاملات ارتباط درجات الطلاب في كل محك من محكات -
(، وجميعها 0.81 – 0.52الكلية في البُعد الذي ينتمي إليه المحك تراوحت ما بين )

(، ما ي كد اتساق المحكات مع أبعادها، 0.05، 0.01دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة )
 وصدقها فيما وضعت لقياسه.

بدرجاتهم الكلية  قيم معاملات ارتباط درجات الطلاب في كل بُعد من أبعاد المقياس -
(، وجميعها دالة إحصائيًا عند مستوى 0.94 – 0.85في المقياس تراوحت ما بين )

 (، ما ي كد صدق أبعاد المقياس فيما وضعت لقياسه.0.01دلالة )
 دلالات الثبات:  2/2

                                                           

(، الصورة النهائية من مقياس تقدير جودة كائنات التعلم الرقمية القابلة لإعادة الاستخدام المنتجة 4)*( ملحق رقم )
 من قبل طلاب تكنولوجيا التعليم. 
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دلالات الثبـــات المتحققـــة لمقيـــاس التقـــدير فـــي: ثبـــات تقـــديرات المُقَيِّمـــين، وثبـــات  تمثلـــت
الـداخلي لكــل بعـد مـن أبعــاد المقيـاس، وللمقيــاس ككـل. وقـد أشــارت النتـائج إلــى الاتسـاق 

 أن:
قيم النسب المئوية للاتفاق بين تقديرات المقيمين لكل محك من محكات المقياس،  -

%(، وبلغت 100 -% 80ولكل بُعد من أبعاده، وللمقياس ككل تراوحت ما بين )
%(، ما يدل 91.66المقيمين للمقياس ككل )النسبة المئوية للاتفاق الكلي بين تقديرات 

 على أن المقياس يتمتع بدرجة مقبولة من الثبات.
( لأبعاد 0.96 – 0.87(" تراوحت ما بين )αقيم معاملات ثبات "ألفا كرونباخ ) -

( للمقياس ككل، وهى قيم مقبولة من الاتساق الداخلي على مستوى 0.92المقياس، و)
ير إلى أن المقياس يتمتع بدرجة عالية من الثبات، الأبعاد، وللمقياس ككل، ما يش

 ويمكن الوثوق بنتائج تطبيقة.
مــا تــم تناولــه تفصــيلًا فــي إجــراءات البحــث فــي الجزئيــة الخاصــة بعــرض إجــراءات  وهــذا

 بناء وتطوير مقياس التقدير. 
 ثانيًا: مناقشة النتائج:

جــودة كائنــات الــتعلم الرقميــة يتعلــق بالنتــائج الخاصــة بتحديــد المســتويات المعياريــة ل فيمــا
القابلــة لإعــادة الاســتخدام، فقــد تراوحــت النســب المئويــة لاتفــاق تقــديرات المحكمــين علــى 
الدقـــــة العلميـــــة وســـــلامة الصـــــياغة اللغويـــــة والصـــــلاحية لقيـــــاس مســـــتوى الأداء لفقـــــرات 
مواصفات الأداء بما تتضمنه الفقرات من م شرات لكداء، وذلك لكل محك مـن محكـات 

داء المتضمنة بالصورة الأولية من المسـتويات المعياريـة لجـودة كائنـات الـتعلم الرقميـة الأ
%( لجميــع المحكــات، والتــي بلــ  100 -%86.66القابلــة لإعــادة الاســتخدام، مــا بــين )

( محكًا، ما يشير إلى أهميتها جميعًا لتغطية جوانب ناتج الأداء المتمثل في 47عددها )
القابلــة لإعــادة الاســتخدام، وفيمــا يتعلــق بالنتــائج الخاصــة بــالتحقق كائنـات الــتعلم الرقميــة 

مــن الخصــائص الســيكومترية لمقيــاس تقــدير جــودة كائنــات الــتعلم الرقميــة القابلــة لإعــادة 
الاستخدام، فقد تمتع المقياس في صورته النهائية بدرجة مرتفعة من الصدق والثبات في 
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ميــة القابلــة لإعــادة الاســتخدام لمــا تحقــق مــن تحديــد مســتويات جــودة كائنــات الــتعلم الرق
دلالات صــدقه التــي تمثلــت فــي صــدق المحكِّمــين، وصــدق الاتســاق الــداخلي، والصــدق 
البنــائي، ولمــا تحقــق مــن دلالات ثباتــه التــي تمثلــت فــي ثبــات تقــديرات المقَيِّمــين، وثبــات 

يمكـن الاعتمـاد  الاتساق الداخلي لكـل بعـد مـن أبعـاده وللمقيـاس ككـل، مـا يشـير إلـى أنـه
عليه في تقييم جودة كائنات الـتعلم الرقميـة القابلـة لإعـادة الاسـتخدام، الأمـر الـذي يمكـن 
إرجاعه إلـى أن المصـادر التـي تـم الاعتمـاد عليهـا فـي اشـتقاق المسـتويات المعياريـة بمـا 
تتضـــــمنه مـــــن معـــــايير، ومحكـــــات، وم شـــــرات تربويـــــة وفنيـــــة لـــــكداء مصـــــادر موثوقـــــة 

ــــة لإعــــادة الاســــتخدام ومتخصصــــة فــــي ت ــــتعلم الرقميــــة القابل صــــميم وتطــــوير كائنــــات ال
 وتتضمن معلومات جيدة ودقيقة ومرتبطة.
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 ثالثاً: التوصيات.
 يوصي البحث الحالي بالضرورات التالية:

الاعتماد في تقييم الأداء على مقاييس التقدير الوصفية مرجعية المحك كطحد أدوات  .1
 عليه من مستويات معيارية محددة لكداء.التقييم الواقعي لما تنطوي 

تحديد مسـتويات معياريـة وبنـاء وتطـوير مقـاييس تقـدير وصـفية يمكـن الاسـتناد إليهـا  .2
 في الحكم على الأداءات المختلفة في المواد العلمية وبالمراحل التعليمية المختلفة.

اء وتطـوير تنمية مهارات المعلمين في صياغة المستويات المعياريـة لـكداء، وفـي بنـ .3
مقاييس التقدير الوصـفية بنوعيهـا التحليلـي والكلـي وتوظيفهـا فـي تقيـيم الأداء، وذلـك 

 من خلال برامج التدريب قبل وأثناء الخدمة.
تزويد الطلاب بالمستويات المعيارية لكداءات والمهمات المطلوبـة مـنهم، والتفـاوض  .4

هم علـى كيفيـة تطبيقهـا معهم بشطن ما تتضمنه من محكات وم شرات لكداء، وتدريب
 في القيام بطعمالهم ومُهماتهم وتقييمها تكوينيًا.

ــيم فــي تطــوير مصــادر الــتعلم الرقميــة  .5 الارتقــاء بمســتوى أداء طــلاب تكنولوجيــا التعل
بالاعتمـــاد علـــى المســـتويات المعياريـــة ومقـــاييس التقـــدير الوصـــفية المخصصـــة لكـــل 

لي فيما يتعلق بكائنات التعلم الرقمية منها، ومنها ما تم التوصل إليه في البحث الحا
 القابلة لإعادة الاستخدام.

الاعتماد في تطـوير حلـول الـتعلم الرقميـة علـى كائنـات الـتعلم الرقميـة القابلـة لإعـادة  .6
الاســــتخدام علــــى أن يــــتم الالتــــزام بمعــــايير تصــــميمها وتطويرهــــا للــــتمكن مــــن إعــــادة 

 بر وسائط توصيل متعددة.استخدامها وفقًا لبنى ومداخل تعلم متعددة، وع
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 رابعًا: البحوث والدراسات المقترحة.
 يقتر  البحث الحالي إجراء البحوث والدراسات التالية استكمالًا لتحقيق أهدافه:

تطوير أداة رقمية عبر الإنترنت لـدعم المعلمـين فـي تصـميم وتطـوير مقـاييس تقـدير  .1
مها في التقييم التكويني لعمليات وصفية تحليلية كطحد أدوات التقييم الواقعي لاستخدا

ونــــواتج أداء طلابهــــم مــــن قــــبلهم أو مــــن قبــــل أقــــران الطــــلاب أو مــــن قبــــل الطــــلاب 
أنفســـهم، ولتوليـــد تغذيـــة راجعــــة  ليـــة وفقـًــا لهـــا، ودراســــة أثرهـــا علـــى تنميـــة مهــــارات 
المعلمــــين فــــي صــــياغة المســــتويات المعياريــــة لــــكداء، وفــــي بنــــاء مقــــاييس التقــــدير 

 اء.الوصفية لكد
دراســـة أثـــر اســـتخدام مقـــاييس التقـــدير الوصـــفية الرقميـــة عبـــر بيئـــات الـــتعلم المعـــزز  .2

ــــة  ــــة والمراحــــل التعليمي ــــتعلم المختلفــــة فــــي المــــواد العلمي ــــواتج ال ــــى ن ــــا عل بالتكنولوجي
المختلفة لدى الطلاب، وعلى تنمية مهاراتهم في التقييم التكـويني لأعمـالهم ولأعمـال 

 ونواتج أدائهم. أقرانهم، وعلى جودة عمليات
تحديـد المسـتويات المعياريـة وتطـوير مقـاييس التقـدير الوصـفية لتقيـيم جـودة عمليـات  .3

ونــواتج عمليــات تصــميم وتطــوير مصــادر الــتعلم الرقميــة المختلفــة مــن قبــل طــلاب 
 تكنولوجيا التعليم. 

أثـر اخـتلاف أدوات التقيـيم الـواقعي المختلفـة علـى نـواتج الـتعلم المختلفـة لــدى  دراسـة .4
 الطلاب في المواد العلمية وبالمراحل التعليمية المختلفة.
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