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 : تھدف الدراسة الحالیة إلى
وتتكونت عینة الدراسة من .ذھنیاً القابلین للتعلم والتحكم فیھفھم عن مشكلة مھارات التواصل اللفظي لدى الأطفال ضعاف السمع المُعاقین 

دیѧسیبل أى مѧن فئѧة الѧضعف البѧسیط جѧدا       ) ٤٠-٢٧(أطفال ضعاف سمع معاقین ذھنیا قابلین للѧتعلم والѧذین تتѧراوح درجѧة فقѧدھم للѧسمع مѧابین          ) ٥(
سنة من ) ١٢-٦(فئة الإعاقة البسیطة وتتراوح اعمارھم مابین درجة على مقیاس ستانفورد بینیھ أى من ) ٦٩ -٥٥(ویتراوح مستوى ذكائھم مابین  

 . مدارس ضعاف السمع والتربیة الفكریة
  :وتمثلت أدوات الدراسة فى 

 ،)٢٠١١(اختبار الذكاء ستانفورد بینیھ، الصورة الخامسة، إعداد محمد طھ، عبد الموجود عبد السمیع، إشراف محمود السید أبو النیل 
 إعداد.  (،مقیاس مھارات التواصل اللفظى للأطفال ضعاف السمع المعاقین ذھنیاً) الباحث إعداد(نات الأولیة الخاصة بالطفل إستمارة جمع البیا

                                         ).  الباحث إعداد(نشطة الطفل، كتیب أ) الباحث إعداد(، استمارة ملاحظة) الباحث إعداد(، برنامج إرشادى ) الباحث
  :وقد توصل الباحث فى الدراسة الحالیة الى 

 توجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسطى رتب درجات أطفال المجموعة التجریبیة فى القیاسین القبلى والبعدى لمقیاس مھارات التواصل اللفظى -
  .لصالح القیاس البعدى 

ة التجریبیة  فى القیاسین البعدى والتتبعى  لمقیاس مھارات التواصل  لاتوجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسطى رتب درجات أطفال المجموع-
  .اللفظى 

 ً.برنامج ارشادى، مھارات التواصل اللفظى، الأطفال ضعاف السمع المعاقین ذھنیا :الكلمات المفتاحیة
Abstract 
The objectives of the current study aimed to: 

Understanding the problem of verbal communication skills in children with hearing impaired 
mentally handicapped who can learn and Control of verbal communication. The study sample consist of a 
group of (5) Hearing Impaired and Mentally Retarded Children. who are able to.  learn and whose 
hearing loss ranges from (27-40) DB, which is a very simple weakness. Their level of intelligence varies 
between (55 - 69) The category of simple disability from the schools of the hearing impaired and 
intellectual education and their age between (6-12)years. 
Tools of the study:the study tools included : 

Stanford Binet Scale for Intelligence measuring (Fifth Edition). 
(Prepared by Mohammed Taha: 2011, Own children data collection form. (Prepared by the researcher), 
Scale verbal communication skills (Prepared by the researcher), Counseling program (Prepared by the 
researcher), Observation form(Prepared by the researcher)and Activity children booklet(Prepared by the 
researcher). 
The current study is reached to those results: 

- There are statistically significant differences between the averages Order degrees children in the 
experimental group pre and post two measurements to measure verbal communication skills for the 
benefit of dimensional measurement. 

- There are no statistically significant differences between the averages Order degrees children in the 
experimental group and the two measurements post and telemetry to measure verbal communication 
skills.  

Key words: - counsel program, Verbal communication skills, Children with hearing impairments are 
mentally retarded.  



   
 

 ٤  

يافاعلية برنامج إرشادى لتنمية مهارات التواصل اللفظي لدى الأطفال ضعاف السمع المعاقين ذهن

 

لقѧѧد شѧѧرف االله الإنѧѧسان وكرمѧѧھ عѧѧن سѧѧائر خلقѧѧھ       

. …ومیѧѧѧѧزه بالعقѧѧѧѧل فقѧѧѧѧال تعѧѧѧѧالى وَلَقѧѧѧѧَدْ كَرّمْنѧѧѧѧَا بَنѧѧѧѧِي أّدَمَ   

، وذلك العقل ھو الذي یعي بھ الإنسان مѧا       )٧٠:الإسراء  (

یدور حولھ، ویستخدم ما یعبر بھ عن ذاتھ واحتیاجاتھ عن 

   ѧѧسھ، ممѧѧي جنѧѧع بنѧѧھ مѧѧل بѧѧلام ویتواصѧѧق الكѧѧھ طریѧѧا یجعل

متوافقѧѧاً مѧѧع ذاتѧѧھ والمحیطѧѧین بѧѧھ، وبѧѧدون التواصѧѧل مѧѧع        

المحیط الاجتمѧاعي یقѧل الانѧدماج فیѧھ وبالتѧالي یѧؤدى إلѧى          

الѧѧѧشعور بالعزلѧѧѧة والقلѧѧѧق ممѧѧѧا یѧѧѧؤثر ذلѧѧѧك بالѧѧѧسلب علѧѧѧي    

  ویѧѧضیف جمѧѧال الخطیѧѧب . الѧѧشخص المѧѧضطرب تواصѧѧلیاً

أن إدراك الإنѧѧѧѧسان لعالمѧѧѧѧھ یعتمѧѧѧѧد علѧѧѧѧى   ) ١٣، ١٩٩٨( 

  ѧواس    المعلومات التѧر الحѧستقبلھا عبѧصر،   (ي یѧسمع ، البѧال

وحѧѧدوث أى خلѧѧل فѧѧى واحѧѧدة أو    ) الѧѧشم، التѧѧذوق، اللمѧѧس  

أكثѧѧر مѧѧن ھѧѧذه الحѧѧواس یѧѧنجم عنѧѧھ صѧѧعوبات، وینѧѧصب       

الاھتمام ھنا على عجѧز حاسѧة الѧسمع عѧن القیѧام بѧدورھا،        

فمثل ھذا العجز یقود إلѧى صѧعوبات عدیѧدة ومتنوعѧة لأن          

لإنسان، فحاسѧة الѧسمع   السمع یلعب دوراً رئیسیا فى نمو ا     

تجعل الإنسان قادر على تعلم اللغة وھى التى تشكل حجر      

ویѧѧѧѧرى . الزاویѧѧѧѧة بالنѧѧѧѧسبة لتطѧѧѧѧور الѧѧѧѧسلوك الاجتمѧѧѧѧاعي  

أن مھѧѧѧѧارات الكѧѧѧѧلام  ) ١٩٩٧،١٩(عبѧѧѧѧدالعزیز الѧѧѧѧشخص 

والتواصل تنمو لدى معظم الأفراد دون عناء، فѧضلا عѧن     

أنѧѧѧھ یمكѧѧѧѧن تѧѧѧѧصحیح بعѧѧѧض حѧѧѧѧالات اضѧѧѧѧطراب الكѧѧѧѧلام   

لعارضѧѧة بѧѧسھولة، ولكѧѧن بعѧѧض الأطفѧѧال قѧѧد    والتواصѧѧل ا

  یعѧѧѧѧانون مѧѧѧѧن مѧѧѧѧشكلات حѧѧѧѧادة فѧѧѧѧي تلѧѧѧѧك العملیѧѧѧѧة مثѧѧѧѧل      

الأطفѧѧѧѧال المعѧѧѧѧاقین ذھنیѧѧѧѧا الѧѧѧѧذین لѧѧѧѧدیھم اضѧѧѧѧطراب فѧѧѧѧي  

مھارات التواصѧل اللفظیѧة والتѧي تمѧنعھم مѧن التفاعѧل مѧع           

   .الآخرین

  ساؤلѧѧى التѧѧة فѧѧشكلة الدراسѧѧل مѧѧتتمث 

  :الاتى 

ادى قائم على التكامѧل الحѧسي   ما فاعلیة برنامج إرش  -

لتنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات التواصѧѧѧل اللفظѧѧѧي لѧѧѧدى الأطفѧѧѧال      

  ضعاف السمع المعاقین ذھنیا ؟

  مѧѧѧا مѧѧѧدى اسѧѧѧتمرار فاعلیѧѧѧة برنѧѧѧامج إرشѧѧѧادى قѧѧѧائم     -

علѧѧѧى التكامѧѧѧل الحѧѧѧسي لتنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات التواصѧѧѧل      

  اللفظѧѧѧѧي لѧѧѧѧدى الأطفѧѧѧѧال ضѧѧѧѧعاف الѧѧѧѧسمع المعѧѧѧѧاقین  

  ذھنیا ؟

 

الحالیѧѧѧѧة إلѧѧѧѧى تنمیѧѧѧѧة مھѧѧѧѧارات    تھѧѧѧѧدف الدراسѧѧѧѧة  

التواصѧل اللفظѧى للأطفѧال ضѧѧعاف الѧسمع المعѧاقین ذھنیѧѧا      

وذلك من خѧلال إعѧداد وتطبیѧق بѧرامج إرشѧادى والكѧشف        

  . إستمراریة فاعلیة البرنامج عن مدى

   

تقѧѧѧدم الدراسѧѧѧة الحالیѧѧѧة برنامجѧѧѧًا إرشѧѧѧادیا لتنمیѧѧѧة      

لѧѧسمع مھѧѧارات التواصѧѧل اللفظѧѧى لѧѧدى  الطفѧѧال ضѧѧعاف ا   

المعѧѧѧاقین ذھنیѧѧѧًا ویعتبѧѧѧر البرنѧѧѧامج الحѧѧѧالى دلѧѧѧیلا لمعلمѧѧѧى  

الاطفѧѧال ضѧѧعاف الѧѧسمع المعѧѧѧاقین ذھنیѧѧا ولأسѧѧر ھѧѧѧؤلاء      

الاطفال كذلك سیسھم فى معلومات اثرائیة عѧن تلѧك الفئѧة           

  .التى قل ما یتناولھا الباحثون

 

 Counseling program البرنامج الإرشادي 

ئیѧѧѧѧѧًا بأنѧѧѧѧѧھ مجموعѧѧѧѧѧة مѧѧѧѧѧن  یعرفѧѧѧѧѧھ الباحѧѧѧѧѧث إجرا

الإجѧѧراءات المُخططѧѧة والمنظمѧѧة والتѧѧي تѧѧدخل فѧѧي إطѧѧار    

الأسѧѧѧلوب التخѧѧѧاطبى ویѧѧѧتم تقدیمѧѧѧھ للأطفѧѧѧال المقѧѧѧصودین   

بالدراسة خلال فترة زمنیة محددة، حیث یتم تدریبھم علي   

مھارات التواصل اللفظي خѧلال عѧدد معѧین مѧن الجلѧسات        

فѧѧي  وذلѧѧك لتحѧѧسین وتنمیѧѧة تلѧѧك المھѧѧارات ویѧѧسھم بѧѧذلك      

  .           تحقیق ھدف الدراسة

Verbal Communication Skills مھارات 

 التواصل اللفظي    

بأنھѧѧѧا مجموعѧѧѧة مѧѧѧن   : ویعرفھѧѧѧا الباحѧѧѧث إجرائیѧѧѧًا  

الخبرات اللغویة المتراكمة لدى الفرد التѧى تمكنѧھ وتؤھلѧھ     



 

 ٥

 رضا محمد أحمد نوايه/د

إلى التفاھم والتواصѧل مѧع الآخѧرین للتعبیѧر عѧن حاجاتѧھ،            

میѧѧة محѧѧددة، ویقѧѧاس إجرائیѧѧاً وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال أنѧѧشطة تعلی

بالدرجѧѧة التѧѧي یحѧѧصل علیھѧѧا الطفѧѧل فѧѧى مقیѧѧاس مھѧѧارات    

  .                                                                       التواصل اللفظي المستخدم فى الدراسة 

  .الطفل ضعیف السمع المعاق ذھنیاً القابل للتعلم

Child  Hearing Impaired and Mentally 

Retarded     . 

بأنѧѧھ ذلѧѧك الطفѧѧل الѧѧذي  : الباحѧѧث إجرائیѧѧًا  ویعرفѧѧھ

یعѧѧانى مѧѧن ضѧѧعف فѧѧي حاسѧѧة الѧѧسمع ودرجѧѧة فقѧѧده للѧѧسمع   

دیѧسیبل ویتѧراوح مѧستوى ذكائѧھ        ) ٤٠-٢٧(تتراوح مѧابین  

ویحتѧѧاج تѧѧدریبات لتنمیѧѧة مھاراتѧѧھ اللفظیѧѧة  ) ٦٩-٥٥(بѧѧین 

  . لیتواصل مع غیره

 

Verbal Communication . التواصل اللفظى  

 & Donald)أن التواصѧل اللفظѧى یعѧد مѧن أھѧم      

Mark,  1999 , 303-306)   نѧلاً مѧصائص   یرى كѧالخ

التى تمیز الإنسان عن سائر الكائنات الحیة، وعѧن طریقѧھ    

یѧѧѧѧستطیع الطفѧѧѧѧل التعѧѧѧѧرف علѧѧѧѧى الأشѧѧѧѧیاء ومѧѧѧѧѧسمیاتھا،      

واكتساب معلومات جدیده فى خلال تفاعلѧھ مѧع الأخѧرین،      

 مѧѧن خѧѧلال التواصѧѧل اللفظѧѧى مѧѧع مواقѧѧف الحیѧѧاة    ویتعامѧѧل

الیومیѧѧѧة، عѧѧѧن طریقѧѧѧة الكѧѧѧلام واسѧѧѧتخدام اللغѧѧѧة كمѧѧѧا یعѧѧѧد   

موضѧѧѧوع التواصѧѧѧل اللفظѧѧѧى والنطѧѧѧق والكѧѧѧلام واسѧѧѧتخدام  

اللغѧѧѧة مѧѧѧن أكثѧѧѧر الموضѧѧѧوعات التѧѧѧى شѧѧѧغلت الكثیѧѧѧر مѧѧѧن   

البѧѧѧاحثین وعلمѧѧѧاء اللغѧѧѧة والكѧѧѧلام والمتخصѧѧѧصین سѧѧѧواء     

جѧѧالات، وقѧѧد أكѧѧѧد   القѧѧدماء مѧѧنھم أو المحѧѧدثین فѧѧى عѧѧدة م     

ھѧѧѧؤلاء جمیعѧѧѧا علѧѧѧى أھمیѧѧѧة القѧѧѧدرة علѧѧѧى اسѧѧѧتخدام اللغѧѧѧة   

والكلام لنجاح عملیة التواصل اللفظى، ویحتوى الإتѧصال     

اللفظѧى النѧѧاجح  علѧѧى العدیѧد مѧѧن المھѧѧارات التѧى یمѧѧر بھѧѧا     

الفرد أثناء مراحل نموه وتسمى بدایات مھارات الإتѧصال       

  .اللغوى لدى الأطفال

أن )  ١٩، ٢٠٠٦( بینمѧѧѧѧѧا تѧѧѧѧѧرى نѧѧѧѧѧرمین نقѧѧѧѧѧولا    
التواصل اللفظى  ھو نوع من التفاھم  عن طریق التفاعѧل     

مѧѧѧѧن خѧѧѧѧلال  التبѧѧѧѧادل   ) مѧѧѧѧتكلم  ومѧѧѧѧستمع (بѧѧѧѧین طѧѧѧѧرفین  
والتѧѧشارك  اللغѧѧوى الѧѧذى  یѧѧؤدى إلѧѧى إشѧѧباع حاجѧѧة مѧѧن       

حاجات التواصل اللغوى  لدى المتكلم والمستمع، ویتحقق     
ھѧѧذا الإتѧѧصال  عѧѧن طریѧѧق مھѧѧارة  لغویѧѧة أو أكثѧѧر  مѧѧن       

 المناقشة –المحادثة (لال شكل أو أكثر من أشكال اللغة        خ
فѧى إطѧار   )  تقبل التعلیمѧات وتنفیѧذھا   - الجدل – الحوار   –

  .مجالات التواصل اللغوى 

الإعاقѧѧة الذھنیѧѧة وعلاقتھѧѧا بالتѧѧأخر فѧѧى التواصѧѧل      -
   : اللفظى

للإعاقѧѧة الذھنیѧѧة أثرھѧѧا الѧѧسلبى فѧѧى إكتѧѧساب اللغѧѧة    
التواصѧѧѧل اللفظѧѧѧى، عنѧѧѧد الطفѧѧѧل، فѧѧѧى مѧѧѧدى قدرتѧѧѧھ علѧѧѧى   

ویظھر ذلك الأثر بوضوح فѧى قلѧة المفѧردات لѧدى الطفѧل          
المعѧѧѧѧاق ذھنیѧѧѧѧًا، ونجѧѧѧѧد أن الأفكѧѧѧѧار لدیѧѧѧѧھ تتѧѧѧѧصل دائمѧѧѧѧا     

عجѧѧѧز واضѧѧѧح والتѧѧѧواء فѧѧѧى طریقѧѧѧة    بالمحѧѧѧسوسات، مѧѧѧع  
  . النطق

وتعتبѧѧѧѧѧر مѧѧѧѧѧشكلة اضѧѧѧѧѧطراب التواصѧѧѧѧѧل  والأداء  
اللغѧѧوى مѧѧѧن أشѧѧد المѧѧѧشكلات التѧѧى یعѧѧѧانى منھѧѧا الأطفѧѧѧال     

یѧًا، حیѧث أنھѧا تعѧوق توافѧق الفѧرد  مѧع بیئتѧھ            المعاقون ذھن 
وتقѧѧѧѧف عائقѧѧѧѧاً أمѧѧѧѧام قدرتѧѧѧѧھ علѧѧѧѧى التعبیѧѧѧѧر عѧѧѧѧن حاجاتѧѧѧѧھ    
ورغباتѧѧھ وقدرتѧѧھ علѧѧى فھѧѧم رغبѧѧات الأخѧѧرین  ومعرفѧѧة       
العѧالم المحѧѧیط بѧѧھ،   فلقѧѧد اوضѧحت الكثیѧѧر مѧѧن الدراسѧѧات    
العلمیѧѧة التѧѧى اُجریѧѧت علѧѧى الأطفѧѧال المعѧѧاقین ذھنیѧѧاً تѧѧأخر   

مة، إذ أن ارتقѧاء اللغѧة لѧدیھم یمیѧل        النمو اللغوى بصفة عا   
.   إلى أن یقع فى مستوى أقل من مستوى القدرات الأخѧرى  

  ).٢٢٣، ٢٠٠٧سھیرشاش ،(

  القابلین للتعلم ضعاف السمع المعاقین ذھنیًا

تѧѧѧشكل حاسѧѧѧة الѧѧѧسمع أھمیѧѧѧѧة كبیѧѧѧرة عѧѧѧن بѧѧѧѧاقي      
وقѧѧد قѧѧدمھا االله تعѧѧالي عѧѧن    ،  الحѧѧواس فѧѧي حیѧѧاة الإنѧѧسان   

واالله أخرجكم مѧن   "االله عز وجل    فیقول  ، الحواس الاخري 
بطѧѧѧѧون أمھѧѧѧѧاتكم لا تعلمѧѧѧѧون شѧѧѧѧیئا، وجعѧѧѧѧل لكѧѧѧѧم الѧѧѧѧسمع  

سѧѧѧѧورةالنحل ( "والأبѧѧѧѧصار والأفئѧѧѧѧدة، لعلكѧѧѧѧم  تѧѧѧѧشكرون  
  ) ٧٨،ایة
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يافاعلية برنامج إرشادى لتنمية مهارات التواصل اللفظي لدى الأطفال ضعاف السمع المعاقين ذهن
فحاسة السمع ھي التي تجعل الإنѧسان قѧادرا علѧى      

تعلم اللغة، لذلك فھѧي تمثѧل حجѧر الزاویѧة بالنѧسبة لتطѧور              

ن مѧن فھѧѧم بیئتѧѧة  الѧسلوك الاجتمѧѧاعي ، حیѧث تمكѧѧن الإنѧѧسا  

وتمثѧل  ، ومعرفة المخاطر الموجودة فتساعده علѧى تجنبھѧا   

) التذوق، واللمس، السمع، البصر، الشم  (الحواس الخمس   

أساسا یعتمد علیھ الإنѧسان لكѧي یѧدرك عالمѧھ الѧذي یعѧیش         

فیھ، وعندما یحدث أي خلل في واحدة منھѧا أو أكثѧر یѧنجم      

  ،٢٠٠٠مѧѧصطفى القمѧѧش،  (عѧѧن ذلѧѧك صѧѧعوبات كثیѧѧرة    

١٧       .( 

الѧѧسمات والخѧѧѧصائص التѧѧѧي یتѧѧѧسم بھѧѧѧا ضѧѧѧعاف الѧѧѧسمع   

  :            المعاقین ذھنیًا 

من أھم السمات التي یمكن أن تمیزھم عن غیرھم 

مѧѧن الأفѧѧراد حتѧѧى مѧѧن فئѧѧات الإعاقѧѧة الأخѧѧرى، وبالتѧѧالي        

یتѧشتت  : یكون من شأنھا أن تجعل منھم فئة فریدة، مایلي      

فѧѧى الانتبѧѧاه الѧѧسمعي، انتبѧاھھم بѧѧسھولة وبѧѧسرعة، قѧصور   

قѧصور فѧѧى الإدراك، ضѧѧعف الѧذاكرة وعѧѧدم قѧѧدرتھم علѧѧى   

تذكر ما یكون مر بھم من أحداث أو مواقف، عدم قدرتھم     

علѧѧى التعمѧѧیم أو نقѧѧل أثѧѧر التѧѧدریب إلѧѧى مواقѧѧف مѧѧشابھة،     

فѧѧرط النѧѧشاط أو الحركѧѧة الزائѧѧدة، قѧѧصور فѧѧى مھѧѧاراتھم        

 الاجتماعیѧѧة بѧѧѧشقیھا اللفظѧѧѧي وغیѧѧѧر اللفظѧѧѧي، قѧѧѧصور فѧѧѧى  

قѧѧدراتھم علѧѧى التواصѧѧل سѧѧواء التعبیѧѧري أو الاسѧѧѧتقبالي،      

المیѧѧل إلѧѧى الاشѧѧباع الفѧѧوري لحاجѧѧاتھم، التѧѧأخر فѧѧى النمѧѧو    

 .اللغوى وقصور فى مھاراتھم اللغویة

                ).٣٦٦ - ٣٦٥، ٢٠٠٤محمدعبداالله، (

  ) ضعف وإعاقة ذھنیة(الأسباب المؤدیة إلى تعدد الإعاقة

التѧي تѧؤدي إلѧى ضѧعف       ھناك العدید من الأسباب     

الѧѧسمع وتعѧѧد فѧѧى نفѧѧسھا تقریبѧѧاً التѧѧى تѧѧؤدى إلѧѧى الإعاقѧѧة        

الحѧѧصبة : العقلیѧѧة، ویѧѧأتى علѧѧى رأس ھѧѧذه الأسѧѧباب مѧѧایلى 

الألمانیѧѧѧѧѧة، والفیѧѧѧѧѧروس المѧѧѧѧѧضخم للخلایѧѧѧѧѧا، والھربѧѧѧѧѧز ،   

والزھرى، والملاریا خѧلال فتѧرة الرضѧاعة، حیѧث یѧؤدي          

 ذلك إلى التخلف العقلي وضѧعف الѧسمع فѧى نفѧس الوقѧت،         

وكذلك متلازمѧة داوون ویمكѧن لھѧا أن تѧؤدي بالطفѧل إلѧى        

والعوامѧل  . ضعف السمع، وذلك فى سѧن مبكѧر فѧى حیاتѧھ           

الوراثیѧѧة او الجینیѧѧة تعѧѧد مѧѧسؤلة عѧѧن حѧѧدوث تلѧѧك الإعاقѧѧة  

مѧن الاصѧابات   % ٥٠-٣٠بین الاطفال بنسبة تتراوح بین      

التى تحدث اثناء الولادة وتؤدى الى نزیف بѧالمخ، وأیѧضاً       

لمواد كالرصѧѧاص او الزئبѧѧق ونقѧѧص الاكѧѧسجین التѧѧسمم بѧѧا

، ٢٠٠٥محمدعبѧѧداالله، .    (اثنѧѧاء الѧѧولادة او الاختنѧѧاق       

٣٦٨-٣٦٦.(  

أسالیب التعلیم والبرامج المستخدمة مѧع ضѧعاف الѧسمع      

   :المعاقین ذھنیًا القابلین للتعلم

لایوجد أسلوب تعلیم معین یمكن أن نقول عنھ أنѧھ    

معѧѧاقین عقلیѧѧاً، ولكѧѧن   مناسѧѧب للأطفѧѧال ضѧѧعاف الѧѧسمع ال   

یجѧѧѧѧب أن تѧѧѧѧشمل خѧѧѧѧصائص البѧѧѧѧرامج الناجحѧѧѧѧة شѧѧѧѧروط   

البرنѧامج المركѧѧب الѧѧذى یتѧѧضمن أھѧѧدافاً واضѧѧحة ومحѧѧددة   

والذى یركز على الحاجات الفردیة لكل طفل وطریقѧة فѧى    

كمѧѧا أن كѧѧل طفѧѧل مѧѧن .التعلѧیم تتبѧѧع نظѧѧام الخطѧѧوة  خطѧѧوة  

ھذه الفئѧة یحتѧاج إلѧى أھѧداف متعѧدده ومختلفѧة وإجѧراءات          

خطوات تعلѧیم مناسѧبة لѧھ، كمѧا أن الخبѧرات العملیѧة فѧى             و

البیئѧѧات الطبیعیѧѧة تلعѧѧب دوراً مھمѧѧاً فѧѧى تعلѧѧیم أطفѧѧال ھѧѧذه   

الفئѧѧة، كمѧѧا أن أدوات التعلѧѧیم المناسѧѧبة لعمѧѧر الطفѧѧل تقѧѧوم     

بدور مھم فى تعلیمѧھ وفѧى اثѧارة دافعیتѧھ ویجѧب أن یكѧون        

التركیѧѧز منѧѧصبا علѧѧى مѧѧا الѧѧذى یѧѧستطیع  ضѧѧعیف الѧѧسمع     

 عقلیѧاً أن یفعلѧѧھ فѧى مواقѧѧف متعѧدده ، والاتجاھѧѧات    المعѧاق 

التربویѧѧة الحدیثѧѧھ تنѧѧادى بتѧѧدریب وتعلѧѧیم الاطفѧѧال ضѧѧعاف  

الѧѧسمع المعѧѧاقین عقلیѧѧاً أكثѧѧر مѧѧن تѧѧدریب المعѧѧاقین سѧѧمعیاً    

  )Basu,2004, 97( .فقط

 

اولت التواصل اللفظѧى مѧع ضѧعاف       نمن الدراسات التى ت   

 دراسة: السمع والمعاقین ذھنیا 

 وھѧѧѧى  ):٢٠٠٠(دراسѧѧѧة الѧѧѧسید عبѧѧѧد اللطیѧѧѧف     

مѧدى فاعلیѧة برنѧامج تѧدریبى فѧى تنمیѧة الحѧصیلة         (بعنوان  

اللغویة ومفھوم الѧذات لѧدى عینѧة مѧن الاطفѧال المتѧأخرین           
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 رضا محمد أحمد نوايه/د

ھѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى  ).لغویѧѧا فѧѧى مرحلѧѧة ماقبѧѧل المدرسѧѧة   

إكساب الأطفال المتأخرین لغویѧا حѧصیلة لغویѧة اسѧتقبالیة            

ن خѧѧلال مفѧѧاھیم لغویѧѧة یѧѧستجیب لѧѧھ الطفѧѧل      مѧѧ  وتعبیریѧѧة

الاسѧѧѧѧتجابة الѧѧѧѧصحیحة بѧѧѧѧالفھم والتعبیѧѧѧѧر اللفظѧѧѧѧي الѧѧѧѧسلیم    

طفѧلا مѧن الѧذین یعѧانون     ) ٦٠(وتشكلت عینة الدراسة من   

 ) ٦-٢(مѧѧن التѧѧأخر اللغѧѧوي ممѧѧن تتѧѧراوح أعمѧѧارھم مѧѧن     

 المجموعѧة الأولѧى   -:سنوات تم تقسیمھم إلѧى مجمѧوعتین       

طفѧل مѧن    )  ١٥(تجریبیѧة   طفل یمثلون المجموعة ال   ) ٣٠(

. طفѧѧل مѧѧن ذوى الحرمѧѧان البیئѧѧي    ) ١٥(ضѧѧعاف الѧѧسمع  

  طفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل یمثلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧون ) ٣٠: (المجموعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة الثانیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 

  طفѧѧѧل مѧѧѧن ضѧѧѧعاف الѧѧѧسمع و  ) ١٥(المجموعѧѧѧة الѧѧѧضابطة

وتوصѧلت الدراسѧة    .طفل من ذوى الحرمان البیئѧي      ) ١٥(

  -:إلى الأتي 

وجدت فروق دالة إحصائیة بѧین متوسѧط درجѧات      

یبیѧѧѧة والѧѧѧضابطة  فѧѧѧي القیѧѧѧاس البعѧѧѧدي     المجموعѧѧѧة التجر

للأطفال مѧن ذوى الحرمѧان البیئѧي  فѧي كѧل مѧن الحѧصیلة         

اللغویة ومفھوم الذات  وكانت الفروق لѧصالح المجموعѧة        

كمѧѧا وجѧѧدت فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة مѧѧن     . التجریبیѧѧة

درجѧѧѧات المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة والѧѧѧضابطة فѧѧѧي القیѧѧѧاس      

مѧن الحѧصیلة   البعدى  من الأطفال ضعاف السمع فѧي كѧل     

 .اللغویة ومفھوم الذات وكانت الفروق لصالح التجریبیة

   ):٢٠٠١(دراسة غادة عبدالحمید -

 دراسѧѧة لѧѧبعض المѧѧشكلات النفѧѧسیة :وھѧى بعنѧѧوان 

للأطفѧѧال متعѧѧددى الإعاقѧѧة  ودور الأخѧѧصائى الاجتمѧѧاعى    

  . فى التعامل معھا

 الكѧѧѧشف عѧѧѧن المѧѧѧشكلات النفѧѧѧسیة  :وھѧѧѧدفت إلѧѧѧى 

للأطفѧال متعѧددى الإعاقѧة ومѧدى     ) ة  الانفعالیة ، الѧسلوكی   (

اختلاف ھذه المشكلات  وفقا لنوع الإعاقѧة ، وكѧذلك دور       

الأخѧѧصائى الاجتمѧѧاعى  فѧѧى التعامѧѧل مѧѧع ھѧѧذه  المѧѧشكلات  

طفѧلاً مѧن ذوى الإعاقѧة      ) ٣٦(وتكونت عینة الدراسة مѧن      

المزدوجѧѧѧѧة مقѧѧѧѧسمین بالتѧѧѧѧساوى الѧѧѧѧى ثѧѧѧѧلاث مجموعѧѧѧѧات   

حركیѧًا وعقلیѧًا ، مُعѧاقین    مُعاقین سѧمعیا وعقلیѧًا ، مُعѧاقین         (

عامѧا و  )١١:٩(، وتراوحت أعمارھم بѧین     )بصریًا وعقلیًا 

النتائج ان ھناك العدید من المشكلات النفسیة  التى تواجѧھ       

الاطفѧѧѧѧѧال متعѧѧѧѧѧددى الإعاقѧѧѧѧѧة منھѧѧѧѧѧا مѧѧѧѧѧشكلات انفعالیѧѧѧѧѧة    

ومشكلات سلوكیة كما ان الاطفال المعاقین سمعیًا وعقلیѧًا   

لوكیة عن أقѧرانھم المُعѧاقین    أكثر مُعاناة من المشكلات الس    

حركیًا وعقلیًا أو المُعاقین بصریًا وعقلیًا  بینما أقѧل معانѧاة      

  منھم فى المُشكلات الانفعالیة    

Gioia (2001) : دراسة  

فاعلیة استخدام القصص الخاصѧة    : بعنوان وھى 

بالاطفال فى تطویر النطق والكѧلام وزیѧادة مѧستوى النمѧو      

ھدفت إلѧى التعѧرف علѧى تѧأثیر     و. اللغوى لضعاف السمع    

برامج التدخل المبكر في زیѧادة القѧدرة التعبیریѧة واللفظیѧة          

واشѧѧتملت العینѧѧة الكلیѧѧة  .فѧѧي المراحѧѧل المبكѧѧرة فѧѧي النمѧѧو   

طفѧѧѧلاً مѧѧѧن الѧѧѧذكور والإنѧѧѧاث ممѧѧѧن   ) ٣٤(للأطفѧѧѧال علѧѧѧى 

وأظھѧرت النتѧائج   ). ٦-٢(یتراوح أعمارھم الزمنیة مابین     

حѧѧصائیة  بѧѧین متوسѧѧطات   وجѧѧدت فѧѧروق دلالѧѧة إ  :التالیѧѧة 

درجѧѧات المجموعѧѧة الأولѧѧى ومتوسѧѧطات درجѧѧات أقѧѧرانھم  

فѧѧѧي المجموعѧѧѧة الثانیѧѧѧة لѧѧѧصالح المجموعѧѧѧة الأولѧѧѧى  بعѧѧѧد   

تطبیق برنامج التدخل المبكر في معدلات التطور اللغѧوي          

  .وإثراء الحصیلة اللغویة

 الأوضاع الأكادیمیة  والاجتماعیة     :وھى بعنوان   

 دراسѧѧѧѧѧѧة ) Maccin,2005&Antia (للطѧѧѧѧѧѧلاب 

الѧѧسامعین  والѧѧصم وضѧѧعاف الѧѧسمع المѧѧشتركین  ال فѧѧى      

فѧѧѧѧѧصول مدمجѧѧѧѧѧة، وھѧѧѧѧѧدفت الدراسѧѧѧѧѧة الѧѧѧѧѧى التواصѧѧѧѧѧل       

والتحѧѧصیل الاكѧѧادیمى  والѧѧسلوك الاجتمѧѧاعى  لمجموعѧѧة    

الѧѧصم وضѧѧعاف الѧѧسمع ، الѧѧصم وضѧѧعاف    ( مѧѧن التلامیѧѧذ 

وتكونѧѧѧت ). الѧѧѧسمع ذوى الاعاقѧѧѧات الاضѧѧѧافیة ، العѧѧѧادیین  

) ٥(میѧذ صѧم أوضѧعاف سѧمع،       تلا) ٥(عینة الدراسة مѧن     

) ١٨(تلامیذ صم او ضعاف سمع لدیھم اعاقات اضѧافیة ،      

تلمیذا غیر معاق مسجلین بفصول دمج وقد اظھرت نتائج   

ان تلامیѧѧذ الѧѧصم اوضѧѧعاف الѧѧسمع لایختلفѧѧون    : الدراسѧѧة 

كثیѧѧѧرا عѧѧѧن اقѧѧѧرانھم الѧѧѧسامعین فѧѧѧى التواصѧѧѧل  والѧѧѧسلوك    
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يافاعلية برنامج إرشادى لتنمية مهارات التواصل اللفظي لدى الأطفال ضعاف السمع المعاقين ذهن

ل الاجتمѧѧѧѧاعى ، ولكѧѧѧѧنھم یختلفѧѧѧѧون عѧѧѧѧنھم فѧѧѧѧى التحѧѧѧѧصی     

الدراسѧѧى ، بینمѧѧا  التلامیѧѧذ الѧѧصم او ضѧѧعاف الѧѧسمع ذوى   

الاعاقات الاضافیة یختلفѧون كثیѧرا عѧن أقѧرانھم الѧسامعین        

  .   فى جمیع

  : Meuwey-Jon,Peter,(2005)  &، Hansدراسة

تقریر بحث تأھیلي لمشاكل السمع  :وان  وھى بعن 

، وھѧدفت   )لماذا تفѧشل؟  : لدى البالغین ذوي الإعاقة العقلیة    

تقدیم الخدمات والمساعدات للأشѧخاص ذوي الإعاقѧة        إلى  

العقلیة وضعف السمع، وتكونت عینѧة الدراسѧة مѧن اثنѧین          

. مѧѧѧѧن مراكѧѧѧѧز الرعایѧѧѧѧة الѧѧѧѧسكنیة والخѧѧѧѧدمات المجتمعیѧѧѧѧة   

وأسѧѧفرت نتѧѧائج ھѧѧذه التجربѧѧة أن المѧѧشاریع المبتكѧѧرة فѧѧي     

المھنѧѧѧین (مجѧѧѧال الخѧѧѧدمات یجѧѧѧب ألا تركѧѧѧز علѧѧѧى النѧѧѧاس    

المعѧدات، والمبѧادئ   (كیѧز علѧى   ونعنѧي ھنѧا التر   ) المدربین

مقѧدمي الرعایѧѧة  " ولكѧن إشѧراك   ) التوجیھیѧة والأجѧراءات  

یتطلѧѧب مѧن الإدارة عѧѧاملاً حاسѧماً ، وھѧѧو الѧѧذى   "  المحلیѧة 

.یحدد النجاح أو الفشل فى نھایة المطاف 
  : )٢٠٠٦(دراسة دعاء عوض 

 بѧѧرامج لتنمیѧѧة مھѧѧارات  التواصѧѧل   :وھѧѧى بعنѧѧوان

 بالذات وأثرھا على تحقیѧق  والعلاقات الشخصیة والوعى   

التوافق الشخصى  والاجتمѧاعى  لѧدى المعѧاقین عقلیѧا مѧن           

وھѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى تنمیѧѧة مھѧѧارات التواصѧѧل   . الجنѧѧسین

والѧѧѧѧوعى بالѧѧѧѧذات والعلاقѧѧѧѧات الشخѧѧѧѧصیة لѧѧѧѧدى الاطفѧѧѧѧال  

المعѧѧѧاقین عقلیѧѧѧا  والتعѧѧѧرف علѧѧѧى اثѧѧѧر ذلѧѧѧك  فѧѧѧى تحقیѧѧѧق      

نت التوافѧѧѧق الشخѧѧѧصى  والاجتمѧѧѧاعى لѧѧѧدیھم  وقѧѧѧد تѧѧѧضم    

التѧѧѧذكر ،  (التواصѧѧѧل اللفظѧѧѧى : مھѧѧѧارات التواصѧѧѧل علѧѧѧى   

تعبیرات الوجھ (، التواصل غیر اللفظى     ) الادراك ، الفھم  

وتكونѧت عینѧة الدراسѧة    ) ، نبرة الصوت، إشѧارات الجѧسم   

تѧѧم )القѧѧابلین للѧѧتعلم  ( طفѧѧلا مѧѧن المعѧѧاقین عقلیѧѧا  ) ٣٢(مѧѧن 

مجموعѧѧѧѧة :(مجموعѧѧѧѧات ) ٤(تقѧѧѧѧسیمھم بالتѧѧѧѧساوى الѧѧѧѧى   

 ѧѧѧѧѧارات التواصѧѧѧѧѧات   مھѧѧѧѧѧرات الاعاقѧѧѧѧѧة  مھѧѧѧѧѧل ، مجموع

الشخصیة ، مجموعة مھارات الوعى بالѧذات، المجموعѧة      

عامѧѧѧѧا  ) ٨:١٢(، وتراوحѧѧѧѧت اعمѧѧѧѧارھم بѧѧѧѧین  )الѧѧѧѧضابطة 

واشѧѧتملت ادوات الدراسѧѧة )  ٧٠:٥٠(ونѧѧسب ذكѧѧائھم بѧѧین 

على مقیاس  السلوك التكیفى  ومقیѧاس مھѧارات التواصѧل     

  وقѧѧѧد للاطفѧѧѧال المعѧѧѧاقین عقلیѧѧѧا ومقیѧѧѧاس الѧѧѧوعى بالѧѧѧذات  

جѧѧѧدوى البѧѧѧرامج  فѧѧѧى تنمیѧѧѧة    : اظھѧѧѧرت نتѧѧѧائج الدراسѧѧѧة   

مھارات التواصل والعلاقѧات الشخѧصیة  والѧوعى بالѧذات         

لѧѧѧدى عینѧѧѧة  الدراسѧѧѧة ونجѧѧѧاح التوافѧѧѧق الشخѧѧѧصى لѧѧѧدیھم      

 دراسѧة فѧاتن   -وكذلك ثبات النتائج فى القیاس التتبعѧى          

فاعلیѧѧة برنѧѧامج تѧѧدریبى :وھѧѧى بعنѧѧوان  :)٢٠٠٧(منѧѧدور 

غѧѧة الاسѧѧتقبالیة والمنطوقѧѧة لѧѧدى ضѧѧعاف الѧѧسمع    لتنمیѧѧة الل

للتخفیف من حدة المѧشكلات اللغویѧة  الناتجѧة عѧن ضѧعف         

 .      السمع

وھدفت إلى تنمیة اللغة الاستقبالیة والمنطوقة لѧدى   

الأطفѧѧѧال ضѧѧѧعاف الѧѧѧسمع للتخفیѧѧѧف مѧѧѧن حѧѧѧدة المѧѧѧشكلات   

وتكونت عینة الدراسѧة  .اللغویة الناتجة عن ضعف السمع      

لѧѧة مѧѧن ضѧѧعاف الѧѧسمع  وتѧѧم تطبیѧѧق     طفѧѧل وطف١٠٠مѧѧن 

مقیاس اللغة العربي علیھم ثم تم تقѧسیمھم الѧى مجمѧوعتین     

 ) ٤-٣( تجریبیѧة وضѧابطة،  وتراوحѧѧت أعمѧارھم مѧѧابین    

سنوات واستخدمت مقیاس ستانفورد بینیة لقیاس الѧذكاء ،     

مقیاس المستوى الاقتصادي  والاجتماعي  ومقیѧاس اللغѧة      

وأسѧѧѧفرت النتѧѧѧائج إلѧѧѧى أن .العربیѧѧة  والبرنѧѧѧامج التѧѧѧدریبي  

البرنѧѧامج أثبѧѧت فاعلیتѧѧھ حیѧѧث ارتفعѧѧت درجѧѧات الأطفѧѧال      

على مقیاس اللغة العربیة بالمقارنѧة بالمجموعѧة الѧضابطة           

 .           حیث تحسنت عندھم اللغة المنطوقة والاستقبالیة 

 )٢٠٠٨(دراسة جیھان عبدالرؤوف  -

 فاعلیة برنامج تكاملى متعدد الأبعاد :وھى بعنوان 

ى تنمیѧة بعѧض مھѧارات التواصѧل وأثѧره علѧى التواصѧل            ف

وھѧدفت إلѧى    .السلوك التوافقى لدى الأطفال المعاقین عقلیѧًا      

التعرف على مدى فعالیة برنامج تكاملى مقترح فى تنمیѧة         

لѧѧѧدى  ) لفظѧѧѧى غیѧѧѧر لفظѧѧѧى  (بعѧѧѧض مھѧѧѧارات  التواصѧѧѧل   

الأطفѧѧال المعѧѧاقین عقلیѧѧًا واثѧѧر ذلѧѧك علѧѧى تحѧѧسین الѧѧسلوك    

 طفѧلا مѧن   ٣٥وتكونѧت عینѧة الدراسѧة مѧن       التوافقى لѧدیھم    

الاطفѧѧѧال المعѧѧѧاقین عقلیѧѧѧًا، تѧѧѧم تقѧѧѧسیمھم الѧѧѧى مجمѧѧѧوعتین    
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 رضا محمد أحمد نوايه/د

طفѧل ومجموعѧة ضѧابطة     ) ١٨(مجموعة تجریبیة عѧددھا     

عامѧا   ) ١٢٫٦(طفلا بمتوسط عمѧر زمنѧى     ) ١٧(وعددھا  

واشѧѧѧѧتملت  ) ٧٠ -٥٠(وتراوحѧѧѧѧت نѧѧѧѧسب ذكѧѧѧѧائھم  بѧѧѧѧین  

قدرة العقلیѧة  لوحة جواردر لقیاس ال: أدوات الدراسة على  

العامة للذكاء ، مقیاس السلوك التوافقى ، مقیѧاس مھѧارات    

وقѧد  ) القѧابلین للѧتعلم  (التواصل لدى الاطفال المعاقین عقلیѧًا  

اظھѧѧѧرت نتѧѧѧائج ف عالیѧѧѧة البرنѧѧѧامج فѧѧѧى تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات     

 .     التواصل والسلوك التوافقى لدى عینة الدراسة 

  - :(Vandereet,2010)دراسة  -

لدراسѧѧة التنبѧѧؤ باكتѧѧساب المفѧѧردات  وتناولѧѧت ھѧѧذه ا

التعبیریѧѧѧة لѧѧѧدى الأطفѧѧѧال ذوى الإعاقѧѧѧة العقلیѧѧѧة والتعѧѧѧرف  

وھѧѧѧدفت إلѧѧى وصѧѧѧف اكتѧѧѧساب  .علѧѧى الѧѧѧسلوكیات اللغویѧѧة  

المفѧѧردات التعبیریѧѧѧة لѧѧѧدى الأطفѧѧѧال ذوى الإعاقѧѧѧة العقلیѧѧѧة  

والتعѧѧرف علѧѧى الѧѧسلوكیات اللغویѧѧة  قبѧѧل التѧѧدخل المبكѧѧر     

ام ھѧѧؤلاء الأطفѧѧال  وأثنѧѧاءه للوقѧѧوف علѧѧى إمكانیѧѧة اسѧѧتخد    

والتعѧѧѧѧرف علѧѧѧѧى عمѧѧѧѧرھم الزمنѧѧѧѧي   . للطلѧѧѧѧب والتعلیقѧѧѧѧات

ومھѧѧѧѧاراتھم المعرفیѧѧѧѧѧة وفھمھѧѧѧѧѧم للمفѧѧѧѧѧردات كمؤشѧѧѧѧѧرات  

) ٣٦(وتكونѧѧѧت عینѧѧѧة الدراسѧѧѧة مѧѧѧن  .للمفѧѧѧردات التعبیریѧѧѧة

طفلا من ذوى الإعاقة العقلیة وممن تتراوح أعمارھم بین  

كلمѧѧѧѧة ، ) ٦٧(سѧѧѧѧنوات بمتوسѧѧѧѧط عѧѧѧѧدد مفѧѧѧѧردات ) ٦-٣(

 الدراسة إلى أن فھم المفردات كان مؤشѧر   وتوصلت نتائج 

فرید لبدء المفردات التعبیریة وأن نمو المفردات بعد ذلѧك         

كѧѧان منبѧѧѧئ فریѧѧد مѧѧѧن خѧѧѧلال التعلیقѧѧات اللفظیѧѧѧة  والعمѧѧѧر    

الزمنѧѧي وأكѧѧدت الدراسѧѧة علѧѧى أھمیѧѧة  مھѧѧارات التواصѧѧل   

  .                      في مرحلة ما قبل اللغة

  ):٢٠١١(دراسة عزة عافیة  -

مѧѧѧѧدى فاعلیѧѧѧѧة برنѧѧѧѧامجین لѧѧѧѧتعلم   :وھѧѧѧѧى بعنѧѧѧѧوان

التواصѧѧل اللفظѧѧѧي  فѧѧѧي تنمیѧѧѧة الانتبѧѧѧاه والإدراك الѧѧѧسمعي  

 وھدفت إلѧى التحقѧق مѧن مѧدى فاعلیѧة      .والإدراك البصري 

في ) تمییز وفھم وتعبیر  (برنامجین لتعلم التواصل اللفظي     

المرحلة الحѧسیة ومرحلѧة    (تنمیة الانتباه والإدراك السمعي   

والإدراك البѧѧѧѧصري ) عي وتفѧѧѧѧسیر المعنѧѧѧى التمییѧѧѧز الѧѧѧسم  

التѧѧѧآزر البѧѧѧѧصري والѧѧѧѧشكل والأرضѧѧѧѧیة وثبѧѧѧѧات الѧѧѧѧشكل  (

) ٣٠(وتكونѧѧت عینѧѧة الدراسѧѧة  مѧѧن ). والعلاقѧѧات المكانیѧѧة

طفل من الأطفال ذوى الإعاقѧة العقلیѧة  وتѧم تقѧسیمھم إلѧى          

مجمѧѧوعتین مجموعѧѧة تجریبیѧѧة واخѧѧرى ضѧѧابطة توصѧѧلت  

 دلالѧѧة إحѧѧصائیة نتѧائج الدراسѧѧة إلѧѧى أنѧѧھ توجѧد فѧѧروق ذات  

بѧѧین درجѧѧات المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والѧѧضابطة لѧѧصالح      

أطفѧѧѧال المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة، كمѧѧѧا توجѧѧѧد فѧѧѧروق دالѧѧѧѧة       

إحصائیا بین درجات المجموعѧة التجریبیѧة علѧى القیاسѧین          

  .                             القبلي والبعدى 

 )٢٠١٢(دراسة عبداللاة محمود عبداالله  -

رنѧѧѧѧامج ارشѧѧѧѧادى  لتنمیѧѧѧѧة  بفاعلیѧѧѧѧة( موضѧѧѧѧوعھا 

المھارات الوالدیة لأمھات الطفل متعدد الإعاقѧة  وعلاقتѧة      

: بالتواصѧѧѧل الاجتمѧѧѧاعى لدیѧѧѧѧة، وھѧѧѧدفت الدراسѧѧѧة  إلѧѧѧѧى     

التعرف على فاعلیة برنامج ارشѧادى فѧى تنمیѧة المھѧارات      

مھѧѧѧارات حѧѧѧل المѧѧѧشكلات، مھѧѧѧارة التواصѧѧѧل ،  : الوالدیѧѧѧة 

ة مѧѧѧѧن وتكونѧѧѧѧت عینѧѧѧة الدراسѧѧѧѧ . مھѧѧѧارة ضѧѧѧѧبط الѧѧѧسلوك   

إعاقѧѧة عقلیѧѧة ، ضѧѧعف  ( أطفѧѧال  لѧѧدیھم اعاقѧѧة متعѧѧددة  )٦(

) ٦(عامѧѧѧا ، ) ١٢:٩(تراوحѧѧѧت أعمѧѧѧارھم بѧѧѧین   ) سѧѧѧمعى 

عامѧѧѧا، )  ٤٠:٣٠(أمھѧѧѧات لھѧѧѧم تراوحѧѧѧت اعمѧѧѧارھن بѧѧѧین  

واشتملت ادوات الدراسѧة علѧى مقیѧاس المھѧارات الوالدیѧة       

لأمھѧѧات الاطفѧѧال متعѧѧددى الاعاقѧѧة  وقѧѧد اظھѧѧرت نتѧѧائج       

لبرنلمج الارشادى  فى تنمیѧة المھѧارات    فاعلیة ا : الدراسة  

حѧѧѧѧل المѧѧѧѧشكلات ، (الوالدیѧѧѧѧة للامھѧѧѧѧات بجمیѧѧѧѧع ابعادھѧѧѧѧا  

وكѧذلك  )  التواصل ، مواجھѧة الѧضغوط ، ضѧبط الѧسلوك        

تنمیѧة التواصѧѧل الاجتمѧѧاعى لѧدى الطفѧѧل  واسѧѧتمرار تѧѧأثیر   

                           .البرنامج حتى فترة المتابعة

 

توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائیاً بѧѧین     : الفѧѧرض الأول

متوسطي رتب درجات الأطفѧال ضѧعاف الѧسمع المعѧاقین          

فѧѧѧي القیاسѧѧѧین القبلѧѧѧي والبعѧѧѧدى    ) عینѧѧѧة الدراسѧѧѧة  (ذھنیѧѧѧاً 

 .لمقیاس مھارات التواصل اللفظي لصالح القیاس البعدي 



   
 

 ١٠  

يافاعلية برنامج إرشادى لتنمية مهارات التواصل اللفظي لدى الأطفال ضعاف السمع المعاقين ذهن
 لا توجد فروق دالة إحصائیاً بین :الفرض الثاني  

المعѧاقین  متوسطي رتب درجات الأطفѧال ضѧعاف الѧسمع         

فѧѧي القیاسѧѧین البعѧѧدي والتتبعѧѧي     )  عینѧѧة الدراسѧѧة  (ذھنیѧѧاً 

 لمقیاس مھارات التواصل اللفظي

 اسѧѧѧتخدم الباحѧѧѧث  فѧѧѧى الدراسѧѧѧة    :مѧѧѧنھج البحѧѧѧث 

الحالیة المنھج شبھ التجریبى  فѧى تنѧاول متغیѧرات البحѧث        

  .وفقاً للفروض  التى یسعى للتحقق منھا

 

أطفѧѧال مѧѧن ) ٥(لیѧѧة مѧѧن   الحاعینةالدراسѧѧةتتكѧѧون 

ضعاف السمع المعاقین ذھنیاً القابلین للѧتعلم مѧن مدرسѧتى         

،وفѧѧصل التربیѧѧة  )أطفѧѧال٤(إحѧѧسان خالѧѧد لѧѧضعاف الѧѧسمع   

بمحافظѧѧة )  طفѧѧل١(الفكریѧѧة بمدرسѧѧة محمѧѧد حلمѧѧى مѧѧراد   

الاسѧѧѧѧѧكندریة إدارة المنتѧѧѧѧѧزة التعلیمیѧѧѧѧѧة والѧѧѧѧѧذین تتѧѧѧѧѧراوح  

سѧѧѧنھ وتتѧѧѧراوح  درجѧѧѧة  ) ١٢-٦(اعمѧѧѧارھم الزمنیѧѧѧة مѧѧѧن  

دیѧѧسیبل ودرجѧѧة ذكѧѧاء مѧѧن    ) ٤٠-٢٤(فقѧѧدھم للѧѧسمع مѧѧن   

  .درجة ) ٦٩-٥٥(

 

اختبѧѧѧѧѧار الѧѧѧѧѧذكاء سѧѧѧѧѧتانفورد بینیѧѧѧѧѧھ، الѧѧѧѧѧصورة     -١

الخامسة، إعѧداد محمѧد طѧھ، عبѧد الموجѧود عبѧد           

الѧѧѧѧسمیع، إشѧѧѧѧراف محمѧѧѧѧود الѧѧѧѧسید أبѧѧѧѧو النیѧѧѧѧل     

)٢٠١١.(   

. إستمارة جمع البیانات الأولیѧة الخاصѧة بالطفѧل          -٢

                                                )  إعدادالباحث(

مقیѧѧѧѧاس مھѧѧѧѧارات التواصѧѧѧѧل اللفظѧѧѧѧى للأطفѧѧѧѧال   -٣

 .  ضѧѧعاف الѧѧسمع المعѧѧاقین ذھنیѧѧاً القѧѧابلین للѧѧتعلم   

  )    إعدادالباحث(

برنامج إرشادى قائم على التكامل الحسي لتنمیة      -٤

مھѧѧѧارات التواصѧѧѧل اللفظѧѧѧي للأطفѧѧѧال ضѧѧѧعاف     

إعѧداد  . (بلین للѧتعلم  السمع من المعاقین ذھنیًا القا    

  )                                                                 لباحث

 كتیѧѧب - ٦)إعѧѧداد ا لباحѧѧث . (اسѧѧتمارة ملاحظѧѧة  -٥

).                                                                                                 إعداد ا لباحث(أنشطة الطفل

 الاطѧѧلاع علѧѧى التѧѧراث الѧѧسیكولوجى  :إجѧѧراءات الدراسѧѧة

  لمتغیرات الدراسة ، والاطلاع على

عѧѧѧدد مѧѧѧن الدراسѧѧѧات الѧѧѧسابقة ، وتحدیѧѧѧد مѧѧѧشكلة    

الدراسة من خѧلال الاطѧار النظѧرى والدراسѧات الѧسابقة ،         

صѧѧѧیاغة الفѧѧѧروض ، تѧѧѧصمیم ادوات الدراسѧѧѧة وتطبیقھѧѧѧا      

  ومناقشة نتائج الدراسة ،

 واقتѧѧراح مجموعѧѧة مѧѧن التوصѧѧیات  والدراسѧѧات   

المѧѧستقبلیة ،فѧѧى ضѧѧوء ماتوصѧѧلت الیѧѧھ تلѧѧك الدراسѧѧة مѧѧن     

  .نتائج 

 

قام الباحث باتباع الأاسالیب الاحѧصائیة الوصѧفیة        

والأسالیب الاستدلالیة مستعینا ببرنامج الحѧزم الاحѧصائیة    

  : وتلك الاسالیب ھيSpss20للعلوم الاجتماعیة 

 -التكѧѧѧرارات( الاحѧѧѧصاءات الوصѧѧѧفیة المتمثلѧѧѧة فѧѧѧي    -

 الانحرافѧѧѧات - المتوسѧѧѧطات الحѧѧѧسابیة-النѧѧسب المئویѧѧѧة 

 ) معاملات الاختلاف-المعیاریة

 لحѧѧѧساب  Friedman Test"فریѧѧѧدمان "  اختبѧѧѧار -

دلالѧѧة الفѧѧروق بѧѧین رتѧѧب أزواج الѧѧدراجات المرتبطѧѧة      

ام جѧѧѧѧادالرب، صѧѧѧѧلاح مѧѧѧѧراد، فوزیѧѧѧѧة ھѧѧѧѧادي، وھѧѧѧѧش (

٢٠١٧(،  

اختبار ویلكوكسون الذي یسمي    :  اختبار ویلكوكسون  -

  .اختبار الرتب الإشاري من الاختبارات اللابارمتریة

 

الأول،  الفرعѧѧي وللإجابѧѧة علѧѧى سѧѧؤال الدراسѧѧة 

 :والتحقق من فرض الدراسѧة الأول؛  والѧذي یѧنص علѧى    

سѧѧطي رتѧѧب درجѧѧات توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائیاً بѧѧین متو 

في ) عینة الدراسة(الأطفال ضعاف السمع المعاقین ذھنیاً     

القیاسѧѧین القبلѧѧي والبعѧѧدى فѧѧي التواصѧѧل اللفظѧѧي ومھاراتѧѧھ  

  .الفرعیة لصالح القیاس البعدي



 

 ١١

 رضا محمد أحمد نوايه/د

 بمقارنѧة متوسѧطات     الباحѧث ولاختبار الفرض قѧام     

رتѧѧب درجѧѧات اطفѧѧال المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي كѧѧل مѧѧن      

 لمقیѧاس مھѧارات التواصѧل    البعديالقیاس القبلي و القیاس   

ویلكوكѧѧѧسون "  قѧѧѧام الباحѧѧѧث باسѧѧѧتخدام اختبѧѧѧار    اللفظѧѧѧي،

"Wilcoxon Signed Ranks Test ) رادѧѧلاح مѧѧص

للتحقق من دلالة الفروق بѧین القیاسѧین     ) ٢٠١٧وأخرون،  

القبلѧي والبعѧدي للتواصѧل اللفظѧي ومھاراتѧھ الفرعیѧة لѧѧدى       

  .الأطفال عینة الدراسة 

   :تىویوضح الجدول الا
  )١(جدول

للفروق بین القیاسیین القبلي والبعدي للتواصل اللفظي  لاختبار ویلكوكسون ومستویات الدلالة الاحصائیة وحجم التأثیر (Z) قیم
  ومھارتھ الفرعیة لدي الأطفال ضعاف السمع المعاقین ذھنیا عینة الدراسة

  البیانات
  مجموع العدد الرتب المتغیر

 الرتب
  متوسط
 الرتب

  قیمة
)Z( 

  مستوى
 الدلالة

حجم 
 )r(التأثیر

 ٠ ٠ ٠ السالبة
 مھارة الفھم ٢٫٥٠ ١٠ ٤ الموجبة
 ـــــــ ـــــــ ١ المتعادلة

 ـــــــ غیر دالة ١٫٨٢٦

 ٠ ٠ ٠ السالبة
 مھارة التعبیر ٣ ١٥ ٥ الموجبة
 ـــــــ ـــــــ ٠ المتعادلة

٠٫٩٠ ٠٫٠٥ ٢٫٠٢٣  
 )كبیر(

 ٠ ٠ ٠ السالبة
 یزمھارات التمی ٣ ١٥ ٥ الموجبة
 ـــــــ ـــــــ ٠ المتعادلة

٠٫٩٠ ٠٫٠٥ ٢٫٠٢٣  
 )كبیر(

 ٠ ٠ ٠ السالبة
 ٣ ١٥ ٥ الموجبة

التواصل اللفظي 
الرجة الكلیة (

 ـــــــ ـــــــ ٠ المتعادلة )للمقیاس
٠٫٩١ ٠٫٠٥ ٢٫٠٣٢  

 )كبیر(

احѧصائیا  وجود فѧروق دالѧة   ) ١(یتضح من جدول   

 في التواصѧل اللفظѧي ومھѧارتي      ٠٫٠٥عند مستوى دالالة    

التعبیѧѧѧر والتمییѧѧѧز، أمѧѧѧا بالنѧѧѧسبة لمھѧѧѧارة الفھѧѧѧم فلѧѧѧم تѧѧѧصل   

الفروق لمستوى الدلالة الاحصائیة؛ وھذا یدل على وجود    

 بѧѧین القیاسѧѧیین  ٠٫٠٥فѧѧروق دالѧѧة احѧѧصائیا عنѧѧد مѧѧستوى   

القبلѧѧي والبعѧѧѧدي لѧѧدي الأطفѧѧѧال ضѧѧعاف الѧѧѧسمع المعѧѧѧاقین    

 لصالح القیاس البعدي؛ حیѧث عѧدد     – عینة الدراسة    -اًذھنی

. الرتب الموجبة أكبѧر مѧن عѧدد الرتѧب الѧسالبة والمتعادلѧة             

مما یعنѧى تحقѧق فѧرض الدراسѧة الأول جزئیѧاً؛ ممѧا یѧشیر         

إلى كفاءة وفاعلیة البرنامج الارشѧادي فѧي تنمیѧة مھѧارات         

والѧذي یؤكѧد   . التواصل اللفظي لدى الأطفال عینة الدراسة 

معامѧل الارتبѧاط الثنѧائي لرتѧب     ( ھو قѧیم حجѧم التѧأثیر         ذلك

، ٠٫٩٠(؛ حیѧѧѧѧث تراوحѧѧѧت مѧѧѧѧابین  )rالأزواج المرتبطѧѧѧة  

للبرنѧѧѧѧامج وھѧѧѧي أحجѧѧѧام تѧѧѧѧأثیر مرتفعѧѧѧة وكبیѧѧѧرة     ) ٠٫٩١

الارشѧادي فѧي تنمیѧة التواصѧѧل اللفظѧي ومھاراتѧھ الفرعیѧѧة      

عینѧѧѧѧة (المعѧѧѧѧاقین ذھنیѧѧѧѧا ضѧѧѧѧعاف الѧѧѧѧسمع لѧѧѧѧدى الأطفѧѧѧѧال 

   .)الدراسة

 سѧѧѧؤال الدراسѧѧѧة الفرعѧѧѧي الثѧѧѧاني،  وللإجابѧѧѧة علѧѧѧى

لا : والتحقق من فرض الدراسة الأول؛  والذي ینص على 

توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائیاً بѧѧین متوسѧѧطي رتѧѧب درجѧѧات   

في ) عینة الدراسة(الأطفال ضعاف السمع المعاقین ذھنیاً     

القیاسین البعدى والتتابعي في التواصѧل اللفظѧي ومھاراتѧھ       

  .الفرعیة

 متوسѧطات   بمقارنѧة  الباحѧث    ولاختبار الفرض قѧام   

رتѧѧب درجѧѧات أطفѧѧال المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي كѧѧل مѧѧن      

التطبیѧѧѧق البعѧѧѧѧدي والتطبیѧѧѧق التتѧѧѧѧابعي لمقیѧѧѧاس مھѧѧѧѧارات    

التواصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل اللفظѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي، وقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد اسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتخدم الباحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧث 

صѧѧلاح مѧѧراد  ( Wilcoxon sign rank testاختبѧѧار

 للكشف عن دلالة الفروق بین القیاسین   )٢٠١٧وأخرون،  

للتواصل اللفظي ومھاراتھ الفرعیة لѧدى       البعدي والتتابعي 

  .نتیجة ذلك) ٢( ، ویوضح الجدول الأطفال عینة الدراسة



   
 

 ١٢  

يافاعلية برنامج إرشادى لتنمية مهارات التواصل اللفظي لدى الأطفال ضعاف السمع المعاقين ذهن

  )٢(جدول 

للتواصل اللفظي ومھارتھ  والتتابعي لاختبار ویلكوكسون ومستویات الدلالة الاحصائیة للفروق بین القیاسیین البعدي (Z) قیم

  ا عینة الدراسةالفرعیة لدي الأطفال ضعاف السمع المعاقین ذھنیً

  البیانات
  مجموع العدد الرتب المتغیر

 الرتب
  متوسط
 الرتب

  قیمة
)Z( 

  مستوى
 الدلالة

 ٠ ٠ ٠ السالبة
 مھارة الفھم ٠ ٠ ٠ الموجبة
 ـــــــ ـــــــ ٥ المتعادلة

 غیر دالة ٠٫٠٠٠

 ١٫٥ ٣ ٢ السالبة
 مھارة التعبیر ٠ ٠ ٠ الموجبة

 ـــــــ ـــــــ ٣ دلةالمتعا
 غیر دالة ١٫٣٤٢

 ١ ١ ١ السالبة
 مھارات التمییز ٠ ٠ ٠ الموجبة
 ـــــــ ـــــــ ٤ المتعادلة

 غیر دالة ١٫٠٠٠

 ١٠٥ ٣ ٢ السالبة
 ٠ ٠ ٠ الموجبة

التواصل اللفظي 
الدرجة الكلیة (

 ـــــــ ـــــــ ٣ المتعادلة )للمقیاس
 غیر دالة ١٫٣٤٢

عѧѧدم وجѧѧود فѧѧرق ذو دلالѧѧة   ) ٢(یتѧѧضح مѧѧن جѧѧدول  
في المجموعة التجریبیة إحصائیة بین متوسطي رتب درجات 

 التطبیقین البعدي والتتابعي في تنمیة مھارات التواصل اللفظي
 ككѧل لѧصالح    )الفھم، التعبیѧر، والتمییѧز    (ومھاراتھ الفرعیة   

 حیث عدد الرتب المتعادلة  أكبر من عѧدد      التطبیق البعدي، 
مما یعنى تحقѧق فѧرض الدراسѧة      . الموجبةالرتب السالبة و  

الثاني؛ مما یѧشیر إلѧى كفѧاءة وفاعلیѧة البرنѧامج الارشѧادي           
فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات التواصѧѧل اللفظѧѧي لѧѧدى الأطفѧѧال عینѧѧة    
الدراسѧѧة واسѧѧتمرار تѧѧأثیر البرنѧѧامج الارشѧѧادي لمѧѧدة شѧѧھر  

وھѧذا یѧدل علѧى بقѧاء اثѧر       . بعد الانتھاء من تطبیق البرنѧامج     
  .مھارات التواصل اللفظي ككلالتعلم في تنمیة 

 

  :  بالنسبة للفرض الأول -

توجد فروق دالة إحѧصائیاً بѧین   "والذى ینص على  
متوسѧطى رتѧѧب درجѧѧات أطفѧѧال المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧى   
القیاسѧѧѧین القبلѧѧѧى و البعѧѧѧدى لمقیѧѧѧاس مھѧѧѧارات التواصѧѧѧل      

برنѧѧامج ممѧѧا یظھѧѧر أثѧѧر ال. اللفظѧѧى لѧѧصالح القیѧѧاس البعѧѧدى 
الإرشادى فى ارتفاع درجات الأطفال عنھѧا قبѧل البرنѧامج       
فارتفعѧت درجѧѧات الأطفѧѧال فѧѧى التطبیѧق البعѧѧدى عنھѧѧا فѧѧى    

  .التطبیق القبلى قبل التدریب

وھѧذا یѧدل علѧى نجѧاح وتѧأثیر البرنѧامج فѧى نھایتѧѧھ        
ویظھѧѧѧر ذلѧѧѧك فѧѧѧى درجѧѧѧات أطفѧѧѧال المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة  

لѧذین ارتفعѧت درجاتھمѧا    التجریبیة  التى تلقت البرنامج  وا  
بعѧѧد تطبیѧѧق  البرنѧѧامج ممѧѧا یѧѧدل علѧѧى أثѧѧر التѧѧدریب فѧѧى         

التحѧѧسن الملحѧѧوظ فѧѧى مھѧѧارات التواصѧѧل اللفظѧѧى بمقارنѧѧة   
درجات نفس الاطفال قبل تطبیѧق البرنѧامج  وھѧذه النتیجѧة       

  ،دراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة Myhra(2009(تتفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧق مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧع دراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة  
Smith,(2011) صةѧѧدا خویѧѧة ھویѧѧ٢٠١٢( ، و دراس ( ،

 والѧѧذین أكѧѧدوا علѧѧى  )٢٠١٤( عبѧѧدالرحمن ودراسѧѧة ھنѧѧاء 
فاعلیѧѧѧة التكامѧѧѧل الحѧѧѧسى  فѧѧѧى تنمیѧѧѧة وتحѧѧѧسین مھѧѧѧارات      
التواصѧѧѧل اللفظѧѧѧى واللغѧѧѧوى وتحѧѧѧسین المھѧѧѧارات اللغویѧѧѧة  

  .وھذا یتفق مع الدراسة الحالیة 

  : أما بالنسبة للفرض الثانى-

لاتوجد فѧروق دالѧة إحѧصائیاً      "  والذى ینص على    
المجموعѧة التجریبیѧة   بین متوسѧطى رتѧب درجѧات أطفѧال         

فى القیاسین البعدى والتتابعى  لمقیѧاس مھѧارات التواصѧل     
اللفظى، وھذا یدل على أن نتائج التطبیق البعدى ودرجاتھ     
لم تھبط أو تقل بل كانت مستقرة إن لم تكن مرتفعة  وھذا        
ان دل فإنمѧا یѧѧدل علѧѧى اسѧتمرار تѧѧأثیر البرنѧѧامج والتحѧѧسن   



 

 ١٣

 رضا محمد أحمد نوايه/د

 ممѧѧا أدى إلѧѧى تحѧѧسن  واقѧѧع ،وانعكѧѧس ذلѧѧك علѧѧى الأطفѧѧال  
 .مھاراتھم فى التواصل اللفظى 

 

لقѧѧد توصѧѧل الباحѧѧث مѧѧن خѧѧلال النتѧѧائج التѧѧى قѧѧام        
 الارشѧادى وذلѧك    البرنѧامج  فاعلیѧة  أكѧدت بعرضѧھا والتѧى    

 التكامѧѧل الحѧѧسى إلѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن التوصѧѧیات    باسѧѧتخدام
التѧѧى یأمѧѧل أن یؤخѧѧذ بھѧѧا أو علѧѧى الأقѧѧل یُنظѧѧر إلیھѧѧا بعѧѧین    

عتبѧѧار مѧѧن ذوى الحѧѧѧل والعقѧѧد وذلѧѧك ممѧѧѧا یعѧѧود علѧѧѧى      الإ
أطفالنا الذین ھѧم فѧى حاجѧة لѧدعمنا ومѧد یѧد المѧساعدة لھѧم              
بالنفع، وبالتالى یعود أیضاً على مجتمعنا كلھ بѧالنفع أیѧضاً       
فھѧѧم جѧѧزء لایتجѧѧزء مѧѧن مجتمعنѧѧا  ومѧѧن ھѧѧذه التوصѧѧیات      

  :مایلى 

 ضѧѧѧѧرورة التѧѧѧѧѧدخل المبكѧѧѧѧر إذا مѧѧѧѧѧالوحظ تѧѧѧѧѧدنى أو   -١
  مھارات الطفل اللفظیةانخفاض فى

 مѧѧѧساعدة الطفѧѧѧل مѧѧѧن أسѧѧѧرتھ فѧѧѧى تحѧѧѧسین مھارتѧѧѧة     -٢
  .اللفظیة وزیادتھا بشتى السبل والوسائل

 التنѧѧѧѧسیق بѧѧѧѧین الأسѧѧѧѧرة والمدرسѧѧѧѧة فѧѧѧѧى الأنѧѧѧѧشطة     -٣
  .والبرامج لزیادة تحسین مھارات الأطفال لفظیاً

 إھتمام الدولة وجمعیات حقوق الإنسان بتثقیف أسѧر      -٤
صة والعقلیѧة خاصѧة ومѧدھم    ذوى الإحتیاجات الخا  

بالرعایة والعون ھذا بالاضافة الى تѧصمیم بѧرامج       
خاصة لذوى الاعاقة المزدوجة وكفل حقوقھم مѧن      
الاعتѧѧراف بھѧѧم ككیѧѧان موجѧѧود نقبلѧѧھ فѧѧى مدارسѧѧنا   

  .ولا نغفلھ

 الإھتمѧѧام مѧѧن قبѧѧل الدولѧѧة بمعلمѧѧى ذوى الإحتیاجѧѧات  -٥
الخاصѧѧة والعمѧѧل علѧѧى متѧѧابعتھم والإشѧѧراف الفنѧѧى  

ѧѧѧى     والѧѧѧد فѧѧѧاھو جدیѧѧѧل مѧѧѧدھم بكѧѧѧیھم ومѧѧѧدورى عل
مجѧالھم وإقامѧة دورات تدریبیѧھ لھѧم بѧصفة دوریѧѧھ      
لتحѧѧѧدیث معلومѧѧѧاتھم لیواكبѧѧѧوا العѧѧѧالم فѧѧѧى تقدمѧѧѧѧھ      

  .لینھضوا بأطفالنا وینعكس على أدائھم 

 إنѧѧشاء مراكѧѧز لرعایѧѧة المعѧѧاقین بإعاقѧѧات مزدوجѧѧة     -٦
تابعѧة للدولѧة والإشѧراف مѧن الدولѧة علѧى المراكѧز        

دیم أفضل الخدمات لذوى الإحتیاجѧات     الخاصة وتق 
  .الخاصة 

 

  بعѧѧѧد التعѧѧѧرف علѧѧѧѧى النتѧѧѧائج التѧѧѧѧى توصѧѧѧل إلیھѧѧѧѧا     
  الباحѧѧѧѧث فѧѧѧѧى دراسѧѧѧѧتھ الحالیѧѧѧѧة یقتѧѧѧѧرح الباحѧѧѧѧث إجѧѧѧѧراء     
المزیѧѧѧد مѧѧѧن البحѧѧѧوث  والدراسѧѧѧات  فѧѧѧى مجѧѧѧال الإعاقѧѧѧة      
الذھنیة بكافة فئاتھا حتى یتم تأھیلھم ومѧساعدتھم فѧى تقبѧل       

  وانخѧѧѧراطھم فѧѧѧى المجتمѧѧѧع  ومѧѧѧن ھѧѧѧذه البحѧѧѧوث     ذواتھѧѧѧم 
  :مایلى 

 فاعلیѧѧة برنѧѧامج تѧѧدریبى قѧѧائم علѧѧى التكامѧѧل الحѧѧسى    -١
لتنمیة مھارات التواصل غیر اللفظى لدى عینѧة مѧن     

  .الاطفال الصم

أثѧر التكامѧل الحѧسى فѧى عѧلاج المѧشكلات الѧسلوكیة        -٢
  .لدى ضعاف السمع المعاقین ذھنیاً 

واللاصѧѧѧѧفیة فѧѧѧى تنمیѧѧѧѧة   فاعلیѧѧѧة الانѧѧѧѧشطة الѧѧѧصفیة   -٣
مھѧѧارات القѧѧراءة والكتابѧѧة لѧѧدى عینѧѧة مѧѧن الأطفѧѧال      

  . ضعاف السمع المعاقین ذھنیاً القابلین للتعلم

الحѧѧѧسى وأثѧѧѧره فѧѧѧى تنمیѧѧѧة التواصѧѧѧل اللفظѧѧѧى لѧѧѧدى     -٤
  .الأطفال التوحدین ضعاف السمع 

 

    

-   ѧѧѧѧماعیل حجѧѧѧѧد إسѧѧѧѧري وأحمѧѧѧѧاس الزھیѧѧѧѧراھیم عبѧѧѧѧىإب .

 الخاصѧѧѧѧة  فلѧѧѧѧسفة تربیѧѧѧѧة ذوي الاحتیاجѧѧѧѧات ). ٢٠٠٣(

  . دار الفكر العربي: عمان. ونظم تعلیمھم

  أسѧѧѧѧامة فѧѧѧѧاروق مѧѧѧѧصطفى والѧѧѧѧسید كامѧѧѧѧل الѧѧѧѧشربیني     -

   التѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧشخیص  – الأسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧباب  –التوحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد  ). ٢٠١١.(

دار المѧѧѧѧѧѧѧسیرة للنѧѧѧѧѧѧѧشروالتوزیع  : عمѧѧѧѧѧѧѧان.   العѧѧѧѧѧѧѧلاج

  .والطباعة

تنمیѧѧѧѧة بعѧѧѧѧض   ). ٢٠٠٣(إیمѧѧѧѧان محمѧѧѧѧد صѧѧѧѧدیق فѧѧѧѧراج    

المھѧѧارات اللغویѧѧة للأطفѧѧال المعѧѧاقین عقلیѧѧاً فئѧѧة القѧѧابلین  

. رسѧѧالة ماجѧѧستیر .للتعلѧѧیم باسѧѧتخدام بѧѧرامج الكمبیѧѧوتر  

  .جامعة عین شمس.معھد الدراسات العلیا للطفولة

تصمیم برنامج أنشطة ). ٢٠٠١.(  بھاء الدین عادل البیة-

التربیѧѧѧة الفنیѧѧѧѧة للأطفѧѧѧѧال متوسѧѧѧѧطي  الإعاقѧѧѧѧة الذھنیѧѧѧѧة  



   
 

 ١٤  

يافاعلية برنامج إرشادى لتنمية مهارات التواصل اللفظي لدى الأطفال ضعاف السمع المعاقين ذهن

رسѧѧѧѧالة  . راك البѧѧѧѧصري للѧѧѧѧون والѧѧѧѧشكل   لتحѧѧѧѧسین الاد 

  .كلیة التربیة، جامعة حلوان. ماجستیرغیرمنشورة

منѧѧѧѧاھج ).٢٠٠٧.(  جمѧѧѧѧال الخطیѧѧѧѧب و منѧѧѧѧى الحدیѧѧѧѧدي -

دلیѧѧل عملѧѧي  . وأسѧѧالیب التѧѧدریس فѧѧي التربیѧѧة الخاصѧѧة    

الѧѧشارقة الإمѧѧارات  . لتربیѧѧة وتѧѧدریب الأطفѧѧال المعѧѧاقین 

  . مكتبة المعارف: العربیة المتحدة

فعالیѧѧѧة برنѧѧѧامج   ).٢٠٠٨.(الرؤوف محمѧѧѧد جیھѧѧѧان عبѧѧѧد -

تكاملي متعدد الأبعاد في تنمیة بعض مھارات التواصل 

وأثѧѧره علѧѧى الѧѧسلوك التѧѧوافقي لѧѧدى الأطفѧѧال المعѧѧاقین       

كلیѧѧѧة التربیѧѧѧة،  . رسѧѧѧالة دكتѧѧѧوراه غیرمنѧѧѧشورة  . عقلیѧѧѧاً

  .جامعة المنصورة 

التوجیѧѧھ والإرشѧѧاد  ). ١٩٨٠.( حامѧѧد عبدالѧѧسلام زھѧѧران -

  .عالم الكتب:اھرةالق. ٢ طالنفسي،

 

- Abbeduto،L&Shat,K. (1994). Relation 

between language comprehension and 

cog native functioning in persons with 

mental retardation. Journal of 

Development and Physical 

Disabilities ٤ (٫٦ ( P. 347-369 .  

- Abhiyan,S.(2010). Training module on 

multiple disabilities, Module on    

training of resource teachers under 

SSA on multiple disabilities, Rout 

ledge: London. 

- Adams, J. (2004). Handbook to service 

the deaf and hard of hearing. Ph.D., 

Pamela S.Ohring, M. Elsevier 

Academic Press, London. 

- Agarwal,K.,& Sharma,P.(2002).CME 

paper rehabilitation management of 

mentally retarded amongst physically 

disabled, IJPMR,13 April 2002, 35-38. 

- Ayres, J. (2005). Sensory integration 

and the child. U.S.A: Western 

Psychological Services. 

- Basu,A.(2004).Computer Based 

Education and Communication Systems 

for People with Multiple disabilities, 

Proceedings of NIMH Conference on 

Multiple Disabilities, 2004 

Secundrabad : NIMH. 

- Bogdashina, O. (2003). Sensory 

perceptual issues in autism and 

Asperger syndrome different sensory 

experiences –different perceptual 

worlds. London: Jessica Kingsley 

Publishers. 

- Bruce,S., Dinatale,P., 

Ford,J.(2008).Meeting the needs of 

deaf and hard of hearing students with 

additional disabilities through 

professional teacher development, 

American annals of the deaf, 153, (4),3

  


