Mona NOUESHI

MEDIEN IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Einleirung

Ziel dieses Beitrags ist es, auf der Grundlage eigener Erfahrung und
Beobachtungen der pddagogischen Praxis zu zeigen, wie der Fremdspra-
chenunterricht an der Universitit mit Hilfe von Medien lebhafter und erfoig-
reicher gestaltet werden kann. Diese Ausfiilhrungen berichten im wesentli-
chen iiber meinen Versuch, im DaF-Unterricht an der Universitit Medien zu
verwenden, und sind angeregt durch Teilnahme an Seminaren der Kairo-
Universitit (1983), des Goethe-Instituts Kairo (1989) und Hospitation am
Unterricht des Goethe-Instituts (1990).

Der Beitrag soll Ergebnisse meines Versuches vorstellen, den ich
selbst an der Kairo Universitit (Fakultit fiir Okonomie und politischen Wis-
senschaften (1990/91) und der Philosophischen Fakultit [1992/93]) durchge-
fiilhrt habe. Ich habe im Unterricht 'Deutsch als zweite Fremdsprache
(DaZ)' des 2. Studienjahres der Abteilung fiir politische Wissenschaften (je-
weils 2 Stunden/Woche, Anzahl der Studenten: 13) Medien eingesetzt. Auch
als Betreuerin des DaF-Unterrichts an der Philosophischen Fakultit (alle
Abteilungen - auler der Abteilung fiir Germanistik und Anglistik; 4. Stu-
dienjahr; jeweils 2 Stunden/Woche, Anzahl der Studenten: 40) habe ich eini-
ges verdndert und empfohlen. Ich habe fiir meinen DaF-Unterricht bestimm-
te, geeignete Medien ausgewibhlt.

Mit dem Einsatz der Medien wurde im Unterricht ein bestimmtes Ziel
verfolgt, und zwar: bessere Erfolge zu erzielen hinsichtlich der Festigung
grammatischer Strukturen und Regeln, hinsichtlich der Entwicklung von
Lese- und Horverstehen, der Kommunikationsfahigkeit in sogenannten All-
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tagssituationen, d.h. hinsichtlich des Erwerbs sprachlicher Handlungskom-
petenzen in dialogisch bestimmten Situationen und der Erweiterung des
Wortschatzes.

Die auditiven Hilfsmittel reichen im Unterricht nicht allein aus, denn
fiir den Phonetikunterricht ist es notwendig, visuelle Anschauungsmitte] ein-
susetzen. Diese konnen helfen, Vorstellungen zu entwickeln und spezifische
Unterschiede zwischen Mutter- und Fremdsprache herauszustellen. Diese
Medien wenden sich an die Sinne, mit denen der Student die deutsche Spra-
che aufnehmen kann, um seine inneren Vorstellungen aufzubauen.

Leicht wird unterstellt, daf Studenten nicht gerne lernen, besonders,
daB sie nicht gern in der Fremdsprache lernen. Das stimmt nach meinen Be-
obachtungen eher nicht. Wenn Studenten mit sinnvollen, manchmal auch
heiteren Aufgaben konfrontiert werden, arbeiten sie und der Lehrer ge-
spannt und freudig.

In meinem DaF-Unterricht habe ich versucht, die Freude und Lust am
Lernen der Fremdsprache (FS) fiir Studenten zu erhdhen. Ich habe versucht,
einige Medien und Materialien neben den Lehrwerken zu benutzen. Die
Arbeit mit Medien und deren Einsatz im Unterricht nehmen m.E. eine zen-
trale Stelle im Fremdsprachenunterricht (FSU) vieler Institutionen ein (z.B.
des Goethe-Instituts). Es ist wichtig, viele Formen des Austauschs, des
Wetteifers, der Zusammenarbeit zu finden. Aufgabe des Lehrers ist es, den
Studenten den Unterricht interessanter zu machen und in systematischer
Wechselwirkung viele Materialien und Medien neben dem Lehrbuch zu be-
nutzen.

Viele Medien stehen uns an der Universitit zur Verfiigung, z.B. Ta-
fel, Bilder, Kassetten u.a. Der Lehrer kann auch selber Materialien bereit-
stellen und sie den Studenten an die Hand geben. Dadurch konnen die Stu-
denten das Gelernte am einfachsten behalten. Diese Erfahrungen haben ge-
zeigt, da} die Studenten sowohl eine bessere Aussprache erwerben als auch,
was auch sehr wichtig ist, freiwillig, ungezwungen und spontan zum Spre-
chen kommen. Selbst die Grammatik wurde anschliefend besser beherrscht.
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1. Zur Arbeit mir Medien im Deutschunterricht

a) Die technischen Medien im DaF-Unterricht

Als Medien werden alle nicht-personalen Unterrichtsmittel und Me-
thoden bezeichnet, die im ProzeB des Lehrens und Lernens eingesetzt wer-
den. Sie umfassen sowohl Materialien als Triger gespeicherter Informatio-
nen als auch Gerdte zur Wiedergabe der Trigermaterialien.! Sie sind Mittel,
die der Kommunikation aller Beteiligten im Unterricht dienen. Optische und
akustische Medien sind unterrichtliche Hilfsmittel, die dem Lehrenden und
den Lernenden zur Verfligung stehen und die zur Veranschaulichung und In-
tensivierung der Unterrichtsgegenstinde dienen. Sie erginzen und unterstiit-
zen den Fremdsprachenunterricht. Der Einsatz audiovisueller Medien im
Fremdsprachenunterricht ist nicht neu. Schon seit langem werden beispiels-
weise Buch und Schallplatte im Unterricht benutzt. Neben Wandbild, Bild-
karte und Tafel stchen andere Lehrhilfen zur Verfiigung, wie etwa Dias.
Heute zihlen zu den wichtigsten gebrauchten Medien:

1. die Projektmedien (z.B. Dias, Overhead-Folien und projizierte Abbildungen, die
der Veranschaulichung im Unterricht dienen): Sie helfen bei der Motivierung der
Lernenden und ermdglichen ein Variieren der Darbietungsform. Sie haben den
Vorteil, daB ein vielfiltiges Angebot an Dia-Serien und fertigen Arbeitstranspa-
renten zur Verfiigung steht. Beim Overhead-Projektor erscheint das Bild "over-
head", so daB der Lehrer den Lemenden zugewandt bleiben kann. Das Interesse
der Lernenden wird angeregt und wachgehalten, der Lehrstoff wird besser behal-
ten. Wenn der Lemnvorgang visuell gestiitzt wird, ist die Gedichtnisleistung gré-
Ber.

Im DaF-Unterricht konnen vorbereitete Transparente in Sekunden sichtbar ge-
macht werden. Der Lehrer kann bei der Vorbereitung des Unterrichts ein Trans-
parent nach eigenen Vorstellungen entwerfen und davon Gebrauch machen, in-
dem er Teile der Folie abdeckt und erst im Laufe des Unterrichts freigibt oder
durch Aufeinanderlegen mehrerer Folien Bildmontagen anfertigt.

Im DaF-Unterricht wird der Overhead-Projektor sowohl bei der Wortschatz- und
Textarbeit als auch im Grammatikunterricht benutzt. Nicht immer stehen Bildkar-

1 Otto, Volker: Zur Arbeit mit Medien in der Erwachsenenbildung. In: Otto, Volker u.a. (Hrsg.):
Materialien zur Arbeit mit Medien. Arbeitshilfen zur Erwachsenenbildung. Bonn, Frankfurt/M.
1974, S. 11.
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ten bzw. Bilder zur Verfiigung; auch haben sie bestimmte Nachteile. Gegeniiber
Tafel und Wandbild bietet der Overheadprojektor viele Moglichkeiten und Er-
leichterungen fiir die Gestaltung des Unterrichts. Das wird im Folgenden gezeigt:
Auf die Arbeitstransparente konnen alle gewinschten Gegenstinde aufgetragen
werden. Das Arbeitstransparent wird zu Hause vom Lehrer angefertigt, anders als
die Tafelskizze, die mit grofem Zeitaufwand im Unterricht erstellt wird. Die ge-
wonnene Zeit vergroBert die Sprech- und Ubungsméglichkeiten.

Bei der Wortfelderarbeitung ist der Projektor oftmals vorteilhafter als die Darbie-
tung eines Lektionstextes. Die in der Lektion auftretenden Worter werden im Ar-
beitstransparent bildlich dargestellt. Der Wortschatz ist in Satzstrukturen einge-
bettet, und die Sitze sollen zu einem groferen situativen Sprachzusammenhang

zusammengeschlossen werden.

Ein Lehrbuchtext ist mit Hilfe einer Bildreihe einzufiihren. Die Gesamthandlung
wird auf Arbeitstransparenten vorgestellt, indem sie in eine Anzahl von Teilhand-
lungen aufgeldst wird. Dadurch wird die Textbehandlung motiviert, der Unter-
richt wird spannend, und die Aufmerksamkeit der Lernenden wird wachgehaiten.
Die Bildreihe hilft dann spéter auch bei der Reproduktion der Lektion. Die Be-
schreibung der Einzelbilder ergibt den Handlungsablauf des ganzen Textes. Der
Projektor dient so auch dem Grammatikunterricht.

Auf Arbeitstransparenten werden nicht nur Ubungen bereitgestellt. Die Transpa-
rentsitze bestehen aus einer Grundfolie und einer abnehmbaren Deckfolie; dies
148t die Folie insbesondere zur Wiederholung der Grammatik geeignet erscheinen.
Die zu erlernende Struktur wird durch die beiden aufeinandergelegten Transpa-
rente gezeigt. Ein Liickentext entsteht, wenn die Deckfolie entfernt wird. Der
Lehrer kann zur Wiederholung mit dem vollstindigen Aufbautransparent die
Struktur an einer Reihe von Sitzen zeigen. Die Deckfolie wird abgenommen zum
nachfolgenden Uben. Die Liicken im Satz werden durch Unterstreichungen ge-
kennzeichnet, und der Lernende soll die Strukturen miindlich bzw. schriftlich ein-
setzen. Nach abgeschlossener Arbeit ist eine Selbstkontrolle durch die Schiiler
moglich, indem die Deckfolie mit den Losungen aufgelegt wird, durch die eine
Bestdtigung erfoigt.

Tontrdger: Zu den Tontrigermn werden Schallplatten, Tonbédnder und Tonbandkas-
setten gezihlt. Sie werden im DaF-Unterricht eingesetzt, um sprachpraktische Fi-
higkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse zu vermitteln. Das Tonband gibt nicht nur
akustische Bildungsinhalte wieder, sondern wird auch zur Aufnahme genutzt. Das
Tonband kann im Unterricht beliebig oft abgespielt werden.

Sprachlabor: Eines der wichtigsten Unterrichtsmedien ist das Tonband im Sprach-
labor. Da die Ausbildung von Hor- und Gesprichsfihigkeiten fiir den Sprach-
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unterricht eine sehr grofe Bedeutung hat, wurde das Tonband ein sehr wichtiges,
ja fast unentbehrliches Unterrichtsmedium fiir den DaF-Unterricht. Die Ver-
mittlung sprachpraktischer Fihigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse kann erreicht
werden mit Hilfe des Tonbandgerites. Die Funktion des Sprachlabors ist die
Ubung des Horens und Sprechens, also eine Festigung sprachlicher Fertigkeiten.

4. Bild-Ton-Trdger: Die leichteste und einfachste Kombination von Bild- und Ton-
informationen wird erreicht durch die Tonbildschau, d.h. eine Dia-Reihe wird mit
einem Tonband verbunden. Informationen werden hier sowohl akustisch als auch
visuell prisentiert. Die Wiedergabe wird iiber die Gerite gesteuert. Tonfilme kon-
nen bei der Einfilhrung oder Vertiefung eines Themas helfen und dienen zur Er-
lduterung und Erweiterung von Informationen.

5. Video-Projektion: Die Video-Projektion spielt eine groBe und wichtige Rolle im
Fremdsprachenunterricht. Das Videogerdt hat sich als ein vielfltig nutzbares
Medium gezeigt.

6. Computer: Inzwischen werden viele Unterrichtsprogramme fiir den PC angebo-
ten.2

Die Vorteile, die die Arbeit mit Medien hat, 148t uns die Frage stel-
len: Wann sollten solche Medien bei uns in der Fakultit im DaF-Unterricht
benutzt werden? Nicht alle Medien sind fiir unsere Fakultit geeignet, na-
tiirlich miissen Unterrichtsmedien sorgfiltig ausgewihit werden.

2 Eine gute Ubersicht bietet Briickner, Heidrun (Hrsg.): Lehrer und Lemende im Deutschunterricht.
KongrefBbericht der IV. Internationalen Deutschlehrertagung. Miinchen 1985. Insbesondere sei
verwiesen auf folgende Beitrige: Baer-Kampert, Friedrich W.: Bild-Ton-Medien als Mittel und
Objekt politischer Bildung. A.a.O. S. 121ff. Boot, Christine: Overheadprojektor und Tonbinder
im Anfingerunterricht. A.a.0. S. 370f. Faber, Helm von: Thesen zum medienspezifischen Einsatz
von Video und Videoprogramme. A.a.O. S. 375ff. Rekola, Atte: Einige praktische Gesichtspunk-
te zur Arbeit mit Video im fremdsprachlichen Unterricht. In: Lehrer und Lernende im Deutschun-
terricht. S. 371f.

S.a. die im folgenden genannten Verdffentlichungen in Daf (Leipzig) Hartl, Barbara: Einen Ein-
satz von Video in Studienvorbereitungen Fachsprachunterricht. In: DaF 25 (1988) H. 5. S. 282ff.
Lenk, Dieter: Der Computer als Hilfsmittel in der studienvorbereitenden Sprachausbildung auslin-
discher Studenten. In: DaF 25 (1988) H. 5. S. 311f. Lindner, Gerhart: Anwendung der Compu-
tergrafik im fremdsprachlichen Phonetikunterricht. In: DaF 25 (1988) H.4. S. 208f. Menzel,
Wolfgang: Computer und Video im fremdsprachlichen Deutschunterricht. In: DaF 25 (1988)
H. 5. 8. 313f.

Vgl. auch Otto, Volker: Zur Arbeit mit Medien in der Erwachsenenbildung. A.a.O. S. 11ff.
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b) Der Einsarz der Medien im DaF-Unterricht an der Universitdt

Ich habe mich bemiiht, im Sprachunterricht einfache Medien einzuset-
zen, da der Medieneinsatz ein gleichberechtigter padagogischer Bereich ne-
ben Methodik und Thematik sind. Ich habe geeignete Medien fiir die Uni-
versitit ausgewdhlt, und zwar unter bestimmten Aspekten und Bedingungen,
z.B. Zeit, Ort und auch Geld. Ich wollte Studenten iiber Medien unterrich-
ten, die leider bis heute an der Universitit noch vernachldssigt sind, aber
schon lingst im Bereich DaF bekannt und verbreitet sind. Meine Absicht
war, den Studenten durch praktische Arbeit mit Medien neue visuelle und
akustische Dimensionen zu erschlieBen. Alle Sinnesorgane der Studenten
sollten benutzt werden. ‘

Die Medien sollten dabei helfen, das Hoéren und Sprechen zu ent-
wickeln sowie landeskundliche Kenntnisse zu vermitteln und wirksam zu
machen. Dadurch sollten die Studenten die Umwelt durchschauen und sich
mit ihr auseinandersetzen. Neben dem Lehrbuch, in dem die geschriebene
Sprache in den Mittelpunkt des Lernens gestellt wird, habe ich drei Medien
verwendet, um die sprachlichen Fertigkeiten der Studenten zu entwickeln,
auszubilden und ihren Wortschatz zu erweitern. Die Studenten sollten sich
an das Sprechen der deutschen Sprache auch in der 'Offentlichkeit' gewdh-

nen. Das Lehrbuch ist

eine fiihrende Informationsquelle, die dem Lehrer das zur Entwicklung der Zielfdhigkei-
ten ndtige sprachliche und auBlersprachliche Material gibt und ihn mit Methoden, Verfah-
ren und Mitteln vertraut macht, die zum Transformieren des Sprachmaterials in Kommu-
nikationsvermdgen beitragen.3

Obwohl das iiberlieferte Lehrbuch die Grundlage der iiblichen Sprach-
unterrichtsformen bleibt, hemmt es die kreative Tétigkeit des Lernenden,
z.B. lassen sich die Texte von den Studenten nur repetieren, regen aber
nicht zu eigener Produktion und Kreation an; sie eignen sich nicht zum Auf-
arbeiten von Versdumtem; sie verzichten bisher darauf, Ergebnisse von Lei-
stungskontrollen auszuwerten und auf dieser Grundlage didaktisch-metho-
dische Verzweigungen vorzuschlagen. Die Lehrbiicher kdnnen gesprochene

3 Sofia, A.J.: Zu einigen Grundlagen des Aufbaus von Deutschlehrbiichern fiir die allgemeinbilden-
den Schulen. In: DaF 25 (1988). H. 4. 8. 230.
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Sprache entstellen. Ihre Texte konnen keine direkten Transkriptionen von
gesprochenen Texten sein. Die Lehrbiicher sind nicht kompatibel.4

Deshalb sind in der Praxis Lehrbuch und Unterricht nicht gleichzuset-
zen, weil auch das beste Lehrwerk durch den guten Lehrer ergdnzt und ak-
tualisiert werden muf}. Der Unterricht muf8 wissenschaftlich organisiert wer-
den, indem das Lehren und Lernen auf Prinzipien aufgebaut wird, die auf
strengen GesetzmiBigkeiten basieren. Solche gesetzmifBigen Beziehungen
bestehen zwischen den grundlegenden methodischen Kategorien (Ziel -
Stoff), dem pddagogischen Prozefl sowie Methoden und Mitteln; das bedeu-

tet

die Prizisierung der Ziele als fiihrende methodische Kategorie, eine den Zielen entspre-
chende Auswahl und Anordnung des Lemnstoffes, Verfahren und Mitteln, die auf die Zie-
le und die Spezifik des Unterrichtsstoffes orientiert sind.%

Das Lehrwerk enthilt nicht alles, was man fiir den Unterricht braucht.
Ich iiberschitze nicht die Rolle des Lehrbuchs, der Methode. Der Lehrer
selbst ist die Methode. Der Unterricht braucht nicht komplett "modern" zu
sein, damit er den Medienmdglichkeiten an der Universitit entspricht. Das
Lehrbuch soll nur ein Instrument sein, das dem Lehrer dient, und nicht um-
gekehrt.

Im Unterricht 'Deutsch als zweite Fremdsprache' legte ich einen be-
sonderen Akzent neben Tafel, Bildkarte und Wandbild auf Kassetten-
recorder, Bildmedien, Karteien und Kopien. Ich habe die Tafel benutzt und
manchmal zur gleichen Zeit daneben andere Medien. Die Tafel wurde wie
im folgenden beschrieben benutzt: Ich stellte mich vor die Klasse und ent-
wickelte an der Tafel Modelle, Stoffsammlungen, Strukturierungen, Ausfor-
mulierungen. Das Ganze geschah natiirlich im Gesprdch mit der Klasse. Ich
gab als Lehrer die Impulse, erginzte, ordnete und lie immer auch die Stu-
denten die Tafel benutzen. Die ganze Klasse nahm an der Korrektur teil,
und das, was die Klasse zurief, wurde an die Tafel geschrieben.

Bei Wortschatziibungen wurden folgende Schritte gemacht: Ein Stu-
dent sagte ein Wort, der nidchste Student sagte ein weiteres, das er mit dem

4 Raasch, Albert: Arbeit mit Lehrbiichern im Franzdsischunterricht. In: Otto, Yoiker u.a. (Hrsg.):
Materialien zur Arbeit mit Medien. A.a.O. S. 25f.
5 Sofia, A.J.: Zu einigen Grundlagen des Aufbaus von Deutschlehrbiichern fiir die allgemeinbilden-

den Schulen. A.a.0. S. 230.
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vorher genannten assoziierte. Der nichste Student nannte ein Wort, das er
mit dem zweiten Wort assoziierte. So wurde weiter verfahren, bis alle Stu-
denten der Gruppe ein Wort genannt hatten. Mit Hilfe dieser Wortliste
wurde dann eine Geschichte erzihlt, in der alle genannten Worter vorkom-

men muften.

Statische Bildmedien im FSU an der Universitdt

In meinem DaF-Unterricht haben statische Bildmedien eine bedeuten-
de Rolle gespielt, z.B. Arbeit mit Fotografien, Piktogrammen, Postern, Bil-
dern, Karikaturen, Plakaten, Collagen, Karteien, Kopien. Diese Bildmedien,
die einen informatorischen, 4sthetischen und stimulierenden Wert haben,
sind Hilfsmittel zur Erkennung von Gegenstinden, Bild-Zeichen und Objek-
ten.% Sie wurden in meinem Unterricht benutzt, um die Studenten zum initia-
tiven und reaktiven Sprechen anzuregen.

In meinem praxisbezogenen Versuch wurden also die obengenannten
Medien benutzt, um neue Ausdrucksmdéglichkeiten zu suchen. Es wurden
allerdings nur einige Beispiele fiir jedes Bildmedium im Unterricht gezeigt
und verwendet, und zwar aus Zeitmangel.

Im folgenden moéchte ich zeigen, wie Studenten mit Hilfe authenti-
scher Bilder zum kreativen Sprechen angeregt werden.

Arbeit mit Fotografien

Obwohl manchmal viele Fotografien in Lehrbiichern vorhanden sind,
werden sie selten von den Autoren oder den Lehrern als selbstindiges Lehr-
material benutzt. Diese dienten in meinem Unterricht dazu, den Wortschatz
zu erweitern. Da sie abwechslungsreicher als Texte sind, haben sie einen
lebhaften Austausch von verschiedenen Meinungen der Studenten ermég-
licht. Sie haben auch dabei geholfen, die Studenten auf alltigliche Situatio-
nen vorzubereiten, die ihnen in der neuen Umgebung und Sprache begegnen
kdnnen.

6 Ratajszczak, G.: Statische Bildmedien im Fremdsprachenunterricht des Hochschulbereiches. In:
Briickner, Heidrun (Hrsg.): Lehrer und Lernende im Deutschunterricht. A.a.O. S. 361.
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Einzelheiten in den Fotografien wurden in der Klasse analysiert. Da-
durch wurden die Beobachtungsgaben der Studenten und ihre schopferischen
Krifte geschirft. Die Fotografien waren bei meinen Studenten beliebt, da sie
mehr durch visuelle als durch gedruckte Medien beeinfluBt werden. Meiner
Meinung nach ist der groBere Teil der Jugend "bildlich" statt "textlich" ori-
entiert als Folge der Beeinflussung durch Fernsehen und Film. Deshalb ent-
spricht die Benutzung von Fotografien im FSU der natiirlichen Neigung der
Jugendlichen.

Arbeit mit Piktogrammen

Das Piktogramm ist ein Bild-Zeichen in Form von normgerechten internationalen Zei-
chen. Im Piktogramm wird auf das Wichtigste hingewiesen. Alles fiir die visuelle Kom-
munikation Unwesentliche und Redundante wird weggelassen, so daB der Inhalt von al-
len Betrachtern eindeutig abgelesen werden kann.

In meinem Unterricht konnte ich bestimmte Erfolge feststellen: Ob-
jekte wurden identifiziert, die Qualitit der Objekte wurde charakterisiert,
Objekte wurden durch Auslésung von positiven und negativen Gefiihlen be-
wertet, die Verhaltensformen wurden bestimmt und der Referenzrahmen fiir
Vergleiche gebildet. Durch die Arbeit mit Piktogrammen im Unterricht wur-
den die Bild-Zeichen in der visuellen Kommunikation identifiziert und ver-
balisiert.

Folgende Themen wurden im Unterricht behandelt: Sport, Verkehr,
Umweltschutz u.a. Diese wurden mit einen internationalen Bild-Zeichen-
System ausgedriickt. Dadurch wurde der Wortschatz themengebunden er-
weitert. Z.B. wurden zum Thema Sport einige Piktogramme in der Klasse
gezeigt, dann wurden einige Fragen gestellt: Was sind das fiir Spiele?
Worauf beruhen ihre Spielregeln? Wie heiBen die Sportarten?

Arbeit mit Postern

Ich habe versucht, anhand von Postern den Unterricht zu beleben: Die
behandelten Probleme wurden durch Poster sichtbar, z.B. das Problem der

7 Ratajszczak, G.: Statische Bildmedien im Fremdsprachenunterricht des Hochschulbereiches.
A.a.0. S. 363.
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Arbeitslosigkeit oder des Krieges. Aufgrund meiner Erfahrung mit meinen
Studenten kann ich bestitigen, daB Poster mithelfen, Deutsch zu lernen, kul-
turelle Informationen zu vermitteln, das Interesse der Lernenden durch visu-
elle Aktualitit zu steigern und zum Denken anzuregen. Nach dem Betrach-
ten des Posters wurden den Studenten einige Fragen gestellt, wie z.B.: Was
sehen Sie auf dem Poster? Was will mit diesem Poster gesagt werden?

Arbeit mit Bildern

Mit Hilfe von Bildern habe ich in meinem Unterricht bestimmte Ziele
erreicht, wie z.B. die Sprechlust der Studenten zu wecken und auch ihre
Phantasie anzuregen. Die Bilder eignen sich nicht nur zur miindlichen, son-
dern auch zur schriftlichen Kommunikation. Sie haben den Studenten auch
einen Einblick in die Landeskunde gegeben. Einige Bilder haben auch auf
Zeitproblemen hingewiesen, die die Studenten zum Nachdenken gebracht
haben. Sie gaben den Studenten die Moglichkeit, vielseitige Rollen zu spie-
len. Zum einen ist der Student Zuschauer und dann Beschreiber und Kriti-
ker.

Das Bild wurde in meinem Unterricht als SprechanlaB eingesetzt.
Folgende Schritte wurden unternommen:

1. Das Bild wurde betrachtet.

2. Das Bild wurde beschrieben.

3. Das Bild wurde betiteit.

4. Das Bild wurde interpretiert.
5. Worte wurden erfunden.

Arbeit mit Karikaturen

Der Begriff 'Karikatur' ist dem italienischen 'Caricare' abgeleitet, das
wortlich iibersetzt 'beladen, belasten' bedeutet. Zur heutigen Bedeutung
fiihrte aber erst der Begriff 'Caricaturra’, der soviel wie 'das Ubertriebene,
das Uberladene' heiBt. Werner Loch und Walter Gorres verweisen darauf,
daB bereits im antiken Agypten Menschen und Ereignisse als Gestalten und
Vorkommnisse aus dem Tierreich geschildert wurden.
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Das dem Genre 'Karikatur' zugrundeliegende Phinomen, mit dem Ausdruck bildender
Kunst komplexe und vielschichtige Sachverhalte darzustellen, diirfte also wesentlich lter

sein als der Begriff selbst.3

Das Wesentliche der Karikatur besteht darin, daB sie dem Studenten
in verknappter, verdichteter, iibersteigender Form komplizierte politische
und gesellschaftliche Vorgiéinge aus der Sicht der Zeichner aufzeigt - ein
Stiick der Wirklichkeit. Stellung wird genommen zu aktuellen Personen,
Ereignissen und Gegebenheiten. Die Karikaturisten begniigen sich nicht
damit, Kritik zu duBern, sondern sie méchten im Grunde die Welt und die
Menschen verbessern. Sie hoffen insgeheim,

es misse gelingen, Machthabern, Halbstarken und Ohnmichtigen den spitzen Zeichenstift

so tief ins Gewissen zu bohren, dal sie sich erkennen, schimen, indern oder zu
Widerstand und Aktion ermutigt fiihlen.?

Karikaturen gehdren heute zu unserer Alltagsrealitiit wie Presseartikel
und -kommentare. Die Zeitungen und Zeitschriften bieten uns viel Bildmate-
rial, aus denen ich einige ausgewdhlt habe. Bei der Bearbeitung von Karika-
turen wurde versucht, Zeichnungen zu finden, die zu bestimmten Themen
Stellung nahmen, die fiir den Unterricht relevant waren. Ich habe mich mit
Witzkarikaturen aus der Presse beschiftigt, wie man sie tiglich in jeder Zei-
tung sieht.

Bei der Auswahl von Karikaturen sollte folgendes beriicksichtigt wer-
den: Die Karikatur soll so gut gezeichnet sein, daB der Student Lust hat,
sich mit ihr linger zu beschiftigen. Das Bild soll auch ohne den eventuell
dazugehorigen Text (Bildunterschrift, Sprechblasen, Titel) sprechen. Jedes
Detail einer Karikatur hat eine Funktion, nichts ist iiberfliissig. Deshalb
muBte der Lehrer den Studenten geniigend Zeit lassen, um alles aufzuneh-
men. Zuerst wurde die Karikatur betrachtet, dann beschrieben. Hier sollte
der Student seine Wahrnehmungen nicht nur in der Muttersprache ver-
sprachlichen, sondern auch in die Fremdsprache (hier die deutsche Sprache)
umsetzen. Deshalb habe ich muttersprachliche AuBerungen zugelassen, die
ich dann gleich in die deutsche Sprache iibertragen habe und an die Tafel
schrieb. Ich habe alle Assoziationen und Interpretationen an der Tafel no-

8 Vgl. ebd.
9 Dauvillier, Christa, und Margareta Kéchling: Bild als SprechanlaB. Karikaturen. Miinchen, Paris
1988. 8. 7.
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tiert. Zuerst wurde mit dem Bild ohne Text gearbeitet. Dazu habe ich die
Texte mit Tipp-Ex auf Kopie 16schen miissen.

Ab und zu habe ich bei der Beschreibung oder Interpretation mit Fra-
gestellungen geholfen. Die Studenten haben Titel gesucht, Sprechblasen ge-
fiillt und Dialoge zwischen den Personen erfunden. Fragen wurden gestellt,
wie z.B.: Welche Personen werden dargestellt? Welche Uberschrift kénnte
hier passen? Beschreiben Sie das Bild! Dies war der Grund, warum ich
mich in meinem Unterricht mit diesem Ausdrucksmittel befaBt habe. Die
Karikatur spricht die Studenten emotional an.

Ich lieB die Studenten mit Kritik auf die Zeichnung reagieren. Ich lief
sie aus Freude oder Schadenfreude lachen. Diese Reaktionen wurden dann
zu einem SprechanlaBl (sogar Schreibanlaf3). Das Ziel war hier, den miindli-
chen (bzw. den schriftlichen) Ausdruck zu erweitern und verbessern.

Dabei wurden die Karikaturen als Beschreibungsobjekte benutzt, um
das Gelernte auf einen neuen Kontext anzuwenden; oder als Einstieg in ein
Thema oder auch als gelenkte Anwendung grammatischer Strukturen und
Sprechakte. Sie haben bei den Studenten Neugierde geweckt und haben sie
zu einer anderen Art von sprachlicher Produktion angeregt. Sie haben einen
Einblick in die kulturellen und gesellschaftlichen Gegebenheiten eines Lan-
des vermittelt.

Wihrend es den Studenten scheinbar ums Sehen ging, wurde in Wirk-
lichkeit das Hoéren geiibt. Es handelte sich also um einen assimilierenden
Lernakt. Die starke Konzentration auf die Bilder macht den Lernenden be-
reit fiir tiefes Aufnehmen von Sprache. Das BewuBtsein wird auf die Bilder
gezogen; nebenbei fliefit in das nicht intellektuell gestimmte RandbewuBtsein
Sprache ein. Erfahrungswerte zeigen, dafl gerade diese Art des Horens be-
sonders tief eindringt. 10

Auch meine Erfahrung hat gezeigt, daB gerade diese Art des Hérens
besser funktioniert als das kritisch kontrollierte. Der Behaltenswert ist,
wenn Sprache und Bild gekoppelt sind, mehr als doppelt so hoch, als wenn
Sprache allein aufgenommen wird. Es wurde im Unterricht versucht, durch
einen kleinen Batterieprojektor die Vorlagen zu projizieren. Die Studenten
sahen, duflerten Assoziationen, die von mir nur vorsichtig kommentiert wur-

10 Ebd.
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den. Die Studenten versuchten, aus den Bildern eine Geschichte zu ent-
wickeln. Danach erhielten sie den Text, die Geschichte, und haben sie ge-
lesen. Dann sollten sie als Aufgabe die Geschichte schriftlich reproduzieren.
Zwar wurde auf das Sprechen groBer Wert gelegt, aber parallel dazu wur-
den auch schriftliche Ubungen zu grammatischen Regeln durchgefiihrt (Ver-
ben, Nomen, Adjektive).

Arbeir mir Plakaten (Mdrchenplakaten)

Plakate wurden im Unterricht als Sprech- und Schreibanliisse benutzt.
Wir haben uns zwei Wochen mit dem Thema Mirchen beschiftigt. Der
Inhalt der Mirchen wurde im Unterricht anhand der Bilder und Plakate er-
schlossen. Das Ziel der Arbeit war es, iiber die Erschliefung der Bilder und
das Umsetzen in die Fremdsprache die Studenten zu eigenen Produktionen
(Bild oder Text) anzuregen. Gelichzeitig ergaben sich Ubungen fiir das Pri-
teritum. Das Plakat wurde so in der Klasse aufgehingt, daB die Studenten
nur das erste Bild sehen konnten, die anderen Bilder wurden abgedeckt.

Als Einstieg ins Thema: Bevor sich die Studenten den Bildern zu-
wandten, fand ein Gesprich iiber wesentliche Merkmale des Mirchens statt.
Die Studenten wurden aufgefordert, alles zu nennen, was ihnen dazu einfiel.
Folgende Fragen waren ihnen dabei behilflich:

- Welches sind typische Mirchengestalten? (Konig, K6nigin, Prinz, Prinzessin)
- Wer ist oft der Held im Marchen? (Prinz, Prinzessin, ein armer Mann)

- Wo spielen die Mérchen? (SchloB, Wald, Hiitte)

- Wie fangen die Mirchen an? (Es war einmal)

- Wie horen sie auf? (... dann leben sie noch heute.)

- Welche Zahlen sind im Mirchen von Bedeutung? (Etwa 3, 7, 12 und ihr Symbol-
charakter)

Dann wurden die Bilder bei der ErschlieSung von Handlung und Be-
ziehung der Personen nach folgenden Kriterien untersucht:
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der Ort: Wo befinden wir uns? Wo sind wir hier? Sieht man etwas im Hinter-
grund?

die Personen und Personenbeziehungen: Wieviele Personen sieht man hier? Wel-
che Beziehung besteht zwischen den Personen?

- die Handlung: Was passiert auf dem Bild selbst?

- die Gefiihle oder die Absichten der Personen: Welche Gefiihle zeigen die einzel-
nen Personen durch ihre Gestik und Mimik?

- die Farben: Welche Bilder sind sehr farbenreich? Was bedeutet das? Welche Far-
ben dominieren?

- Zur idsthetischen Rezeption: Was gefdllt euch?

Die Bilder wurden also beschrieben und interpretiert. Die Studenten
erhielten danach den Text und lasen ihn still. Als Hilfen zur schriftlichen
Fassung wurden behandelt: die Verben, die den wichtigsten Etappen im
Leben eines Menschen entsprechen: 'zur Welt kommen, groB werden,
kdmpfen, sterben, lieben, hassen'. Antonyme, die den Kampf zwischen Gut
und Bése ausdriicken: 'arm/reich; traurig/gliicklich; gut/bose; fleiBig/faul'.
Adjektiv und Nomen zur Personenbeschreibung:

Haar: blond/schwarz/braun

Augen: blau/griin,...

Hund: klein/grof

Nase: kurz/lang/krumm,...
Gestalt: dick/diinn, gebeugt,...

Die Aufgabe wurde gestellt: "Sucht im Text vertraute Mirchenstruk-
turen auf (die auch in den arabischen Mirchen zu finden sind). Z.B. Es war
einmal ..." Zur Weiterarbeit: Diskussion iiber (...)

Es wurden ab und zu Kommentare zu den Mirchenplakaten im Klas-
senzimmer gemacht. Beim Plakat "Der Fischer und seine Frau" wurden
Beziige zu Umweltproblemen hergestellt. Beim Plakat "Bremer Stadtmusi-
kanten" wurde das Problem der Arbeitslosigkeit diskutiert. Dann wurden
diese Diskussionen als Grundlage fiir schriftliche Ubungen genommen. So
dienten die Plakate als AnlaB zu engagiertem Arbeiten in der Stunde. Durch
die Beschiftigung mit Marchenplakaten wurde das Interesse der Schiiler an
der deutschen Sprache belebt und geweckt.
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Arbeit mit Collagen

Als FEinstieg in das Thema der Lektion habe ich ab und zu eine Bild-
collage an die Tafel gehingt, die ich selbst zu Hause vorbereitet habe. Die
Collage diente der Aktivierung des sprachlichen und inhaltlichen Vorwis-
sens der Studenten, der Vorstrukturierung des Themas der Lektion. Sie soll-
te den Studenten als Sprechanlal dienen und den Unterricht einleiten. Sie
hat den Studenten ermdglicht, die neuen Sachverhalte und Problembereiche
einer Lektion als Teil der eigenen Erfahrung, des eigenen Wissens zu be-
greifen. Die Studenten konnten sich mit dem aus fritheren Lektionen be-
kannten Sprachmaterial dazu duBern und so die eigenen Lernfortschritte er-
kennen. Sie haben die Bilder auf der Collage beschrieben. Die folgende
Frage wurde gestellt: "Was verstehen Sie hier?" Es wurden weitere Fragen
und Probleme zu dem Themenkreis formuliert.

Die Einstiegscollage wurde so angelegt, daB sie eine Vielzahl von
Ideen, Assoziationen und Stellungnahmen der Studenten provozierte. Zu-
sdtzlich boten die Collagen zur Einfiihrung in den neuen Themenzusammen-
hang der jeweiligen Lektion den neuen Wortschatz, der den Studenten
sprachliche AuBerungen zu diesem Themenbereich ermoglichte. Alle Asso-
ziationen, Ideen, Stellungnahmen und neuen Wérter zu der Collage wurden
gesammelt und an die Tafel geschrieben. Es ging um freie AuBerungen,
weniger um deren sprachliche Richtigkeit. Ich habe gelegentlich geholfen,
wenn ein Wort oder eine Wendung zur Formulierung einer Aussage fehlte.

Die Studenten konnten trotz ihrer geringen Sprachkenntnisse zu den
angesprochenen Themenkomplexen schon einige Sitze formulieren. Am
Ende der Lektion kam ich noch einmal kurz auf die Einstiegscollage zuriick.

Arbeit mit Papierschnitzein (Karteikarten)

Mit Papierschnitzeln wurden die Studenten zum Schauen, Sichaus-
driicken und Tun veranlaft. WeiBes oder buntes Papier wurde von mir vor-
bereitet. Es wurde oval, rund oder rechteckig geschnitten. Das Vorbereiten
kostet wenig Zeit und nicht viel Geld.

Im folgenden wird gezeigt, wie wir in der Klasse diese Karteikarten
benutzt haben: Als Vorschlag fiir die Entwicklung eines Gesprichs zu einem
bestimmten Thema wurde mit Papierschnitzeln gearbeitet. Auf die Kartei-
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karten wurden Stichwdrter geschrieben, die als SprechanlaBl verwendet wur-
den. Diese wurden in der Klasse verteilt. Dann konnten die Studenten mit
Hilfe dieser Stichwoérter frei reden oder sogar schreiben. Sie bekamen an-
dere Karteikarten, auf denen sie ihre Sitze formulieren konnten. Dann habe
ich die Karteikarten gesammelt und im Plenum vorgelesen, oder die Studen-
ten konnten ihre Ergebnisse vortragen. Oder beim Rollenspiel bekamen sie
Karteikarten, auf denen die Rollen der Personen geschrieben, aber auseinan-
dergeschnitten. Dann sollten sie den Dialog zusammensetzen. Hier wurde in
Kleingruppen gearbeitet.

So wurden auch solche Studenten zu AuBerungen angeregt, die in Ge-
sprichen sonst eher zuriickhaltend waren:

1. Schritt: Es wurde in der Klasse alles, was den Studenten zu diesem Thema eingefallen

war, gesammelt. Fiir jede Idee wurde ein Zettel benutzt.

2. Schritt: Dann wurde im Plenum erginzt, was noch an Ideen fehlte.
3. Schritt: Die Formulierung der Ideen wurde von mir verbessert.

Bei einer anderen Gelegenheit wurde das Wort "Arbeit" auf eine
Karteikarte geschrieben, die an die Tafel gehdngt wurde. Assoziationen zu
diesem Wort wurden vorgeschlagen. Ein Student sagte ein Wort, das er auf-
geschrieben hatte, der nichste sagte auch ein Wort, das er mit dem vorher
genannten assoziierte usw. So wurde weiter verfahren, bis alle Studenten ein
Wort genant hatten. Nach der so entwickelten Wortliste wurde dann im
Plenum eine Geschichte erzihlt, in der alle genannten Wdrter vorkommen
mubften.

Arbeit mit Papieren (Kopien)

Dafiir wurden Ubungen, Liickentexte photokopiert, Dialoge, die die
Studenten in den Lehrwerken schon gelesen hatten, bei geschlossenen Bii-
chern geschrieben. Oder es wurden Dialoge in Stichwértern zusammen-
gefaBt und in 'Sprechpfeilen’ eines Dialoggelidnders auf Papier geschrieben.
Sie wurden an die Studenten verteilt. Etwa so:

Hallo .... T o

Tag ..... Grab ...

..... nicht gut mein(e) ....
was .... los? Ich hgge
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In einer anderen Situation sollten die Studenten neue Dialogvarianten
zusammenfassen. Diese hatten die Studenten in den leeren Sprechpfeilen auf
Kopien geschrieben, so daf sich am Ende ein Dialog ergab.

Arbeir mit Kassettenrecordern

Neben den vorher erwihnten Medien habe ich mehrfach einen kleinen
Batteriekassettenrecorder in die Klasse gebracht. Ich habe versucht, die Stu-
denten mit Hortexten zu konfrontieren. Das konnte ich wegen Zeitmangel
nicht mehr als 2-3 mal machen. Ziel des FS-Unterrichts ist auch, den Stu-
denten verschiedene Horstrategien zu vermitteln.

Zum speziellen Hérverstehenstraining wurden auf Kassetten folgende
Ubungen angeboten: Phonetische Ubungen zur Aussprache, Intonation und
Akzentsetzung: dazu sprechen sie einzelne Woérter nach, jeder allein und
nicht im Chor. Hier haben die Studenten gelernt, aus einem gehérten Text
die wesentlichen Informationen herauszufiltern. Das war eine gute Gelegen-
heit fiir die Studenten, denn selten kamen sie in die Lage, Gehortes verste-
hen zu miissen, ohne den Sprecher zu sehen.

Fiir die Sprechiibungen war es giinstig, eine kurze Geschichte oder
einen kurzen Dialog zu horen. Nach dem zweiten Horen sollten sie die
Geschichte wiederholen. Vorher wurden die wichtigsten Worter an die Tafel
geschrieben. Einige dieser Ubungen wurden auch einmal im Chor gespro-

chen.

2. Lehrer und technische Medien im DaF-Unterricht

Ende der 50er, Anfang der 60er Jahre war besonders in den USA die
Meinung verbreitet, daB die technischen Lehr- und Lernmittel auf die dauer
den Fremdsprachenlehrer ersetzen kdnnten. Aber aus den Erfahrungen der
vergangenen Jahrzehnte nach ergab sich die Einsicht, daB vom Ersetzen des
Fremdsprachenlehrers durch die technischen Medien trotz ihrer zunehmen-
den Verbreitung im FSU keine Rede sein konnte. 11

11 Lurje, Abram: Lehrer und technische Medien im Fremdsprachenunterricht an den Sprachhoch-
schulen. In: Brickner, Heidrun (Hrsg.): Lehrer und Lemende im Deutschunterricht. A.a.O.

S. 344,
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Lehr- und Lernmittel sind wichtige Hilfsmittel im Unterricht geblie-
ben. Es gibt eine Wechselbeziehung "Lehrer - (technische) Medien"!2, und
deshalb ist es besonders wichtig, die Aufgaben und Funktionen dieser bei-
den Komponenten im Unterrichtsprozef zu bestimmen. Vor allem besteht
die Funktion der technischen Medien im FSU darin, die Arbeitsproduktivitit
der Lehrkriifte zu erhohen und sie von einigen Routinetitigkeiten, besonders
bei der Vermittlung des phonetischen Stoffes, zu entlasten.

Wenn wir die einzelnen Lehrerfunktionen im FSU nédher betrachten -
in Verbindung mit Medien - so erhalten wir folgendes Bild: Die Medien
unterstiitzen den Lehrer im Unterricht, aber konnen ihn nicht ersetzen.
Denn der Lehrer ist Triger

(a) von Sprech- und Denkimpuisen,

(b) des Individualisierungsprozesses,

(c) der duferen Riickkoppelung und
(d) der damit verbundenen Fehlerkorrekturen, 13

Die ersten drei Funktionen konnten in der Zukunft von bestimmten
technischen Medien iibernommen werden, nicht aber die Funktion der Feh-
lerkorrektur, besonders bei der miindlichen Produktion. Neben diese Funk-
tionen gehéren auch die kontrastive, organisatorische und kommunikative
Titigkeit zum Aufgabenbereich des Lehrers. Der Unterrichtsproze kann
also nicht allein durch Medien getragen werden. Der Einsatz von Medien
hilft dem Lehrer dabei, den gesamten Unterricht intensiver, rationeller und
auch individualisierter zu gestalten. Die Aufgaben und Titigkeiten des
Lehrers sind anstrengender geworden.

Wandel der Lehrerrolle

Der Lehrer steht zwar duBerlich so oft wie moglich im Hintergrund
und iiberldBt die Steuerung vieler Vorgidnge den Studenten. Trotzdem ist
seine Rolle aus vielen Griinden dominierend. Das Profil eines Lehrers sieht
im kommunikativen Unterricht ungefdhr so aus:

12 Lurje, Abram: Lehrer und technische Medien im Fremdsprachenunterricht an den Sprachhoch-
schulen. In: Briickner, Heidrun (Hrsg.): Lehrer und Lernende im Deutschunterricht. A.a.O.
S. 344f.

13 Ebd.
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- Er mischt sich nicht dauernd ein, kann auch lingere Irrwege tolerieren, er hilt
Fehler aus, korrigiert mit groBer Vorsicht.

- Er interessiert sich tatsichlich fiir seine Studenten, wendet sich ihnen ehrlich zu,
stimuliert nicht zu hiufig, stellt, so irgend moglich, echte Situationen her.

- Er gibt Vertrauen, so zieht er Vertrauen an sich.

- Vor allem versteht er es, eine ungekiinstelte menschliche Atmosphire herzustel-
len, in der sich jeder so entfalten kann, wie er ist.

Typisch lehrerhaft, also unnatiirlich, ist es, wenn ein Lehrer zu laut,
stets im gleichen Tempo, stets im gleichen Schwierigkeitsgrad spricht.
Tempo und Schwierigkeitsgrad sollten wechseln. Laut kann manchmal erfri-
schend, aufweckend, ziindend wirken. Eine gesunde Atmosphire des Ver-
trauens wichst aber nur dann, wenn im allgemeinen sehr ruhig, fast leise
gesprochen wird.

Zur schriftlichen Korrektur noch ein Wort: Studenten erwarten un-
bedingt, daB Arbeiten rasch und sorgfiltig korrigiert und gewertet werden.
Die Wertung muB sich nicht in Form einer Note vorgenommen werden, sie
kann sich auch in Worten ausdriicken. Ich habe mir immer die Frage ge-
stellt: MuB es unbedingt die Farbe rot sein? Ein mit rot iiberzogenes Blatt
kann auch zeigen, hier hat der Lehrer die Moglichkeit genossen, sich zu ri-
chen.

Zur miindlichen Korrektur: Wortschatz-Korrektur wird jederzeit er-
wartet. Die Moglichkeit wird oft nicht genutzt. Freien miindlichen Ausdruck
durch Grammatik-Korrektur zu stéren, kann wie ein Dolchsto wirken. Man
sollte die Studenten ermutigen, Fehler zu machen, damit sie im selben MaBe
lernen kénnen. Es ist fast immer mdoglich, einen Klassenraum fiir die Klein-
gruppenarbeit umzufunktionieren.

Gegeniiber den Moéglichkeiten der Kleingruppenarbeit mufl man opti-
mistisch sein, denn die Vorteile sind:

- Geschiitzte Situationen: Familidre Gruppengrofe erméglicht Kreativitit.
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Die unnatiirliche Klassen-'Disziplin' des Schweigens und Zuhérens ist aufgeldst,
das Individuum fiihlt sich freier.

Korperliche Entspannung: Man darf sich bewegen manchmal laut sein, lachen.

Mehr Erfolgserlebnisse.

Wenn die Aufgabe einen dialogischen Ablauf fordert, ist natiirlich
Partnerarbeit geboten. Bei der Darbietung der Grammatik habe ich einige
wichtige Regeln befolgt: nicht mehr erkldren als ndtig, nur das Wichtigste
erkliren. Das Nebensichliche vorldufig als Kommunikationsaufgabe der in-
formellen Kommunikation iiberlassen. Nur kleine Dosen verabreichen,
méglichst viel selber finden lassen. Die grammatische BewuBtmachung darf
nicht zu friih und nicht zu spit kommen.

Der ideale Unterricht soll abwechslungsreich sein und zwischen
Reflexion und Spontaneitit ausgleichen. Der Ort der Fehlerkorrektur ist eine
solche reflektierende Phase, wahrend der spontanen Phase tritt die Fehler-
korrektur fast ganz zuriick. Reflektierter Umgang mit Sprache kann gesche-
hen durch Lesen, Schreiben, Herausfinden grammatischer Zusammenhinge,
Wortschatzarbeit, Vorkorrektur der Teilnehmer untereinander.

Die Augenblicke, in denen der Lehrer die entscheidende Rolle spielt,
ergeben sich von selbst: Ausspracheschulung, Semantisierung, Absicherung
grammatischer Erkenntnisse, Vorentlastung von Texten, Fehlerkorrektur,
die Entscheidung iiber Partner- oder Kleingruppenarbeit liegen beim Lehrer.
Auflockerung und neue Motivationen durch Abwechslung ersetzen die un-
natiirliche Klassen-'Disziplin' des Schweigens und Zuhérens. Das Indivi-
duum ist nicht mehr unterdriickt. K&rperliche Entspannung: man darf sich
bewegen, gegenseitige Korrektur und Erklirung bereiten die Richtigstellung
im Plenum vor. Bei meinem Unterricht fiirchteten sich sie Studenten nicht,
auch im Plenum etwas in der deutschen Sprache zu sagen; sie wurden akti-
ver als je zuvor.

Schiuf

Dieser Beitrag hat einige Beobachtungen aus der praktischen Arbeit
mit Medien im DaF-Unterricht an der Kairo Universitit behandelt und einen
kurzen Uberblick iiber den Unterrichtsprozef gegeben. Die Darstellung
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griindet sich groBtenteils auf Erfahrungen, die ich bei meinem eigenen Ver-
such im DaF-Unterricht (Deutsch als zweite Fremdsprache) an der Uni-
versitit mit Hilfe von Medien - an der Fakultit der Wirtschaft und politische
Wissenschaften (2. Studienjahr) und an der Philosophischen Fakultit (3. Stu-
dienjahr) gemacht habe wie auf Erfahrungen, die ich bei den Hospitationen
an auBeruniversitiren Sprachinstituten (wie z.B. dem Goethe-Institut) sam-
meln konnte. Diese beiden Studentengruppen haben bessere Erfolge beim
Erlernen der deutschen Sprache erzielt als die vorherigen Gruppen, in deren
Unterricht keine Medien ersetzt wurden.

Die Medien im Unterricht sind zeitsparend, wodurch es fiir mich
moglich war, in den allzu wenigen und kurzen Unterrichtsstunden mehr zu
leisten und mehr Abwechslung zu bringen. Der Einsatz der Medien im FS-
Unterricht hat bestimmte Erfolge gebracht. Diese liegen in der Erh6hung
der Arbeitsproduktivitit der Lehrkrifte und Entlasten der Lehrkrifte von
Routinetitigkeiten, etwa der Wiederholung fremdsprachiger Muster, be-
sonders bei der Vermittlung und Festigung des phonetischen Stoffes.

In meiner Praxis hat sich gezeigt, daB sich die einfachen Medien, ne-
ben der Tafel (wie z.B. Bildmedien, Kassettenrecorder, Karteikarten und
Kopien) den Fremdsprachenlehrer in erster Linie in seiner Funktion als
Informationsquelle wesentlich unterstiitzen, aber nicht ersetzen kénnen. Im
DaF-Unterricht liegt das Schwergewicht bei der Herausbildung notwendiger
Fertigkeiten und Fahigkeiten in der Zielsprache auf der Steuerungs- und
Kontrollfunktion des Lehrers. Die Lehrkraft kann dabei als Triger von
Sprech- und Denkimpulsen fiir die Redetitigkeit der Lerner fungieren sowie
als Trdger des Individualisierungsprozesses der duBeren Riickkopplung und
der damit verbundenen Fehlerkorrektur. Einige Funktionen kénnten in
einem bestimmten Grade von verschiedenen Medien iibernommen werden,
nicht aber die Funktion der Fehlerkorrektur bei der miindlichen Produktion.

AuBerdem gehéren zu den Hauptkomponenten jeder pidagogischen
Tétigkeit die sogenannten konstruktiven, organisatorischen und kommunika-
tiven Aktionen (im Sinne der Herstellung menschlicher Kontakte im Unter-
richt). Der Einsatz von Medien gestattet dem Lehrer, den gesamten Unter-
richt intensiver, rationeller und bis zu einem gewissen Grade auch indivi-
dualisierter zu gestalten.
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Der Unterricht kann nicht allein durch Medien getragen werden. Der
Einsatz von Medien kann nicht ohne Lehrkraft im FSU voll genutzt werden.
Es gibt also eine sogenannte Wechselbeziehung zwischen dem Lehrer und
den Medien. Neben dem Lehrbuch, das nur ein Instrument in der Hand des
Lehrers sein soll, werden in systematischer Wechselwirkung Medien und
Materialien benutzt, z.B. lassen sich statische Bildmedien zur Schulung der
Ausdrucksméglichkeit der Studenten verwenden. Sie sind billig, zugéinglich
und konnen der jeweiligen Ubungssituation angepaft werden.

Die angefiihrten Verfahrensweisen mit statischen Bildmedien haben
sich bei der Arbeit mit meinen Studenten als methodisch erfolgreich erwie-
sen. Hier wurden die freien kommunikativen Leistungen betont. Das
Sprechen wurde viel freier, beweglicher, es entwickelte die Farbigkeit, den
Reichtum, das Treffende des Ausdrucks. Viele mogen es fiir iiberholt hal-
ten, wenn alte Marchen und Sagen im DaF-Unterricht erzéhlt werden. Aber
meine Untersuchung hat gezeigt, daB tatsichlich etwas auf diese Weise be-
wirkt werden kann.

Der DaF-Unterricht soll an der Universitit so gestaltet werden, daB
sich immer viele Formen des Austauschs, des Wetteifers, der Zusammenar-
beit ergeben. Darin liegt die Aufgabe des Lehrers. Mit wenig Geld und Zeit
kann der Klassenraum interessant gemacht werden.

Die Auswahl der Medien und Materialien héngt nicht nur vom Lehrer
ab, sondern oft auch vom Ziel der Unterrichts, von der Zusammensetzung
der Gruppe, von den Lerngewohnheiten, auch von der Unterrichtszeit und
vielen anderen Komponenten. Der Lehrer hat es aber in der Hand, alles zu
organisieren und die Studenten zur Zusammenarbeit zu fiihren. Ich hoffe,
daB wir Lehrer uns an Medien und neue Materialien anndhern. In metho-
disch-didaktischer Hinsicht gibt es noch viel zu tun. Es ist wichtig,
Erfahrungen auszutauschen.



