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 برناهج قائن علي الملصقاث 
 يت ههاراث التعاهل هع المعلوهاث لتنو

 لدى طالباث هعلواث الطفولت المبكرة
 

 إعــداد                                           
 د/سحر فتحي عبد المحسن                                                            

 هدرس بقسن العلوم التربويت                                                                       
 جاهعت الفيوم - كليت التربيت للطفولت المبكرة                                                      

 ةـــــــدمــقـم
الاىتماـ بتنمية ميارات التعامؿ مع المعمومات مف أىـ متطمبات القرف 
الحادي والعشريف لتحقيؽ التنمية البشرية ومواكبة التطورات والتغيرات السريعة التي 

 تتطمب إكتساب المعرفة والحصوؿ عمى المعمومات بشتى الطرؽ.
عممياً في شتى مجالات الحياة, بحيث  حيث يشيد العصر الحالي تطوراً 

أصبح ىذا التغير يتـ بمعدلات مذىمة ومتلبحقة نتيجة النمو المتعاظـ في المعرفة 
والمعمومات بعد أف تغير أشكاليا في العالـ تغيراً جذرياً, فإذا كاف العمـ في الماضي 

كفي لا يتجدد إلا بعد قروف فإف المعرفة المعاصرة تتضاعؼ كؿ بضع سنيف, وي
التدليؿ عمى ذلؾ أنو سنوياً يوضع أربعوف ألؼ مصطمح جديد في مختمؼ مياديف 
المعرفة, وفي كؿ دقيقة يصدر مقاؿ عممي مف جية ما مف العالـ, وحتى نياية القرف 
الواحد والعشريف كاف حجـ التراكـ المعرفي يتضاعؼ كؿ ثمانية عشر شيراً, حيث 

لبييف معمومة في مختمؼ المجالات. يصؿ عدد المعمومات الجديدة إلى ستة م
 (061, 7102)شريؼ, السيد عبد القادر, 

إف متعمـ اليوـ يعيش في مجتمع متغير توجد بو العديد مف المشكلبت تطرح  
تساؤلات وتتطمب حمولًا, وىذا يعني ضرورة الاىتماـ بإكساب الطلبب ميارات الإجابة 
عف ىذه الأسئمة بالتوسع والتعمؽ في معارفيـ عنيا مف خلبؿ السعي إلى البحث 

وتحميميا لموصوؿ إلى إجابات عف تمؾ عبر مصادر المعرفة المحتمفة وجمع البيانات 
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الأسئمة ودعـ الإجابات والتفسيرات بالأدلة والبراىيف, لذا تـ التأكيد عمى ىذه 
الميارات والاىتماـ بيا مف قبؿ عدد مف المنظمات التربوية التي تعني بعممية 

 (12, 7100التدريس. )أمبوسعيدي, عبدالله بف خميس, 
مستمر إلى البحث لأسباب مختمفة وفي  فطالب المعمومات مدفوع بشكؿ 

 (Singh K. P. et al, 2015, 25)سياقات متعددة. 
 ,Howlader, A. I. & Islam, MDفقد وجدت دراسة "ىولدر واسلبـ"  

A., (7102 أف معظـ الطلبب الجامعييف يحتاجوف إلى معمومات أكاديمية )
 ومعمومات متعمقة بالوظيفة.

 ,Healey, M., & Jenkins جينكينز" ولقد أشارت دراسة "ىيمي و  
A.,(7112 ,01 إلى أف تنمية ميارات البحث لدى الطلبب تؤدي إلى تطوير )

قدرتيـ في المستقبؿ عمى حؿ المشكلبت واتخاذ القرارات عمى أساس أدلة سميمة 
وأساس عقلبني وفيـ ما يفعمونو, فميارات البحث والاستقصاء ليست فقط لأولئؾ 

ينة أكاديمية بؿ إنيا أساس لمحياة المينية في القرف الحادي الذيف يمارسوف م
 والعشريف. 
 ,.Yousaf, A. & Akhter وأوضحت نتائج دراسة "يوسؼ وأكتر"  

M(7102 ,2 أف تعميـ وتعمـ ميارات التعامؿ مع المعمومات مفيدًا لموصوؿ إلى )
ة التعمـ المستقؿ أو معايير الكفاءة وتعزيز فرص تطوير الأفراد كمحترفيف أكفاء وتغذي

 التعمـ الذاتي.
حيث يحتاج طلبب القرف الحادي والعشريف إلى اكتساب الميارات لكي  

يصموا بشكؿ مناسب إلى المعمومات ويقوموىا ويحمموىا ويستخدموىا ويديروىا 
 (66, 7101ويضيفوا إلييا بصمتيـ. )ترلينج, بيرني وفادؿ, تشارلز, 

ني, محمد عبد العزيز وحسف, فؤاد حسيف" وقد أشارت نتائج دراسة "المد 
( إلى أف استخداـ أساليب التدريس التقميدية لا تؤدي إلى تنمية ميارات 7100)

 البحث لدى الطلبب بالدرجة الكافية.
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فقد وُجد أف أحد التحديات الرئيسية في تنمية ميارات البحث ىو المشروع أو 
ت إحدى الطرؽ الإبداعية والجذابة الاستراتيجية المحفزة لمطلبب, وتعتبر الممصقا

 (Adkins, D. R. & Lyon, J. S., 2012, 1) كوسيمة لتحفيز الطلبب. 
حيث يمكف استخداـ الممصقات كأدوات محفزة لمبحث والاستقصاء والدراسة 
وكمثيرات لمقدرات الإبداعية والابتكارية لدى الطلبب. )الحيمة, محمد محمود, 

7106 ,026) 
أيضًا تثير مشاركة حماسية  وفر فوائد تعميمية فحسب ولكنيافالممصقات لا ت

 (Koshy, S., 2011, 4)واستجابة إيجابية لدى الطلبب الذيف يستمتعوف بيا. 
 & ,.Kelsch, M. Pفقد أشارت نتائج دراسة "كيمش وويريميير"

Werremeyer, A. B.  (7100 إلى أىمية الممصقات في بناء وعي الطلبب )
 يف ميارات الاتصاؿ.بالمعرفة وتحس

( مجموعة مف 7106 ,72)  ,.Walkington Hوقد قدـ "والكينجتوف"
التوصيات أىميا تدريب الطلبب عمى كيفية إنشاء ممصؽ أكاديمي داخؿ القاعات 
التعميمية لإعطائيـ الفرصة لتوصيؿ أبحاثيـ إلى جميور يقدـ ليـ تغذية راجعة 

  بناءة.
إعداد وتطبيؽ برنامج قائـ عمى الممصقات لذا رأت الباحثة الإستفادة مف 

 لتنمية بعض ميارات التعامؿ مع المعمومات لدى طالبات معممات الطفولة المبكرة.
  ثــالبح كمةــــــــمش

إف التعامؿ مع الثورة المعموماتية يفرض عمى النظاـ التربوي في مصر توفير 
لتفكير والعمؿ بروح الفريؽ, معمميف ذوي قدرات بشرية يتميزوف بالقدرة عمى النقد وا

والإدراؾ والانتقاء والتميز والمرونة ووضوح اليدؼ في التعامؿ مع المعمومات مف 
أجؿ توظيفيا في عمميات التطور والتغيير المنشوديف, الأمر الذي يجعؿ مينة التعميـ 

والقدرات التي  ىي المينة الوحيدة المسئولة عف إكساب الطالبات تمؾ الميارات
يف مف البقاء والنجاح في عصر المعموماتية, وبالكيفية التي يحصمف بيا عمى تمكن

المعارؼ والمعمومات, فالتعمـ في عصر المعموماتية ىو أف تعمـ الفرد كيؼ يتعمـ 
ذاتياً, وجميع ىذه الأمور تتطمب تغييراً جذرياً في علبقة معممة رياض الأطفاؿ 
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والمشتممة عمى الإلماـ والاستيعاب والتوظيؼ بالمعرفة والمعمومات في دورتيا الكاممة 
 (066 -061, والإنتاج. )شريؼ, السيد عبد القادر, مرجع سابؽ

وقد بدأ الإحساس بالمشكمة مف خلبؿ ملبحظة الباحثة لضعؼ مستوى 
ميارات التعامؿ مع المعمومات لدى طالبات معممات الطفولة المبكرة بالرغـ مف 

التي الإعداد الأكاديمي بتدريبيف عمى ىذه الميارات و اىتماـ القائميف عمى برنامج 
تمكنيف مف إنجاز التكميفات البحثية المطموبة منيف في المقررات الدراسية, والقياـ 
بأدوارىف المينية وأىميا دور المعممة كباحثة عممية في ظؿ الانفجار المعرفي الذي 

التي تقوـ الطالبات  ويتضح ذلؾ الضعؼ مف طبيعة البحوث يتميز بو ىذا العصر,
بإعدادىا والتي تعتمد عمى اقتباسات مطولة متتالية دوف الربط بينيا أو الاستنتاج 

 منيا أو التعميؽ عمييا, وعدـ توثيقيا بطريقة سميمة.
وتؤكد ىذه المشكمة نتائج الدراسة الاستطلبعية التي قامت بيا الباحثة لمعرفة 

المبكرة بجامعة الفيوـ لميارت المعمومات,  احتياجات طالبات كمية التربية لمطفولة
 % منيف أكدف احتياجيف لمتدريب عمى ىذه الميارات.21والتي أوضحت أف نسبة 

كما تؤكد ىذه المشكمة نتائج الدراسات السابقة ومنيا دراسة "ماداف وتيتجي" 
Madan, C. R., & Teitge, B. D., (7101 ,1 التي أشارت نتائجيا إلى أف )

اكتساب الطلبب لمميارات البحثية تكوف في وقت متأخر مف حياتيـ المينية الجامعية 
 وتتـ عف طريؽ الصدفة وبطريقة صعبة.

 & .Howlader, A. Iدراسة "ىولدر واسلبـ"  وكذلؾ أوضحت نتائج
Islam, MD, A., (7102أف ميارات التعامؿ مع المعمومات )  لدى الطلبب

 الجامعييف كانت ضعيفة ولـ يكونوا عمى دراية بمصادر المكتبة.
( التي أكدت 7102 ,0)Giuliano T., et al ودراسة "جيميانو وآخروف" 

عمى ضرورة تعزيز البحث والنشر الجامعي وتحسيف ميارات البحث لدى الطلبب 
 الجامعييف.

 Yousaf, A. & Akhter., M وأيضاً نتائج دراسة "يوسؼ وأكتر" 
( التي أكدت عمى حاجة الطلبب إلى التدريب عمى استخداـ ميارات 2, 7102)

 التعامؿ مع المعمومات لبناء المعرفة وتوسيع نطاؽ المعاني مف المعرفة المكتسبة. 
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 ,Tanner, P. & Chapman في حيف أشارت دراسة "تانر وشابماف" 
J.,(7107 ,06 إلى ضرورة استخداـ الطرؽ ) والاستراتيجيات الجذابة والممتعة

استراتيجية الممصقات, حبث تعمؿ عمى تطوير شعور الطلبب  لتحفيز الطلبب ومنيا
 بأولوية المعمومات وتحديد ما يجب التركيز عميو وما يجب التخمص منو. 

 ,.Adkins, D. R. & Lyon, J. Sوتوصمت نتائج دراسة آدكنز وليوف 
 الميارات التي تعمموىا أثناء تطوير ممصقاتيـ.( إلى احتفاظ الطلبب ب7107)

(Adkins, D. R. & Lyon, J. S., 2012, 10)  
 .Boggu, A. T., & Singh, J وأكدت نتائج دراسة "بوجو وسينج" 

S.(7106أف الممصقات )  أحد أنشطة التعمـ التجريبية الممتعة القائمة عمى الخبرة
لبب المختمفة ومنيا ميارات البحث عف والتفكير, والحاسمة في تطوير ميارات الط

 (Boggu, A. T., & Singh, J. S., 2015, 211) المعمومات. 
وىذا ما دعا الباحثة إلى إجراء البحث الحالي, وعميو فقد تبمورت مشكمة  

 : البحث في الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي
لتعامل مع ما فعالية برنامج قائم عمى الممصقات في تنمية بعض ميارات ا

 المعمومات لدى طالبات معممات الطفولة المبكرة؟ 
 ويتفرع مف ىذا السؤاؿ الرئيس الأسئمة الفرعية التالية:

ما ميارات التعامل مع المعمومات التي يجب تنميتيا لدى طالبات معممات  .1
 الطفولة المبكرة ؟

التعامل ما طبيعة البرنامج القائم عمى الممصقات في تنمية بعض ميارات  .2
 مع المعمومات لدى طالبات معممات الطفولة المبكرة ؟

ما فعالية البرنامج في تنمية بعض ميارات التعامل مع المعمومات لدى  .3
 الطالبات )عينة البحث الحالي( ؟

ما مدى توافر "معايير التقييم" في الممصقات التي أنتجتيا الطالبات )عيتة  .4
 البحث( ؟

  



 برنامج قائم عمى الممصقات
 

 - 6 - 

 سحر فتحي عبد المحسند/ 
 

 ثـداف البحـــــــأى
 ؼ البحث الحالي إلى:ييد
تخطيط وبناء برنامج قائـ عمى الممصقات في تنمية بعض ميارات التعامؿ  .0

 مع المعمومات لدى طالبات معممات الطفولة المبكرة.
بناء مقياس تقييـ ميارات التعامؿ مع المعمومات لدى طالبات معممات  .7

 الطفولة المبكرة.
تنمية بعض ميارات التعامؿ  قياس فعالية البرنامج القائـ عمى الممصقات في .1

 مع المعمومات لدى طالبات معممات الطفولة المبكرة.

 ثــمية البحـــــــأى
  الأىمية النظرية:

تنبع أىمية البحث الحالي مف كونو يؤكد عمى تنمية بعض ميارات التعامؿ  .0
مع المعمومات لدى طالبات معممات الطفولة المبكرة بإعتبارىا مف الميارات 

لتطوير قدرتيف عمى حؿ المشكلبت واتخاذ القرارات, فيي أساس  الضرورية
 الحياة المينية في القرف الحادي والعشريف.

إلقاء الضوء عمى أىمية الممصقات كاستراتيجية ىامة وممتعة في تنمية بعض  .7
 ميارات التعامؿ مع المعمومات لدى الطالبات.

  الأىمية التطبيقية:
تنمية بعض ميارات التعامؿ مع المعمومات لدى يقدـ البحث برنامجاً يستيدؼ  .0

 الطالبات المعممات يمكف تطبيقو مع معممات الطفولة المبكرة.
يقدـ البحث مقياساً لتقييـ ميارات التعامؿ مع المعمومات يسيـ في تحديد  .7

 مستوى تمؾ الميارات لدى المعممات.
يد منيا بعض يقدـ البحث عددًا مف الممصقات التعميمية والتوعوية قد يستف .1

 الفئات )الطالبات, المعممات, مشرفي الروضات, أولياء الأمور(.
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 ثـــطمحات البحــــمص
ىي الطالبة التي يتـ إعدادىا في إحدى : Teacher student الطالبة المعممة

 (61, 7112كميات التربية لمزاولة مينة التعميـ مستقبلًب. )البسيوني, ميا إبراىيـ, 
الطالبة التي تُعد إعداداً الطالبة المعممة إجرائيًا بأنيا:  وتعرف الباحثة

( 2أكاديمياً ومينياً وثقافياً في تخصص الطفولة المبكرة لمدة أربع سنوات بواقع )
فصوؿ دراسية وفقاً للبئحة الداخمية لكمية التربية لمطفولة المبكرة/جامعة الفيوـ 

الثالثة ببرنامج اللبئحة الموحدة  لمحصوؿ عمى درجة البكالوريوس والمقيدة بالفرقة
 .7102/7171لمعاـ الدراسي 

لوحة إعلبنات أو معمومات ولكف بحجـ صغير لأنيا في  Posters: الممصقات
العادة تتناوؿ ىدفاً واحداً نرغب في تحقيقو, ويتـ إنتاج الممصقات لنقؿ المعمومات 

قتصادي, وتتصؼ الممصقات الفعالة بأف ليا  إلى المشاىديف بشكؿ فعاؿ وجذاب وا 
ىدفاً رئيسياً واحداً, وواضحة وقوية التعبير بحيث لا تترؾ مجالًا لمشؾ في معناىا, 
وممونة لجذب الانتباه, وكبيرة وبسيطة بحيث يمكف رؤيتيا بسيولة عف مسافة بعيدة 

 (021, 7106نسبياً وفيميا بسرعة بمجرد النظر إلييا. )الحيمة, محمد محمود, 
, Tanner, P. & Chapman, J.,  (7107نر وتشابماف"كما يعرفيا "تا

( بأنيا ميمة قائمة عمى النشاط يقوـ فييا الطلبب بتطوير موضوع بحثي وطرح 06
 .الأسئمة وجمع المعمومات وتحميميا وتقديميا إلى الآخريف

وسيمة مف وسائؿ استخداـ الممصقات إجرائيًا بأنيا:  وتعرف الباحثة
لآخريف حوؿ موضوع معيف لتوصيؿ رسالة ما, يتـ تدريب المعمومات ونقميا إلى ا

نتاجيا وتقييميا  طالبات معممات الطفولة المبكرة عمى التخطيط ليا وتصميميا وا 
 بيدؼ تنمية ميارات التعامؿ مع المعمومات لدييف.

ىي بنية عقلبنية لتحديد Information skills: ميارات التعامل مع المعمومات 
يجادىا وفيميا وتقييميا واستخداميا, وتشمؿ تشكيؿ طبيعة ودرجة المعمومات  وا 

المعمومات المطموبة, واسترجاع المعمومات بكفاءة وفاعمية, والتقييـ النقدي لممعمومات 
ومصادرىا, ودمج معمومات معينة مع المعمومات السابقة, واستخداـ المعمومات 

المعمومات  ونية والأخلبقية لاستخداـبكفاءة لإكماؿ ميمة محددة, وفيـ القضايا القان
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 (Yousaf, A. & Akhter., M, 2018, 2) ووسائطيا.
قدرة الطالبة : وتعرف الباحثة ميارات التعامل مع المعمومات إجرائيًا بأنيا

المعممة عمى اكتشاؼ الحاجة إلى المعمومات وتحديدىا والوصوؿ إلييا, وتقييميا, 
لممصقات وتشمؿ ميارات: )الوصوؿ لممعمومات, مف خلبؿ ا والاستخداـ الفعاؿ ليا

 تحميؿ المعمومات, استخداـ المعمومات(.
   ةــات السابقـــظري والدراســـالن ارــــالإط

 ويتناوؿ ىذا الجزء:
 المحور الأول: الممصقات:

 الممصقات:  تعريف
الممصؽ "عبارة عف تصميـ إيضاحي لتوصيؿ فكرة محددة أو مفيوـ معيف 

, 7100وسائط عديدة منيا: الصورة, الكتابة, الرسوـ". )غيث, خمود,باستخداـ 
761) 

كما يمكف تعريؼ الممصؽ بانو  "عبارة عف رسمة أو صورة أو كاركاتير 
يعالج ىدفاً واحداً في المجاؿ الانفعالي في الغالب وذلؾ لتغيير الاتجاه إلى الأفضؿ 

 (021, 7106والتأثير في السموؾ. )الحيمة, محمد محمود, 
( الممصؽ الفعاؿ 7112 ,0) Hess, G., et alويعرؼ "ىيس وآخروف" 

بأنو نسخة مكثفة لمغاية مف ورقة بحث تـ إنشاؤىا أساسًا مف العروض المرئية 
 لمبيانات مع نص داعـ يكفي لتوفير السياؽ والتفسير والاستنتاجات. 

الاىتماـ, نشاطًا تعميميًا تجريبيًا يحفز الفضوؿ و ‘ويمثؿ عرض الممصقات 
ويشجع عمى استكشاؼ وتكامؿ المفاىيـ ويوفر لمطلبب طريقة جديدة لإظيار الفيـ". 

(O’Neill, G., & Jennings, D, 2012, 3)  
 فوائد الممصقات: 

يميؾ" ( إلى أف 7112)  .Rowe, N., & Ilic, Dأشارت نتائج دراسة "رو وا 
 .الممصقات تعد نموذجاً صالحاً لنقؿ المعرفة الأكاديمية
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O’Neill, G., & Jennings, D.  (7107 ,1 )وعدد "أونيؿ وجينينجس"
 فوائد الممصقات فيما يمي:

 وسيمة بديمة ممتازة لتطوير ميارات الاتصاؿ. .0
 إشراؾ الطلبب في عممية التقييـ. .7
 تشجيع الطلبب عمى البحث في موضوع بشكؿ دقيؽ. .1
 توفير فرص لتعمـ الأقراف. .1
 الطلبب.تعزيز موقؼ إيجابي لدى  .6
 استكشاؼ ومواجية المفاىيـ الخاطئة.  .6

( فقد ذكر فوائد الممصقات أنيا 7112 ,6) Hess, G., et alأما "ىيس وآخروف" 
 بمثابة:
 بداية محادثة. .0
 مصدر المعمومات. .7
 ممخص بحث. .1
 إعلبف عف العمؿ. .1

 : أنواع الممصقات
يختمؼ نوع الممصؽ حسب اليدؼ منو, وتـ عرضيا في )الصباغ, ولاء 

 ( لتشمؿ الأنواع التالية:11-17, 7102جميؿ عادؿ, 
 الإعلبنية: تستخدـ لترويج منتجات معينة وىي الأكثر شيوعاً. .0
الدعائية: تروج لفكر أو توجو أيدولوجي معيف وتندرج ضمنيا الممصقات  .7

 السياسية.
الموضوعبة: تتناوؿ موضوعاً معيناً مثؿ ممصقات الأفلبـ والميرجانات  .1

 والمسرحيات.
وتستخدـ للؤغراض العممية مثؿ  تربوية: تندرج ضمنيا الممصقات الأكاديميةال .1

 عرض الأبحاث داخؿ المؤتمرات والندوات العممية والفنية.
 التحفيزية: تسعى لإيصاؿ رسالة مميمة وتحمؿ طابعاً تحفيزياً. .6
 الصحية: تسعى لنشر الوعي والوقاية الصحية. .6
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وتثقيفياً وتندرج تحتيا الممصقات التوعوية أو التعميمية: تاخذ طابعاً معموماتياً  .2
 الارشادية أو التذكيرية.

 :الممصقات عناصر تصميم
( و"أونيؿ 7112 ,2-01) Hess, G., et alيستعرض "ىيس وآخروف" 

( عناصر تصميـ 7107 ,2-07)  .O’Neill, G., & Jennings, Dوجينينجس"
 الممصقات في التالي:

 النص: .0
  مف النص لدعـ الصور والرسومات.استخداـ الحد الأدنى 
  كممة أو أقؿ. 61الاحتفاظ بعناصر النص إلى 
  تقميؿ النص عف طريؽ: التركيز عمى الرسالة الرئيسية, استخداـ العبارات بدلًا

 مف الجمؿ الكاممة.
 ( 71استخداـ حجـ أكبر لمعناويف.) 
 ( استخداـ خطوطTimes ,لمنص )(serif) .لمعناويف 

 الموف: .7
 موف المتوازف والرسومات الكبيرة لجذب المشاىديف.استخداـ ال 
 .استخدـ خمفية فاتحة وحروؼ داكنة لمتبايف 
 ( ألواف, فأكثر مف ذلؾ تشتت الانتباه.1-7استخدـ نظاـ ألواف مف ) 
  مراعاة الأشخاص الذيف يعانوف مف مشاكؿ تمييز الألواف عند تصميـ

 الرسومات.
 الرسومات: .1

  والرسوـ التوضيحية والصور ىي الجوىر البصري مف الرسوـ البيانية الجيدة
 الممصؽ.

 .كتابة تفسيرات مباشرة بجوارىا بدلًا مف الرجوع إلييا في مكاف آخر 
  .استخداـ التسميات التوضيحية لنقؿ الرسالة 
 .الرسوـ البيانية الواضحة توصؿ العلبقات بسرعة 
  أمكف ذلؾ.استخداـ الرسوـ البيانية ثنائية الأبعاد البسيطة كمما 
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 .استخدـ الصور التي تدعـ الرسالة وتنشط العرض التقديمي 
 .استخداـ صورًا عالية الدقة 
 تساعد عمى تركيز انتباه المشاىد عمى أجزاء معينة مف  الرسومات الممونة

 الممصؽ.
 الفراغ: .1

 .تساعد المساحة البيضاء المنظمة عمى وضوح التدفؽ العمودي 
 زدحمًا.ممئ الممصؽ بشكؿ كبير يجعمو م 
 .تقمؿ المساحة البيضاء مف الازدحاـ وتفرض تقميؿ النص 
 الرسائؿ الموجية: .6

 .زالة التفاصيؿ  تبسيط الإسياب والحد مف تعقيد الجممة وا 
 ( الطباعة عمى ورؽ مقاسA4.والطمب مف الزملبء تعديميا ) 
 .يمكف لمزملبء في نفس المجاؿ تحديد أخطاء الحقائؽ وتفسيرىا 

 مقومات الممصقات:
( سمات الممصؽ 7112 ,1) Hess, G., et alيعدد "ىيس وآخروف" 

 الجيد لتشمؿ:
 تطوير عنواف قصير وبحجـ كبير لنقؿ النتائج وجذب الانتباه. .0
 استخداـ عناصر مرئية: الصور الفوتوغرافية, الرسوـ البيانية, الرسومات. .7
تقميؿ النص: وذلؾ باستخداـ ما يكفي لتوفير السياؽ وشرح العناصر  .1

 لاستنتاجات البصرية الخاصة.وا
 الاحتفاظ بخط كبير يسيؿ القراءة عبر الممصؽ. .1
 استخداـ العناويف المناسبة لتنظيـ الممصقات وتوجيو المشاىديف. .6
 الحفاظ عمى الممصؽ مشرؽ, مموف, ومرتب. .6

( المبادئ الواجب مراعاتيا عند 7112 ,16) Briggs, DJويتناوؿ "بريجس" 
 إنتاج الممصؽ وىي:

 يز عمى أىداؼ الممصؽ.الترك .0
 أىمية العنواف. .7
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 المعمومات والأسموب المستخدـ أساس صنع رسالة الممصؽ. .1
التفاصيؿ الواردة في الممصؽ تتطمب عناية دقيقة ويجب أف يكوف التنسيؽ  .1

 مناسبًا.
 الإبداع في تصميـ الممصؽ. .6
عرض المعمومات والأسموب المستخدـ متطابؽ لإرساؿ رسالة واضحة إلى  .6

 القارئ.
( بعض الأمور التي يجب 026, 7106"الحيمة, محمد محمود" )ويستعرض 

 أف تُؤخذ بعيف الاعتبار عند إعداد الممصقات واستخداميا ومنيا:
 أف يكوف التركيز فييا عمى فكرة واحدة فقط. .0
أف تكوف الرموز مف أشكاؿ ورسوـ وصور وكممات واضحة ومبسطة حتى  .7

 أقؿ وقت ممكف.يتمكف المشاىد مف إدراؾ الرسالة في 
أف تكوف الرسالة واضحة لا تتحمؿ التأويؿ أو تفسيرىا بأشكاؿ مختمفة مف قبؿ  .1

 المشاىديف.
 مراعاة التكامؿ بيف الكممة والصورة أو الشكؿ. .1
 أف يكوف استخداـ الألواف وظيفياً ويعمؿ عمى شد انتباه المشاىد. .6
إشراؾ الطلبب في إعدادىا والإشراؼ عمى صيانتيا, وقد تـ مراعاة تمؾ  .6

 المبادئ أثناء تدريب الطالبات المعممات عمى البرنامج في البحث الحالي. 
 المحور الثاني: ميارات التعامل مع المعمومات :

 مفيوم المعمومات:
ومعنى  المعمومات عبارة عف "بيانات تـ معالجتيا ووضعيا بصورة ذات فائدة

للؤشخاص المعنييف لتقابؿ احتياجاتيـ", كما يمكف تعريؼ المعمومات بأنيا عبارة عف 
 (26, 7106"بيانات وضعت بصيغة مفيدة". )خمؼ, أحمد محمود محمد, 

 فوائد المعمومات: 
تتعدد فوائد المعمومات وخاصة في مجالات الإدارة, وصناعة القررات, 

الثلبثة تمثؿ الركائز الأساسية لحركة الفرد والبحث العممي, لأف ىذه الجوانب 
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والمجتمع عمى المستويات الرسمية وغير الرسمية. )قنديمجي, عامر إبراىيـ 
 (60, 7112والسامرائي, إيماف فاضؿ, 

( فوائد المعمومات في النقاظ 10, 7101ويذكر "عبد الحي, رمزي أحمد" )
 التالية:

البحث العممي في مختمؼ تعد المعمومات دعامة أساسية مف دعامات  .0
 الموضوعات والتخصصات.

ميمة في انجاز وظائؼ الإدارة الحديثة والمعاصرة لممؤسسات, فالمعمومات  .7
 أساسية ومطموبة في صنع القرارات عمى مختمؼ المستويات.

 لممعمومات دور ميـ في إنجاح خطط التنمية في الأقطار العربية. .1
ساليب حديثة لحؿ المشكلبت الفنية لممعمومات دور ميـ في توفير بدائؿ وأ .1

 واختيارات تكفؿ الحد مف ىذه المشكلبت في المستقبؿ.
 ضماف القرارات السميمة في جميع القطاعات وعمى مختمؼ مستويات المسئولية. .6

وتؤكد التوجيات التعميمية الحديثة عمى أىمية اكتساب الطالب المنيجية 
العقمية والعممية, بالإضافة إلى ربط المعرفة  العممية في التفكير والعمؿ وتنمية مياراتو

كسابو ميارات البحث والاستقصاء )الحربي, عمياء سعيد,  بواقع حياة الطالب وا 
 , وميارات التعامؿ مع المعمومات ىي أساس ميارات البحث(22, 7102

 لدى الطلبب منيا: والاستقصاء التي ليا العديد مف الفوائد
 أفضؿ. فيـ الأعماؿ المنشورة بشكؿ .0
 الموازنة بيف العمؿ التعاوني والفردي. .7
 تحديد مجالات الاىتماـ لدييـ. .1
 البدء في حياتيـ المينية كباحثيف. .1
اكتشاؼ شغفيـ بالبحث والاستمرار في الدراسات العميا ومناصب أعضاء ىيئة  .6

 (Madan, C. R., & Teitge, B. D., 2013, 1)التدريس. 
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 خصائص المعمومات الجيدة:   
تتعدد خصائص المعمومات الجيدة يجمميا "قنديمجي, عامر إبراىيـ 

 في الخصائص التالية: (12-16, 7112والسامرائي, إيماف فاضؿ" )
 الدقة: معمومات صحيحة خالية مف الأخطاء. .0
 التوقيت: تقديـ المعمومات واستراجاعيا لممستفيد في الوقت المناسب. .7
 المستفيد. الصلبحية: المعمومات ملبئمة لاحتياجات .1
 التكامؿ أو الشمولية: المعمومات تغطي مختمؼ جوانب الموضوع. .1
الوضوح: المعمومات بعيدة عف الغموض والمبس والخمط غير المبرر مع  .6

 موضوعات أخرى.
 سيمة المناؿ: إمكانية الوصوؿ إلييا متوفرة وغير معقدة. .6
 موضوعية: بعيدة عف التحيز لأفكار أو اتجاىات محددة. .2
 حقؽ: أي قابمة لممراجعة والفحص والتحقؽ مف صحتيا ودقتيا. قابمة لمت .2

 أنواع المعمومات: 
( 17, 7100توجد العديد مف أنواع المعمومات تذكرىا "الدباس, ربا أحمد" )

 في التالي:
معمومات تخطيطية: وىي المعمومات التي يحتاجيا الانساف المخطط لكي يضع  .0

 ـ بو.تصوراً مناسباً لمعمؿ الذي ينوي القيا
معمومات انجازية: ىي المعمومات اللبزمة قبؿ إقداـ الفرد عمى انجاز عمؿ  .7

 محدد.
معمومات تعميمية: ىي المعمومات التي تحتاجيا شريحة الطلبب في المدارس  .1

 والمعاىد والجامعات.
معمومات بحثية: المعمومات التي يحتاجيا الباحثوف بمختمؼ اتجاىاتيـ  .1

 وتخصصاتيـ الموضوعية.
مات إنمائية: ىي المعمومات التي يحتاجيا الفرد في تنمية قدراتو معمو  .6

التخصصية التي تعمميا في المدارس والجامعات وتطويرىا بشكؿ ينعكس 
 ايجابياً عمى عممو وأدائو ويكوف ذلؾ مف خلبؿ الدورات التدريبية.
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 معمومات ترفييية: وىي معمومات مقروءة أو مسموعة أو مرئية لمتسمية والترويح .6
 عف النفس في أوقات الفراغ.
 ميارات التعامل مع المعمومات :

 Willison, J., & O’Regan, K. (7101)قدـ "ويميسوف وأوريجاف" 
نموذج مفاىيمي يوضح التطور التدريجي لميارات البحث عف المعمومات لدى 

 الطلبب يتمثؿ في التالي:
 المعرفة والفيـ.يبدأ الطلبب في الاستفسار ومف ثـ تحديد الحاجة إلى  .0
 يحصؿ الطلبب عمى المعمومات والبيانات المطموبة باستخداـ الطريقة المناسبة. .7
 يقيـ الطلبب المعمومات والبيانات بشكؿ نقدي. .1
 ينظـ الطلبب المعمومات التي جمعوىا أو أنتجوىا. .1
 يقوـ الطلبب بتوليؼ وتحميؿ وتطبيؽ المعرفة الجديدة. .6
المستخدمة في إنتاجيا, مع الوعي بالقضايا  ينقؿ الطلبب المعرفة والعمميات .6

 الأخلبقية والاجتماعية والثقافية.
( فقد عرض ميارات التعامؿ 66, 7101أما "ترلينج, بيرني وفادؿ, تشارلز" )

 مع المعمومات لتشمؿ الميارات التالية:
 الوصوؿ لممعمومات بفاعمية وكفاءة. .0
 التقويـ الناقد لممعمومات. .7
بداع. استخداـ المعمومات  .1  بدقة وا 

ولقد ركز الباحثوف عمى دراسة سموؾ الطلبب عندما يُطمب منيـ حؿ أي 
مشكمة قائمة عمى المعمومات فتوصموا إلى ست طرؽ يستخدميا الطلبب لمعالجة 

  المشكمة ىي: 
 تحديد المعمومات. .0
 تحديد موقع المعمومات المطموبة. .7
 العثور عمى المعمومات ذات الصمة. .1
 المعمومات وفقاً لممعايير.الحكـ عمى  .1
 تنظيـ المعمومات لجعميا جاىزة  للبستخداـ. .6
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 ,Yousaf, A. & Akhter., M, 2018) توصيؿ المعمومات بطريقة مناسبة.  .6
3) 

 وقد تم التوصل في البحث الحالي إلى ميارات التعامل مع المعمومات التالية:
 الوصول لممعمومات:  

 ,.Yousaf, A. & Akhter) درىا. وتعني تحديد المعمومات ومعرفة مصا
M, 2018, 3) 

وتعرفيا الباحثة إجرائياً في البحث الحالي بأنيا "قدرة الطالبة المعممة عمى 
تحديد موضوع البحث والمعمومات ذات الصمة والبحث عنيا عبر المصادر 

 المختمفة".
وقد تـ تدريب الطالبة المعممة عمى كيفية تحديد موضوع معيف لتناولو 

 بحث مف خلبؿ الاستعانة بالمصادر التالية:بال
 الدراسات والبحوث السابقة.  .0
 حمقات البحث والمناقشات العممية. .7
 التراث العممي والانجازات العممية داخؿ التخصص. .1
 الخبرات العممية الميدانية. .1
 الاطلبع والقراءة الناقدة. .6
 ,7106فكرة مفاجئة تأتي لمباحث. )حماد, خميؿ عبد الفتاح وآخروف,  .6

61-67) 
المجتمع نفسو الذي يعيش فيو وقضاياه الاجتماعية. )عباس, محمد خميؿ  .2

 (67, 7101وآخروف, 
 حيث يتـ اختيار الموضوعات القابمة لمبحث بناءً عمى المعايير التالية:

لا يكوف واسعاً جداً فيصعب بحثو لكثرة المتغيرات المؤثرة والجوانب المعرفية  .0
 ضيقاً جداً فيستحيؿ عمى الطالبات جمع مادة عممية كافية.التي يتناوليا, ولا 

 مراعاة الخبرات السابقة لمطالبات. .7
 يكوف متناسباً مع الوقت المتاح. .1
 يشكؿ أىمية لمطالبة والمجتمع أيضاً. .1
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 ( 011, 7102توافر المصادر. )الجغيماف, عبدالله محمد أحمد,  .6
ختمفة )المطبوعة وغير بأشكاليا المويتـ ذلؾ باستخداـ مصادر المعمومات 

المطبوعة( بالمكتبة حيث يتـ تنظيـ ىذه المصادر وفيرستيا وتصنيفيا وترتيبيا 
وتقديميا لمجتمع المستفيديف مف المكتبة بأيسر الطرؽ وأسيميا مف خلبؿ عدد مف 
الخدمات المكتبية وذلؾ عف طريؽ عدد مف العامميف المتخصصيف في مجاؿ 

 (06, 7106اـ, مصطفى عمي, المكتبات والمعمومات. )المح
وىي جميع الوثائؽ التي ليا شكؿ  مصادر معمومات إلكترونية باستخداـ أو

إلكتروني ويتـ الوصوؿ إلييا عف طريؽ الحاسوب, أي انيا مصادر المعمومات التي 
لا يمكف الوصوؿ إلييا والإستفادة منيا إلا عف طريؽ الحاسوب والنظـ المحوسبة. 

 (61, 7101والسامرائي, ايماف فاضؿ,  )عمياف, ريحي مصطفى
وكذلؾ تـ تدريب الطالبة المعممة عمى كيفية تقييـ مصادر المعمومات 
بالاعتماد عمى معايير معينة, بعد إجراء عممية البحث باتباع خطوات البحث 

 الأساسية لموصوؿ لممعمومات أو البيانات المطموبة في أقؿ وقت وبأقؿ جيد.
أدوات خاصة بالبحث حيث إف الوصوؿ ستخداـ ا كما تـ تدريبيا عمى

لممعمومات عبر شبكة الإنترنت ىو أمر شديد الصعوبة ويستيمؾ الكثير مف الوقت, 
الأمر الذي يتطمب وجود أدوات خاصة بالبحث عف الممفات والمعمومات لتصبح 

 (27, 7107العممية أسيؿ وأسرع. )اليوش, أبو بكر محمود, 
 تحميل المعمومات: 

تقييـ مصداقية أو صحة المعمومات والحكـ عمى تمؾ المعمومات وفقًا وتعني 
 (Yousaf, A. & Akhter., M, 2018, 3) لمعيار محدد.

وتعرفيا الباحثة إجرائياً في البحث الحالي بأنيا "قدرة الطالبة المعممة عمى 
 التعامؿ مع المعمومات التي تـ التوصؿ ليا, وتشمؿ الميارات الفرعية التالية:

 ويعني الحصوؿ عمى المعمومات مف المصادر المختمفة ودمجيا في الاقتباس :
(, حيث تـ تدريب الطالبة 11, 7102البحث )الدبؿ, صالح بف عبد الله, 

المعممة عمى ميارة الاقتباس بنوعيو المباشر: ويعني نقؿ المعمومات بنصيا دوف 
دخاليا في البحث, والغير مباشر ويعني: الأ خذ بالمعنى دوف المفظ, تعديؿ فييا وا 
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فيُضمف في نص البحث ولا يوضع بيف علبمتي تنصيص أو يوضع في مقطع 
مستقؿ يميزه سواء كاف قصيراً أو طويلًب )الدبؿ, صالح بف عبد الله, المرجع 

 : التالية قواعد وشروط الاقتباس مع مراعاة, (16-11السابؽ, 
 ة.أف يكوف قصيراً ويفضؿ الا يتعدى الصفحة الواحد .0
أف يدمج بأقصى درجة ممكنة في النص حتى يتحقؽ التسمسؿ المنطقي والتتابع  .7

 المتناسؽ.
نما يجرى بنقؿ  .1 إذا تجاوز الاقتباس الصفحة الواحدة فلب يجوز النقؿ الحرفي وا 

 المعنى أي بصياغتو بأسموب الباحث.
أصمية المصادر, بأف تكوف المصادر المقتبس منيا أصمية أو أولية, وأف يكوف  .1

 مؤلفيا ممف لو خبرة فنية وعممية كبيرة.
في حالة الإضافة إلى الاقتباس مف قبؿ الباحث يجب أف يشار إلى الكممة أو  .6

 الجممة المضافة بوضعيا بيف قوسيف كبيريف لتمييزىا.
في حالة الحذؼ مف الاقتباس يجب الإشارة إليو بوضع ثلبث نقاط أفقية  .6

 متتابعة محؿ المحذوؼ.
في النقؿ والإقتباس بالإشارة إلى صاحبو وتخريجو, وعدـ نسبو الأمانة والدقة  .2

-062, 7101إلى الباحث حيث يعتبر سرقة يحاسب عمييا. )عناية, غازي, 
061) 

 :وىو التعبير عف الأفكار الأساسية لمموضوع أو النص الأصمي في  التمخيص
ىيـ, كممات قميمة دوف الإخلبؿ بالمضموف أو إبياـ وغموض في الصياغة )إبرا

(, وقد تـ تدريب الطالبة المعممة عمى خطوات ميارة 026, 7102إسماعيؿ, 
 : التالية التمخيص

إدراؾ الفكرة الأساسية: فيجب قراءة الفقرة جيداً لاستخلبص الفكرة الأساسية  .0
 التي قد تكوف مذكورة صراحة في الفقرة أو استخلبصيا مف سطور الفقرة.

ضروري لفيـ الفكرة الأساسية والإكتفاء  التمييز ما ىو ضروري وما ىو غير .7
 بالأفكار الأساسية فقط.
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كتابة التمخيص: وضع النص الأصمي جانباً ثـ كتابة النص مف استيعاب  .1
الفقرة, فالتقاط بعض الجمؿ بنصيا ثـ ربط بعضيا بالأخر يسمى اقتباساً وليس 

 تمخيصاً.
ثيراً ما ينتج مف مراجعة التمخيص: وما تقتضيو مف تعديلبت عمى التمخيص وك .1

ىذه الخطوة إبراز أكثر لمنص الأصمي )عامر, طارؽ عبد الرؤؼ ومحمد, 
 التالية: مبادئ شروط التمخيص (, مع مراعاة021-021, 7112ربيع, 

لا يجوز التعديؿ أو التحريؼ في المادة الممخصة حتى لا تتشوه أو يتغير  .0
 المعنى الأصمي.

, فترتب الأفكار مف خلبؿ الأىـ فالميـ معرفة التمييز بيف الرئيسي والثانوي .7
 فالأقؿ أىمية.

 التخمص مف الاستطراد واليوامش والأمثمة المتعددة التي لا ضرورة ليا. .1
عدـ تجاىؿ الإشارة إلى المراجع والأصوؿ التي استعاف بيا النص الأصمي  .1

 وأثبتيا في المتف.
 عمى الآخر.التوازف بيف فقرات التمخيص, بحيث لا يطغى قسـ مف الموضوع  .6
 التسمسؿ في عرض الأفكار. .6
المحافظة عمى جوىر الفكرة بأقؿ ما يمكف مف العبارات المقنعة. )إبراىيـ,  .2

 (022 -022, 7102إسماعيؿ, 
 ما يصؿ إليو المتعمـ مف نتائج تـ استخلبصيا مف حقائؽ عممية الاستنتاج  :

تخلبص نتيجة مقدمة لو اعتماداً عمى ملبحظتو أو مقترحة لو, واليدؼ منيا اس
(, 71, 7102مكتممة لمجموعة مف الحقائؽ )سيد, عصاـ محمد عبد القادر, 

 التالية:  أنماط ميارة الاستنتاج وقد تـ تدريب الطالبة المعممة عمى
الاستنتاج الصحيح: مرتبط بقوة بالحقائؽ المقدمة أو المعطاة لممتدرب وقطعاً  .0

 صحيح.
أكبر مف احتماؿ خطئو في ضوء  الاستنتاج الأقرب لمصحيح: احتماؿ صحتو .7

 الحقائؽ المقدمة.
صعوبة الاستنتاج: الحقائؽ المقدمة لا توضح ما إذا كاف الاستنتاج صحيحاً أـ  .1
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 خطأ, حيث تعد المعمومات ناقصة.
الاستنتاج الأقرب لمخطأ: احتماؿ خطئو أكبر مف احتماؿ صحتو في ضوء  .1

 الحقائؽ المقدمة أو المعطاة.
ير مرتبط بالحقائؽ المقدمة أو المعطاة لممتدرب وقعاً خطأ. الاستنتاج الخطأ: غ .6

 (71)سيد, عصاـ محمد عبد القادر, المرجع السابؽ, 
 ويعني استخداـ الأدلة العممية )العقمية والنقمية( مف مصادرىا لزيادة قوة التوثيق :

 الفكرة المعروضة والبرىاف عمييا, ويتـ توثيؽ المعمومة بالإشارة إلى مصدرىا في
وقد تـ (, 122, 7101المتف أو في اليامش )عباس, محمد خميؿ وآخروف, 

تدريب الطالبة المعممة عمى كيفية التوثيؽ في متف النص وكيفية توثيؽ مصادر 
 المعمومات المختمفة في قائمة المراجع.

 استخدام المعمومات: 
تنظيـ المعمومات وفقًا لمحاجة والجماىير وأخلبقيات استخداـ  وتعني

 ,Yousaf, A. & Akhter., M, 2018) المعمومات وطرؽ توصيؿ المعمومات. 
3) 

وتعرفيا الباحثة إجرائياً في البحث الحالي بأنيا "قدرة الطالبة المعممة عمى 
اـ الممصقات" والتي المعمومات التي تـ معالجتيا إلى الآخريف باستخد نقؿ أو توصيؿ

الطالبة المعممة عمى  تـ تناوليا بالتفصيؿ في المحور الخاص بيا, حيث تـ تدريب
الميارات الفرعية: )تخطيط الممصؽ, تصميـ الممصؽ, إنتاج الممصؽ, تقييـ 

 الممصؽ(.
 ثـــض البحرو ـــــــــف
طالبات المجموعة  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيًة بيف متوسطي درجات .0

مقياس تقييـ ميارات التعامؿ مع التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي عمى "
 " في اتجاه القياس البعدي.المعمومات

  



 جامعة الفيوم –كمية التربية لمطفولة المبكرة  – مجمة بحوث ودراسات الطفولة
 

 
 

- 21 - 

 عشر العدد الحادي

 ويتفرع مف ىذا الفرض الرئيس الفروض الفرعية التالية:
طالبات المجموعة  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيًة بيف متوسطي درجات -أ 

" في اتجاه ميارة  "الوصوؿ لممعموماتدي عمى التجريبية في القياسيف القبمي والبع
 القياس البعدي.

طالبات المجموعة  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيًة بيف متوسطي درجات -ب 
" في اتجاه ميارة "تحميؿ المعموماتالتجريبية في القياسيف القبمي والبعدي عمى 

 القياس البعدي.
لبات المجموعة طا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيًة بيف متوسطي درجات -ج 

" في اتجاه ميارة "استخداـ المعموماتالتجريبية في القياسيف القبمي والبعدي عمى 
 القياس البعدي.

طالبات المجموعة  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيًة بيف متوسطي درجات .7
مقياس تقييـ ميارات التعامؿ مع التجريبية في القياسيف البعدي والتتبعي عمى "

 جاه القياس التتبعي." في اتالمعمومات
جـــــخ  ةـــث الميدانيـــراءات البحــــطوات وا 

تتمثؿ في الإجراءات المنيجية المتبعة في البحث وتشمؿ: المنيج والأدوات 
 المستخدمة والتجربة الميدانية وكذلؾ الأساليب الإحصائية لمعالجة البيانات.

 ثــــج البحــــــمني
التجريبي الذي يعتمد عمى التصميـ التجريبي اتبع البحث الحالي المنيج شبو 

القائـ عمى المجموعة الواحدة, وباستخداـ القياسات )القبمي والبعدي والتتبعي( 
لممجموعة التجريبية بيدؼ التعرؼ عمى فاعمية البرنامج القائـ عمى الممصقات 
)كمتغير مستقؿ( ومدى مساىمتو في تنمية بعض ميارات التعامؿ مع المعمومات 

 دى طالبات معممات الطفولة المبكرة )كمتغير تابع( لمناسبتو لطبيعة البحث.ل
 ثــــة البحــــع وعينــــمجتم

تكوف مجتمع البحث الحالي مف جميع طالبات المستوى/الفرقة الثالثة بكمية 
والبالغ عددىـ  7102/7171التربية لمطفولة المبكرة بجامعة الفيوـ لمعاـ الدراسي 

( طالبة, وقد راعت الباحثة أف 11(  طالبة, وتـ اختيار عينة البحث وعددىا )016)
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تزمف بحضور المحاضرات بصفة مستمرة تكوف عينة البحث مف الطالبات اللبتي يم
حتى تتمكف الباحثة مف التطبيؽ والمتابعة بصورة جيدة, في حيف تـ الاستعانة بباقي 
جراء المعاملبت العممية لأدوات البحث.  الطالبات في إجراء الدراسة الاستطلبعية وا 

 ةــــانس العينـــتج
في القياس القبمي مف  قامت الباحثة بإيجاد التجانس بيف الطالبات المعممات
 ( التالي:0حيث ميارات التعامؿ مع المعمومات كما يتضح مف جدوؿ )

 (1جدول )
 التجانس بين الطالبات المعممات في القياس القبمي من حيث ميارات التعامل 

 مع المعمومات
 41ن=

( السابؽ عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائيًة بيف 0يتضح مف جدوؿ )
متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية في القياس القبمي مف حيث ميارات 

( 17.12التعامؿ مع المعمومات لدى طالبات معممات الطفولة المبكرة بمتوسط قدره )
 بات المجموعة التجريبية. ( مما يشير إلى تجانس طال7.67وانحراؼ معياري قدره )

 ثـــدود البحــــــح
 الثالثة بقسـ الائحة  اقتصرت عمى طالبات الفرقةوالمكانية:  الحدود البشرية

, وقد بمغ حجـ العينة ) ( 11الموحدة بكمية التربية لمطفولة المبكرة بجامعة الفيوـ
 أربعيف طالبة.

  :الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي تـ تطبيؽ البرنامج خلبؿ الفصؿ الحدود الزمنية
 لمدة ثماف أسابيع متصمة بواقع يوميف اسبوعيًا. 7102/7171

مستوى  2كا المتغيرات
 الدلالة

درجة 
 الحرية

 حدود الدلالة
1.10 1.16 

 70.26 71.12 2 غير دالة 7.1 الوصوؿ لممعموماتميارة  
 06.26 06.12 6 غير دالة 06.0 ميارة تحميؿ المعمومات

 07.21 00.16 1 غير دالة 2.2 ميارة استخداـ المعمومات
 71.62 70.62 2 غير دالة 01.6 الدرجة الكمية



 جامعة الفيوم –كمية التربية لمطفولة المبكرة  – مجمة بحوث ودراسات الطفولة
 

 
 

- 23 - 

 عشر العدد الحادي

 :اقتصر البحث الحالي عمى ميارات التعامؿ مع  الحدود الموضوعية
المعمومات )الوصوؿ لممعمومات, تحميؿ المعمومات, استخداـ المعمومات( بناءًا 

 عمى استطلبع رأي السادة المحكميف.

 ثـــحأدوات الب
 ميارات التعامؿ مع المعمومات لطالبات معممات الطفولة المبكرة.  قائمة .0

 )إعداد الباحثة(
برنامج قائـ عمى الممصقات لتنمية بعض ميارات التعامؿ مع المعمومات لدى  .7

 طالبات معممات الطفولة المبكرة. )إعداد الباحثة( 
مقياس تقييـ ميارات التعامؿ مع المعمومات لدى طالبات معممات الطفولة  .1

 المبكرة. )إعداد الباحثة( 

 وفيما يمي وصف تفصيمي لأدوات البحث:
 قائمة ميارات التعامل مع المعمومات لطالبات معممات الطفولة المبكرة:  .1

 (1ممحق رقم )
 اليدف من القائمة: 

ات التعامؿ مع المعمومات التي يمكف تيدؼ القائمة إلى تحديد أىـ ميار 
تنميتيا لدى طالبات معممات الطفولة المبكرة مف خلبؿ برنامج البحث الحالي القائـ 
عمى الممصقات بإعتبار ىذه الميارات متطمباً ضرورياً لقياـ المعممات بأدوارىف 

 الوظيفية في العصر الحالي.
 خطوات إعداد القائمة: 

 لمخطوات التالية:تـ تصميـ القائمة وفقًا 
الإطلبع عمى بعض المراجع العربية والأجنبية والدراسات والبحوث التي اىتمت  -

دراسة "سعيد (, 7101"ترلينج, بيرني, فادؿ, تشارلز" ) بمجاؿ البحث منيا:
 ,Adkinsدراسة "آدكنز وليوف" , Said, R. A. & Kaba, A.,(7100) وكابا"

D. R. & Lyon, J. S. (7107 "ويميسوف وأوريجاف" ,)Willison, J., & 
O’Regan, K. (7101) ,دراسة (, 7102عبد الواحد, ضياء الديف ) ودراسة
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 .Yousaf, A. & Akhter., M (7102) "يوسؼ وأكتر" 
إعداد قائمة بميارات التعامؿ مع المعمومات التي يمكف تنميتيا لدى طالبات  -

 ( ميارة.06القائمة في صورتيا الأولية عمى )معممات الطفولة المبكرة, واشتممت 
تـ عرض القائمة بصورتيا المبدئية عمى مجموعة مف السادة المحكميف في مجاؿ  -

ميارات التعامؿ مع المعمومات التي  العموـ النفسية والتربوية وذلؾ لتحديد أىـ
يمكف تنميتيا لدى طالبات معممات الطفولة المبكرة مف خلبؿ برنامج البحث 

حالي القائـ عمى الممصقات, مع إمكانية إضافة ميارات أخرى مف قبؿ ال
 المحكميف والتي قد تبدو ىامة لمطالبات المعممات وغير متضمنة في القائمة.

 -متوسطة الأىمية -تدرجت مستويات القياس تحت ثلبث مستويات: )ىامة جدًا -
 قميمة الأىمية(.

منت القائمة ميارات التعامؿ مع وقد تـ حساب نسبة الإتفاؽ بيف المحكميف وتض -
 %(.26المعمومات التي تزيد نسبة الإتفاؽ عمييا عف )

تضمنت القائمة في صورتيا النيائية بعض ميارات التعامؿ مع المعمومات  -
التالية: )الوصوؿ لممعمومات, تحميؿ المعمومات, استخداـ المعمومات( والتي 

بكرة مف خلبؿ برنامج البحث يمكف تنميتيا لدى طالبات معممات الطفولة الم
 الحالي القائـ عمى الممصقات, وبذلؾ قد تـ الإجابة عمى السؤاؿ الأوؿ.

البرنامج القائم عمى الممصقات لتنمية بعض ميارات التعامل مع المعمومات  .2
 (  2لدى طالبات معممات الطفولة المبكرة: ممحق رقم )

المقاءات والأنشطة بيدؼ قامت الباحثة بإعداد برنامج يشتمؿ عمى عددًا مف 
تنمية بعض ميارات التعامؿ مع المعمومات لدى طالبات معممات الطفولة المبكرة, 

 وفيما يمي وصفًا مفصلًب لمبرنامج:
 الأىداف العامة لمبرنامج: 

  الوصوؿ لممعمومات, والتي تشمؿ الميارات الفرعية التالية:  ميارةتنمية 
 لمبحث.تحديد واختيار الموضوع القابؿ  .0
 استخداـ وتقييـ مصادر المعمومات. .7
 البحث الفعاؿ في مصادر المعمومات المختمفة. .1
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 :تنمية ميارة تحميؿ المعمومات, والتي تشمؿ الميارات الفرعية التالية 
 الاقتباس أثناء نقؿ المعمومات. .0
 تمخيص المعمومات. .7
 المعمومات بشكؿ صحيح. استنتاج .1
 بطريقة سميمة. توثيؽ المعمومات .1

 ية ميارة استخداـ المعمومات مف خلبؿ الممصقات والتي تشمؿ الميارات تنم
 الفرعية التالية:

 تخطيط الممصؽ. .0
 تصميـ الممصؽ. .7
 إنتاج الممصؽ. .1
 تقييـ الممصؽ. .1
 الأىداف السموكية لمبرنامج: 

اشتمؿ البرنامج عمى مجموعة مف الأىداؼ المعرفية والحس حركية 
والوجدانية تصدرت كؿ لقاء والتي مف المتوقع تحقيقيا في نياية البرنامج والمتعمقة 

ميارات التعامؿ مع المعمومات: )الوصوؿ لممعمومات, تحميؿ المعمومات, بتنمية 
 .استخداـ المعمومات(

 
 الفمسفة التربوية لمبرنامج: 

تبنت الباحثة فمسفة نظرية "أوزبؿ" حيث يعتبر التعمـ ذو المعنى جوىر 
نظرية أزوبؿ, ويقصد أوزوبؿ بذلؾ أف التعمـ لا ينبغي أف يكوف تعمماً قيرياً, ولكنو 
اندماج حقيقي لمعمومة جديدة في البنية المعرفية لمفرد, وتركز النظرية عمى الناحية 

وبذلؾ تكوف أكثر فاعمية في المراحؿ الثانوية  المغوية )المفظية( في عرض الأفكار,
والجامعية منيا في المراحؿ الأولى مف التعميـ لأنيا تعتمد عمى التجريد بشكؿ كبير, 
حيث تؤكد ضرورة الاىتماـ بالمعمومات التي يعرفيا المتعمـ مسبقاً ثـ الابتداء مف 

التي يعرفيا المتعمـ, ذلؾ المستوى والعمؿ عمى ربط المعمومات الجديدة بالمعمومات 
فالمعمومات التي يممكيا الفرد في بنيتو المعرفية تعتبر الركيزة الأساسية لممعمومات 
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  الجديدة التي سوؼ يتـ ربطيا بالبنية المعرفية مما يسيؿ إدراكيا وفيميا.
 (162, 7100)السيد محمد شعلبف, فاطمة سامي ناجي, 

 أسس بناء البرنامج:  
 حث الحالي استنادًا إلى مجموعة مف الأسس منيا:تـ بناء برنامج الب

أف يتسـ البرنامج بالمرونة؛ حيث يستجيب لمتطمبات الموقؼ الذي تعرضو  .0
 وقائع المقاء مع الالتزاـ بالخطوط العريضة لمقاء. 

 أف ينمي البرنامج ميارات الطالبة المعممة المعرفية والحس حركية والوجدانية.  .7
الطالبة المعممة بمعمومات نظرية حوؿ  ج عمى تزويدألا تقتصر أىداؼ البرنام .1

نما يراعى تدريبيا عمى أنشطة قابمة للبستخداـ والتطبيؽ العممي.  الميارات, وا 
أف يحتوي كؿ لقاء مف البرنامج عمى جزء مف المعمومات وآخر مف الأنشطة  .1

 الطالبة المعممة.  تمارسيا
أف يراعي البرنامج التسمسؿ المنطقي في لقاءاتو , بحيث تكوف متتابعة وكؿ  .6

 لقاء يييئ لمذي يميو. 
 أف يراعي البرنامج الفروؽ الفردية بيف الطالبات المعممات.  .6
 التنوع في أساليب التدريب والاستراتيجيات المستخدمة.  .2
 اختيار المحتوى المناسب للؤىداؼ. .2
 التنوع في الأنشطة.  .2

 ار الوسائؿ التعميمية المناسبة لممحتوى العممي.اختي .01
وجود نظاـ تقييـ شامؿ لكؿ محتويات البرنامج المقترح )مبدئي, تكويني,  .00

 نيائي(.  
 محتوى البرنامج: 

( لقاء, توزعت في 06بمغ عددىا )المقاءات تضمف البرنامج مجموعة مف 
معمومات لدى ثلبث وحدات رئيسة استيدفت تنمية بعض ميارات التعامؿ مع ال

 ( التالي:7طالبات معممات الطفولة المبكرة, كما يوضح جدوؿ )
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 (2جدول )
 محتوى البرنامج

 

 المحتوى الموضوع الوحدة
عدد 
 المقاءات

عدد 
 الأيام

 إجراءات التعارؼ. - المقاء التمييدي -
شرح الأىداؼ العامة لمبرنامج  -

 ومحتواه.
تطبيؽ مقياس تقييـ ميارات  -

 المعمومات قبمياً.التعامؿ مع 

0 0 

الوصوؿ   الأولى
 لممعمومات

 تحديد الموضوع. .0
 مصادر المعمومات وتقييميا. .7
مصادر المعمومات الالكترونية  .1

 وتقييميا.
 عممية البحث. .1

1 1 

 الاقتباس. .0 تحميؿ المعمومات الثانية
 التمخيص. .7
 الاستنتاج. .1
 التوثيؽ. .1

1 1 

استخداـ  الثالثة
 المعمومات

 إعداد الممصؽ. .0
 تصميـ الممصؽ. .7
 إنتاج الممصؽ. .1
 تقييـ الممصؽ. .1

6 6 
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 إجراءات الختاـ. - المقاء الختامي -
 تقييـ البرنامج. -
تطبيؽ مقياس تقييـ ميارات  -

 التعامؿ مع المعمومات  بعدياً.

0 0 

 06 06 الاجمالي
 
 أساليب واستراتيجيات البرنامج: 

الحوار والمناقشة, تـ استخداـ استراتيجيات متنوعة تشمؿ )العصؼ الذىني, 
الممارسة العممية, التكميؼ  التعمـ التعاوني, العمؿ الفردي, النشاط التطبيقي,

 المنزلي....... (.
 أدوات ووسائل البرنامج:  

مصاحبة   power point, وعروض تقديمية Data showجياز عرض  -
  لمبرنامج.

 سبورة ورقية, أدوات وخامات. -
 وأنشطة تنفيذ لقاءات البرنامج.دليؿ الميسرة: إستراتيجيات  -
 دليؿ المشاركة: مرفقات نظرية وأنشطة تطبيقية. -

 أساليب تقويم البرنامج: 
تنوعت وسائؿ التقويـ المستخدمة لمحكـ عمى مدى نجاح البرنامج عمى النحو 

 التالي:
التقويـ القبمي: تـ مف خلبؿ تطبيؽ مقياس تقييـ ميارات التعامؿ مع المعمومات  -

 طالبات معممات الطفولة المبكرة.  عمى
التقويـ المرحمي: وىو تقويـ مصاحب مف بداية البرنامج وحتى نيايتو وتـ ىذا  -

 ملبحظات الباحثة وتطبيؽ استمارة تقييـ المقاء. النوع مف التقويـ مف خلبؿ
التقويـ البعدي: تـ مف خلبؿ إعادة تطبيؽ مقياس تقييـ ميارات التعامؿ مع  -

طالبات معممات الطفولة المبكرة والذي تـ تطبيقو قبؿ تنفيذ المعمومات عمى 
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البرنامج, بيدؼ معرفة مدى التقدـ الذي حققتو الطالبات بعد تطبيؽ البرنامج 
 ومقارنتو بدرجاتيف قبؿ التطبيؽ.

 عرض البرنامج عمى السادة المحكمين:    
تـ عرض البرنامج عمى مجموعة مف السادة المحكميف مف ذوي الخبرة 

 التخصص في مجاؿ التربية ورياض الأطفاؿ, وذلؾ لإبداء الرأي حوؿ:و 
 مدى ارتباط أىداؼ البرنامج السموكية باليدؼ العاـ. -
 البرنامج. مدى ملبءمة المحتوى لتحقيؽ أىداؼ -
 عدد لقاءات البرنامج. -
 أساليب واستراتيجيات البرنامج. -
 أي ملبحظات أخرى. -

 الملبحظات منيا عمى سبيؿ المثاؿ:وقد أبدى السادة المحكموف بعض 
 تخصيص بعض الأىداؼ السموكية بمعرفة مصادر التعمـ الالكترونية وتقييميا. -
 التأكيد عمى دمج المقاء التمييدي والختامي مف ضمف لقاءات البرنامج. -
 حذؼ عدد )ا( مف لقاءات "إنتاج الممصؽ" بالوحدة الثالثة. -
ب واستراتيجيات البرنامج في معظـ إضافة "التكميؼ المنزلي" مف ضمف أسالي -

 المقاءات.
وفي ضوء آراء السادة المحكميف ومقترحاتيـ تـ إجراء التعديلبت المطموبة, 

( لقاء صالحًا لمتطبيؽ عمى 06وبذلؾ أصبح البرنامج في صورتو النيائية مكونًا مف )
 عينة البحث.

 الدراسة الاستطلاعية لمبرنامج: 
( 01الدراسة الاستطلبعية لمبرنامج عمى عينة قواميا ) قامت الباحثة بإجراء

طالبات مف نفس مجتمع البحث ومف غير العينة الأصمية وذلؾ بغرض التحقؽ مف 
  الجوانب التالية:

 معرفة الزمف المطموب لتنفيذ أنشطة لقاءات البرنامج. -
 معرفة المكاف المناسب لتطبيؽ لقاءات البرنامج. -
 تواجو الباحثة.تحديد الصعوبات التي قد  -
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 وفي ضوء نتائج الدراسة الاستطلبعية توصمت الباحثة لما يمي:
 تحديد الفترة الزمنية لتطبيؽ البرنامج. -
لتنفيذ معظـ لقاءات  -قدر الإمكاف -تخصيص قاعة ثابتة بمواصفات ملبئمة  -

 البرنامج.
الاستعانة بمعمؿ الحاسب الآلي في تنفيذ بعض المقاءات الخاصة بعممية  -

 ث عبر الانترنت.البح
 الخطة الزمنية لتنفيذ البرنامج: 

خلبؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي تـ تطبيؽ البرنامج 
في الفترة مف  لمدة ثمانية أسابيع متصمة بواقع يوميف اسبوعيًا 7102/7171

( لقاء, يتراوح زمف المقاء 06ـ(, عمى مدار )76/00/7102ـ إلى 76/2/7102)
( ساعة, وبذلؾ قد تـ الإجابة عمى 12ثلبث ساعات تقريباً, بإجمالي عدد ساعات )

 السؤاؿ الثاني.
 وفيما يمي عرض لإحدى لقاءات البرنامج:   

 
 (3جدول )

 إحدى لقاءات البرنامج
 

رقم 
 المقاء

 الزمن الأىداف الموضوعات
الأدوات 
 والوسائل

 التقويم الأنشطة الاستراتيجيات

تخطيط  التاسع
 الممصؽ

تعي -0
أىمية 

الممصقات 
 وأنواعيا.

تتعرؼ -7
عمى المياـ 
المطموبة 

ثلبث 
 ساعات

داتا شو, 
أوراؽ, 
أقلبـ 

ماركر, 
الموح 

القلبب, 
مرفؽ 

العصؼ 
الذىني, الحوار 

والمناقشة, 
عروض 
power 
point  ,
النشاط 

متابعة -0
التكميؼ 
المنزلي: 

مناقشة ما 
تـ انجازه 

 وفحص
أمثمة 

ملبحظات 
الباحثة, 
التكميؼ 
المنزلي, 
استمارة 
تقييـ 
 المقاء.
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لتخطيط 
 الممصؽ.

تتخذ -1
قراراً بشأف 
الممصؽ 
الخاص 

 بالمجموعة.
تحدد -1

المياـ 
المطموبة 

منيا لعمؿ 
الممصؽ 
الخاص 

 بالمجموعة.

(06 :)
"أىمية 

الممصقات 
وأنواعيا", 

مرفؽ 
(06 :)

"تخطيط 
الممصؽ", 

نشاط 
تطبيقي 

(2 :)
"خطط 
الممصؽ 
الخاص 

 بؾ".

التطبيقي, 
التكميؼ 
 المنزلي.

التوثيؽ في 
المتف مع 

الباحثة 
وباقي 

 المشاركات.
القراءة -7

والاطلبع: 
عمى مرفؽ 

(06 :)
"أىمية 

الممصقات 
 وأنواعيا".

الحوار -1
والمناقشة: 

حوؿ 
المرفؽ 
السابؽ 
أثناء 

عرضو 
عمى 

شريحة 
(ppt مع ,)

 التأكيد عمى
إمكانية 
داميا استخ
كأداة 
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تعميمية 
فعالة لتنمية 

ميارات 
التعامؿ مع 
المعمومات 

لدى 
الطالبات 
المعممات 

بمساعدتيف 
عمى توليؼ 

المعرفة 
الجديدة 

وزيادة الثقة 
قراءة  في

ومناقشة 
البحوث 

وفي تعزيز 
التعاوف 

والاستمتاع 
بعممية 
 التعمـ.

القراءة -1
والاطلبع: 

عمى مرفؽ 
(06 :)

"تخطيط 
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 الممصؽ".
الحوار -6

والمناقشة: 
حوؿ 

المرفؽ 
السابؽ 
أثناء 

عرضو 
عمى 

شريحة 
(ppt مع ,)

توضيح 
خطوات 
التخطيط 

وأىمية كؿ 
خطوة 

 ومتطمباتيا.
نشاط -6

تطبيقي 
(2 :)

"خطط 
الممصؽ 
الخاص 
بؾ", 

وييدؼ إلى 
تدريب كؿ 
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مجموعة 
مف 

المجموعات 
عمى تحديد 

بعض 
المياـ 
الأولية 
لعمؿ 

الممصؽ 
وىي: 
)تحديد 
ر الجميو 

 -المستيدؼ
تحديد 
 -الرسالة
كتابة 
 -ممخص
التقسيـ 
الفرعي 

 -لممعمومات
تحديد 
طريقة 

 الإخراج(.
تكميؼ -2

منزلي: قياـ 
كؿ 
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مجموعة 
بتحديد 
المياـ 
السابقة 
بشكؿ 
 نيائي. 

 
لطالبات معممات الطفولة المبكرة: مقياس تقييم ميارات التعامل مع المعمومات  .3

 (3ممحق رقم )
 اليدف من المقياس: 

ييدؼ إلى قياس مدى توافر بعض ميارات التعامؿ مع المعمومات )الوصوؿ 
لممعمومات, تحميؿ المعمومات, استخداـ المعمومات( لدى طالبات معممات الطفولة 

 المبكرة.     
 خطوات بناء المقياس: 

 لمخطوات التالية: تـ إعداد المقياس طبقاً 
الاطلبع عمى بعض المراجع والدراسات المرتبطة للئستفادة منيا في طريقة  -

دراسة "سعيد (, 7101تصميـ المقياس ومنيا: "ترلينج, بيرني , فادؿ, تشارلز" )
 ,Adkinsدراسة "آدكنز وليوف" , Said, R. A. & Kaba, A.,(7100) وكابا"

D. R. & Lyon, J. S. (7107ويمي" ,) "سوف وأوريجافWillison, J., & 
O’Regan, K. (7101)" (, ودراسة7106الزيات, فاطمة محمود" ), ودراسة 

 & .Yousaf, A دراسة "يوسؼ وأكتر" (, 7102عبدالواحد, ضياء الديف )
Akhter., M(7102.) 

( عبارة بعضيا تمثؿ عبارات موجبة 11تكوف المقياس في صورتو الأولية مف ) -
والبعض الآخر عبارات سالبة, تندرج تحت ثلبثة أنواع مف ميارات التعامؿ مع 
المعمومات التي يمكف تنميتيا لدى طالبات معممات الطفولة المبكرة وىي: 

ات(, وعمى الطالبة )الوصوؿ لممعمومات, تحميؿ المعمومات, استخداـ المعموم
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اختيار استجابة تمثؿ مستوى توافر الميارة لدييا مف خمس استجابات ىي: "دائماً 
أبداً  -نادراً )درجتاف( -درجات( 1أحياناً ) –درجات(  1غالباً ) –درجات(  6)

 موجبة, والعكس بالنسبة لمعبارات السالبة.)درجة واحدة(" في حالة العبارات ال
صورتو الأولية عمى مجموعة مف الخبراء المتخصصيف تـ عرض المقياس فى  -

في رياض الأطفاؿ وعمـ النفس ومجاؿ المناىج وطرؽ التدريس وطمب منيـ 
 إبداء الرأي فيما يمي:

 .مدى مناسبة عبارات المقياس وارتباطيا بالأبعاد 
 .مدى صحة كؿ عبارة عمميًا ولغويًا 
 .إضافة وحذؼ وتعديؿ ما يرونو مف عبارات المقياس 
 .طريقة تقدير الدرجات 

 وطرح السادة المحكموف بعض الملبحظات عمى المقياس مثؿ: -
 :تعديؿ صياغة بعض العبارات, منيا عمى سبيؿ المثاؿ 

  أتبع خطوات البحث الأساسية عند إجراء عممية البحث عف"
المعمومات" بدلًا مف "أبحث في المصادر المختمفة بطريقة صحيحة", 

 وؿ لممعمومات".في البعد الأوؿ " الوص
 " أختار أسموب التوثيؽ المناسب حسب مصدر المعمومات" بدلًا مف" 

أوثؽ المعمومات والبيانات التي عثرت عمييا بشكؿ سميـ", في البعد 
 الثاني "تحميؿ المعمومات".

 "  استخدـ القدر الكافي مف المعمومات لدعـ الصور والرسومات" بدلًا
النص لدعـ الصور والرسومات", في استخدـ الحد الأدنى مف  مف "

 البعد الثالث "استخداـ المعمومات".
 :إضافة بعض العبارات, منيا عمى سبيؿ المثاؿ 

 ,"في البعد  "أعدؿ في الشكؿ النيائي لمممصؽ في ضوء معايير التقييـ
 الثالث "استخداـ المعمومات".

  .الإقتصار عمى العبارات الموجبة وحذؼ العبارات السالبة 
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  تغيير تقدير درجات المقياس بالاقتصار عمى ثلبث استجابات بدلًا مف
( حيث تعبر الدرجات 0(, لا )7(, إلى حد ما )1كما يمي:  نعـ )خمس 

 عف مستوى توافر الميارة لدى الطالبة.
 المقياس فى صورتو النيائية: 

وقد قامت الباحثة بإجراء كؿ التعديلبت المطموبة وتضمف المقياس فى 
 ( التالي يوضح الشكؿ النيائي لممقياس:1( عبارة, وجدوؿ )76النيائية ) صورتو

 
 (4جدول )

الشكل النيائي لمقياس تقييم ميارات التعامل مع المعمومات لطالبات معممات 
 الطفولة المبكرة والنسب المئوية لآراء السادة المحكمين

 
 رقم الأبعاد م

 السؤال
عدد 
 الأسئمة

النسبة 
 المئوية

 %26 2 2-0 الوصوؿ لممعمومات    .0
 %011 2 06-2 تحميؿ المعمومات  .7
 %21 2 76-02 استخداـ المعمومات  .1

 
( السابؽ أف نسب اتفاؽ السادة المحكميف عمى أبعاد 1يتضح مف جدوؿ )

 %(011 -% 21المقياس ترواحت بيف )
 التجربة الاستطلاعية لممقياس: 

( طالبة معممة مف 26تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة استطلبعية بمغ عددىا )
مجتمع البحث ومف غير العينة الأصمية وذلؾ بغرض التحقؽ مف حساب المعاملبت 

 العممية لممقياس.  
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 لممقياس:المعاملات العممية 
 حساب صدق المقياس:

 صدق المحكمين: )أ( 
ى مجموعة مف السادة المحكميف تـ عرض المقياس في صورتو المبدئية عم

المتخصصيف في المجالات التربوية والنفسية؛ لتحديد صدؽ محتوى المقياس طبقًا 
لمتعريؼ الإجرائي وأبعاده, وتـ إجراء التعديلبت المقترحة مف المحكميف, وتراوحت 

مما %(, 011-%21عبارات المقياس ما بيف )نسبة الاتفاؽ بينيـ عمى صلبحية 
 مفردات المقياس. يشير إلى صدؽ

 Factor Analysis validity :الصدق العاممى)ب( 
قامت الباحثة لمتحقؽ مف صدؽ مقياس تقييـ ميارات التعامؿ مع المعمومات 
لدى طالبات معممات الطفولة المبكرة بإجراء التحميؿ العاممى الاستكشافى لممقياس 

الطريقة ليا مميزات متعددة ومنيا بتحميؿ المكونات الاساسية بطريقة "ىوتمنج", وىذه 
أنيا تؤدى إلى تشبعات دقيقة, كما أف المصفوفة الارتباطية تؤدى إلى اختزاؿ أقؿ 

( طالبة, وأسفرت نتائج التحميؿ 26عدد مف العوامؿ,  وتـ اختيار عينة قواميا )
العاممى عف وجود ثلبث عوامؿ لمجذر الكامف: )العامؿ الاوؿ: ميارة الوصوؿ 

ات, والعامؿ الثانى: ميارة تحميؿ المعمومات, والعامؿ الثالث: ميارة استخداـ لممعموم
( وىى دالة إحصائياً, 2.62 - 7.02المعمومات(, يتراوح قيمة الجذر الكامف  بيف )

(, ثـ Kaiserحيث قيمة كؿ منيا أكبر مف الواحد الصحيح عمى معامؿ كايزر)
(, وتوضح الجداوؿ varimaxوكس" )قامت الباحثة بتدوير المحاور بطريقة "فاريم

 ( التشبعات الخاصة بيذه العوامؿ بعد التدوير. 2-6-6رقـ )
( بنسبة Kaiser-Meyer-Olkin Measureوجاءت قيمة معامؿ كايزر )

  ( وذلؾ يدؿ عمى صالحية المقياس. 1.61( وىذه القيمة أكبر مف قيمة )1.21)
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 (5جدول )
 الوصول لممعمومات" ةتشبع الخاص بالعامل الأول "ميار ال

 
 التشبعات العبارة رقم العبارة

المطموب البحث  أحدد مصادر الحصوؿ عمى الموضوع 0
 عنو.

1.67 

 1.11 أعرؼ معايير اختيار الموضوع القابؿ لمبحث. 7

 1.12 أعرؼ مصادر المعمومات وكيفية الحصوؿ عمييا. 1

 1.21 أستطيع تقييـ مصادر المعمومات. 1

 1.20 مصادر المعمومات الإلكترونية.استخدـ  6

 1.61 الالكترونية. أستطيع تقييـ مصادر المعمومات 6

أتبع خطوات البحث الأساسية عند إجراء عممية البحث  2
 عف المعمومات.

1.20 

 1.60 أختار أنسب أدوات البحث لموصوؿ لممعمومات المطموبة. 2

 %12.06 نسبة التبايف

 2.62 الجذر الكامف

    
( السابؽ أف جميع التشبعات دالة إحصائياً حيث أف 6يتضح مف جدوؿ )

 عمى محؾ جيمفورد. 1.11قيمة كؿ منيا أكبر مف 
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 (6جدول )
 التشبع الخاص بالعامل الثانى "ميارة تحميل المعمومات"

 
 التشبعات العبارة رقم العبارة

 1.11 أنقؿ المعمومات عف الآخريف بشكؿ مباشر أو غير مباشر. 2

 1.62 ألتزـ بقواعد وشروط الاقتباس أثناء نقؿ المعمومات. 01

 1.61 ألخص الأفكار الرئيسية مف المعمومات المجمعة. 00

 1.67 أراعي الشروط والمبادئ الأساسية عند تمخيص المعمومات. 07

 1.62 أتوصؿ إلى حقائؽ ونتائج مف المعمومات التي تـ جمعيا. 01

استنتاج  صحيحة أثناء قراءة  أتوصؿ إلى أنماط 01
 المعمومات.

1.62 

 1.62 أطبؽ آلية التوثيؽ السميـ في المتف. 06

 1.12 أختار أسموب التوثيؽ المناسب حسب مصدر المعمومات. 06

 %06.61 نسبة التبايف

 1.07 الجذر الكامف

    
( أف جميع التشبعات دالة إحصائياً حيث أف قيمة كؿ 6يتضح مف جدوؿ )

 عمى محؾ جيمفورد. 1.11منيا أكبر مف 
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 (7جدول )
 التشبع الخاص بالعامل الثالث "ميارة استخدام المعمومات"

 

 التشبعات العبارة رقم العبارة

 1.61 للآخريف بفاعمية. أحرص عمى نقؿ المعمومات 02

 1.60 في عرض المعمومات. استخداـ الممصقات 02

 1.66 نحو النتائج.أختار عنواف لمممصؽ قصير موجو  02

 1.21 أحدد المفاىيـ الفرعية المرتبطة بموضوع الممصؽ. 71

استخدـ القدر الكافي مف المعمومات لدعـ الصور  70
 والرسومات.

1.22 

أقدـ المعمومات في تسمسؿ جيد الترتيب لإرساؿ رسالة  77
 واضحة إلى القارئ.

1.22 

والتوضيحية التي تدعـ استخدـ الصور والرسوـ البيانية  71
 رسالة الممصؽ.

1.20 

 1.21 أنتج الممصؽ بشكؿ فني سواء كاف مطبوع أو مجسـ. 71

 1.21 أعدؿ في الشكؿ النيائي لمممصؽ في ضوء معايير التقييـ. 76

 %2.72 نسبة التبايف

 7.02 الجذر الكامف

    
حيث أف ( السابؽ أف جميع التشبعات دالة إحصائياً 2يتضح مف جدوؿ )

 عمى محؾ جيمفورد. 1.11قيمة كؿ منيا أكبر مف 
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 حساب ثبات المقياس:
 كرونباخ:      –طريقة ألفا  ( أ)

كرونباخ عمى نفس عينة الدراسة  -تـ حساب الثبات باستخداـ معادلة ألفا 
 ( التالي:2( طالبة كما يتضح مف جدوؿ )26الاستطلبعية وقواميا )

   
 (8جدول )

تقييم ميارات التعامل مع المعمومات لدى طالبات معممات معاملات ثبات مقياس 
 الطفولة المبكرة

 95كرونباخ      ن=  –بطريقة ألفا 
 

 معاملات الثبات أبعاد المقياس
 1.82 الوصوؿ لممعمومات
 1.85 تحميؿ المعمومات
 1.89.6 استخداـ المعمومات
 1.89.8 الدرجة الكمية

    
قيـ معاملبت ثبات المقياس مرتفعة ( السابؽ أف 2يتضح مف جدوؿ )
 ومقبولة يمكف الاعتماد عمييا.

 طريقة إعادة تطبيق المقياس:  ( ب)
تـ التحقؽ مف ثبات المقياس باستخداـ طريقة إعادة التطبيؽ, وذلؾ بفاصؿ 

( 2( طالبة معممة, كما يتضح مف جدوؿ )11زمني قدره أسبوعاف عمى عينة قواميا )
 التالي:
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 (9جدول )
تقييم ميارات التعامل مع المعمومات لدى طالبات معممات  ثبات مقياسمعاملات 

 الطفولة المبكرة
 31ن=    بطريقة إعادة التطبيق

 
 معاملات الثبات أبعاد المقياس

 1.22 الوصوؿ لممعمومات
 1.26 تحميؿ المعمومات
 1.21 استخداـ المعمومات
 1.27 الدرجة الكمية

 
قيـ معاملبت ثبات المقياس مرتفعة يمكف ( السابؽ أف 2يتضح مف جدوؿ )
 الاعتماد عمييا والثقة فييا.

 ةـــراءات البحث الميدانيــــإج
 اتبعت الباحثة عددًا مف الإجراءات تشمؿ ما يمي:   

 الاطلبع عمى الأدبيات والدراسات السابقة ذات الصمة بموضوع البحث. 
 .معممات الطفولة المبكرة قائمة بميارات التعامؿ مع المعمومات لطالباتإعداد  
برنامج قائـ عمى الممصقات لتنمية بعض ميارات التعامؿ مع المعمومات إعداد  

 .لدى طالبات معممات الطفولة المبكرة
 عرض البرنامج عمى السادة المحكميف. 
 القياـ بالدراسة الاستطلبعية لمبرنامج. 
عممات الطفولة بناء مقياس تقييـ ميارات التعامؿ مع المعمومات لطالبات م 

 .المبكرة
 التحقؽ مف صدؽ وثبات أداة البحث بالأساليب الإحصائية المناسبة. 
 7102/7171إجراء الدراسة الميدانية خلبؿ الفصؿ الأوؿ مف العاـ الدراسي  

 ـ وفؽ الخطوات التالية:76/07/7102ـ إلى 71/2/7102اعتبارًا مف 
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 ـ71/2/7102القياس القبمي:  .0
 ـ76/00/7102ـ إلى 76/2/7102تطبيؽ البرنامج:  .7
 ـ 76/00/7102القياس البعدي:  .1
 ـ 76/07/7102القياس التتبعي:  .1
 حساب النتائج بالأساليب الإحصائية المناسبة. 
 تفسير النتائج ومناقشتيا. 
 تقديـ التوصيات والمقترحات. 

  اــا ومناقشتيـــتفسيرى ث:ــج البحـــــنتائ
 الفرض الرئيس الأول:

دلالة إحصائيًة بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية توجد فروق ذات 
في القياسين القبمي والبعدي عمى "مقياس تقييم ميارات التعامل مع المعمومات" في 

 اتجاه القياس البعدي.
" لمعينات T-Testاختبار "ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ 

 ( التالي نتائج ذلؾ:01ويوضح جدوؿ ) Paired–Samples المرتبطة
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 (11جدول )
" لدلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية T-Testنتائج اختبار "

في القياسين القبمي والبعدي عمى مقياس تقييم ميارات التعامل مع المعمومات   
 41ن=

 

أبعاد 

 المقياس

 القياس البعدي القياس القبمي

متوسط 

 الفرق

 ف()م 

الانحراف 

المعياري 

 لمفرق

)مج ح 

 ف(

  Tقيمة 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

 

اتجاه 

 الدلالة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعياري

البعد 

 الأوؿ
00.2 7.62 70.11 0.10 2.61 7.12 72.12 

دالة 

عف 

مستوى  

معنوية 

1.10 

فى 

اتجاه 

القياس 

 البعدى

البعد 

 الثانى
01.61 0.11 70.02 0.12 01.66 0.110 62.72 

دالة 

عف 

مستوى  

معنوية 

1.10 

فى 

اتجاه 

القياس 

 البعدى

البعد 

 الثالث
01.06 0.71 71.66 0.16 01.11 0.02 26.72 

دالة 

عف 

مستوى  

معنوية 

فى 

اتجاه 

القياس 

 البعدى



 برنامج قائم عمى الممصقات
 

 - 46 - 

 سحر فتحي عبد المحسند/ 
 

0

20

40

60

80

مهارة الوصول 
 إلى المعلومات  

مهارة تحليل 
مهارة استخدام  المعلومات

 المجموع الكلى المعلومات

 للقياس البعدى  القياس القيلى 

عف  0.21ت الجدولية =       1.10عف مستوى  معنوية  7.16ت الجدولية =  
 1.16مستوى  معنوية 

فروؽ ذات دلالة إحصائيًة عند مستوى ( السابؽ وجود 01يتضح مف جدوؿ )
بيف متوسطى درجات طالبات المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي  (1.10)

 .عمى مقياس تقييـ ميارات التعامؿ مع المعمومات فى اتجاه القياس البعدىوالبعدي 
( التالي الفروؽ بيف متوسطي درجات طالبات المجموعة 0ويوضح شكؿ )   

ميارات التعامؿ مع التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي عمى مقياس تقييـ 
 المعمومات .

 (1شكل )
الفروق بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية في القياسين القبمي 

 والبعدي عمى مقياس تقييم ميارات التعامل مع المعمومات

1.10 

المقياس 

 ككؿ
17.12 7.67 62.06 7.16 11.62 7.02 010.1 

فى اتجاه القياس 

 البعدى

 (1.10** يوجد فرؽ معنوى عند )
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ثـ قامت الباحثة بإبجاد نسبة التحسف بيف متوسطي درجات المجموعة 
والبعدي عمى مقياس تقييـ ميارات التعامؿ مع التجريبية في القياسيف القبمي 
 ( التالي:00المعمومات كما يتضح مف جدوؿ )

 
 (11جدول )

في القياسين القبمي نسبة التحسن بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية 
 مقياس تقييم ميارات التعامل مع المعموماتوالبعدي عمى 

 

 المتغيرات م

متوسط 
قياس 
 قبمى

 م ق

نسبة 
فى  الأداء

 القياس

 البعدى %

متوسط  
قياس 
 بعدى

 م ب

نسبة 
الاداء 
فى 

القياس 
 القبمى

% 

نسبة 
التحسن 
% 

 الترتيب

%26.2 70.11 %12.7 00.2 الوصول لممعمومات 0  12.6% 3 

%21.2 70.02 %17.06 01.61 تحميل المعمومات 7  17.6% 2 

%22.2 71.22 %11.66 01.06 استخدام المعمومات 1  62.1% 1 

  %16.7 %22.6 62.06 %11.1 17.12 الدرجة  الكمية

 
( السابؽ أف أعمى نسبة  تحسف فى البرنامج لمبعد 00يتضح مف جدوؿ )

( بيف القياس القبمى والبعدى, 62.1الثالث: ميارة استخدـ المعمومات بنسة تحسف )
ثـ فى الترتيب الثانى ىو البعد الثانى: ميارة تحميؿ المعمومات بنسبة تحسف 

%( بيف القياس القبمى والبعدى, وأقؿ نسبة  تحسف فى البرنامج البعد الاوؿ: 17.6)
 .%( بيف القياس القبمى والبعدى12.6ميارة الوصوؿ لممعمومات بنسبة تحسف )
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0.00%

20.00%

40.00%

60.00%

80.00%

100.00%

مهارة الوصول إلى 
 مهارة تحليل المعلومات المعلومات  

 مهارة استخدام المعلومات
 الدرجة الكلية

 نسبة الاداء فى القياس البعدى  نسبة الاداء فى القياس القبلى

( التالي نسبة التحسف بيف متوسطي درجات طالبات 7ويوضح شكؿ )
مقياس تقييـ ميارات التعامؿ المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي عمى 

 مع المعمومات :

 (2شكل )
في القياسين نسبة التحسن بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية 

 مقياس تقييم ميارات التعامل مع المعموماتالقبمي والبعدي عمى 
  

 لمفرض الرئيس الأول: الفروض الفرعية
 الفرض الفرعى الأول: -أ 

دلالة إحصائيًة بيف متوسطي درجات طالبات  وينص عمى "توجد فروؽ ذات
المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي عمى ميارة " الوصوؿ لممعمومات" 

 في إتجاه القياس البعدي".
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 مهارة الوصول للمعلومات

القياس  
 القيلى

 (12جدول )
" لدلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية T-Testنتائج اختبار "

 41ميارة " الوصول لممعمومات"   ن=في القياسين القبمي والبعدي عمى 
 

 ع م القياس
متوسط 
 الفرق

الانحراف 
المعياري 
 لمفرق

قيمة ت 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

اتجاه 
 الدلالة

 7.62 00.2 القبمي

2.61 7.12 72.12 

دالة عف 
مستوى  
معنوية 
1.10 

فى 
اتجاه 
القياس 
 البعدى

 0.10 70.11 البعدي

عف  0.21ت الجدولية =       1.10مستوى  معنوية عف  7.16ت الجدولية =  
 1.16مستوى  معنوية 

( التالي الفروؽ بيف متوسطى درجات الطالبات معممات 1ويوضح شكؿ )
 الطفولة المبكرة قبؿ وبعد تطبيؽ البرنامج عمى ميارة " الوصوؿ لممعمومات":

 (3شكل )
المبكرة قبل وبعد تطبيق الفروق بين متوسطى درجات الطالبات معممات الطفولة 

 "البرنامج عمى ميارة "الوصول لممعمومات
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باستقراء بيانات الجدوؿ السابؽ وما تـ بشأنيا مف معاملبت إحصائية يتضح 
( بيف الدرجات 1.10لنا وجود فروؽ دالة إحصائياً ذات دلالة معنوية عند مستوى )

صؿ بالبعد الأوؿ وىو تنمية الحاصؿ عمييا عينة الدراسة )قبؿ وبعد البرنامج( فيما يت
( في حيف أف 72.12ميارة "الوصوؿ لممعمومات", حيث بمغت قيمة )ت( المحسوبة )

( 7.16( بمغت )12( ولدرجة حرية )1.10نظيرتيا الجدولية عند مستوى معنوية )
(, 1.10وىذا يعنى أف قيمة ت المحسوبة < مف ت الجدولية عند مستوى دلالة )

ووجود  1.22تـ إثبات صحة الفرض الفرعي الأوؿ بحدود ثقة  وعميو يمكف القوؿ أنو
%( بيف 1.26( وبدرجة ثقة ) 1.10فروؽ ذات دلالة إحصائية عند درجة معنوية ) 

متوسطى درجات أفراد المجموعة التجريبية عمى تنمية ميارة "الوصوؿ لممعمومات" 
 قبؿ وبعد تطبيؽ البرنامج لصالح القياس البعدى.

 الثاني:الفرض الفرعى  -ب 
والذي ينص عمى "توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيًة بيف متوسطي درجات طالبات 
المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي عمى ميارة " تحميؿ المعمومات" في 

 إتجاه القياس البعدي".
 

 (13جدول )
التجريبية " لدلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعة T-Testنتائج اختبار "

 41في القياسين القبمي والبعدي عمى ميارة "تحميل المعمومات"   ن=
 

 ع م القياس
متوسط 
 الفرق

الانحراف 
المعياري 
 لمفرق

قيمة ت 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

اتجاه 
 الدلالة

 0.11 01.61 القبمي

01.66 0.110 62.72 

دالة عف 
مستوى  
معنوية 
1.10 

فى 
اتجاه 
القياس 
 البعدى

 0.12 70.02 البعدي
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 مهارة تحليل المعلومات

 القياس القيلى 

 للقياس البعدى 

عف  0.21ت الجدولية =       1.10عف مستوى  معنوية  7.16ت الجدولية =  
 1.16مستوى  معنوية 

( التالي الفروؽ بيف متوسطى درجات الطالبات معممات 1ويوضح شكؿ )
 الطفولة المبكرة قبؿ وبعد تطبيؽ البرنامج عمى ميارة "تحميؿ المعمومات":

 (4شكل )
بين متوسطى درجات الطالبات معممات الطفولة المبكرة قبل وبعد تطبيق الفروق 

 "البرنامج عمى ميارة "تحميل المعمومات
باستقراء بيانات الجدوؿ السابؽ وما تـ بشأنيا مف معاملبت إحصائية يتضح 

( بيف الدرجات 1.10لنا وجود فروؽ دالة إحصائياً ذات دلالة معنوية عند مستوى )
عينة الدراسة )قبؿ وبعد البرنامج( فيما يتصؿ بالبعد الثاني وىو تنمية الحاصؿ عمييا 

( في حيف أف 62.72ميارة "تحميؿ المعمومات", حيث بمغت قيمة )ت( المحسوبة )
( 7.16( بمغت )12( ولدرجة حرية )1.10نظيرتيا الجدولية عند مستوى معنوية )

(, 1.10مستوى دلالة )وىذا يعنى أف قيمة ت المحسوبة < مف ت الجدولية عند 
ووجود  1.22وعميو يمكف القوؿ أنو تـ إثبات صحة الفرض الفرعي الثاني بحدود ثقة 

%( بيف 1.26( وبدرجة ثقة ) 1.10فروؽ ذات دلالة إحصائية عند درجة معنوية ) 
متوسطى درجات أفراد المجموعة التجريبية عمى تنمية ميارة "تحميؿ المعمومات" قبؿ 

 رنامج لصالح القياس البعدى.وبعد تطبيؽ الب
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 الفرض الفرعى الثالث: -ج 
الذي ينص عمى "توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيًة بيف متوسطي درجات طالبات 
المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي عمى ميارة "استخداـ المعمومات" في 

 إتجاه القياس البعدي".
 

 (14جدول )
الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية " لدلالة T-Testنتائج اختبار "

 41في القياسين القبمي والبعدي عمى ميارة "استخدام المعمومات"   ن=
 

 ع م القياس
متوسط 
 الفرق

الانحراف 
المعياري 
 لمفرق

قيمة ت 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

اتجاه 
 الدلالة

 0.71 01.06 القبمي

01.11 0.02 26.72 

دالة عف 
مستوى  
 معنوية
1.10 

فى 
اتجاه 
القياس 
 البعدى

 0.16 71.66 البعدي

عف  0.21ت الجدولية =       1.10عف مستوى  معنوية  7.16ت الجدولية =  
 1.16مستوى  معنوية 
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 مهارة استخدام المعلومات

 القياس القيلى 

 للقياس البعدى 

( التالي الفروؽ بيف متوسطى درجات الطالبات معممات 6ويوضح شكؿ )
 استخداـ المعمومات": الطفولة المبكرة قبؿ وبعد تطبيؽ البرنامج عمى ميارة "

(5شكل )  
الفروق بين متوسطى درجات الطالبات معممات الطفولة المبكرة قبل وبعد تطبيق 

 "البرنامج عمى ميارة "استخدام المعمومات
    

باستقراء بيانات الجدوؿ السابؽ وما تـ بشأنيا مف معاملبت إحصائية يتضح 
( بيف الدرجات 1.10عند مستوى )لنا وجود فروؽ دالة إحصائياً ذات دلالة معنوية 

الحاصؿ عمييا عينة الدراسة )قبؿ وبعد البرنامج( فيما يتصؿ بالبعد الثالث وىو تنمية 
( في حيف أف 26.72ميارة "استخداـ المعمومات", حيث بمغت قيمة )ت( المحسوبة )

( 7.16( بمغت )12( ولدرجة حرية )1.10نظيرتيا الجدولية عند مستوى معنوية )
(, 1.10يعنى أف قيمة ت المحسوبة < مف ت الجدولية عند مستوى دلالة )وىذا 

 1.22وعميو يمكف القوؿ أنو تـ إثبات صحة الفرض الفرعي الثالث بحدود ثقة 
( وبدرجة ثقة  1.10ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند درجة معنوية ) 

 ة ميارة "%( بيف متوسطى درجات أفراد المجموعة التجريبية عمى تنمي1.26)
 استخداـ المعمومات" قبؿ وبعد تطبيؽ البرنامج لصالح القياس البعدى.

  



 برنامج قائم عمى الممصقات
 

 - 54 - 

 سحر فتحي عبد المحسند/ 
 

 تفسير ومناقشة نتائج صحة التحقق من الفرض الأول: 
أسفرت نتائج الفرض الأوؿ عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائيًة لصالح 
القياس البعدى مقارنة بالقياس القبمى عمى مقياس تقييـ ميارات التعامؿ مع 
المعمومات والدرجػة الكميػة, وىذا يشير إلى وجود أثر موجب وداؿ لتأثير البرنامج 
القائـ عمى الممصقات في تنمية ميارات التعامؿ مع المعمومات لدى طالبات معممات 
الطفولة المبكرة )عينة البحث(, وترجع الباحثة ىذه النتائج إلى طبيعة البرنامج الذي 

 اعتمد عمى:
 خطيط لمحتوى البرنامج الذي اشتمؿ عمى ثلبث وحدات, كؿ وحدة التدرج في الت

الوصوؿ لممعمومات,   ميارةتنمية تيئ لمتي تمييا, فالوحدة الأولى تستيدؼ 
والتي تشمؿ الميارات الفرعية: )تحديد واختيار الموضوع القابؿ لمبحث, 

البحث الفعاؿ في مصادر المعمومات استخداـ وتقييـ مصادر المعمومات, 
تنمية ميارة تحميؿ المعمومات, لمختمفة(, ثـ الوحدة الثانية والتي استيدفت ا

والتي تشمؿ الميارات الفرعية: )الاقتباس أثناء نقؿ المعمومات, تمخيص 
بطريقة  المعمومات بشكؿ صحيح, توثيؽ المعمومات المعمومات, استنتاج

يارة استخداـ سميمة(, أما الوحدة الثالثة والأخيرة فقد ىدفت إلى تنمية م
المعمومات مف خلبؿ الممصقات والتي تشمؿ الميارات الفرعية: )التخطيط, 

وتتفؽ ىذه النتيجة مع فمسفة نظرية "أوزبؿ" التصميـ, الإنتاج, تقييـ الممصؽ(, 
التي تؤكد عمى ضرورة الاىتماـ بالمعمومات التي يعرفيا المتعمـ مسبقاً ثـ 

ر ربط المعمومات الجديدة بالمعمومات التي الابتداء مف ذلؾ المستوى والعمؿ عم
يعرفيا المتعمـ, فالمعمومات التي يممكيا الفرد في بنيتو المعرفية تعتبر الركيزة 
الأساسية لممعمومات الجديدة التي سوؼ يتـ ربطيا بالبنية المعرفية مما يسيؿ 

 (162, 7100, السيد محمد وناجي, فاطمة سامي شعلبف,) إدراكيا وفيميا.
 تنوع في وسائؿ البرنامج ما بيف المرفقات النظرية التي تمد المشاركات ال

بالأساس النظري, والأنشطة التطبيقية لضماف استيعاب المشاركات لمحتوى 
وعدـ الإحساس  المرفقات والحفاظ عمى المشاركة النشطة ودافعية المشاركات

تى يتسنى لممشاركات بالرتابة والممؿ, كما تـ توثيؽ المادة العممية بالمرفقات ح
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الرجوع إلييا للئستزادة العممية, ولكي يترسخ في أذىانيف أف التوثيؽ قضية 
 أخلبقية لا تقبؿ الجداؿ باعتبارىا ميارة مف الميارات المراد اكتسابيا.

  تنوع الاستراتيجيات المستخدمة في البرنامج والتي حافظت عمى ايجابية
الحوار والمناقشة, التعمـ التعاوني, المشاركات حيث شممت: العصؼ الذىني, 

العمؿ الفردي, النشاط التطبيقي, الممارسة العممية, التكميؼ المنزلي....... 
 إلخ.

  التدرج والتنوع في مياـ المشاركات خلبؿ أنشطة المقاء حيث تبدأ بمتابعة
الباحثة لمتكميؼ المنزلي مف خلبؿ عرض المجموعات لما توصمف إليو, ثـ 

والاطلبع عمى المرفقات التي تمد المشاركات بالاساس النظري, ثـ القراءة 
الحوار والمناقشة مع الباحثة وباقي المشاركات لضماف الاستفادة وتبادؿ 
الخبرات, بعد ذلؾ تقوـ بتنفيذ المطموب منيا بالنشاط التطبيقي لتثبيت المعمومة 

ذي يعطي الفرصة وكيفية تطبيقيا في الواقع الفعمي, ثـ التكميؼ المنزلي ال
 لممشاركات لمبحث والتنقيب والاستزادة.

  شموؿ وسائؿ تقويـ البرنامج حسب توقيتو لتشمؿ التقويـ المبدئي أو التمييدي
قبؿ تطبيؽ البرنامج بتطبيؽ مقياس تقييـ ميارات التعامؿ مع المعمومات عمى 

ستخداـ المشاركات, والتقويـ البنائي أو التشخيصي خلبؿ لقاءات البرنامج با
بطاقة تقييـ المقاء في نياية كؿ لقاء وكذلؾ ملبحظات الباحثة أثناء التطبيؽ 
لمعرفة مدى تحقؽ الأىداؼ الوجدانية لكؿ لقاء وتغيير الاستراتيجيات 
المستخدمة إذا لزـ الأمر حيث اتسـ البرنامج بالمرونة؛ فيستجيب لمتطمبات 

الخطوط العريضة لو, أما أدوات الموقؼ الذي تعرضو وقائع المقاء مع الالتزاـ ب
التقويـ النيائي أو الختامي فشممت إعادة تطبيؽ مقياس تقييـ المعمومات لمعرفة 
مدى التحسف في درجات الطالبات المعممات, وكذلؾ تطبيؽ استمارة تقييـ 
البرنامج لموقوؼ عمى مدى إستفادة المشاركات مف البرنامج في إثراء معارفيف 

ارات التعامؿ مع المعمومات لدييف, أما استمارة تقييـ النظرية وتطوير مي
الممصقات فتـ تطبيقيا بيدؼ معرفة مدى توافر المعايير في الممصقات التي 

 أنتجتيا الطالبات.
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كما يرجع تفوؽ الطالبات المعممات )عينة البحث( في القياس البعدى مقارنة 
ة البرنامج التي استيدفت إلى أنشط ميارة  الوصول لممعموماتبالقياس القبمى فى 

لموصوؿ لممعمومات بفاعمية وكفاءة بتدريبيا عمى كيفية تنمية ميارات الطالبة المعممة 
تحديد موضوع معيف لتناولو بالبحث مف خلبؿ الاستعانة بمصادر متنوعة ثـ اختيار 
الموضوعات القابمة لمبحث بناءً عمى معايير معينة, وباستخداـ مصادر المعمومات 

اليا المختمفة المطبوعة والإلكترونية وتقييـ ىذه المصادر بالاعتماد عمى معايير بأشك
معينة, ثـ القياـ بعممية البحث باتباع خطوات البحث الأساسية عبر شبكة الإنترنت 
لموصوؿ لممعمومات أو البيانات المطموبة في أقؿ وقت وبأقؿ جيد وباستخداـ أدوات 

 أسيؿ وأسرع. خاصة بالبحث لتصبح عممية البحث
وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما أكد عميو "أمبوسعيدي, عبدالله بف خميس" 

( مف ضرورة الاىتماـ بإكساب الطلبب ميارات الإجابة عف التساؤلات 12, 7100)
العديد مف المشكلبت في مجتمع متغير وتتطمب حمولًا بالتوسع والتعمؽ  التي تطرحيا

 البحث عبر مصادر المعرفة المحتمفة.  في معارفيـ عنيا مف خلبؿ السعي إلى 
( التي أكدت 7102 ,0)Giuliano T., et al ودراسة "جيميانو وآخروف" 

نتائجيا عمى ضرورة تعزيز البحث والنشر الجامعي وتحسيف ميارات البحث عف 
 المعمومات لدى الطلبب الجامعييف.

 Singh K. P. et alسينج وآخروف" " ويتفؽ ىذا أيضاً مع ما أشار إليو
( أف طالب المعمومات مدفوع بشكؿ مستمر إلى البحث لأسباب مختمفة 76, 7106)

 وفي سياقات متعددة. 
كما تتفؽ ىذه النتائج أيضاً مع ما توصمت إليو دراسة "ىولدر واسلبـ" 

Howlader, A. I. & Islam, MD, A., (7102 مف أف معظـ الطلبب )
 ية ومعمومات متعمقة بالوظيفة.الجامعييف يحتاجوف إلى معمومات أكاديم

فميارات البحث والاستقصاء ليست فقط لأولئؾ الذيف يمارسوف مينة 
 ,.Healey, M)أكاديمية بؿ إنيا أساس لمحياة المينية في القرف الحادي والعشريف. 

& Jenkins, A., 2009, 13) 
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نة كما يرجع تفوؽ الطالبات المعممات )عينة البحث( في القياس البعدى مقار 
إلى أنشطة البرنامج التي استيدفت تنمية  ميارة تحميل المعموماتبالقياس القبمى فى 

في التعامؿ مع المعمومات التي تـ التوصؿ ليا بتدريبيا عمى ميارات الطالبة المعممة 
ميارة الاقتباس بنوعيو المباشر والغير مباشر مع مراعاة قواعد وشروط الاقتباس 

في النقؿ والإقتباس بالإشارة إلى صاحبو وتخريجو وعدـ نسبو وأىميا الأمانة والدقة 
إلى الباحث حيث يعتبر سرقة يحاسب عمييا, كذلؾ تـ تدريب الطالبة المعممة عمى 
خطوات ميارة التمخيص مع مراعاة مبادئ شروط التمخيص وأىميا التوازف بيف فقرات 

بارات المقنعة, كما تـ المحافظة عمى جوىر الفكرة بأقؿ ما يمكف مف العو  التمخيص
تدريب الطالبة المعممة عمى أنماط ميارة الاستنتاج واليدؼ منيا استخلبص نتيجة 
مكتممة لمجموعة مف الحقائؽ, وأخيراً ميارة توثيؽ المعمومة بالإشارة إلى مصدرىا في 

 المتف أو في قائمة المراجع لكافة مصادر المعمومات المختمفة.
( 12, 7100و "أمبوسعيدي, عبدالله بف خميس" )ويتفؽ ىذا مع ما أكد عمي

مف ضرورة الاىتماـ بإكساب الطلبب ميارات جمع البيانات وتحميميا لموصوؿ إلى 
إجابات عف تمؾ التساؤلات التي تطرحيا العديد مف المشكلبت ودعـ الإجابات 

 والتفسيرات بالأدلة والبراىيف.
ينج, بيرني وفادؿ, تشارلز" وكذلؾ تتفؽ ىذه النتائج مع ما أشار إليو "ترل

( مف أف طلبب القرف الحادي والعشريف يحتاجوف إلى اكتساب 66, 7101)
الميارات لكي يصموا بشكؿ مناسب إلى المعمومات ويقوموىا ويحمموىا ويستخدموىا 

 ويديروىا ويضيفوا إلييا بصمتيـ. 
 & .Yousaf, A كما تتفؽ أيضاً مع نتائج دراسة "يوسؼ وأكتر" 

Akhter., M(7102 ,2 التي أكدت عمى حاجة الطلبب إلى التدريب عمى )
استخداـ ميارات التعامؿ مع المعمومات لبناء المعرفة وتوسيع نطاؽ المعاني مف 

 المعرفة المكتسبة. 
كما يرجع تفوؽ الطالبات المعممات )عينة البحث( في القياس البعدى مقارنة 

والتي حصمت عمى أعمى نسبة  - المعموماتميارة استخدام بالقياس القبمى فى 
إلى أنشطة البرنامج التي استيدفت تنمية ميارات الطالبة  -تحسف فى البرنامج
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بداع, المعممة  حيث تـ تدريبيا عمى ميارة تخطيط في استخداـ المعمومات بدقة وا 
الممصؽ بتحديد بعض المياـ الأولية لعمؿ الممصؽ وىي: )تحديد الجميور 

تحديد  -التقسيـ الفرعي لممعمومات -كتابة ممخص -تحديد الرسالة -المستيدؼ
بالقراءة  طريقة الإخراج(, كذلؾ تـ تدريب الطالبة المعممة عمى ميارة تصميـ الممصؽ

الحوار والمناقشة حوؿ الأمور الواجب مراعتيا أثناء تصميـ الممصؽ ثـ  والاطلبع
الرسومات(,  –النص -الفراغ -افوالخاصة بالعناصر المكونة لمممصؽ وتشمؿ: )الألو 

كما تـ تدريب الطالبة المعممة عمى ميارة إنتاج الممصؽ بمشاىدة بعض صور نماذج 
وملبحظة خطوات تنفيذ الممصؽ عبر مقاطع الفيديو ثـ تنفيذ خطوات  مف الممصقات

إنتاج الممصؽ سواء المطبوع أو المجسـ بالاستعانة ببعض المواقع التي تفيد في 
صقات, وأخيراً تـ التدريب عمى تقييـ الممصؽ مف خلبؿ أوجو التقييـ عمؿ المم

 خمؽ التأثير البصري(. -توصيؿ الرسالة -التالية: )جذب الجميور المستيدؼ
 .Madan, Cوتتفؽ ىذه النتيجة مع ما أوصت بو دراسة "ماداف وتيتجي" 

R., & Teitge, B. D., (7101 ,1 "ودراسة "جيميانو وآخروف ) Giuliano T., 
et al(7102 ,0 بتشجيع ميارات البحث لدى الطلبب الذيف يبدوف اىتمامًا بيا )

 ولكنيـ لا يعرفوف كيفية المشاركة. 
 .Kelsch, Mوتتفؽ ىذه النتيجة أيضاً مع نتائج دراسة "كيمش وويريميير"

P., & Werremeyer, A. B.  (7100 التي أكدت عمى أىمية الممصقات في )
 ب بالمعرفة وتحسيف ميارات الاتصاؿ.بناء وعي الطلب

, 7106كما تتفؽ ىذه النتيجة مع ما أشار إليو "الحيمة, محمد محمود" )
( مف إمكانية استخداـ الممصقات كأدوات محفزة لمبحث والاستقصاء والدراسة 026

 وكمثيرات لمقدرات الإبداعية والابتكارية لدى الطمبة. 
 Walkingtonبو دراسة "والكينجتوف"كذلؾ تتفؽ ىذه النتيجة مع ما أوصت 

H.,  (7106 ,72 مف ضرورة تدريب الطلبب عمى كيفية إنتاج ممصؽ أكاديمي )
داخؿ القاعات التعميمية لإعطائيـ الفرصة لتوصيؿ أبحاثيـ إلى جميور يقدـ ليـ 

  تغذية راجعة بناءة.
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 الرئيس الثاني: الفرض
درجات طالبات المجموعة التجريبية توجد فروق ذات دلالة إحصائيًة بين متوسطي 

في القياسين البعدي والتتبعي عمى "مقياس تقييم ميارات التعامل مع المعمومات" 
 في اتجاه القياس التتبعي.

" لمعينات T-Testاختبار "ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ 
 ( التالي نتائج ذلؾ:06ويوضح جدوؿ ) Paired–Samples المرتبطة

 
 (15جدول )

" لدلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية T-Testنتائج اختبار "
في القياسين البعدي والتتبعي عمى مقياس تقييم ميارات التعامل مع المعمومات       

 41ن=

أبعاد 

 المقياس

 القياس التتبعى القياس البعدى

متوسط 

 الفرق

 )م ف(

الانحراف 

المعياري 

 لمفرق

)مج ح 

 ف(

  Tقيمة 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

 

اتجاه 

 الدلالة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعياري

البعد 

 الأوؿ
70.11 0.10 70.21 0.71 1.11 0.16 7.12 

دالة 

عف 

مستوى  

معنوية 

1.10 

فى 

اتجاه 

القياس 

 التتبعى

البعد 

 الثانى
دالة  6.71 1.266 1.21 0.76 70.22 0.12 70.02

عف 

فى 

اتجاه 
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عف  0.21ت الجدولية =       1.10عف مستوى  معنوية  7.16ت الجدولية =  
 1.16مستوى  معنوية 

فروؽ ذات دلالة إحصائيًة بيف ( السابؽ وجود 06يتضح مف جدوؿ )
عمى مقياس تقييـ متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياسيف البعدي والتتبعي 

 التعامؿ مع المعمومات لصالح القياس التتبعي.ميارات 
  

مستوى  

معنوية 

1.10 

القياس 

 التتبعى

البعد 

 الثالث
71.66 0.16 71.26 1.226 1.11 1.227 7.62 

دالة 

عف 

مستوى  

معنوية 

1.10 

فى 

اتجاه 

القياس 

 التتبعى

المقياس 

 ككؿ
62.06 7.16 62.26 0.27 0.6 0.22 6.62 

فى اتجاه القياس 

 التتبعى

 (1.10يوجد فرؽ معنوى عند )** 
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0

50

100

مهارة الوصول 
 إلى المعلومات  

مهارة تحليل 
مهارة استخدام  المعلومات

 المجموع الكلى المعلومات
 القياس التتبعى  القياس البعدى 

( التالي الفروؽ بيف متوسطي درجات طالبات المجموعة 6ويوضح شكؿ )
التجريبية في القياسيف البعدي والتتبعي عمى مقياس تقييـ ميارات التعامؿ مع 

 المعمومات .

 (6شكل )
ي القياسين البعدي الفروق بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية ف

 مقياس تقييم ميارات التعامل مع المعموماتوالتتبعي عمى 
 

 تفسير ومناقشة نتائج صحة التحقق من الفرض الثاني: 
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائيًة بيف  أسفرت نتائج الفرض الثاني عف

متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياسيف البعدي والتتبعي في ميارات 
 امؿ مع المعمومات والدرجة الكمية لممقياس لصالح القياس التتبعي.التع

وتُرجع الباحثة ىذه النتيجة إلى امتداد أثر البرنامج الذي اعتمد عمى 
الممصقات في تنمية ميارات التعامؿ مع المعمومات لدى طالبات معممات الطفولة 

لتي ساعدت عمى تحفيز والتي تعتبر مف الاستراتيجيات الجذابة والممتعة ا  المبكرة
 الطلبب لاكتساب ميارت المعمومات وبالتالي استمرار أثر البرنامج. 
 & .Tanner, P وتتفؽ ىذه النتيجة مع أشارت إليو دراسة "تانر وشابماف" 
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Chapman, J.,(7107 ,06 مف ضرورة استخداـ الطرؽ والاستراتيجيات الجذابة )
ية الممصقات, حبث تعمؿ عمى تطوير استراتيج والممتعة لتحفيز الطلبب ومنيا

شعور الطلبب بأولوية المعمومات وتحديد ما يجب التركيز عميو وما يجب التخمص 
 منو.

 & ,.Boggu, A. T كما تتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة "بوجو وسينج" 
Singh, J. S.(7106 ,700التي أكدت عمى أف الممصقات )  ىي أحد أنشطة

التعمـ التجريبية الممتعة القائمة عمى الخبرة والتفكير, والحاسمة في تطوير ميارات 
 الطلبب المختمفة ومنيا ميارات البحث عف المعمومات. 

كما ترجع الباحثة ىذه النتيجة إلى التفاعؿ الإيجابي لممشاركات أثناء تطبيؽ 
تفاظ بأثر التعمـ والذي ظير جمياً في لقاءات البرنامج المتنوعة مما ساعد عمى الاح

 القياس التتبعي.
 وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما أشارت إليو دراسة "كوشي"

) Koshy, S., 7100 ,1مف أف الممصقات لا توفر فوائد تعميمية فحسب ولكنيا ) 
 أيضًا تثير مشاركة حماسية واستجابة إيجابية لدى الطلبب الذيف يستمتعوف بيا. 

كما تتفؽ ىذه النتيجة أيضاً مع ما توصمت إليو دراسة "آدكنز وليوف" 
Adkins, D. R. & Lyon, J. S., (7107 ,01 مف احتفاظ الطلبب بميارات )

البحث عف المعمومات التي تعمموىا أثناء تطوير ممصقاتيـ, وبالتالي قد تـ الإجابة 
 عمى السؤاؿ الثالث.

 نتائج تقييم الممصقات:
عمى السؤاؿ الرابع والخاص بمدى توافر المعايير في الممصقات وللئجابة 

التي أنتجتيا الطالبات, أعدت الباحثة "إستمارة تقييـ الممصقات", وقامت بتطبيؽ 
الإستمارة عمى الممصقات التي تـ إنتاجيا مف قبؿ الطالبات, وعددىا خمسة وعشروف 

 ممصؽ وتـ التقييـ بناءً عمى سبعة عشرة معيار.
 لإستمارة:وصف ا

( عبارة تمثؿ سبعة عشرة معيار لمتقييـ, أماـ كؿ 02تكونت الإستمارة مف )
 عبارة مقياس ثلبثي التدريج, ويتـ التقييـ باختيار واحد مف الثلبث تدريجات التالية:
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 ( 1"متوفر" يحصؿ عمى الدرجة.) 
 ( 7"متوفر إلى حد ما" يحصؿ عمى الدرجة.) 
  (.0)"غير متوفر" يحصؿ عمى الدرجة 

( 76( درجة والدرجة الصغرى )26وبذلؾ تكوف الدرجة العظمى لكؿ معيار )
 ( درجة.02( درجة والصغرى )60درجة, وتكوف العظمى لكؿ ممصؽ )

( 06تـ رصد الدرجات الخاـ وحساب النسبة المئوية ليا, ويوضح جدوؿ )
 لتحققو.التالي ترتيب الدرجات الخاـ تنازلياً وأماـ كؿ معيار النسبة المئوية 

 
 (16جدول )

 الدرجات الخام والنسب المئوية لمعايير تقييم الممصقات
 

 ترتيب م
 المعيار

الدرجات  العبارة
 الخام

النسبة 
المئوية 
لتحقق 
 المعيار

 :جذب الجميور المستيدف
 %22 21 الممصؽ موجو إلى الجميور المستيدؼ. الثالث  .1
 %011 26 عنواف الممصؽ موجز وبارز. الأوؿ   .2
 %22 21 موضوع الممصؽ يمكف تمييزه سريعاً. الثاني  .3
 %26 27 تخطيط الممصؽ مرئي بصريًا. الرابع  .4

 توصيل الرسالة:
الثاني   .5

 مكرر
 %22 21 تقديـ الموضوع بوضوح وبإيجاز.

 %26 61 تتدفؽ المعمومات المقدمة منطقياً. التاسع  .6
 %22 66 جميع المعمومات واضحة ودقيقة. السابع  .7
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تشمؿ المعمومات حقائؽ واستنتاجات وآراء  الثامف  .8
 خبراء متخصصيف.

66 26% 

 %21 62 جاءت المعمومات مف مصادر موثوقة. السادس  .9
السابع   .11

 مكرر
 %22 66 استخداـ مفردات عممية موضوعية.

الرابع   .11
 عشر

النص مقروء مف حيث اختيار الخط وحجمو 
 ولونو وتباعده.

61 27% 

الأوؿ   .12
 مكرر

شريط العنواف أسماء معدي الممصؽ يتضمف 
 وىوية المؤسسة.

26 011% 

 :خمق التأثير البصري
الرسومات كبيرة بدرجة كافية بحيث يمكف  العاشر  .13

 ( أمتار.1رؤيتيا مف مسافة )
67 27% 

الحادي   .14
 عشر

 %21 61 الرسومات جذابة وذات صمة.

الثالث   .15
 عشر

 %21 66 يوجد في الممصؽ مساحة كافية.

 الثاني  .16
 عشر

أقساـ الممصؽ محددة بوضوح مع وجود 
 مساحة كافية حوليا.

62 22% 

 %21 20 تمت محاذاة العناصر. الخامس  .17
 تفسير النتائج:

 ( السابؽ نلبحظ الآتي:06بالنظر إلى جدوؿ )
( والخاص 7% ىو المعيار رقـ )011أعمى معيار قد حصؿ عمى نسبة تحقؽ  -

وترجع الباحثة ىذه النتيجة إلى قياـ موجز وبارز لمممصؽ,  باختيار عنواف
طالبات كؿ مجموعة بتحديد عنوايف الممصقات التي قمف بإنتاجيا بسيولة بعد 

 تحديد الموضوع ومعرفة ضرورة الإيجار والوضوح في صياغتيا.
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( والمعني بتحديد أسماء معدي الممصؽ وىوية 07رقـ ) كذلؾ حصؿ المعيار -
%, ويرجع ذلؾ إلى 011نسبة تحقؽ  عمى المؤسسة في شريط عنواف الممصؽ

قياـ كؿ مجموعة مف الطالبات عمى تحديد اسـ أو رقـ لممجموعة وكتابتو في 
 شريط عنواف الممصؽ بالإضافة إلى اسـ الكمية.

( والخاص بإمكانية تمييز موضوع الممصؽ سريعاً, ورقـ 1أما المعياريف رقـ ) -
د حصلب عمى المرتبة الثاتية قديـ الموضوع بوضوح وبإيجاز, فقبت والخاص ( 6)

%(, ويمكف إرجاع ذلؾ إلى لقاءات البرنامج التي ىدفت إلى 22بنسبة تحقؽ )
تنمية معرفة الطالبات بمعايير اختيار الموضوعات القابمة لمبحث وتحديدىا والتي 

يمكف تمييز موضوع الممصؽ سريعاً بالنظر إلى  تدور حوليا الممصقات وكذلؾ
 والنص.العنواف والرسومات 

%( والخاص 22( عمى المرتبة الثالثة بنسبة تحقؽ )0وحصؿ المعيار رقـ ) -
, ويمكف إرجاع ذلؾ إلى تعدد الجماىير بتوجيو الممصؽ إلى الجميور المستيدؼ

المتعمقة بقضايا الأطفاؿ في مرحمة  التي يمكف إستفادتيا مف الممصقات وخاصة
ياء الأمور ومشرفي ومديري الطفولة المبكرة مثؿ الطالبات والمعممات وأول

 الروضات.
( فقد حصؿ عمى المرتبة الرابعة والمتعمؽ بتخطيط الممصؽ 1أما المعيار رقـ ) -

الخاص بمحاذاة  (02%(, والمعيار رقـ )26ليكوف مرئي بصريًا بنسبة تحقؽ )
%(, وترجع الباحثة 21بنسبة تحقؽ ) العناصر فقد حصؿ عمى المرتبة الخامسة

فعة إلى تدريب الطالبات عمى كيفية تخطيط الممصؽ ومراعاة ىذه النسب المرت
 التوازف بيف المعمومات والرسومات والصور مع محاذاة جميع ىذه العناصر.

( الخاص بالمعمومات مف مصادر موثوقة حصؿ عمى المرتبة 2والمعيار رقـ ) -
  ر الباحثة ذلؾ بإستفادة الطالبات%(, وتفس21السادسة بنسبة تحقؽ )

البحث( مف التدريب خلبؿ البرنامج عمى تقييـ مصادر المعمومات )عينة 
مع التأكيد عمى أىمية أف يفحص  والمصادر الالكترونية بناءً عمى معايير معينة

الإنساف مصادره ويبحث عف دقتيا قبؿ أف يسترشد بيا أو يأخذ عنيا, ونتيجة 
 ذلؾ حرص الطالبات عمى الاستعانة بمصادر موثوقة.
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( الخاص بكوف المعمومات واضحة ودقيقة حصؿ عمى 2ريف رقـ )أما المعيا -
( الخاص باستخداـ 01%(, والمعيار رقـ )22المرتبة السابعة بنسبة تحقؽ )

( 2مفردات عممية موضوعية حصؿ عمى نفس المرتبة السابعة, والمعيار رقـ )
حصؿ  الخاص بشموؿ المعمومات حقائؽ واستنتاجات وآراء خبراء متخصصيف

( الخاص بتدفؽ 6%(, والمعيار رقـ )26لمرتبة الثامنة بنسبة تحقؽ )عمى ا
%(, 26المعمومات المقدمة منطقياً حصؿ عمى المرتبة التاسعة بنسبة تحقؽ )

ويمكف إرجاع ىذه النتائج إلى أنو تـ تنمية ميارة الطالبة المعممة في التعامؿ مع 
مومات سواء بالإقتباس أو المعمومات التي تـ التوصؿ ليا خلبؿ وحدة تحميؿ المع

 التمخيص أو الاستنتاج أو التوثيؽ.
( الخاص بأف تكوف الرسومات كبيرة بدرجة كافية بحيث 01أما المعيار رقـ ) -

( أمتار حصؿ عمى المرتبة العاشرة بنسبة تحقؽ 1يمكف رؤيتيا مف مسافة )
( والخاص بكوف الرسومات جذابة وذات صمة 01%(,  والمعيار رقـ )27)

%(, ويمكف تفسير ذلؾ 21عمى المرتبة الحادية عشر بنسبة تحقؽ ) حصؿ
باستيعاب الطالبة المعممة للؤمور الواجب مراعتيا أثناء تصميـ الممصؽ والالتزاـ 
بيا أثناء التنفيذ والخاصة بالعناصر المكونة لمممصؽ ومنيا الرسومات والأواف 

مناسب والجاذبية وارتباطيا التي لابد أف تتوافر فييا شروط معينة مثؿ الحجـ ال
 بالموضوع.

( الخاص بأف تكوف أقساـ الممصؽ محددة بوضوح مع وجود 06والمعيار رقـ ) -
%(, 22مساحة كافية حوليا حصؿ عمى المرتبة الثانية عشر بنسبة تحقؽ )

في الممصؽ حصؿ عمى المرتبة  ( الخاص بوجود مساحة كافية06والمعيار رقـ )
استيعاب الطالبة  %(, وترجع الباحثة ذلؾ إلى21) الثالثة عشر بنسبة تحقؽ

المعممة للؤمور الواجب مراعتيا أثناء تصميـ الممصؽ والالتزاـ بيا أثناء التنفيذ 
والخاصة بالعناصر المكونة لمممصؽ ومنيا ترؾ الفراغ المناسب بيف أقساـ 
الممصؽ وفي الممصؽ بشكؿ عاـ حيث تساعد المساحة البيضاء المنظمة عمى 

 ضوح التدفؽ العمودي.و 
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( الخاص بأف يكوف النص مقروء مف حيث اختيار الخط 00أما المعيار رقـ ) -
وحجمو ولونو وتباعده حصؿ عمى المرتبة الرابعة عشر والأخيرة بنسبة تحقؽ 

%(, ويمكف إرجاع ذلؾ إلى الطريقة التي اختارتيا الطالبات لإخراج بعض 27)
 عة. الممصقات وىي المجسمة وليست المطبو 

ولمعرفة مدى توافر المعايير في كؿ ممصؽ مف الممصقات التي تـ إنتاجيا, 
قامت الباحثة بحساب النسبة المئوية لمدرجة الخاـ التي حصؿ عمييا كؿ ممصؽ عمى 

 ( التالي:02حده كما يتضح مف جدوؿ )
 

 (17جدول )
 الدرجة الخام والنسبة المئوية لمدى توافر المعايير في كل ممصق

 
 النسبة المئوية الدرجة الخام الممصقاتعدد 

1 16 21% 
6 11 26% 
01 11 21% 
6 10 21% 

    
( السابؽ أف نسبة توافر المعايير في كؿ ممصؽ 02يتضح مف مف جدوؿ )

في تنمية ميارة استخداـ  %( مما يؤكد عمى فاعمية البرنامج21-%21تراوحت بيف )
محفزة لمبحث والاستقصاء وكمثيرات لمقدرات مف خلبؿ الممصقات كأدوات  المعمومات

 الإبداعية والابتكارية لدى طالبات معممات الطفولة المبكرة.
 ثـــات البحـــــتوصي

  تزويد برنامج الإعداد الأكاديمي لمطالبات بمقررات تيدؼ إلى تنمية ميارات
 التعامؿ مع المعمومات لدييف.

  التكميفات العممية التي تستيدؼ تنمية ميارات البحث لدى الطالبات بأساليب
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 واستراتيجيات مشوقة.
  الاستعانة بالممصقات التي تـ إنتاجيا لرفع الوعي لدى الأطراؼ المعنية بتربية

 الأطفاؿ.
  الاعتماد عمى الممصقات في التدريس لمطالبات للئستفادة مف نتائج الأبحاث

 والدراسات.
 الإنتاج العممي لأعضاء ىيئة التدريس باستخداـ الممصقات الأكاديمية  عرض

 للئستفادة منيا.
 ةــــات مقترحـــوث ودراســـبح
 .برنامج لتنمية ميارة معالجة المعمومات لدى طالبات معممات الطفولة المبكرة 
 .برنامج لتنمية الوعي المعموماتي لدى معممات الطفولة المبكرة 
  ميارات البحث لدى أطفاؿ مرحمة الطفولة المبكرة.برنامج لتنمية 
  فعالية برنامج قائـ عمى عروض الممصقات في تنمية بعض ميارات العرض

 الشفيي لدى الطالبات.
  فعالية برنامج قائـ عمى عروض الممصقات في تنمية بعض الميارات الأدائية

 لدى الطالبات.
 ة بعض الميارات المغوية فعالية برنامج قائـ عمى عروض الممصقات في تنمي

 لدى الطالبات.
  فعالية برنامج قائـ عمى عروض الممصقات في تنمية بعض الميارات الوجدانية

 لدى الطالبات.
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 ثـــع البحـــــــمراج
 :المراجع العربية 
. القاىرة: دار الفجر مناىج البحوث الإعلامية(: 7102إبراىيـ, إسماعيؿ ) .0

 لمنشر والتوزيع.
(: أىـ الميارات الحياتية اللبزمة لبناء 7100أمبوسعيدي, عبدالله بف خميس ) .7

. وزارة التربية مجمة التطوير التربويشخصية الطالب وفقا لأىداؼ التعميـ. 
 (.12-16(. ص )61(. ع )2والتعميـ. س )

. القاىرة: 0ط كيف تكونين معممة متميزة؟(: 7112البسيوني, ميا إبراىيـ ) .1
 عالـ الكتب.

ميارات القرن الحادي والعشرين: (: 7101ترلينج, بيرني , فادؿ, تشارلز ) .1
. ترجمة: الصالح, بدر بف عبدالله. الرياض. جامعة التعمم لمحياة في زمننا

 الممؾ سعود: النشر العممي والمطابع.

الدليل الشامل في تصميم وتنفيذ (: 7102الجغيماف, عبدالله محمد أحمد ) .6
 . المممكة العربية السعودية. الرياض: العبيكاف.الموىبةبرامج تربية ذوي 

(: أىمية أساليب التقويـ البديؿ في تنمية ميارات 7102الحربي, عمياء سعيد ) .6
المؤتمر الدولي لتقويم التعميم: ميارات المستقبل .. تنميتيا المستقبؿ. 
-1ية. ممخص المشاركات العممية. الرياض. المممكة العربية السعودوتقويميا. 

 .7102ديسمبر  6

البحث العممي التربوي )ميارات (: 7106حماد, خميؿ عبد الفتاح وآخروف ) .2
 غزة: مكتبة سمير منصور. وتطبيقات(.

نتاج الوسائل التعميمية التعممية(: 7106الحيمة, محمد محمود ) .2 . تصميم وا 
 . الأردف: عماف. دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.2ط

ر نظم المعمومات الادارية في دعم (: دو7106مود محمد )خمؼ, أحمد مح .2
الرياض: مكتبة القانوف  اتخاذ القرارات الإدارية في المنشآت التجارية.
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 والاقتصاد.
. الأردف. عماف: دار المكتبات والنشر الالكتروني(: 7100الدباس, ربا أحمد ) .01

 يافا العممية.
. حث الاجتماعي وتقنياتوميارات الب(: 7102الدبؿ, صالح بف عبد الله ) .00

 الرياض: العبيكاف.
(: برنامج تدريبي قائـ عمى ميارات التفكير 7106الزيات, فاطمة محمود ) .07

الناقد التمييزية لتنمية الوعي المعموماتي لدى طلبب الدراسات العميا. رابطة 
(. ص 67. ع ): دراسات عربية في التربية وعمم النفسالتربوييف العرب

(110-121.) 

ميارات التفكير العميا )الحقيبة (: 7102سيد, عصاـ محمد عبد القادر ) .01
 . الاسكندرية: دار التعميـ الجامعي.التدريبية الثانية عشرة(

التنمية المينية المستدامة لمعممة رياض (: 7102شريؼ, السيد عبد القادر ) .01
 . القاىرة: دار الفكر العربي.الأطفال

أساليب التدريس لطفل (: 7100مة سامي )السيد محمد وناجي, فاط شعلبف, .06
 . القاىرة: دار الكتاب الحديث.الروضة

(: أثر الممصقات التوعوية عمى تنمية 7102الصباغ, ولاء جميؿ عادؿ ) .06
. الأردف: ماجستيرالوعي البيئي لطمبة كمية الفنوف الجميمة في جامعة اليرموؾ. 

 .عماف. جامعة الشرؽ الأوسط: كمية العمارة والتصميـ

. عمم طفمك كيف يفكر(: 7112عامر, طارؽ عبد الرؤؼ ومحمد, ربيع ) .02
 الأردف. عماف: دار اليازوري العممية لمنشر والتوزيع.

مدخل إلى مناىج البحث في التربية (: 7101عباس, محمد خميؿ وآخروف ) .02
 . الأردف. عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.6. طوعمم النفس

التعميم عن بعد في الوطن العربي وتحديات (: 7101عبد الحي, رمزي أحمد ) .02
 . القاىرة: مكتبة الانجمو المصرية.القرن الحادي والعشرين
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(: ميارات الوعي المعموماتي كنواتج لمتعمـ في 7102عبدالواحد, ضياء الديف ) .71
المعايير القومية الأكاديمية القياسية لبرامج التعميـ العالي: دراسة تحميمية. 

المجمة الدولية لعموم الجمعية المصرية لممكتبات والمعمومات والأرشيؼ: 
 .26 -12(. ص0(, ع )1. مج )المكتبات والمعمومات

المصادر (: 7101عمياف, ريحي مصطفى والسامرائي, ايماف فاضؿ ) .70
 عماف: دار اليازوردي. الالكترونية لممعمومات.

البحث العممي: منيجية إعداد البحوث والرسائل (: 7101عناية, غازي ) .77
الأردف. عماف: دار المناىج  الجامعية )بكالوريوس, ماجستير, دكتوراة(.

 لمنشر والتوزيع.

. الاردف. عماف: دار مدخل إلى تصميم الجرافيك(: 7100غيث, خمود ) .71
 الاعصار العممي لمنشر والتوزيع.

تكنولوجيا (: 7112قنديمجي, عامر إبراىيـ والسامرائي, إيماف فاضؿ ) .71
 . عماف: الوراؽ لمنشر والتوزيع.المعمومات وتطبيقاتيا

ومصادر المدخل إلى عمم المكتبات (: 7106المحاـ, مصطفى عمي ) .76
 . الأردف. عماف: الأكاديميوف لمنشر والتوزيع.المعمومات

(: مؤشرات تخطيطية 7100المدني, محمد عبد العزيز وحسف, فؤاد حسيف ) .76
مجمة دراسات في الخدمة لتطوير البحث العممي في الخدمة الاجتماعية, 

. كمية الخدمة الاجتماعية. جامعة حمواف. ع الاجتماعية والعموم الانسانية
 (. 2(. جزء )10)

أدوات البحث عن المعمومات في البيئة (: 7107اليوش, أبو بكر محمود ) .72
 . طرابمس: )د.ف(.الرقمية
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