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ج لتدریس الریاضیات قائم فاعلیة استخدام نموذ
جانییھ ومیرل تینسون فى اكتساب  على نموذجى

حل المشكلات لدى  المفاھیم وتنمیة مھارات
  تلامیذ الصف الأول الإعدادى

  

  

  

  

  

  

  

  

  إعداد

  د/ أبوھاشم عبدالعزیزسلیم حبیب

  استاذ المناھج وطرق تدریس الریاضیات المساعد

  جامعة السویس -كلیة التربیة 
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   :مقدمة

الریاضیات علم ضرورى لتسییر أمور الحیاة، ومتطلب رئیس لتكوین  إن
التلامیذ فى مرحلة التعلیم الإلزامى، وذلك لأن الھدف الأساسى لتعلیم 
الریاضیات فى المرحلتین الابتدائیة والأعدادیة ھو اكتساب المعرفة 

تنمیة الریاضیة، وتوظیفھا لتنمیة المھارات الریاضیة والأساسیة بالإضافة إلى 
أسالیب التفكیر المختلفة لدى التلامیذ بھدف اكتساب مھارات حل المشكلات 

  الریاضیة.

عن أن تلامیذ مرحلة التعلیم الأساسى عند تعلمھم للریاضیات یبدأون  فضلاً 
بمرحلة العملیات الحسیة التى تبدأ من سن التاسعة حتى سن الحادیة عشرة، 

ما أن العملیات العقلیة التى یمارسھا وذلك لأن محتوى تفكیر التلمیذ حسى، ك
تلمیذ ھذه المرحلة یكون أساسھا أشیاء حقیقة ملموسة أوعلاقات یدركھا التلمیذ 
عن طریق حواسھ ولیست علاقات ومفاھیم ناتجھ عن عملیات عقلیة أخرى 

(عبدͿ بن عثمان  .لسببیة فقط حول الأشیاء المحسوسةفھو یطبق المنطق وا
  ) 25،  1989المغیره ، 

ومن خلال استقراء مناھج الریاضیات بمرحلة التعلیم الأساسى یتضح أن 
جوھر الریاضیات ھو تدریس المفاھیم التى تعد أساسا لتكوین المعنى لدى 

   )75،   1998( ولیم عبید  .التلمیذ لیكون واضحا

مما یجعل المعلم علیھ مسئولیة نقل المفاھیم المجردة إلى مفاھیم حسیة تصبح 
اعد التلمیذ على البحث عنى عند التلمیذ ولقد أشارت دراسة بما یسذا م

  ، وعلیھ فإن تدریس المفاھیم الریاضیة من مھام معلم الریاضیات والاكتشاف

ھم العناصر أن المفاھیم من أosteler,2000) وقد أكدت دراسة أوستیلر (
الریاضیة وصت باھمیة استخدام النماذج أالتى ینبغى الاھتمام بتدریسھا كما 

فى تدریس المفاھیم .حیث ان استخدام النماذج فى تدریس المفاھیم الریاضیة 
یؤدى الى تكوین صور ذھنیة صحیحة واقعیة عن المفاھیم. وینتج ذلك من 
خلال استخدام انشطة قائمة على النمذجة الریاضیة التى تقوم على عرض 

للمفھوم من خلال  مثلة حسیةأعطاء إوالاستمراریة في  ھوتطورات المفھوم.
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لى مرحلة اكتساب عدة إتوظیفة فى مواقف تعلیمیة مختلفة حتى یصل التلمیذ 
  مفاھیم تكون بناء للمفاھیم داخل البنیة المعرفیة للتلمیذ 

وھناك ارتباط بین تعلم المفھوم وتعلم مھارات حل المشكلات ویتضح ذلك من 
لایات المتحدة الامریكیة خلال قیام المجلس القومى لمعلمى الریاضیات فى الو

)(NCTM,2000  بتحدید محاور یجب ان تھتم یھا الریاضیات من اھمھا
  محور قدرة التلمیذ على حل المشكلات الریاضیة.

ساسیة  أمن خلال المواقف الحیاتیة للمشكلة والتى تشمل عملیات حسابیة 
من  و الرموز لتكوین علاقات یمكنأحول الاعداد عن طریق استخدام الصور 

  خلالھا اكتساب مفاھیم متعددة 

  حساس بمشكلة البحث:الإ
  نبع الشعور لدى الباحث بمشكلة البحث من خلال عدة شواھد ھى:

أثناء متابعة التربیة العملیة تبین وجود صعوبات لدى تلامیذ المرحلة  - 1
الإعدادیة تتعلق باكتساب المفاھیم الریاضیة وتوظیفھا فى حل المشكلات 

  الریاضیة .

أكدت لجان تطویر مناھج ریاضیات المرحلة الاعدادیة على أھمیة تدریس - 2
المفاھیم بطریقة ملموسة ومنطقیة حتى تساعد التلمیذ على توظیف 

  المفاھیم فى اكتساب مھارات حل المشكلات .

الاستفادة من نتائج الدراسات والبحوث السابقة التى أكدت على أھمیة - 3
من خلال تدریس ، شكلات الریاضیةتوظیف المفاھیم فى حل الم

  الریاضیات باستخدام النماذج الریاضیة .

والتى أكدت على  Cargal,James,2001 )(منھا دراسة كارجل وجیمس
اھمیة استخدام النماذج الریاضیة فى تدریس المفاھیم وتحویل المشكلات 

تتیح الریاضیة الى عملیات بسیطة یمكن التعامل معھا من قبل التلامیذ .حیث 
الفرصة لاعادة صیاغتھا بصورة اكثر واقعیة وحسیة یستطیع التلمیذ التعامل 
معھا وحلھا ,وكذلك تسمح للتلمیذ بإیجاد اكثر من نموذج للمفھوم الریاضى 

  الواحد فتتیح حریة العمل والتفكیر .
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الاطلاع على الادبیات والدراسات التى تناولت تدریس المفاھیم وأھمیتھا - 4
التلامیذ مھارة حل المشكلات حیث أكدت الادبیات والدراسات فى اكتساب 

السابقة على ظھور بعض المشكلات عند التلامیذ منھا ضعف قدرة التلامیذ 
  - على:

 التعبیر عن المفھوم بشكل ریاضى صحیح . -
 توظیف المفاھیم فى حل المشكلات الریاضیة . -
 ترجمة المشكلة الریاضیة وتحدیدھا . -
 ئل والفروض لحل المشكلة .وضع الحلول والبدا -
مناقشة البدائل مناقشة منطقیة للتوصل الى البدیل الصحیح وذلك  -

بسبب ضعف القدرة على ادراك العلاقات داخل المشكلة,وكذلك 
ضعف القدرة على ادراك المفاھیم التى تحولھا المشكلة مما یؤدى الى 

 عدم قدرة التلمیذ على حل المشكلة الریاضیة.

حث باستخلاص نموذج مقترح لتدریس الریاضیات قائم على لذا اھتم البا
نموذجى جانییة ومیرل تنیسون.  وذلك نظرا للارتباط بین النموذجین, حیث 
یستخدم نموذج میرل تنیسون فى تدریس المفاھیم الریاضیة من خلال تحلیل 
المحتوى وتحدید المفاھیم , والإعداد والتخطیط لتدریس المفاھیم وذلك عن 

ترتیب المفاھیم منطقیاواعطاء امثلة للمفھوم ,وتوظیف المفھوم فى حل طریق 
المسائل والانتقال المنطقى عند تدریس المفاھیم  واستخدام التغذیة الراجعة 

) بینما  یستخدم نموذج جانییة فى 79,  2005.(ابو ھاشم حبیب,المستمرة 
ى التلامیذ تدریس لمشكلات الریاضیة بھدف تنمیة مھارات حل المشكلات لد

من خلال تعلم الاشارة, وتعلم الربط بین المثیر والاستجابة بما یؤدى الى 
الترابطات المتسلسلة لیصل التلمیذ الى الربط التعبیرى وتوظیف المفاھیم 

  )51, 1995(محمد المفتى,والتعمیمات فى تعلم مھارة حل المشكلات 

مقترح ینمى المفاھیم  وقد قام الباحث بالدمج بین النموذجین لتكوین نموذج
قائم على اربعة ومھارة حل المشكلات لدى تلامیذ الصف الاول الاعدادى 

  مراحل ھى:

  : وفیھا یتم تقدیم امثلة حسیة حتى یعى التلمیذ بالمفھوم .مرحلة الوعى -
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: وفیھا یعطى للتلمیذ امثلة مطابقة للمفھوم ولا  مرحلة الاستیعاب -
التلامیذ فى الامثلة والاامثلة حتى  امثلة تخالف المفھوم ویتم مناقشة
 یكتشف التلمیذ المفھوم لیصل الى.

: فیھا یكون للمفھوم تكوین عقلى فى البدایة المعرفیة  مرحلة التخزین -
 للتلمیذ یستطیع التعبیر عنة بلغتة .وبالتالى یصل الى:

: من خلال توظیف المفاھیم التى تعلمھا فى حل  مرحلة الاسترجاع -
اضیة عن طریق ترجمة المشكلة الى شكل ریاضى المشكلات الری

,وتحدیدھا بدقة ,ووضع القروض ,ودراسة ھذة الفروض بھدف 
 الوصول الى حل المشكلة.

  

  مشكلة البحث:
تحددت مشكلة البحث فى ضعف مستوى تلامیذ الصف الأول الإعدادى فى 

یة بالاضافة إلى تدنى أدائھم فى حل المشكلات الریاض، المفاھیم الریاضیة
  :عدادى فىالمرتبطة بھا ویظھر ذلك من خلال ضعف تلامیذ الصف الأول الإ

التعبیر عن المفھوم الریاضى باللفظ او الكتابة او النمذجة من خلال  -
  الرسم .

  استنتاج العلاقات  بین المفاھیم الریاضیة بصفة عامة. -
وجود صعوبة فى ترجمة المشكلات الریاضیة إلى صیغ ریاضیة  -

 محددة 
  

ً لأن النماذج الریاضیة من التوجھات المعاصرة لتدریس الریاضیات ونظ را
مما دفع الباحث لإقتراح نموذج لتدریس الریاضیات قائم على نموذجى 
جانییة ومیرل تنیسون لاكساب تلامیذ الصف الاول الاعدادى المفاھیم 

  الریاضیة ومھارات حل المشكلات 

لاجابة عن السؤال الرئیس  وقد تناول الباحث ھذة المشكلة من خلال ا
  التالى:
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كیف نبنى مواقف تعلیمیة لوحدة الجبر باسنخدام نموذج قائم على  س:
نموذجى جانییة ومیرل تنیسون  لاكتساب المفاھیم وتنمیة مھارة حل 

  المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ الصف الاول الاعدادى ؟

  - ویتفرع من ھذا السؤال الأسئلة التالیة :

علیة استخدام نموذج قائم على نموذجى جانییھ ومیرل تنیسون ما فا   - 1
لتدریس وحدة الجبر فى اكتساب المفاھیم لدى تلامیذ الصف الأول 

  الإعدادى ؟ 

مافاعلیة استخدام نموذج قائم على نموذجى جانییھ ومیرل تنیسون    - 2
لتدریس وحدة الجبرفى تنمیة مھارات حل المشكلات لدى تلامیذ 

  الإعدادى ؟الصف الأول 

ما العلاقة الارتباطیة بین اكتساب المفاھیم وتنمیة مھارات حل    - 3
  المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادى ؟ 

  قد یفید ھذا البحث كلا من :  أھمیة البحث:

: من خلال تقدیم دلیل لھم فى بناء نموذج قائم على نموذجى المعلمین   - 1
اعدھم فى بناء نماذج آخرى یمكن جانییھ ومیرل تنیسون یس

استخدامھا فى التدریس بصفة عامة وتدریس الریاضیات بصفة 
  خاصة .

: من خلال ممارسة الأنشطة باستخدام أوراق العمل المقدمة التلامیذ   - 2
لھم أثناء تدریس المواقف التدریسیة المعدة فى ضوء نموذج قائم على 

ھم على اكتساب المفاھیم نموذجى جانییھ ومیرل تنیسون ، ممایساعد
  وتنمیة مھارة حل المشكلات الریاضیة .

: فى مجال المناھج وطرق التدریس ، وواضعى مناھج الباحثین  - 3
الریاضیات ؛ من خلال تقدیم بعض التوصیات والمقترحات التى قد 
تفتح مجالا لبحوث ودراسات أخرى, بالإضافة إلى تقدیم أسس 

نموذجى جانییھ ومیرل تنیسون یمكن  ومعاییر لبناء نموذج قائم على
الاستفادة منھا فى وضع أسس ومعاییر لبناء نماذج أخرى ، فضلا 
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عن تقدیم أسس ومعاییر لبناء اختبارى المفاھیم وحل المشكلات 
لبناء الریاضیة، یمكن الإستفادة منھا فى وضع أسس ومعاییر 

  .اختبارات ومقاییس أخرى

  : ھدف البحث إلى :أھداف البحث

التعرف على مدى فاعلیة استخدام نموذج قائم على نموذجى جانییھ    - 1
ومیرل تنیسون فى اكتساب المفاھیم الریاضیة لدى تلامیذ الصف 

  الاول الإعدادى . 

التعرف على مدى فاعلیة استخدام نموذج قائم على نموذجى جانییھ   - 2
یذ ومیرل تنیسون فى تنمیة مھارة حل المشكلات الریاضیة لدى تلام

  الصف الأول الإعدادى . 

التعرف على العلاقة الارتباطیة بین اكتساب المفاھیم وتنمیة مھارة   - 3
  حل المشكلات لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادى . 

  قتصر البحث على الحدود التالیة: : احدود البحث

عینة من تلامیذ الصف الأول الإعدادى من مدرسة القراموص   - 1
ة وتم تقسیمھا إلى مجموعتین إحداھا ضابطة الإعدادیة بالشرقی

  والأخرى تجریبیة . 

/ 2012تم تطبیق تجربة البحث خلال الفصل الدراسى الأول   - 2
2013   

  اقتصر تطبیق البحث على وحدة الجبر للصف الأول الإعدادى .   - 3

  قام البحث على المصطلحات التالیة: : مصطلحات البحث

  نییھ ومیرل تنیسون : النموذج القائم على نموذجى جا

ویقصد بھ فى ھذا البحث أنھ مجموعة من الخطوات المتتابعة تبدأ بمرحلة 
تحلیل المحتوى وتحدید المفاھیم ثم التخطیط لتدریس المفاھیم من خلال إعطاء 
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أمثلة ولا أمثلة تؤدى إلى تعلم الارتباط بین المثیر والاستجابة ، بما یساعد 
بھ واستیعابھ ، وتخزینھ داخل البنیة المعرفیة ،  على تعلم المفھوم ، والوعى

  واسترجاعھ وتطبیقیھ ، فى حل المشكلات الریاضیة .

  ویقصد بھ فى ھذا البحث   -: المفھوم الریاضى

ھو عبارة عن تجرید عقلى لخصائص مشتركة فى وحدة الجبر ویتطلب تعلمھ 
مرتبطة تكوین صورة ذھنیة صحیحة من خلال عرض مجموعة من الأمثلة ال

  بالمفھوم واللاأمثلة تؤدى بالتلمیذ إلى توظیف المفھوم فى مواقف جدیدة .

ویقاس مدى اكتساب التلمیذ للمفھوم بالدرجة التى یحصل علیھا فى اختبار 
  المفاھیم المعد لذلك .

  ویقصد بھا فى ھذا البحث  -: ھارات حل المشكلات الریاضیةم

ریاضیة إلى شكل ریاضى باستخدام ھى قدرة التلمیذ على ترجمة المشكلة ال
الرموز أو الأشكال التوضیحیحة بھدف تحدید المشكلة بدقة ، ووضع توقعات 
الحلول ودراستھا للوصول إلى الحل ، وتقویمھ للتوصل إلى النتائج وتعمیمھا 
، ویقاس مدى تنمیة مھارات حل المشكلات لدى التلمیذ بالدرجة التى یحصل 

  شكلات المعد لذلك .علیھا فى اختبار حل الم

   :الإطار النظرى والدراسات السابقة
   یتضمن المحاور التالیة 

  : النموذج القائم على نموذجى جانییھ ومیرل تنیسون .أولاً 

  تدریس المفاھیم الریاضیة .   ثانیاً 

  : حل المشكلات الریاضیة . ثالثاً 

  -وفیما یلى تم تناول كل محور بالتفصیل :

قائم على نموذجى جانییھ ومیرل تنیسون لاكتساب المفاھیم ولاً : النموذج الأ
  - وتنمیة مھارات حل المشكلات لدى تلامیذ الصف الأول الاعدادى :
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یستخدم النموذج الریاضى فى تدریس المواقف التى تمثل مشكلة ریاضیة ، 
ویرتبط النموذج بتقدیم مجموعة من الأنشطة للتلمیذ تتطلب تعریف وتحدید 

بناء النموذج المناسب لھا ، بالإضافة الى ممارسة مجموعة من المشكلة ، و
  الأنشطة المرتبطة بالمواقف التعلیمیة . 

بناء النماذج الریاضیة ) إلى أن  Huston,2000:309ویشیر ھستون ( 
واستخدامھا فى تدریس الریاضیات یساعد التلمیذ على تحلیل المعلومات حول 

ة لھا ، بالإضافة إلى توظیف المفاھیم المشكلة ، وتحدید الحلول المناسب
  والتعمیمات فى إجراءات حل المشكلة 

وتكمن أھمیة استخدام النماذج الریاضیة عند تدریس الریاضیات فى أنھا تتیح 
للتلمیذ فرصھ استخدام جمیع حواسھ ، بالإضافة إلى استخدام التلمیذ لجمیع 

ً عن تكوین دافعی   ة لدى التلمیذ للتعلم . مستویات المعرفة الریاضیة ، فضلا

) على أن أھمیة استخدام النماذج  William,1993,282 وأكد الباحث ولیم (
الریاضیة عند تدریس الریاضیات تكمن فى تشجیع التلمیذ على توظیف 
المعرفة الریاضیة بمستوایتھا المختلفة ، ومساعدة التلمیذ على إدراك العلاقة 

ة إلى تشجیع التلمیذ على ربط المفاھیم بین المفاھیم المختلفة ، بالإضاف
  والتعمیمات بحل المشكلات . 

لذا یمكن للمعلم الاستفادة من استخدام النماذج الریاضیة فى تدریس 
الریاضیات حیث أنھا تعطى فرصھ لھ لتقدیم المفاھیم الریاضیة بأكثر من 

  طریقة . 

ریاضیات ومن الدراسات التى استخدمت النماذج الریاضیة فى تدریس ال
) حیث ھدفت إلى توضیح أثر الریاضیات  Osawa,2002(  دراسة أوساوا

فى تنمیة المعرفة، وعملیات حل المشكلة الریاضیة لعینة من تلامیذ الصف 
الثامن الأساسى فى مقرر الھندسة ، وتبین من الدراسة أن استخدام التلامیذ 

قة عملیة مملوسة یساعد للنمذجة الریاضیة،  واستخدام تكنولوجیا التعلیم بطری
التلمیذ على اكتساب المفاھیم الھندسیة وینمى لدیھم مھارات حل المشكلات 

) فقد ھدفت إلى قیاس فاعلیة  Tanner,2002(  دراسة تانرالھندسیة ، بینما 
النمذجة الریاضیة فى تنمیة مھارات التفكیر الریاضي ، بالإضافة إلى مھارات 

نة الدراسة من تلامیذ الصف السادس الأساسى ، ما وراء المعرفة ، وكانت عی
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وتوصلت الدراسة إلى تنمیة مھارات متعددة لتفكیر الریاضى لدى التلامیذ 
منھا مھارات الاستنتاج ، والاستقراء ، والتحلیل ، وأوصت الدراسة بأھمیة 

) Boaler,2001( دراسة بولرخلق مناخ مناسب لتعلم الریاضیات ، فى حین 
بیان أثر استخدام النمذجة الریاضیة فى تدریس الریاضیات ،  فقد ھدفت إلى

وكانت العینة من تلامیذ الصف الثالث الأساسى ، وتوصلت الدراسة إلى أن 
النمذجة الریاضیة مدخل مھم فى  تشجیع التلامیذ على العمل وتنمیة مھاراتھم 
العملیة أثناء حصص الریاضیات وذلك عند ممارستھم لمھارات حل 

 دراسة كونیللات من خلال مواقف حیاتیة ، كما أكدت المشك
)Connell,2002  ( على أھمیة النمذجة الریاضیة لأنھا تربط بین توظیف

المفاھیم والتعمیمات وتبین كیفیة استخدامھا فى حل المشكلات وذلك عن 
طریق تقدیم المفاھیم الریاضیة من خلال بناء صور ذھنیة صحیحة لدى 

مفاھیم ، ویمكن للمعلم الاستفادة من اعطاء أمثلة ولاأمثلة التلمیذ عن ھذه ال
   .للتلمیذ عن كل مفھوم

) إلى أن النماذج الریاضیة تساعد  Hodgson,et,al,1999:176لذا یشیر ( 
على  بناء دافعیة التلمیذ للتعلم ، كما تساعده على التخیل والتفكیر من خلال 

یھ مھارات حل المشكلة ، كما الأنشطة المحسوسة والواقعیة التى تنمى لد
تساعده على إعادة صیاغة افكاره بصورة إجرائیة تبرز شخصیة التلمیذ 

  ومسارات تفكیره 

)على أن تدریس الریاضیات للتلامیذ  Tanner,1994:413-414كما أكد ( 
عن طریق النمذجة الریاضیة یساعد على تنمیة مھارات التفكیر الریاضي ، 

لتلمیذ المھارات الاجتماعیة التى تركز على ثقافة كما یساعد على اكساب ا
الفرد وبیئتھ وقدراتھ على التواصل ، كما أكد تانر على أھمیة صیاغة المشكلة 
الریاضیة فى صورة بنائیة تساعد التلمیذ على وضع مقترحات للحل ، وتفسیر 

قریر ھذا الحل ، والتحقق من مصداقیة النتائج بما یساعد التلمیذ على كتابة الت
  النھائى 

ً من المشكلات وإدراك  Lena,2004:1-3لذا یوضح (  ) العلاقة بین كلا
المفاھیم الریاضیة فى أن اكتساب التلامیذ للمفاھیم الریاضیة بشكل عمیق 
یجب أن یمر بمجموعة من الأنشطة منھا تحدید الأمثلة المرتبطة بالمفھوم ، 

افة إلى تمثیل المفھوم بطرق وتحدید المصطلحات المرتبطة بالمفھوم ، بالإض
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ً عن تقدیم بعض المواقف المرتبطة بالمفھوم والتى تساعد على  مختلفة ، فضلا
  اتقان مھارات حل المشكلة 

ومن النماذج التى اھتمت بتدریس المفاھیم وحل المشكلات الریاضیة نموذج 
محمد یرى (جانییھ ، حیث اھتم بالتعلم ، وكیفیة ترتیبھ بحیث یلائم التلمیذ . لذا 

 2005أبوھاشم حبیب ، فى (  ) 1995حسن سلامھ ، ) ، (   1995المفتى ، 
أن أنواع التعلم عند جانییھ ھى تعلم الاشارة وتعنى تعلم الربط بین  ) 32، 

مثیر معین واستجابة معینة ، بما یؤدى بالتلمیذ إلى تعلم الترابطات المتسلسلة 
بات معینة لیصل التلمیذ إلى الربط من خلال تعلم ربط مثیرات معینة باستجا

التعبیرى عن المفھوم ، وتوظیفھ فى حل المشكلات ، حیث یقوم التلمیذ 
بتنسیق جمیع أنواع التعلم التى لدیھ والمتمثلھ فى تعلم المفھوم ، وتعلم القاعدة 
، وتعلم حل المشكلات بما یساعد التلمیذ على تحدید الھدف التعلیمیى ، 

ف جزئیة منھ بحیث یحتوى كل ھدف على فكرة واحده ، ثم وتحلیلھ إلى أھدا
  یستمر التلمیذ فى تحلیل الأھداف إلى أھداف أصغر . 

لذا فإن تعلم التلمیذ للمفاھیم یمر بمراحل مختلفة تتمثل فى مرحلة الوعى 
بالمفھوم، تلیھا مرحلة استیعاب المفھوم من خلال الأمثلة واللأمثلة ، بالإضافة 

ً عن إلى مرحلة صیا غة المفھوم وتخزینھ داخل البنیة المعرفیة للتلمیذ ، فضلا
  مرحلة استراجاع المفھوم للاستفادة منھ فى حل المشكلات الریاضیة 

  ومن التطبیقات التربویة لنموذج جانیھ فى تدریس الریاضیات: 

تحدید مستوى المعلومات التى تتوافر لدى التلامیذ من خلال تطبیق  -
  اختبار قبلى 

 م الدرس إلى وحدات صغیرة ما أمكن لتلائم مستویات التلمیذ تقسی -
 استخدام عملیات الفھم والتخزین والاسترجاع فى التقویم الذاتى  -
راعى ھذا النموذج خبرات تعلم الریاضیات المباشرة مثل تعلم  -

الحقائق والمھارات والمفاھیم والمبادئ ، كما راعى خبرات التعلم 
اثر التعلم والقدرة على الاستقصاء وحل الغیر مباشر مثل انتقال 

 والمخطط السھمى الاتى یبین خطوات النموذج .المشكلات 
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بتدریس المفاھیم فى مجال الریاضیات  تنیسون –نموذج میرل بینما اھتم 
وذلك من خلال مجموعة من المراحل تمثل فى مرحلة تحلیل محتوى الدرس 

المراد تدریسھا وكذلك تحدید التعمیمات والمھارات المرتطبة  وتحدید المفاھیم
بھذ المفاھیم ، بالإضافة إلى مرحلة الإعداد والتخطیط لتدریس المفھوم من 
خلال تحدید الأھداف الإجرائیة للدرس وتزوید التلامیذ بھا ، وترتیب المفاھیم 

ً حتى یمكن تدریسھا للتلامیذ من خلال إعطاء أمثلة ولا أمثلة للمفھوم ،  منطقیا
ً عن مرحلة التنفیذ داخل الفصل من خلال اعطاء مثال ولا مثال لكل  فضلا
مفھوم وذلك للوصول إلى قاعدة عزل الخاصیة حتى یصل التلمیذ بنفسھ إلى 
الخصائص الممیزة للمفھوم ، ویراعى الانتقال بطریقة منطقیة عند تدریس 

الصعب مع تقدیم التغذیة الراجعة  المفاھیم للتلمیذ أى الانتقال من السھل الى
  المستمرة  . 

) المخطط السھمى التالى الذى  80،  2005وقد وضع ( أبوھاشم حبیب ، 
  یبین خطوات نموذج میرل تنیسون:

  

  

  

 لماذا ندرس

 الأهداف 
  ماذا ندرس
 المحتوى 

كیف 
  ندرس

 طریقة ال

انتیجة التدریس م
 التقویم

مرحلة 
 الوعى

مرحلة 
 الاستیعاب

مرحلة 
 التخزین

 مرحلة الاسترجاع



  الجزء الثاني 2013السادس عشر أكتوبر  المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  185   
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

تنیسون  –وقد قام الباحث ببناء نموذج قائم على نموذجى جانییھ ومیرل 
ات حیث یقصد بھ فى ھذا البحث أنھ مجموعة من الخطوات لتدریس الریاضی

والمراحل المتتابعة تبدا بمرحلة تحلیل المحتوى وتحدید المفاھیم ، ثم التخطیط 
لتدریس المفاھیم من خلال اعطاء أمثلة ولا أمثلة تؤدى إلى تعلم الارتباط بین 

یعابھ ، المثیر والاستجابة بما یساعد على تعلم المفھوم والوعى بھ واست
وتخزینة داخل البنیة المعرفیة ، واستراجاعھ ، وتطبیقھ فى حل المشكلات 

  الریاضیة . 

  

لذا فإن المخطط السھمى التالى بین خطوات ومراحل النموذج المقترح 
المستخدم فى ھذا البحث لاكتساب المفاھیم وتنمیة مھارات حل المشكلات 

  الریاضیة لدى تلامیذ الصف الاول الاعدادى .

  

مرحلة تحلیل 
المحتوى 

 وتحدید المفاهیم 

مرحلة الاعداد 
والتخطیط 

 لتدریس المفهوم 

مرحلة التنفیذ 
داخل الفصل 
    

 مهارات تعمیمات مفاهیم

استخدام 
قاعدة 

مثال ولا 
 مثال 

التدریب 
على 

 المفهوم 

 التطبیق فى
حل المسائل 

وتقدیم التغذیة 
 الراجعة 

تحدید 
 الاهداف 

اعطاء 
ة ولا امثل

 امثلة 

توظیف 
المفهوم 
فى حل 
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  تتم من خلال           

  تتم من خلال  

  

  

  تتم من خلال             

    تتم من خلال  

  

  

  تتم من خلال    

  

  

  

  

  تتم من خلال      تتم من خلال           

  

  

وقد استخدم الباحث ھذا المخطط المقترح لنموذج فى تدریس المفاھیم وحل 
  المشكلات الریاضیة 

  

مرحلة الوعى 
 بالمفهوم 

مرحلة استیعاب 
 المفهوم 

مرحلة تخزین 
المفهوم داخل 
البنیة المعرفیة 

 للتلمیذ 

مرحلة 
استرجاع 
 المفهوم  

  مرحلة تحلیل المحتوى وتحدید  المفاهیم 
مرحلة الاعداد والتخطیط لتدریس المفهوم من 
خلال تحدید الأهداف واعطاء أمثلة ولا أمثلة 
 للمفهوم 

 مرحلة مناقشة التلامیذ فى الأمثلة     ولا
 أمثلة  من خلال قاعدة مثال ولا مثال 

مرحلة صیاغة المفهوم من خلال تحلیل 
الأمثلة ولا أمثلة والتدریب على المفهوم فى 

 مواقف تعلیمیة مباشرة  

مرحلة تطبیق المفهوم فى حل المشكلات 
 الریاضیة وتقدیم التغذیة الراجعه المستمرة  
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   :لمفاھیم الریاضیةثانیاً : تدریس ا
  تعریف المفھوم الریاضى :

، وعة من المواقف بینھا عنصر مشتركیعرفھ كرونباخ بأنھ التعرف على مجم
وعادة ما تعطى اسما أو عنوانا لھذه المجموعة ویشیر المفھوم إلى 

عزة العنصرالمشترك بین المواقف وتھمل التفاصیل التى تختلف عنھا. (
   )9، 1997خلیل، 

مكن تعریف المفھوم بأنھ فكرة أو تمثیل للعنصر المشترك الذى یمكن بینما ی
بواسطتھ التمییز بین المجموعات أو التصنیفات ، وھو أیضا تصور عقلى عام 

  )  68، 2000مجدى عزیز، ( . أو مجرد لموقف أو أمر أو شىء

وھو یعنى أیضا ذلك التجرید العقلى للصفات المشتركة بین مجموعة من 
و الظواھر ، حیث إن المفاھیم الریاضیة لاتكتسب قیمتھا إلامن الخبرات أ

محمد عبد الحلیم ( . خلال التنظیم التجریدى الذى یدرس علاقاتھا فیما بینھا
   ) 2001حسب الله ، 

   - وھذا یعنى أن المفھوم الریاضى لابد وأن تتوافر فیھ المعاییر التالیة:

  یة ، ویمكن تعریفھ .أن یكون مصطلحا أو رمزا ، لھ دلالة لفظ  -

  أن یكون تجریدا للخصائص المشتركة لمجموعة من الأشیاء .   -

  أن یتسم بالشمول .  -

وعلى ذلك فإن الباحث یرى أن المفھوم الریاضى ھو عبارة عن تجرید عقلى 
لخصائص مشتركة فى وحدة الجبر ویتطلب تعلمھ تكوین صور ذھنیة 

فھوم تؤدى بالتلمیذ إلى توظیف صحیحة من خلال عرض أمثلة ولا أمثلة للم
المفھوم فى مواقف جدیدة ، ویقاس مدى اكتساب التلمیذ للمفھوم بالدرجة التى 

  یحصل علیھا فى اختبارالمفاھیم المعد لذلك .  
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  : أنواع المفاھیم الریاضیة
فھناك مفاھیم متعلقة بالمجموعات یتم التوصل إلیھا من خلال تعمیم 

ھیم متعلقة بالإجراءات وھى تركز على طرق الخصائص المشتركة ، ومفا
العمل ، ومفاھیم متعلقة بالعلاقات وھى تركز على عملیات المقارنة والربط 
بین عناصر مجموعة أو مجموعات ، ومفاھیم متعلقة بالبنیة أو الھیكل 
الریاضى مثل مفاھیم بنیة الأعداد أو بمعنى آخر ھناك مفاھیم بسیطة ، 

( فرید أبو م ممتده ومتطورة حسب البنیة الریاضیة . وأخرى مركبة ، ومفاھی
  )     . 1994زینة ، 

  تنمیة المفاھیم الریاضیة 

) إلي تحدید دور المعلم فى تدریس  Beatriz 1992( دراسة بیترزھدفت 
المفاھیم الریاضیة في وحدة الكسور ، و مدي إدراك التلامیذ لھا ، ومن بین 

مفاھیم النمذجة الریاضیة حیث تساعد في الطرائق التي تستخدم لتدریس ال
اكتساب التلامیذ للمعرفة المفاھیمیة و تنمیتھا . وأكد علي ضرورة أن یحتوي 
  النموذج علي رسومات و جداول وأشكال لتدریس مفھوم الكسر لدي التلامیذ .

) إلي أنھ عند تنمیة المفاھیم 53-52: 2000علي عبد الرحیم حسانین ویشیر (
بد من استقراء النظریات التي لھا اھتماما و التي أكدت علي الریاضیة لا

التزامن العقلي كما عند بیاجیھ , وأشار إلي ضرورة المعالجات الیدویة 
والأنشطة التي تساعد التلامیذ في التناسق بین حواسھم و مداركھم و یتبعھ 

لیات المعرفة المنطقیة والربط بین المعرفة الحسیة و المنطقیة ، وبعض العم
منھا إدراك التشابھ , الاختلاف ، بالإضافة إلى بعض المھارات مثل تسمیة 

  الأشیاء , الفھم , التصنیف .

ویمكن تبني مجموعة من الأسس التي یجب مراعاتھا من قبل معلم 
  :الریاضیات عند تنمیة المفاھیم الریاضیة وھى

ا یبدأ عند تقدیم أي مفھوم ریاضي جدید داخل حجرة الفصل غالبا م• 
المعلم بإعطاء تعریف المفھوم ثم یعرض أمثلة تتفق مع المفھوم ، ثم 

  یعرض أمثلة لا تتفق مع المفھوم .
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أیضا قد یقوم  معلم آخر بنفس الطریقة السابقة ولكن بترتیب مغایر كأن • 
یقدم أمثلة علي المفھوم ثم یقدم التعریف ثم یعطي أمثلة لا تتفق مع 

أخر أو معلمة أخري بتطبیق احد العناصر  المفھوم و قد یقوم معلم
  الثلاثة السابقة أو عنصرین و ھكذا.  

ولتدریس المفاھیم الریاضیة علینا إتباع احد التحركات أو الاتجاھات • 
السابقة وان كان یفضل الخلط بینھا فیما یحقق الغرض في النھایة من 

  استیعاب التلامیذ لذلك المفھوم .

یذ ینبغي أن یكون لدیھ المعلومات الضروریة و یراعى المعلم أن التلم
المھارات والخبرات المتطلبة لتعلم مفھوم جدید . بالإضافة إلى أن یكون لدیھ 
الدافعیة و الرغبة في الاشتراك في أنشطة تعلم ، وأن یكون لدیھ المؤھلات 
التي تساعده علي الاشتراك  في أنشطة تعلم المفاھیم ، وأن یعطي وقتا كافیا 

  لاشتراك في أنشطة تعلم المفاھیم .ل

   :مراحل نمو المفاھیم الریاضیة

ویري بیاجیھ ان مراحل النمو للمفھوم داخل البنیة المعرفي للتلمیذ تكون 
  حسب المخطط السھمي الأتي:

  

  

  

  

حیث تتمیز المرحلة الحسیة بأنھا تمثل تھیئة التلمیذ لتعلم المفھوم ,بینما تتمیز 
ا قبل العملیات بتقدیم كلمات أو رموز تساعد التلمیذ علي التفكیر في مرحلة م

تعریف المفھوم, لتأتي بعد ذلك مرحلة الأمثلة المحسوسة لتكون لدي التلمیذ 
التفكیر المنطقي في المفھوم الریاضي باستخدام الأشیاء المادیة المحسوسة 

ب التلمیذ بتوجیھ وتنتھي المراحل الأربعة بمرحلة الصیاغة للمفھوم من جان

المرحلة الحسیة 
 الحركیة

مرحلة ماقبل 
مرحلة العملیات  العملیات

 المحسوسة

العملیات مرحلة 
 الشكلیة
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وإرشاد من المعلم ثم یختار التلمیذ الأنشطة المصاحبة التي یوظف فیھا 
  )19- 18,  2005( ابوھاشم حبیب . المفھوم بنفسھ بتوجیھ و إرشاد من المعلم

بینما یري اوزوبل أن تدریس المفاھیم یتم من خلال التفاضل المتوالي بمعني 
میة , و التوفیق التكاملي بمعني التناسق و تقدیم المفاھیم العامة ثم الأقل عمو

و المفاھیم التي اكتسبھا من  التناغم بین المفاھیم الجدیدة التي یكتسبھا التلمیذ
  . قبل

تم من خلال المخطط السھمي وعلي ذلك فان تعلم المفاھیم عند اوزوبل ی
  :التالي

  

 

 

                                      

  ) 28, 2004یب(ابوھاشم حب  

في حین یري دینز أن تعلم المفاھیم الریاضیة یتم من خلال خبرات حسیة  
  یمارسھا التلمیذ بنفسھ من خلال المخطط التالي :

إعطاء أرضیة 
أو فرشة عن 

المفاهیم العامة 
 لموضوع ما

وضع كل مفهوم 
في صوره تعمیم   

یتم تخزینه في 
البنیة المعرفیة 

 للتلمیذ

تناول مفهوم 
بالتفصیل و تحلیل 
محتواه إلي مفاهیم 

 و أمثلة حسیة

تقسیم المفاهیم 
العامة إلي مفاهیم 

 فرعیة



  الجزء الثاني 2013السادس عشر أكتوبر  المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  191   
  

  )26, 1998(عبد الله بن عثمان المغیرة  

) یري أن الریاضیات لیست مجموعة من  Skamp,1987وكذلك سكمب (
ق بینما ھي بنیة من المفاھیم المرتبطة بعضھا ببعض و قد أكد سكمب الحقائ

علي الذكاء التأملي و ھو استخدام التلمیذ العقل في تحویل المفاھیم المحسوسة 
إلي مفاھیم عقلیة كما أكد على تكوین مفاھیم الریاضیات: عن طریق التنوع 

لاخري التي تعتبر في الأمثلة و كذلك التأكد من اكتساب التلمیذ للمفاھیم ا
متطلبات أساسیة لتعلم مفھوم جدید  بالإضافة إلى التعلم التخطیطي حیث یتمیز 
بأنھ مبني علي الفھم ویساعد علي قابلیة التلمیذ للتكیف مع المواقف الجدیدة 

  كما یساعد علي بقاء اثر التعلم لمدة أطول.

علي أساس وقد وضع كلوزمایر نموذجا لتدریس المفاھیم الریاضیة یقوم 
  مھارتین أساسیتین یؤدیھما المتعلم: 

  : تحلیل المفاھیم ویتم من خلال  المھارة الأولي

و فیھا یعبر التلمیذ 
عن قاعدة التعبیر 
الریاضي المفھوم 
رمزیا و تضع لھ 
تعمیم داخل البنیة 

 المعرفیة

قاعدة التعبیر 
الإدراكي وفیھا یدرك 

التلمیذ المفھوم من 
تحلیل الأمثلة  خلال

 الحسیة

قاعدة البنائیة للمفھوم و ھي تعني ال
توظیف المفھوم في مواقف تعلیمیة 

 جدیدة

القاعدة 
الدینامیكیة لیتعلم 

المفھوم وھي 
 تمثل أمثلة
 محسوسة
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  تعریف المفھوم    -

تطابق الخصائص المحددة للمفھوم , وكذلك الخصائص غیر ذات   -
  العلاقة .

  تحدید الأمثلة والاامثلة للمفھوم.  -

  تحدید التصنیف الذي یشكل المفھوم جزءا منھ.  -

  حدید عینة من المشكلات و الحل الذي یتطلب استخدام المفھوم ت  -

  تحدید الكلمات المناسبة لخصائص المفھوم.  -

  : تحلیل الأمثلة المختلفة من خلال: المھارة الثانیة

  تحدید المفھوم المراد تدریسھ.  -

  تحدید اكبر عدد من الأمثلة و الاامثلة للمفھوم  -

(جودت فھ في مواقف جدیدة الوصول لتعریف المفھوم و توظی  -
   )1988سعادة,

  :  حل المشكلات الریاضیة:ثالثاً 

تتعدد تعریفات حل المشكلات حیث تعد قدرة الفرد علي حل المشكلات مطلبا 
، لات التي یواجھھا یومیا و تنوعھاأساسیا لاستمرار حیاة الإنسان لكثرة المشك

المشكلات, ومحاولة إیجاد  لذا یجب الإلمام بالأسالیب المختلفة في مواجھة ھذه
  حلول لھا باستخدام مھارات التفكیر . 

حل المشكلات بأنھ"سلوك أنساني  ) Polya,1980,312( بولیافیعرف 
بطبیعتھ,یھتم بإیجاد طریقة غیر متوفرة بشكل مباشر لتذلیل صعوبة أو 

  مجموعة من الصعوبات بھدف الوصول إلي نھایة مرغوب فیھا"

) إن Taylor,Dionne,2000,413-425( دوني تایلور وویري كل من 
حل المشكلات ھو "الحل الناتج عن التفاعل الدینامي بین المعارف الواقعیة 
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للمھمة ونسق معتقدات الفرد، وعملیات تفكیره التي تنتظم في استخدام 
  الاستراتیجیات الملائمة بكفاءة وفق إجراءات موجھة"

لات ھو" تلك العملیات التي إن حل المشك)104,2001سوسن محمد,وتري (
یقوم بھا الفرد مستخدما خلالھا المعلومات التي سبق لھ تعلمھا ، و المھارات 

  التي سبق لھ اكتسابھا للتغلب علي الموقف المشكل غیر المألوف لھ من قبل "

) حل المشكلات الریاضیة بأنھا Montague ,2005 a,3(یعرف مونتاجیو 
ً من العملیات والاستراتیجیات  ،دة"عبارة عن أنشطة معرفیة معق تتضمن عددا

  و تتم وفق مرحلتین ھما: تصور المشكلة و حل المشكلة.

 )2006،  366( علي مدكور ،،  )243,2001إسماعیل أمین ویتفق كل من (
علي أن حل المشكلات " نشاط عقلي عالي یتضمن العدید من العملیات العقلیة 

ر و ، التخیل و التصور، و التحلیل ، و المعقدة و المتداخلة , مثل التذك
التركیب ، و الاستبصار ، و التجرید ، و التعمیم ، وغیر ذلك من العملیات 
العقلیة و المھاریة و الانفعالیة المتداخلة , كما تتطلب المشكلة من الفرد 
استرجاع المعلومات المھارات و المفاھیم التي تعلمھا من قبل , واستخدام كل 

لتحلیل و التركیب و الاستبصار , فالمتعلم یضع نفسھ في قالب جدید ذلك في ا
  كي یواجھ الموقف المشكل" .

) علي أن " حل المشكلات مجموعة من 36، 2007شامة یوسف,وتؤكد ( 
الخطوات و المھارات العقلیة , حیث یقوم المعلم بتدریب تلامیذه علي 

ع المعلومات ذات ممارسات مثل تحدید المشكلة في صیاغة سؤال ، وجم
الصلة بھا ، وصیاغة الأفكار المحتملة للحل ، والتأكد من صحتھا إما 
بالملاحظة أوالتجربة بھدف الوصول إلي حل المشكلة ثم استخدام الحل في 

  مواقف أخري .

أن حل المشكلات ھو عملیة تفكیریة ) 55،  2008(محمد فراج ، ویري 
كتسبة سابقة , و مھارات من اجل یستخدم الفرد فیھا ما لدیھ من معارف م

الاستجابة لمتطلبات موقف لیس مألوفا لھ, و تكون الاستجابة بمباشرة عمل ما 
  یستھدف حل التناقض أو اللبس أو الغموض الذي یتضمنھ الموقف "
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أن حل المشكلات ھى  مجموعة  )199,  2008(یحیي نبھان ، بینما یري 
ا المعلومات و المعارف التي سبق لھ العملیات التي یقوم بھا الفرد مستخدم

تعلمھا , و المھارات التي اكتسبھا في التغلب علي الموقف بشكل جدید , و 
  غیر مألوف لھ و الوصول إلي حل لھ"

أن حل المشكلات الریاضیة ھي  )  24،  2008(زاھر محمد ، ویري  
, وعلیھ أن  "عملیة یستخدم فیھا المتعلم معلوماتھ السابقة و مھاراتھ المكتسبة

یعید تنظیم ھذه المعلومات والمھارات و یقوم بتطبیقھا علي الموقف الجدید 
  الذي یواجھھ"

ویري الباحث أن حل المشكلة الریاضیة " ھو قدرة التلمیذ علي ترجمة 
المشكلة الریاضیة إلي  شكل ریاضي باستخدام الرموز أو الإشكال التوضیحیة 

ودراستھا للوصول إلي  وقعات الحلولبھدف تحدید المشكلة بدقة ووضع ت
الحل ، وتقویمھ للتوصل إلي النتائج ، وتعمیمھا , وتقاس مدي تنمیة مھارة حل 
المشكلة لدي التلمیذ بالدرجة التي یحصل علیھا في اختبار حل المشكلات 

  المعد لذلك".

  خطوات حل المشكلات الریاضیة:
)علي خمس 176- 172,1987یشتمل نموذج فریدریك (فریدریك ھـ. بل,

  خطوات ھي :

  عرض المشكلة بصورة عامة .  - 1

  إعادة صیاغة المشكلة في صورة إجرائیة قابلة للحل   - 2

  صیاغة الفروض   - 3

  اختبار الفروض و تنفیذ الإجراءات للحصول علي الحل   - 4

  تحلیل و تقویم الحل   - 5

ویتكون نموذج كریلك و ریدنك (حسن بلطیة و عبد الجواد بھوت 
  ) من مجموعة من الخطوات لحل المشكلات الریاضیة ھي:2001,45
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قراءة المشكلة :و تشمل التكنیكات الآتیة :ما الكلمات المفتاحیة في  - 1
  المشكلة ؟ وما المقصود بالمشكلة؟ واعد صیاغة المشكلة بأسلوبك.

 ،استكشاف الحل : و یشمل : تكوین شكل توضیحي للمشكلة - 2
وین جدول أو خریطة للمعلومات وتكوین نموذج للمشكلة وتك

   .المعطاة

اختیار الأسلوب المناسب للحل و یشمل :تجریب أسلوب ما  - 3
والبحث عن مشكلة ابسط و افتراض أو تخمین حل و تكوین فرض 

  بدیل .

  حل المشكلة :تحقق من الإجابة النھائیة . - 4

ولة وتشمل: التحقق من الإجابة النھائیة  ومحا المراجعة والتعمیم: - 5
  تعمیم فكرة الحل.

) الخطوات السبع التالیة اللازمة Montague ,2005b,3ویذكر مونتاجیو (
  لحل المشكلات الریاضیة:

  قراءة المشكلة من اجل الفھم . - 1

من خلال التعبیر عنھا بكلام  ،إعادة صیاغة المشكلة الریاضیة - 2
  التلمیذ الخاص.

نھا أو تخیل عقلي صورة تعبر عمن خلال رسم  ،تصور المشكلة - 3
  .لھا

  وضع خطة لحل المشكلة. - 4

  تقدیر الإجابة - 5

  القیام بالعملیات الحسابیة اللازمة للوصول إلي الحل. - 6

  اختبار العملیات و النتائج . - 7
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  ویمكن تحدید أربعة خطوات لحل المشكلة ھي:

: وتمثل مرحلة الأساس الذي یبني علیھا مرحلة تحدید المشكلة - 1
، ، والمطلوبطوات التالیة وتشمل تحدید المعطیاتجمیع الخ

  والمعلومات الناقصة، والمعلومات الزائدة .

: وتشمل المقارنات بین المشكلة الحالیة وضع خطة للحل - 2
ومشكلات تعرض لھا الشخص من قبل، وكذلك المعلومات التي 

ویتم فیھا اختیار احدي الاستراتیجیات ، یحتاجھا إثناء حل المشكلة
ناسبة لتحقیق المطلوب حسب القیود والشروط الموضوعة الم

  علي نوع وزمن الحل .

: وفیھا یتم تطبیق الخطة الفكریة أوما یعرف تنفیذ الحل- 3
كما انھ یمكن ان یغیر  ،بالاستراتیجیة بطریقة متسلسلة منطقیا

أویعدل من استراتیجیة الحل حسب العقبات التي تواجھھ ، وحسب 
  تي یتلقاھا .التغذیة الراجعة ال

: وتشمل مراجعة خطوات حل المشكلة للتحقق تقویم حل المشكلة- 4
وكذلك التحقق من الناتج النھائي من خلال الحل  ،من مدي صحتھا
  بطرق مختلفة .

  العوامل المؤثرة في حل المشكلات الریاضیة:

ترتبط عملیة حل المشكلات بعدد من العوامل المختلفة التي یمكن ان تؤثر في 
و ھذه العوامل ھي التي تحدد  ،العملة التي یقوم بھا الفرد لحل المشكلة تلك

ابراھیم مسار الحل وتؤثر في اداء الفرد اثناء الحل. فیري ابراھیم وجیھ (
نجاح أي فرد في الوصول الي الحلول المناسبة  ) أن2002,238-242وجیھ 

والطریقة  للمشكلات یعتمد علي عدة عوامل رئیسیة ھي: طبیعة المشكلة ،
المستخدمة ، طبیعة التلمیذ و میولھ الخاصة . بالإضافة إلى العوامل التي 
یتضمنھا الموقف : و تتمثل فى العوامل البیئیة ،  والعوامل المادیة ، وأعداد 

ً عن الإمكانیات المتاحة .   التلامیذ ، فضلا
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مجموعة من العوامل التي تؤثر في  )244،  2004( وائل محمد ، ویقدم 
عملیة حل المشكلات , والتي تتمثل طریقة تقدیم و عرض المشكلة ، وكیفیة 
استیعابھا وفھمھا، والكفاءة في اللغة، والاتجاه نحو التفاعل مع المشكلة، 
بالإضافة إلى معتقدات الفرد عن مدي قدرتھ علي حل المشكلة ، مع مراعاة 

و القدرات العقلیة ،  الخلفیة المعرفیة ، والفروق الفردیة و الاسلوب المعرفي
ً عن مراعاة العملیات الانفعالیة مثل الدافع و الملل  ومستوي النمو ، فضلا

  والقلق و اللامبالاة .

) بعض Assad,2005,1608) ، ودراسة (Lee,2004ویقدم دراسة  (
بالمشكلة فى درجة تعقید  العوامل التي تؤثر في حل المشكلات وتتعلق

  عن المشكلة ، وفرة الخبرات .، ووفرة المعلومات المشكلة

مما سبق یمكن استنتاج بعض الأسس والعوامل التي یجب مراعاتھا أثناء 
  تعلیم حل المشكلات للتلمیذ و من ھذه الاسس ما یلي :

  انتقاء المشكلات ذات المعني . -

  الصیاغة الواضحة للمشكلات و تحدید المشكلة تحدیدا دقیقا  -

  النفسي و الوجداني للتلامیذ .مراعاة المستوي العقلي و  -

ربط المشكلة بما لدي التلمیذ من خلفیة معرفیة و ربطھا بالمشكلة  -
  الحالیة .

التركیز علي تعلیم خطوات حل المشكلة و ما تتضمنھ من مھارات  -
  الحل .

مما سبق یمكن استنتاج أن حل المشكلة یقصد بھ مجموعة العملیات التي یقوم 
لمعلومات و المعارف التي سبق لھ تعلمھا , و المھارات بھا الفرد مستخدما ا

التي اكتسبھا في التغلب علي موقف بشكل جدید , و غیر مألوف لھ في 
السیطرة علیھ , و الوصول إلي حل لھ ، بالإضافة إلي أن ھناك عملیات 
تعلیمیة ترتبط بحل المشكلة الریاضیة من بینھا عملیة العصف الذھني و التي 

تنمیة التفكیر الریاضي لدي التلمیذ. كما أن حل المشكلة الریاضیة تعمل علي 
في الریاضیات تكمن ضرورتھ في تنمیة تفكیر التلامیذ بمستویاتھ المتعددة و 
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أنواعھ المختلفة , بالإضافة إلي إمكانیة استخدامھا في العمل الفردي و تنمیة 
دامھا بشكل جماعي فى الاستقلالیة و القدرة علي اتخاذ القرار , و یمكن استخ

  تنمیة مھارات العمل التعاوني بین التلامیذ .

فى ضوء العرض السابق للإطار النظرى والدراسات السابقة توصل الباحث 
یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطى درجات لفروض البحث وھى : 

ھیم التلامیذ المجموعة التجریبیة والضابطة فى التطبیق البعدى لاختبار المفا
الریاضیة لوحدة الجبر للصف الأول الإعدادى وذلك لصالح درجات تلامیذ 

  المجموعة التجریبیة .

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطى درجات التلامیذ  - 1
المجموعتین التجریبیة والضابطة فى التطبیق البعدى لاختبار حل 
المشكلات الریاضیة لوحدة الجبر للصف الأول الإعدادى وذلك 

 لصالح درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة 
توجد علاقة ارتباطیة موجبة بین اكتساب المفاھیم الریاضیة وتنمیة  - 2

 مھارة حل المشكلات الریاضیة لدى لتلامبذ الصف الأول الإعدادى . 
تنیسون بدرجة  –یتصف النموذج القائم على نموذجى جانییھ ومیرل  - 3

ھیم الریاضیة فى وحدة الجبر لدى مناسبة من الفاعلیة فى اكتساب المفا
 تلامیذ الصف الأول الإعدادى . 

تنیسون بدرجة  –یتصف النموذج القائم على نموذجى جانییھ ومیرل  - 4
مناسبة من الفاعلیة فى تنمیة مھارة حل المشكلات الریاضیة فى وحدة 

  الجبر لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادى .

   :خطوات البحث وإجراءاتھ

  -أسئلة البحث فقد سار البحث في الإجراءات التالیة: للإجابة عن

  تحلیل محتوى وحدة الجبر للصف الأول الإعدادي من خلال : - 1

تحدیѧѧد الھѧѧدف مѧѧن التحلیѧѧل وھѧѧو تحدیѧѧد المفѧѧاھیم والتعلیمѧѧات والمھѧѧارات   - أ
المتضمنة في وحدة الجبر للاستفادة منھا في بنѧاء المواقѧف التعلیمیѧة فѧي 

نمѧѧѧوذجي جانییѧѧѧھ ومیѧѧѧرل تینسѧѧѧون وكѧѧѧذلك ضѧѧѧوء النمѧѧѧوذج القѧѧѧائم علѧѧѧى 
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المشѧѧѧكلات  للاسѧѧѧتفادة مѧѧѧن التحلیѧѧѧل فѧѧѧي بنѧѧѧاء اختبѧѧѧاري المفѧѧѧاھیم وحѧѧѧل
  الریاضیة لتلامیذ الصف الأول الإعدادي.

تحدیѧѧѧѧѧد وحѧѧѧѧѧدة التحلیѧѧѧѧѧل وھѧѧѧѧѧى التѧѧѧѧѧدریس ، وتحلیѧѧѧѧѧل دروس الوحѧѧѧѧѧدة   - ب
واسѧѧتخلاص المفѧѧاھیم والتعلیمѧѧات والمھѧѧارات المتضѧѧمنة فیھѧѧا ووضѧѧѧع 

جѧѧدول بصѧѧورة مبدئیѧѧة وعرضѧѧھا علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن  نتѧѧائج التحلیѧѧل فѧѧي
  المحكمین وتعدیلھا في ضوء آرائھم .

حساب ثبات التحلیل من خلال إعادة تحلیل نفس الوحدة بعد شھر  -ج
  وحساب ثبات التحلیل باستخدام المعادلة

                                                                                       2m 
Z =   
           N1 + N2                                                                      

ھي عدد مرات الاتفѧاق بѧین التحلیلѧین ,  Mھي معامل ثبات التحلیل ,  Rحیث 
NI ) ھي عدد مفردات التحلیل المؤجلHOLSTi,o.,r.,1g6g,146(    

حلیѧل محتѧوى وحѧدة الجبѧر للصѧف الأول والجدول التѧالي یبѧین عѧدد مفѧردات ت
  الإعدادي.

  عدد مرات الاتفاق  التحلیل المؤجل  التحلیل المبدئي  جوانب التعلم
  30  30  31  مفاھیم

  19  21  19  تعمیمات
  38  38  43  مھارات
  87  89  93  المجموع

   .) وھو مناسب96,0تم حساب معامل ثبات التحلیل فكان (  
فѧѧي صѧѧورتھا النھائیѧѧة داخѧѧل جѧѧدول یتضѧѧمن  تѧѧم تѧѧدوین نتѧѧائج تحلیѧѧل المحتѧѧوى

المفѧѧاھیم والتعلیمѧѧات والمھѧѧارات فѧѧي وحѧѧدة الجبѧѧر حتѧѧى یمكѧѧن الاسѧѧتفادة منѧѧة 
  (أنظر ملاحق البحث) 

إعѧѧداد اختبѧѧار المفѧѧاھیم الریاضѧѧیة فѧѧي وحѧѧدة الجبѧѧر لصѧѧف الأول الإعѧѧدادي -2
  وذلك من خلال :

تسѧاب تلامیѧذ تحدید الھدف من الاختبѧار : حیѧث ھѧدف إلѧى قیѧاس مѧدى اك -أ
  الصف الأول الإعدادي للمفاھیم الریاضیة المتضمنة في وحدة الجبر.

  صیاغة المواقف التي یتضمنھا اختبار المفاھیم الریاضیة من خلال :  -ب
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الاستفادة من نتائج تحلیѧل محتѧوى وحѧدة الجبѧر للصѧف الأول الإعѧدادي  –أ 
  دة الجبر وذلك لتحدید قائمة المفاھیم الریاضیة المتضمنة في وح

تحلیل أھداف السلوك المعرف لھѧذه الوحѧدة , وتحدیѧد الѧوزن النسѧبي لكѧل  -ب 
  مستوى من مستویات الأھداف.

  كما في الجدول التالي:

  مستویات الأهداف
  

  المحتوى

حل   التطبیق  الاستیعاب  معرفة
  المشكلات

  المجموع

 الأهداف الأهداف الأهداف الأهداف  الأهداف
  %  عدد  %  عدد  %  عدد  %  عدد  %  عدد

الحدود والمقادیر 
  الجبریة

3  3%  3  3
%  

2  2
%  

6  6
%  

14  14
%  

4  4  %2  2  الحدود المتشابهة 
%  

2  2
%  

4  4
%  

12  12
%  

ضرب الحدود الجبریة 
  وقسمتها

2  2%  2  2
%  

3  3
%  

4  4
%  

11  11
%  

جمع المقادیر الجبریة 
  وطرحها

1  1%  2  2
%  

3  3
%  

4  4
%  

10  10
%  

ضرب حد جبري في 
  مقدار جبري 

1  1%  2  2
%  

2  2
%  

4  4
%  

9  9%  

ضرب مقدار جبري 
یكون س حد في 
  مقدار جبري آخر

3  3%  2  2
%  

5  5
%  

6  6
%  

76  76
%  

قسمة مقدار جبري 
  على حد جبري

2  2%  2  2
%  

2  2
%  

6  6
%  

72  72
%  



  الجزء الثاني 2013السادس عشر أكتوبر  المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  201   
  

قسمة مقدار جبري 
  على مقدار جبري آخر

1  1%  2  2
%  

1  1
%  

3  3
%  

7  7%  

التحلیل بإخراج العامل 
  المشترك

4  4%  1  1
%  

1  1
%  

3  3
%  

9  9%  

20  20  %19  19  المجموع الكلى
%  

21  21
%  

40  40
%  

101  101
%  

تحلیѧѧل المفѧѧاھیم الریاضѧѧیة الأساسѧѧیة إلѧѧى مفѧѧاھیم فرعیѧѧة , وتحدیѧѧد أرقѧѧام  -جѧѧـ 
المواقف التي تقیس مدى اكتساب تلامیذ الصف الأول الإعѧدادي لھѧذه المفѧاھیم 

    :حسب الجدول التالي
أرقام المواقف   ةالمفاھیم الفرعی  المفاھیم الأساسیة  م

  التي تقیس

مفھوم الحدود والمقادیر الجدیدة   - 1
  المتشابھة وغیر المتشابھة

 –مفھوم المقدار الجبري –مفھوم الحد الجبري  - 
 –مفھوم حدین مختلفین  –مفھوم حدین متشابھین 

مفھوم معامل الحد  –مفھوم معامل الحد الجبري 
ع مفھوم درجة الحد الجبري مفھوم جم –الجبري 

  مفھوم طرح حدین متشابھین  –حدین متشابھین 

1 ،2 ،3  

  مفھوم ضرب حدین جبریین متشابھین -  مفھوم ضرب الحدود الجبریة وقسمھا  - 2
 مفھوم قسمة حدین جبریین متشابھین -
مفھوم مساحة المستطیل بمعلومیة بعدیھ  -

 المتشابھین.
مفھوم النسبة بین حجمي متشابھین كرة  -

  ستطیلات. وصندوق على شكل متوازي م

4 ،5  

  مفھوم جبر مقدار جبري على آخر. -  مفھوم جمع المقادیر الجبریة وطرحھا    - 3
  مفھوم طرح مقدار جبري على آخر. -

6  

مفھوم ضرب حد جبري في مقدار   - 4
  جبري , وضرب مقدارین جدیدین

  مفھوم ضرب مقدار جبري في مقدار آخر. -
مفھوم ضرب مقدار جبري مكون من حدین في  -

 من حدین.آخر مكون 
 مفھوم توزیع الضرب على الجمع. -
  مفھوم مربع مقدار ذي حدین. -

7 ،8  

مفھوم قسمة مقدار جبري على حد   - 5
جبري ومقدار جبري على آخر 

وتطبیقاتھ في التحلیل بإخراج العامل 
  المشترك.

 مفھوم قسمة مقدار جبري على حد جبري. -
 مفھوم قسمة مقدار جبري على آخر. -
  ج العامل المشترك الأعلى.مفھوم التحلیل بإخرا -
  

9  

  مواقف 9    المجموع  
) تلمیѧذ مѧن تلامیѧذ  10تطبیق الاختبار على عینة استطلاعیة مكونة مѧن (  -ھـ

الصѧѧف الثѧѧانى بمدرسѧѧة القرامѧѧوص الإعدادیѧѧة بالشѧѧرقیة وحسѧѧاب معامѧѧل 
 95) فكѧان (522،  1979فؤاد البھѧى السѧید ، ة (ــالثبات بالتجزئة النصفی
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سب، وبذلك أصبح الاختبار فى صورتھ النھائیة مكѧون مѧن ( ) وھو منا0 ,
  ) مواقف قابل للتطبیق ( أنظر ملاحق البحث )  9

في ضوء الاستفادة من جدول تحلیل أھداف السلوك المعرفیة لوحѧدة الجبѧر  -د 
, وكѧذلك الاسѧتفادة مѧن جѧدول تحلیѧل المفѧاھیم فѧي وحѧدة الجبѧر تѧم صѧѧیاغة 

لصѧѧف الأول الإعѧѧدادي علѧѧى صѧѧورة مواقѧѧف اختبѧѧار المفѧѧاھیم الریاضѧѧیة ل
بصѧѧرة مبدئیѧѧة , وتѧѧم عرضѧѧھا علѧѧى المحكمѧѧین وتعѧѧدیلھا فѧѧي ضѧѧوء آرائھѧѧم 

  لتصبح 
  :  ) إعداد اختبار حل المشكلات الریاضیة وذلك من خلال3(

الاسѧѧتفادة مѧѧن نتѧѧائج تحلیѧѧل محتѧѧوى وحѧѧدة الجبѧѧر للصѧѧف الأول الإعѧѧدادي  -أ
  إلى المفاھیم والتعمیمات والمھارات.

  الاستفادة من جدول تحلیل أھداف السلوك المعرفى للوحدة -ب
إعѧѧداد قائمѧѧة بمھѧѧارات حѧѧل المشѧѧكلات الریاضѧѧیة وتحلیلھѧѧا إلѧѧى مھѧѧارات  -ج

فرعیة : وذلك من خلال الاستفادة من أدبیѧات البحѧث التѧي سѧبق عرضѧھا 
  في الأطار النظري للبحث .

مھارات الفرعیة والجدول التالي یبین مھارات حل المشكلات الریاضیة وال
المنبثقة منھا وأرقام المواقف التي تقیس مدى تنمیتھا عند تلامیذ الصف الأول 

   .الإعدادي

المھارة الأساسیة   م
  المھارات الفرعیة المنبثقة منھا  لحل المشكلات

أرقام المشكلات 
التي تقیس مدى 

  تنمیتھا

  مھارة تحدید المعطیات -  مھارة تحدید المشكلات  -1
 المطلوب وتحلیلھ مھارة تحدید -
 مھارة تحدید المعطیات الناقصة -
  مھارة تحدید المعطیات الذائدة إن وجدت -

2,1  

  مھارة المقارنة بین المشكلة ومشكلات آخري  -   مھارة وضع خطة الحل  -2
مھارة تحدید المفاھیم والتعلیمات والمھارات التي یجب  - 

  استخدامھا في حل المشكلة .
  یة المناسبة للوصول إلى المطلوبمھارة تحدید الإستراتیج - 

4,3  

مھارة تطبیق الإستراتیجیة المناسبة بطریقة منطقیة  -   مھارة تنفیذ الحل  -3
  متسللة بھدف الوصول للحل.

مھارة تعدیل المسار أثناء حل المشكلة في ضوء العقبات  - 
  التي تواجھھ والتغذیة الراجعة التي یتلقاھا

6,5  

  ارة مراجعة خطوات الحل للتحقق من مدى صحتھا .مھ -   مھارة  تقویم الحل  -4
مھارة التحقق من النتائج النھائي من خلال الحل بطرق  - 

  مختلفة 

8,7  
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في ضѧوء الاسѧتفادة مѧن تحلیѧل المحتѧوى , وتحلیѧل أھѧداف حѧل المشѧكلات  -د 
الریاضѧѧیة تѧѧم بنѧѧاء اختبѧѧار حѧѧل المشѧѧكلات الریاضѧѧیة فѧѧي صѧѧورتھ المبدئیѧѧة , 

  من المحكمین وتعدیلھ في ضوء آرائھم وعرضھ على مجموعة 
أوراق عمѧѧѧل  –) إعѧѧѧداد المواقѧѧѧف التعلیمیѧѧѧة لوحѧѧѧدة الجبر(دلیѧѧѧل المعلѧѧѧم 4(

انییھ ومیرل تینسѧون وذلѧك التلمیذ) في ضوء النموذج القائم على نموذجي ج
  -:من خلال

الاطلاع على الأدبیѧات والدراسѧات السѧابقة المرتبطѧة بالبحѧث ، والاسѧتفادة  -أ 
محتѧѧѧوى وحѧѧѧدة الجبѧѧѧر للصѧѧѧف الأول الإعѧѧѧدادي , بالإضѧѧѧافة إلѧѧѧى  مѧѧѧن تحلیѧѧѧل

الاسѧѧѧتفادة مѧѧѧن تحلیѧѧѧل أھѧѧѧداف السѧѧѧلوك المعرفѧѧѧى للوحѧѧѧدة , وقائمѧѧѧة المفѧѧѧاھیم , 
  ومھارات حل المشكلات الریاضیة المتضمنة في وحدة الجبر.

إعѧѧداد المواقѧѧف التعلیمیѧѧة فѧѧي ضѧѧوء النمѧѧوذج القѧѧائم علѧѧى نمѧѧوذجي جانییѧѧھ -ب
    -یشتمل كل موقف تعلیمي على : ومیرل تینسون بحیث

   جزء خاص بالمعلم : -

على صورة دلیل یسترشد بھ عند تقدیم أوراق العمل للتلمیذ من خѧلال خریطѧة 
التدفق المستخدمة في تنفیذ النموذج القائم على نموذجي جانییھ ومیرل تینسѧون 

  وھى:
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           )1(                                         )2(  

  

  

  

  

  

  

  

  

  جزء خاص بالتلمیذ   : وھى أوراق العمل . -

بحیѧѧѧث تشѧѧѧتمل كѧѧѧل ورقѧѧѧة عمѧѧѧل علѧѧѧى إحѧѧѧدى المفѧѧѧاھیم الریاضѧѧѧیة الأساسѧѧѧیة 
والأھѧѧداف الإجرائیѧѧة والأمثلѧѧة والѧѧلا أمثلѧѧة المرتبطѧѧة بѧѧالمفھوم , بالإضѧѧافة إلѧѧى 
ً عѧѧن  الأنشѧѧطة التѧѧي یمارسѧѧھا التلمیѧѧذ لقیѧѧاس مѧѧدى تمكنѧѧھ مѧѧن المفھѧѧوم , فضѧѧلا

یة یوظف التلمیذ المفاھیم التѧي اكتسѧبھا فѧي حلھѧا وأنشѧطة أخѧرى مشكلة ریاض
  للتقویم النھائي.

عرض المواقف التعلیمیة الخاصة بѧالنموذج علѧى مجموعѧة مѧن المحكمѧین  -ج
وتعدیلھا فѧي ضѧوء آرائھѧم بحیѧث أصѧبحت المواقѧف فѧي صѧورتھا النھائیѧة 

  ) مواقف قابلة للتطبیق (انظر ملاحق البحث)6مكونة من (

  

مرحلة 
 الوعي

مرحلة 
 الاستیعاب

مرحلة 
 الاسترجاع

مرحلة التخزین 
 للمفھوم

  الأمثلة
  
  

 واللا أمثلة للمفھوم

  من توظیف المفھوم
  

  حل المشكلة الریاضیةخلال  
  

 حل المشكلة الریاضیة

مناقشة الأمثلة واللا أمثلة 
 مع التلامیذ
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  -إجراءات التطبیق المیداني للبحث : - 5

تم اختیار عینة البحث من تلامیذ الصف الأول الإعدادي بمدرسة  -أ
) تلمیذ , مجموعة تجریبیة 28القراموص الإعدادیة بالشرقیة وھى مكونة من (

) تلمیذ 21, وكذلك تم اختیار المجموعة الضابطة من نفس المدرسة وقوامھا (
.  

حث وھى اختبار المفاھیم الریاضیة, واختبار حل تم تطبیق أدوات الب -ب
المشكلات الریاضیة على المجموعتین التجریبیة والضابطة تطبیقا قبلیا وذلك 

  .2012في بدایة شھر مارس 

تم تطبیق المواقف التعلیمیة المصممة على صورة دلیل للمعلم وأوراق  -ج
نموذجي جانییھ  عمل التلامیذ لوحدة الجبر باستخدام النموذج القائم على

ومیرل تینسون , وذلك على تلامیذ المجموعة التجریبیة حیث تم تدریسیھم 
على أوراق العمل والأنشطة التي تكسب المفاھیم الریاضیة وتنمى مھارات 

  حل المشكلات الریاضیة.

  في حین درست المجموعة الضابطة وحدة الجبر بالطریقة المعتادة .

مجموعتین التجریبیة والضابطة تطبیقا بعدیا تم تطبیق أدوات البحث على ال
  في نھایة التجربة التي استمرت خمسة أسابیع. 

  تم رصد النتائج ومعالجتھا إحصائیا . - ه

  نتائج البحث وتفسیرھا:
للتحقق من صحة الفرض الموجة الأول تم استخدام اختیار (ت) لدلالة  - 1

(فؤاد البھي ین الفروق بین متوسطین غیر مرتبطین لعینتین غیر متساویت
  )461, 1979السید, 

  والجدول التالي یوضح ذلك. 
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قیمة (ت) لدلالة الفروق بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة : )1جدول(
  والضابطة في التطبیق البعدي لاختیار المفاھیم الریاضیة 

  البیان
  المجموعة

الانحراف   المتوسط  ن
  المعیاري

قیمة 
  (ت)

  ةمستوى الدلال

  دلالة عند  68,5  4,6  9,10  28  تجریبیة
    2,2  5,2  21  ضابطة ,01

) وبالتالي فإن 47) عند درجة حریة (68,2وحیث أن (ت) الجدولیة تساوى (
(ت) المحسوبة أكبر من (ت)الجدولیة وھذا یدل على تفوق تلامیذ المجموعة 

الجبر . لذا تم التجریبیة في التطبیق البعدي لاختیار المفاھیم الریاضیة لوحدة 
  -قبول الفرض الموجة الأول والذي ینص على:

"یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین 
التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختیار المفاھیم الریاضیة لوحدة 

  الجبر وذلك لصالح درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة. 

دة تلامیذ المجموعة التجریبیة من الممارسة الفعلیة وھذا راجع إلى استفا
للأمثلة والأنشطة المرتبطة بالمفاھیم الریاضیة وربط المفاھیم وتوظیفھا في 
مواقف تعلیمیة جدیدة من خلال ممارسة الأنشطة بصورة فردیة وجماعیة مع 

  التغذیة الراجعة المستمرة.

من اكتسابھم للمفاھیم مما ساعد على تفوق تلامیذ المجموعة التجریبیة 
  الریاضیة 

للتحقق من صحة الفرض الموجة الثاني تم استخدام اختبار (ت) لدلالة - 2
الفروق بین متوسطین غیر مرتبطین لعینتین غیر متساویتین والجدول التالي 

  .یوضح ذلك
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قیمة (ت) لدلالة الفروق بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة : )2جدول (
  لضابطة في التطبیق البعدي لاختیار المفاھیم الریاضیة وا

  البیان  
  المجموعة

الانحراف   المتوسط  ن
  المعیاري

قیمة 
  (ت)

  مستوى الدلالة

دلالة عند   6,13  4  14,14  28  تجریبیة
  مستوى

01, 
  6,1  4,1  21  ضابطة

) وبالتالي فإن 47) عند درجة حریة (68,2وحیث أن (ت) الجدولیة تساوى (
المحسوبة أكبر من (ت)الجدولیة وھذا یدل على تفوق تلامیذ المجموعة  (ت)

التجریبیة في التطبیق البعدي لاختیار حل المشكلات الریاضیة . لذا تم قبول 
الفرض الموجة الثاني والذي ینص على أنھ "یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة 

التطبیق  بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في
البعدي لاختیار حل المشكلات الریاضیة وذلك لصالح درجات تلامیذ 
المجموعة التجریبیة " . وھذا راجع إلى أن النموذج القائم على نموذجي 
جانییھ ومیرل تییسون قد ركز على اكتساب تلامیذ الصف الأول الإعدادي 

للحل ,  لمھارات حل المشكلات المتمثلة في تحدید المشكلة , ووضع خطة
وذلك من خلال أوراق العمل المقدمة للتلمیذ بصورة فردیة وجماعیة ، مع 

  التغذیة الراجعة المستمرة.

للتحقق من صحة الفرض الموجة الثالث تم حساب معامل الارتباط بین  - 3
درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار المفاھیم 

التطبیق البعدي لاختیار حل المشكلات الریاضیة  الریاضیة ,وبین درجاتھم في
) وھو معامل ارتباط موجب , وعلى ذلك تم قبول الفرض الموجة  ,17فكان ( 

  الثالث والذي ینص على:

"توجѧѧѧد علاقѧѧѧة ارتباطیѧѧѧھ موجبѧѧѧة بѧѧѧین اكتسѧѧѧاب المفѧѧѧاھیم الریاضѧѧѧیة , وتنمیѧѧѧة 
ي" وھѧذا مھارات حل المشѧكلات الریاضѧیة لѧدى تلامیѧذ الصѧف الأول الإعѧداد

راجع إلى ممارسة تلامیذ المجموعة التجریبیة للمفاھیم الѧواردة بѧأوراق العمѧل 
  وتوظیف ھذه المفاھیم في مواقف تعلیمیة جدیدة تمثل مشكلات ریاضیة
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بالإضافة إلى أن اكتساب المفاھیم الریاضѧیة أدى إلѧى الѧوعي والإدراك والفھѧم 
وظیفھѧѧا فѧѧي تѧѧذكر الحقѧѧائق والتخѧѧزین والاسѧѧترجاع لھѧѧذه المفѧѧاھیم مѧѧن خѧѧلال ت

  والتعمیمات الریاضیة واستخدمھا في حل المشكلات الریاضیة .

  للتحقق من صحة الفرض الموجة الرابع ثم  -4

  للتحقق من صحة الفرض الموجة الخامس ثم -5

  ماذا قدم ھذا البحث:

فѧѧѧي ضѧѧѧوء النتѧѧѧائج السѧѧѧابقة یѧѧѧرى الباحѧѧѧث أن البحѧѧѧث الحѧѧѧالي قѧѧѧدم بعѧѧѧض 
  ل أن تفید في مجال تدریس الریاضیات منھا:الإسھامات التي نأم

وضع أسس وخطوات لبناء نموذج قائم على نمѧوذجي جانییѧھ ومیѧرل  - 1
  -تینسون یمكن الاستفادة منة في بناء نماذج تدریسیة أخرى

قدم دراسة مفضلة في اكتساب المفاھیم الریاضیة المتضمنة في وحدة  - 2
ѧѧى تنمیѧѧافة إلѧѧدادي , بالإضѧѧف الأول الإعѧѧر للصѧѧل الجبѧѧارات حѧѧة مھ

 المشكلات الریاضیة 

اھѧѧتم بالجنѧѧب التطبیقѧѧي مѧѧن خѧѧلال تقѧѧدیم أوراق عمѧѧل تسѧѧاعد التلامیѧѧذ  - 3
 على اكتساب المفاھیم وتنمیة مھارات حل المشكلات الریاضیة 

جمع بین الجانب النظري المتمثل في توظیف المفاھیم والتعلیمات في  - 4
أوراق عمѧل تنمیة مھارات حل المشكلات الریاضیة وذلك مѧن خѧلال 

 مقدمة للتلمیذ 

أوجѧѧد  البحѧѧث علاقѧѧة ارتباطیѧѧھ موجبѧѧة بѧѧین اكتسѧѧاب المفѧѧاھیم وتنمیѧѧة  - 5
لѧѧѧѧدى تلامیѧѧѧѧذ الصѧѧѧѧف الأول  مھѧѧѧѧارات حѧѧѧѧل المشѧѧѧѧكلات الریاضѧѧѧѧیة

 . الإعدادي
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 التوصیات والمقترحات : 

  أولا التوصیات : 

  في ضوء نتائج البحث یوصى الباحث بما یلي :

عدادیѧة علѧѧى المفѧاھیم وتوظیفھѧѧا فѧي حѧѧل تѧدریب تلامیѧذ المحلѧѧة الإ  - 1
مѧѧن خѧѧلال أنشѧѧطة تقѧѧدم للتلمیѧѧذ فѧѧي صѧѧورة  المشѧѧكلات الریاضѧѧیة

  أوراق عمل ممارستھا فردیا وجماعیا بتوحید وأشراف من المعلم .

تطویر محتوى كتاب التلمیѧذ فѧي الجبѧر لیكѧون قائمѧا علѧى الأنشѧطة  - 2
  التي تنمى المفاھیم الریاضیة لدى التلمیذ 

لѧѧى تضѧѧѧمین كتѧѧب التلمیѧѧذ لأنشѧѧѧطة إثرائیѧѧة تسѧѧاعد علѧѧѧى التأكیѧѧد ع - 3
توظیѧѧف المفѧѧاھیم والتعلیمѧѧات فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات حѧѧل المشѧѧكلات 
الریاضیة من خلال الممارسة الفعلیة للأنشطة بتوجیھ وإشراف من 

  المعلم .

  ثانیا المقترحات:
  في ضوء نتائج البحث وتوصیاتھ قدم الباحث مقترحات لبحوث أخرى وھى:

موذج كلوز مایر في تنمیة المفѧاھیم الریاضѧیة لѧدى طѧلاب فاعلیة ن - 1
  المرحلة الثانویة .

فاعلیѧѧѧة نمѧѧѧوذج قѧѧѧائم علѧѧѧى نمѧѧѧوذجي بѧѧѧروز وترامѧѧѧرز فѧѧѧي تنمیѧѧѧة  - 2
 مھارات حل المشكلات الریاضیة .

فاعلیة نموذج قائم على نموذجي جانییھ ومیѧرل تینسѧون فѧي تنمیѧة  - 3
 ة .     مھارات الحس المكاني لدى تلامیذ المحلة الابتدائی
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  المراجع
  أولاً : المراجع العربیة 

، الإسѧكندریة ،  أسسѧھ ونظریاتѧھ وتطبیقاتѧھ –) : الѧتعلم  2002ابراھیم وجیھ (  -1
 دار المعارف الجامعیة .

، ) : نظریات ونماذج فى تدریس الریاضیات  2005أبوھاشم عبدالعزیز حبیب (  -2
 الزقازیق ، مكتبة المتوكل للطباعة والنشر . 

) : تѧѧدریس مفѧاھیم اللغѧѧة العربیѧѧة  1988أحمѧѧد سѧѧعادة ، جمѧال یعقѧѧوب ( جѧودت  -3
 ،  بیروت ، دار الجبل . والریاضیات والعلوم والتربیة الاجتماعیة 

: فعالیѧة برنѧامج كریلѧك ویѧدنك )  2001حسن ھاشم بلطیة ، عبدالجواد بھѧوت (  -4
مجلѧѧة  فѧى تنمیѧѧة أسѧالیب حѧѧل المشѧكلات فѧѧى الریاضѧیات لѧѧدى الطѧلاب المعلمѧѧین ،

 ، المجلد الرابع ، أكتوبر . تربویات الریاضیات 
، طرق تدریس الریاضیات بین النظریة والتطبیق : )  1995حسن على سلامة (  -5

 القاھرة ، دار الفجر للنشر والتوزیع . 
 حجѧم التѧأثیر الوجѧھ المكمѧل للدلالѧة الإحصѧائیة ،) :  1997رشدى فام منصѧور (  -6

 ، العدد السادس ، المجلد السابع . فسیةالمجلة المصریة للدراسات الن
فاعلیة برنامج متعدد الوسائط فѧى تنمیѧة مھѧارات ) .  2008زھران عادل محمد (  -7

حѧѧѧل المشѧѧѧكلات اللفظیѧѧѧة لѧѧѧدى طѧѧѧلاب المرحلѧѧѧة الإعدادیѧѧѧة واتجѧѧѧاھتھم نحѧѧѧو مѧѧѧادة 
، كلیة التربیѧة بالاسѧماعیلیة ، جامعѧة رسالة ماجستیر غیر منشورة الریاضیات ، 

 ویس . قناة الس
مسѧѧتویات السѧѧعة العقلیѧѧة لتلمیѧѧذات المرحلѧѧة ) :  2001سوسѧѧن محمѧѧد مѧѧوافى (  -8

المتوسطة بمنطقة مكѧة المكرمѧة وأثرھѧا علѧى حѧل المشѧكلات الھندسѧیة والاتجѧاه 
 ، المجلد الرابع ، اكتوبر . مجلة تربویات الریاضیات نحوھا ، 

مشكلات فѧى : فعالیة استخدام أسلوب حل ال)2007شامھ جابر محمدى یوسف ( -9
ً بمدارس الإعدادیѧة تنمیة التحصیل وعملیات العلم فى مادة العلوم للمعاقین  سمعیا

 ، كلیة البنات، جامعة عین شمس . رسالھ ماجستیر غیر منشورة، المھنیة
، الریѧѧاض ، ) طѧѧرق تѧѧدریس الریاضѧѧیات  1989عبѧѧدالله بѧѧن عثمѧѧان المغیѧѧرة (  -10

 جامعة الملك سعود ، عمان شئون المكتبات . 
، ) تنمیѧة المفѧاھیم العلمیѧة والریاضѧیة للأطفѧال  1997عزة خلیل عبدالفتاح (  -11

 مكتبة مصر الجدیدة ، دار قباء للطباعة والنشر والتوزیع ، القاھرة . 
اسѧѧتراتیجیة مقترحѧѧة لتنمیѧѧة بعѧѧض ) :  2000علѧѧى عبѧѧدالرحیم علѧѧى حسѧѧانین (  -12

عیѧة لѧدى أطفѧال مѧا قبѧل المفاھیم الریاضیة والتفكیر الإبѧداعى والمھѧارات الاجتما
الجمعیة المصریة لتربویات الریاضѧیات مجلة تربویات الریاضیات ، المدرسة ، 

 ، المجلد الثالث ، كلیة التربیة بنھا 
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، الجزء الأول ترجمة  2ط) طرق تدریس الریاضیات ،  1987فردیدرك ه.بل (  -13
، الѧѧدار محمѧѧد أمѧѧین المفتѧѧى ، ممѧѧدوح سѧѧلیمان ، مراجعѧѧة ولѧѧیم عبیѧѧد ، القѧѧاھرة 

 العربیة للنشر والتوزیع . 
، ) : علم الѧنفس الإحصѧائى وقیѧاس العقѧل البشѧرى  1979فؤاد البھى السید (  -14

 ، القاھرة ، دار الفكر العربى .  3ط
، القاھرة ، مكتبѧة ) : قراءات فى تعلیم الریاضیات  1995محمد أمین المفتى (  -15

 الإنجلو المصریة .
فعالیة استخدام استراتیجیة الѧتعلم التعѧاونى ):  2008محمد أنور ابراھیم فراج (  -16

، مجلة كلیة التربیѧة فى تنمیة مھارات حل المشكلات والاتجاه نحو علم النفس ، 
 جامعة الاسكندریة ، المجلد الثامن عشر ، العدد الثانى . 

): فاعلیة برنامج مقترح فى تنمیѧة مھѧارة  2001محمد عبدالحلیم حسب الله (  -17
، كلیѧѧة التربیѧѧة بѧѧدمیاط ، لѧѧدى طالبѧѧات شѧѧعبة ریѧѧاض الأطفѧѧال  تحلیѧѧل المحتѧѧوى

 جامعة المنصورة . 
: تطویر مѧنھج الریاضѧیات فѧى ضѧوء )  2006ناصر السید عبدالحمید عبیده (  -18

المعاییر المعاصرة واثر ذلك علѧى تنمیѧة القѧوة الریاضѧیاتیة لѧدى تلامیѧذ المرحلѧة 
 التربیة ، جامعة المنوفیة .  ، كلیةرسالة دكتوراه غیر منشورة الابتدائیة ، 

أثѧѧѧر اسѧѧѧتخدام اسѧѧѧتراتیجیات مѧѧѧا وراء المعرفѧѧѧة فѧѧѧى ) :  2004وائѧѧѧل عبѧѧѧدالله (  -19
تحصѧѧیل الریاضѧѧیات وحѧѧل المشѧѧكلات لѧѧدى تلامیѧѧذ الصѧѧف الخѧѧامس الابتѧѧدائى ، 

 ، العدد السادس والتسعون ، أغسطس . دراسات فى المناھج وطرق التدریس 
جتمعیѧة لمواجھѧة تحѧدیات مسѧتقبلیة ، إطѧار ریاضѧیات م) :  1998ولیم عبیѧد (  -20

مقتѧѧرح لتطѧѧویر مѧѧنھج الریاضѧѧیات مѧѧع بدایѧѧة القѧѧرن الحѧѧادى والعشѧѧرین ، قضѧѧایا 
 ، المجلد الأول .  مجلة تربویات الریاضیات فكریة ، 

عمѧان ، دار العصف الذھنى وحѧل المشѧكلات ،  ) : 2008یحیى محمد بنھان (  -21
 القازورى العلمیة للنشر والتوزیع . 
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