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في تنمية مهارات  فاعلية استخدام استراتيجية التساؤل الذاتى
   لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية حل المشكلات الرياضية اللفظية

  
  

  بحث مشتق من رسالة ماجستیر

  

  
  

  إعداد
  نیفیـن علي عطا االله علي

  معلم ریاضیات
  
  
  

  إشراف
  عزیز عبدالعزیز قندیل.د.أ
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  لطیةحسن ھاشم ب.د.م.أ
  أسامة عبدالعظیم معوض.د

  جامعة بنھا –كلیة التربیة 
  :مقدمة

تعѧѧد الریاضѧѧیات مجѧѧالا خصѧѧبا لتنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر المختلفѧѧة، حیѧѧث تتمیѧѧز     
الریاضیات بطبیعة مجردة ، وبسبب طبیعتھا العقلیة المطلقѧة فإنھѧا تمتلѧك قیمѧة     

ن ، وتتطلѧѧب تنظیمیѧѧة حقیقیѧѧة تنمѧѧي وتطѧѧور قѧѧوى التفكیѧѧر والاسѧѧتدلال والبرھѧѧا  
القلیل من الحفظ فنتائج دراسة الریاضیات تتمثل فѧى تنمیѧة وتطѧویر الاسѧتدلال     

:  ٢٠٠١اسѧماعیل محمѧد الأمѧین    (فضـلا عѧن اكتسѧـاب المعلومѧـات المعرفیѧـة     
١٦٥ (  .  

 Problemكمѧѧا أن تعلѧѧѧیم وتعلѧѧم الریاضѧѧѧیات أكثѧѧر ارتباطѧѧѧاً بحѧѧل المشѧѧѧكلات     
Solving       ѧѧرم الѧة الھѧى قمѧا علѧل أنھѧة     ، بѧѧیات عامѧام الریاضѧل اھتمѧل كѧذي یمث

والریاضیات المدرسیة خاصة      ، حیث أن المفѧاھیم والتعمیمѧات والمھѧارات    
الریاضیة ومعظѧم الموضѧوعات الریاضѧیة المدرسѧیة الأخѧرى لیسѧت ھѧدفاً فѧي         
حد ذاتھا ، وإنما ھي وسائل وأدوات تسѧاعد الفѧرد علѧى حѧل مشѧكلاتھ الحقیقیѧة       

  ) .٢٨٥:  ١٩٩٨زة عبدالحكم، محمود عبداللطیف و حم(
عایѧѧدة سѧѧیدھم وصѧѧلاح (  -:تتمثѧѧل أھمیѧѧة حѧѧل المشѧѧكلات الریاضѧѧیة فیمѧѧا یѧѧأتى   

  )٤٤-٤٣: ١٩٩٨عبد الحفیظ ، 
 تعلیم الطلاب كیفیة نقل المفاھیم والمھارات إلى أوضاع جدیدة.  
 وسیلة لإثارة الفضول الفكري وحب الاستطلاع لدى الطلاب.  
 یة لتنمѧѧѧل الأداة الأساسѧѧѧل   تمثѧѧѧلیم مثѧѧѧر السѧѧѧالیب التفكیѧѧѧة أسѧѧѧر : یѧѧѧالتفكی

  .المجرد ، التفكیر الناقد ،  التفكیر التأملى
          لѧѧرارات وحѧѧاذ القѧѧى اتخѧѧادراً علѧѧبح قѧѧرد لیصѧѧبا للفѧѧدریبا مناسѧѧد تѧѧتع

 .المشكلات فى شئون حیاتھ المختلفة حاضرا ومستقبلا
فѧى وعѧي   تبدو العلاقة قویة بین استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة متمثلة 

المѧѧѧتعلم بتفكیѧѧѧره ، فیمѧѧѧا یفكѧѧѧر ووعیѧѧѧھ بعملیѧѧѧات تفكیѧѧѧره وضѧѧѧبطھا تجѧѧѧاه الحѧѧѧل  
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الصحیح، وبین مھارات حل المشكلات الریاضیة متمثلة فى تفكیѧر المѧتعلم فѧى    
كیفیѧة اسѧتغلال معلوماتѧھ السѧѧابقة لاسѧتنتاج علاقѧات جدیѧѧدة للتوصѧل للحѧل ومѧѧا        

ح وتوجیѧھ خطѧوات   یرافق ذلك من عملیѧات تفكیѧره حѧول شѧروط الحѧل الصѧحی      
  ) ١٣:  ٢٠٠٤العزب زھران، ( .الحل والتأكد من صحتھا

  (self- questioning strategy)استراتیجیة التساؤل الذاتي 
أن التسѧѧاؤل الѧѧذاتي مѧѧن الاسѧѧتراتیجیات   ) ٣٨٢:  ١٩٩٩فتحѧѧي جѧѧروان  (یѧѧرى 

المھمة والتي تساعد المتعلمین على التعامل في نتاجات تفكیرھم وإتقѧان مھѧارة   
ستماع للآخرین وھم یحاولون نقل أفكѧارھم أو التفكیѧر بصѧوت عѧال وشѧرح      الا

الخطوات واكتشاف الصѧعوبات فѧي مѧا یتعلѧق بخبѧراتھم فѧي مجѧال التفكیѧر فѧي          
  .حل المشكلة 

  :حساس بالمشكلةالإ
لاحظت الباحثة من خلال عملھѧا كمعلѧم ریاضѧیات بالمرحلѧة الابتدائیѧة ضѧعف       

الریاضѧѧیة اللفظیѧѧة ، وھѧѧذا مѧѧا أكѧѧدت علیѧѧھ   قѧѧدرة التلامیѧѧذ علѧѧى حѧѧل المشѧѧكلات  
فѧѧѧیظ عایѧѧѧدة سѧѧѧیدھم وصѧѧѧلاح عبѧѧѧد الح(،)١٩٩٧عѧѧѧلاء الѧѧѧدین سѧѧѧعد ،(دراسѧѧѧات

محمѧѧѧѧود (، )٢٠٠٢كامѧѧѧѧل فѧѧѧѧاروق ،  ( ، )١٩٩٩السѧѧѧѧید مѧѧѧѧدین،  ( ، )١٩٩٨،
)  ٢٠٠٦ھانىالمѧالحى ، ( ، )٢٠٠٧أحمد بسطویسى ،( ، ) ٢٠٠٢، الإبیارى 

ھشѧѧام إبѧѧراھیم،   ( ،)٢٠٠٩زاھѧѧر عѧѧادل،   ( ، ) ٢٠٠٧مصѧѧطفى ھریѧѧدى ،  ( ،
  ). ٢٠١٥محمد محي الدین ،( ، )٢٠١١

بنѧѧاءً علѧѧى مѧѧا سѧѧبق اسѧѧتخدمت الباحثѧѧة اسѧѧتراتیجیة التسѧѧاؤل الѧѧذاتي فѧѧي تنمیѧѧة       
  :مھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

      لѧѧارات حѧѧة مھѧѧي تنمیѧѧردة فѧѧذاتي منفѧѧاؤل الѧѧتراتیجیة التسѧѧتخدام اسѧѧاس
 .ت الریاضیة اللفظیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیةالمشكلا

  : مشكلة الدراسة
تمثلѧѧت مشѧѧكلة الدراسѧѧة الحالیѧѧة فѧѧي تѧѧدنى مھѧѧارات حѧѧل المشѧѧكلات الریاضѧѧیة       

ھذا ما أكدت علیھ الدراسѧات السѧابقة فѧي     الابتدائیةاللفظیة لدى تلامیذ المرحلة 
سѧѧة الحالیѧѧة لتنمیѧѧة مجѧال حѧѧل المشѧѧكلات الریاضѧیة اللفظیѧѧة ولѧѧذلك تسѧعى الدرا   
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ھѧذه المھѧѧارات باسѧѧتخدام بعѧض اسѧѧتراتیجیات مѧѧا وراء المعرفѧة ویѧѧتم ذلѧѧك مѧѧن     
   -:خلال الإجابة عن التساؤلات الأتیة 

فѧѧѧي تѧѧѧدریس الریاضѧѧѧیات التسѧѧѧاؤل الѧѧѧذاتي  ةمѧѧا أسѧѧѧس اسѧѧѧتخدام اسѧѧѧتراتیجی  -١
  .لتلامیذ الصف الخامس بالمرحلة الابتدائیة

التسѧѧاؤل الѧѧذاتي فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات حѧѧل       مѧѧا فاعلیѧѧة اسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیة    -٢
  المشكلات الریاضیة اللفظیة لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائى؟ 

  : الدراسة حدود
  -:التزمت الدراسة الحالیة بما یأتي 

  :بمدارس عینة من تلامیذ الصف الخامس الابتدائي بإدارة بنھا التعلیمیة -١
  )مجموعة التجریبیة ال( مدرسة منشأة بنھا للتعلیم الأساسي  -أ

  )المجموعة الضابطة ( مدرسة كفر مویس الابتدائیة  -ب
بكتѧاب الریاضѧیات للصѧف الخѧامس     ) القیѧاس  -المعѧادلات  (محتوى وحدتي  -٢

وذلѧѧك .  ٢٠١٣/٢٠١٤الابتѧѧدائي فѧѧي الفصѧѧل الدراسѧѧي الثѧѧاني للعѧѧام الدراسѧѧي    
  .اسة لمناسبة ھذا المحتوى لطبیعة الاستراتیجیات المستخدمة في الدر

  : مصطلحات الدراسة
  ( self – questioning – strategy )إستراتیجیة التساؤل الذاتي  -١

بأنھѧا اسѧتراتیجیة یقѧوم فیھѧا التلامیѧذ      )  ٢١٣:  ٢٠٠٤وائل عبد االله ، ( یعرفھا 
بوضѧѧع أسѧѧئلة تتنѧѧاول المѧѧادة الدراسѧѧیة التѧѧي یدرسѧѧونھا قبѧѧل وأثنѧѧاء وبعѧѧد عملیѧѧة   

  .تعلمھم
رائیѧѧاً بأنھѧѧا إحѧѧدى اسѧѧتراتیجیات مѧѧاوراء حیѧѧث یقѧѧوم التلمیѧѧذ    تعرفھѧѧا الباحثѧѧة إج

باستخدام مجموعة من الأسئلة یقوم بطرحھا علѧى نفسѧھ ویѧتم ذلѧك إمѧا بطریقѧة       
فردیة أو من  خلال مجموعات صغیره مع زملائѧھ بحیѧث تعطѧى لھѧم الفرصѧة      
للتحدث عن أنفسھم أثناء قیامھم بحل المشكلات الریاضѧیة اللفظیѧة فѧي محتѧوى     

  :وھذه المراحل ھي" القیاس" و  "المعادلات" :دتيوح
  مرحلة ما بعد التعلم     –مرحلة التعلمج –مرحلة ما قبل التعلم          ب -أ



 م الجزء الثاني٢٠١٥یولیو ) ٦(العدد ) ١٨( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٩٣   
  

 Mathematical  word Problems:   حل المشكلات الریاضѧیة اللفظیѧة   -٢
Solving  

مѧتعلم  بأنھا العملیѧات التѧي یقѧوم بھѧا ال    ) ٦:  ١٩٨٥شكري سید أحمد، ( یعرفھا 
مستخدما خلالھا المعلومات التي سѧبق لѧھ اكتسѧابھا أو المھѧارات التѧي سѧبق لѧھ        
تعلمھا للتغلب على موقف مشكل غیر مألوف لھ من قبل بحیث یختѧار مѧن بѧین    
ما سبق لھ تعلمھ من معلومات ، وما تعلمھ من مھارات فѧي موقѧف مѧا لیطبقھѧا     

  . في مواقف أخرى
بأنھا نشѧاط عقلѧي یتضѧمن    )  ٢٤٤- ٢٤٣:  ٢٠٠١اسماعیل الأمین، (ویعرفھا 

التعمѧیم   –التجرید  –التذكر  –الكثیر من العملیات العقلیة المتداخلة مثل التخیل 
الاستبصار بالإضافة إلѧى المعلومѧات    –سرعة البدیھة  –التركیب  –التحلیل  –

  .والمھارات والقدرات العامة والعملیات الانفعالیة مثل الرغبة والدافع
بأنھѧا ذلѧك النشѧاط الѧذى یقѧوم      )  ٧٦:  ٢٠٠٦ھانى محمد المالحى ، (  ویعرفھا

بѧѧھ التلمیѧѧذ عنѧѧد محاولتѧѧھ لѧѧربط العلاقѧѧة بѧѧین المعلومѧѧات السѧѧابقة والمعطیѧѧات          
وإدراك عناصر المشكلة إدراكاً صحیحاً وسیرة فѧي الخطѧوات وذلѧك مѧن أجѧل      

  .الوصول للحل الصحیح لموقف غیر مألولف 
  .ریف للدراسة الحالیةوتتبنى الباحثة ھذا التع

 Skills Mathematical Problems:مھѧارات حѧل المشѧكلات الریاضѧیة      -٣
Solving  

قѧدرة  " بأنھا )  ٢٩٨:  ١٩٩٨محمود عبد اللطیف وحمزة عبد الحكم ( یعرفھا 
التلمیѧѧذ علѧѧى إدراك عناصѧѧر الموقѧѧف أو المشѧѧكلة المعروضѧѧة علیѧѧھ والعلاقѧѧات   

العلاقة بین المعطیات والمطلوب وترجمة الموجودة بین ھذه العناصر وإدراك 
الألفاظ إلى رموز بحیث یصل في النھایة إلى خطة محكمѧة لحѧل المشѧكلة التѧي     
ھو بصددھا ومن ثم یقوم بتنفیذھا لیصل إلى حل لھا ویتأكد من مدى دقة الحѧل  

  .، وتتبنى الباحثة ھذا التعریف"وملاءمتھ

  :إجراءات الدراسة
  -:، سارت الدراسة الحالیة وفق الخطوات التالیة للإجابة عن أسئلة الدراسة 
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تحدید قائمة بمھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة الملائمة لتلامیذ : أولاً 
  -:المرحلة الابتدائیة وذلك من خلال

دراسة بعض الأدبیات والبحوث والدراسѧات السѧابقة المرتبطѧة بالمشѧكلات      -١
  .الریاضیة اللفظیة ومھاراتھا

  .ة طبیعة تلامیذ المرحلة الابتدائیة دراس -٢
  .إعداد القائمة في صورتھا النھائیة -٣

المقѧѧررتین " القیѧѧاس"و " المعѧѧادلات"إعѧѧداد دلیѧѧل المعلѧѧم لوحѧѧدتى    -:ثانیѧѧاً 
علѧѧى تلامیѧѧذ الصѧѧف الخѧѧامس الابتѧѧدائى  فѧѧي الفصѧѧل الدراسѧѧي الثѧѧاني  وفѧѧق       

   -:التساؤل الذاتى وذلك من خلال  إستراتیجیة
بعض الأدبیѧات والدراسѧات السѧابقة المرتبطѧة باسѧتراتیجیة التسѧاؤل       دراسة  -١

  .الذاتى
إعداد دلیل المعلم للمحتوى المختѧار والمقѧرر علѧى تلامیѧذ الصѧف الخѧامس        -٢

  .الابتدائي
  .عرض دلیل المعلم على السادة المحكمین والتعدیل في ضوء أرائھم -٣
  .وضع دلیل المعلم في صورتھا النھائیة -٤

  :إعداد أداة الدراسة وذلك من خلال  -:ثالثاً 
إعѧѧداد اختبѧѧار مھѧѧارات حѧѧل المشѧѧѧكلات الریاضѧѧیة اللفظیѧѧة لتلامیѧѧذ الصѧѧѧف         -١

  ).إعداد الباحثة ( .الخامس الابتدائي
عرض أداة الدراسة على السادة المحكمین ، وإجѧراء التعѧدیلات اللازمѧة فѧى      -٢

  .ضوء مقترحاتھم
سѧѧѧة علѧѧѧى مجموعѧѧѧة مѧѧѧن تلامیѧѧѧذ الصѧѧѧف   سѧѧѧتطلاعى لأداة الدراالتجریѧѧѧب الا -٣

  .الابتدائيالخامس 
  .وضع أداة الدراسة فى صورتھا النھائیة -٤

  :التجریب المیدانى، وذلك من خلال: رابعاً
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 الابتѧѧѧدائياختیѧѧѧار أفѧѧѧراد مجموعѧѧѧة الدراسѧѧѧة مѧѧѧن تلامیѧѧѧذ الصѧѧѧف الخѧѧѧامس       -١
  -:وتقسیمھم إلى مجموعتین متكافئتین 

  ساسىة بنھا للتعلیم الأمدرسة منشأ( المجموعة التجریبیة(  
  مدرسة كفر مویس الابتدائیة ( المجموعة الضابطة(  

  .التطبیق القبلى لأداة الدراسة على مجموعتى الدراسة -٢
التѧѧѧѧدریس باسѧѧѧѧتخدام اسѧѧѧѧتراتیجیة التسѧѧѧѧاؤل الѧѧѧѧذاتي للمجموعѧѧѧѧة التجریبیѧѧѧѧة        -٣

  .والتدریس بالطریقة التقلیدیة للمجموعة الضابطة
  .اة الدراسةالتطبیق البعدى لأد -٤

  .رصد البیانات ومعالجتھا إحصائیاً -:خامساً 
  .عرض النتائج وتفسیرھا -:سادساً 

  .تقدیم التوصیات والمقترحات -:سابعاً

  :فروض الدراسة
بین متوسطي درجات ) ٠.٠١(یوجد فرق دال احصائیاً عند مستوي دلالة 

لتساؤل الذاتي تلامیذ المجموعة التجریبیة التي درست باستخدام استراتیجیة ا
والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات حل المشكلات 

  الریاضیة اللفظیة ككل لصالح المجموعة التجریبیة 

  :الإطار النظري
  :المشكلات الریاضیة اللفظیة

بأنھѧا موقѧف كمѧي، وضѧع فѧي      ):  ١٩:  ١٩٩٠رمضان مسعد بѧدوي ، (یعرفھا 
على سؤال یتطب إجابة ولا یشیر الموقѧف  صورة كلمات، ھذا الموقف یحتوي 

صراحة إلى العملیات الحسابیة التي ینبغي استخدامھا للوصول لتلѧك الإجابѧة ،   
بل یمكن أن تكتشف فیھ بعض العلاقات الموجودة بین عناصره بالتفكیر السلیم 

  .ولیس بالاسترجاع بطریقة معتادة 
ف عددي وصف بأنھا موق) : ١٢:  ١٩٩٢شلبي سعید صیام، (ویعرفھا 

بالكلمات أثیر حولھ سؤال محدد دون أي یدل على نوع العملیة اللازمة للحل 
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:  ١٩٩٧علاء الدین سعد، (ولا یمتلك التلمیذ حلاً جاھزاً لھ ، كما یعرفھا 
والمطلوب حل ھذا ) ألفاظ(بأنھا موقف كمي في صورة كلمات ) : ١٩٧

قوم الفرد ببعض الموقف والوصول إلى نتیجة محددة ویتطلب ذلك أن ی
الأنشطة حیث لا تكون لدیھ طریقة مباشرة للوصول للحل مع وجود الرغبة 
لدى الفرد للقیام بھذه الأنشطة مع ملاحظة انھ لا یمتلك حلاً جاھزاً لھذا 

  .الموقف المشكل
المشكلة الریاضیة اللفظیة بأنھا سؤال مصاغ ) ٧: ١٩٩٩السید مدین،(ویعرف 

لمیذ ولا یستطیع حلھ بصورة فوریة وسریعة في صورة لفظیة یواجھ الت
بل یتطلب ذلك منھ " الجمع والطرح والضرب"باستخدام ما یعرف من قواعد 

التفكیر في كیفیة توظیف تلك القواعد على المعلومات المعطاة لھ في السؤال 
  .وصولاً للھدف وھو حل المشكلة

في صورة  بأنھا موقف كمي ، وضع): ٥٥: ٢٠٠٢كامل فاروق ،( ویعرفھا 
كلمات ، ھذا الموقف یحتوى على سؤال یتطلب إجابة ، ولا یشیر الموقف 

، ا للوصول لتلك الإجابةصراحة إلى العملیات الحسابیة التي ینبغي استخدامھ
بل یمكن ان تكتشف فیھ بعض العلاقات الموجودة بین عناصره بالتفكیر السلیم 

  .ولیس بالاسترجاع بطریقة معتادة
، )١١٨: ١٩٩٢شلبي صیام،(، )١٩:  ١٩٩٠رمضان بدوي، (ن ویتفق كلاً م

كامل (، )٧: ١٩٩٩السید مدین ، (، )٢٠١ـ٢٠٠: ١٩٩٧علاء الدین سعد،(
على أن مصطلح المشكلات اللفظیة یتناول العناصر  )٥٥: ٢٠٠٢فاروق،

  : التالیة
 .أن یكون الموقف كمي معبر عنھ بالكلمات .١
 .أن یعبر عن حاجة من حاجات الفرد .٢
یتطلب حلاً،بمعني أن الفرد یضطر إلى انتقاء عملیة أو أكثر أن  .٣

 .وترتیبھا،ضمن خطوات منطقیة تؤدي إلى الحل
 .أن یكون جدیداً بمعني أن الفرد لا یعرف خطوات الحل .٤
 : حل المشكلات الریاضیة اللفظیة .٥
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إن عملیة حل المشكلات الریاضیة لیست ببساطة تطبیق المعارف والمھارات 
لسابقة بل تتضمن تنسیق أو تطویر معظم أو كل العوامل السابقة أو الخبرات ا

لینتج عن ذلك شئ من الإبداع والذي لم یكن موجودا من قبل لدى الشخص 
  .الذي یقوم بالحل

بأنھا العملیات التѧى یقѧوم   ): ٦:  ١٩٨٥شكري سید أحمد ( استناداً لذلك یعرفھا 
ق لھ اكتسابھا أو المھارات التى بھا المتعلم مستخدما خلالھا المعلومات التى سب

سبق لھ تعلمھا للتغلب على موقف مشكل غیر مألوف لھ من قبѧل بحیѧث یختѧار    
من بین ما سبق لھ تعلمھ من معلومات ، وما تعلمھ من مھѧارات فѧى موقѧف مѧا     

  لیطبقھا فى مواقف أخرى 
بأنھا عملیة تتضمن فئة من السلوكیات ): ٧: ١٩٩٩السید مدین، (كما یعرفھا 

أو الإجراءات أو الأنشطة المسئولة عن توجیھ الفرد للوصول إلى الحل مثل 
من المعطیات اللازمة لإیجاد المطلوب، (تحدید المطلوب، تحدید الأعداد 

تحدید العملیة الحسابیة المناسبة لتكوین المعادلة الحسابیة، وترتیب الإعداد مع 
تحدید التمییز ویطلق على  ، إیجاد الناتج،)الأكبر ثم الأصغر( إشارة الطرح 

  .ھذه الإجراءات عملیات المشكلة
بأنھا نشاط عقلي یتضمن ):  ٢٤٤- ٢٤٣:  ٢٠٠١اسماعیل الأمین (ویعرفھا 

التعمیم  –التجرید  –التذكر  –الكثیر من العملیات العقلیة المتداخلة مثل التخیل 
المعلومات  الاستبصار بالإضافة إلى –سرعة البدیھة  –التركیب  –التحلیل  –

  .والمھارات والقدرات العامة والعملیات الانفعالیة مثل الرغبة والدافع 
النشاط "أنھا ): ١٢٩: ٢٠٠٢العزب زھران وعبد الحمید على، (ویعرفھا 

العقلي أو الإجرائي الذي یقوم من خلالھ التلمیذ بتطبیق مجموعة من 
تعلمھا على  الإجراءات أو الخطوات أو المعلومات المعرفیة التي سبق

في الموقف المشكل وصولا إلى إیجاد الحل " المعطیات"المعلومات المعطاة 
  " .المطلوب"

أن حل المشكلة اللفظیة ھى )  ٧٦: ٢٠٠٦ھانى محمد المالحى، ( كما یرى 
ذلك النشاط الذى یقوم بھ التلمیذ عند محاولتھ لربط العلاقة بین المعلومات 

ر المشكلة إدراكاً صحیحاً وسیره فى السابقة والمعطیات وإدراك عناص
الخطوات وذلك من أجل الوصول إلى الحل الصحیح لموقف غیر مألوف 

بأنھا ) :  ١٣٤:  ٢٠١١ھشام إبراھیم اسماعیل ، ( ، ویعرفھا ) جدید (
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الإجراءات والأنشطة التى یقوم بھا التلمیذ أثناء حلھ للمشكلة ، وھو سلوك 
لتحلیل ، ویقوم التلمیذ بربط خبراتھ السابقة التى یعتمد على القراءة والتفسیر وا

تعلمھا من قبل بالمعلومات المعطاة فى المشكلة  من أجل الوصول إلى الحل 
  .الصحیح

ینظر البعض إلى حل المشكلات الریاضیة كھدف تسعى لتحقیقھ من تدریس 
الریاضیات بینما ینظر إلیھ البعض الآخر على أنھ طریقة أو عملیة تمكن 

لامیذ من التغلب على الصعوبات التي یواجھھا،وھناك فریق ثالث ینظر الت
إلیھا على أنھا مھارة أساسیة أو سلوك یجب تعلیمھ للتلامیذ وتعویدھم علیھ 

رفعت محمد (، )٦١ – ٦٠: ٢٠٠٢كامل فاروق، (: وسنتناول كلاً منھا بإیجاز
  -):٥٢:  ٢٠٠٩الملیجى، 

  -:حل المشكلة كھدف -١
الأساسى ھو تعلیم التلامیذ كیفیة حل المشكلة الریاضیة دون یرى أن الھدف 

النظر إلى شكل المشكلة ونوعھا ومحتواھا وطریقة حلھا وأنماطھا، ویرى أن 
یتعلم التلامیذ كیفیة حل المشكلات كأحد الأھداف العامة إن لم یكن أھمھا 

  .لتدریس الریاضیات
  - :حل المشكلة كطریقة أو عملیة -٢

یة أو طریقة للتغلب على الصعوبات التى تواجھ التلامیذ فى باعتبارھا عمل
موقف ما ووفق ھذه النظرة إلى حل المسائل فإن الاعتبار الأول فیھا تتركز 
على أسلوب الحل وإجراءاتھ واستراتیجیاتھ وكیفیة اكتشافھ من قبل التلامیذ 

  .وتوجیھ من المعلم
  - :حل المشكلة الریاضیة كمھارة اساسیة -٣

لنظرة تعتبر المسائل بمثابة سلوك أو مھارة ینبغى أن نعلمھا لتلامیذنا ھذه ا
عندما نقوم بتدریس الریاضیات لھم ونعودھم علیھا متى یتقنوھا وھذه النظرة 
من شأنھا التركیز لیس فقط على نوعیة المشكلة وعناصرھا أو محتواھا ، 

راسة الحالیة وإنما تركز على طرق وأسالیب واستراتیجیات الحل وتتفق الد
  .مع ھذه النظرة

 : أھمیة تدریس حل المشكلات الریاضیة اللفظیة 
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حل المشكلات الریاضیة بصفة عامة والمشكلات اللفظیة بصفة خاصة لھ 
-١٣٩: ١٩٨٩عبد االله المغیرة، : (أھمیة كبرى في تعلم الریاضیات لما یلى

١٤١(  
جدیدة حل المشكلات اللفظیة یساعد على تعلم مفاھیم ومھارات  -١

  .واستخدامھا في أوضاع ومواقف جدیدة أیضاً
یساعد على اكتشاف معارف جدیدة وتنمیة المرونة والتفكیر لدى  -٢

 .التلمیذ وتزویده باستراتیجیات حل المشكلة
یساعد على تكامل استخدام المعلومات وطرق التفكیر ونقل أثر التعلم  -٣

 .إلى مواقف اخرى
للتدریب على المھارات الحسابیة حل المشكلة اللفظیة قد یكون وسیلة  -٤

 .وإكسابھا معنى
یعتبر وسیلة لإثارة الاستطلاع العقلي والاكتشاف وتنمیة التخیل  -٥

 .والتحلیل والتركیب وتداعى الأفكار
حل المشكلات اللفظیة یعطى دافعیة كبیرة للتلمیذ للعمل الجاد في  -٦

الریاضیات حیث یكتسب مھارات أساسیة ومدخلاً لحل المشكلات 
معناه العام من حیث التعرف على المطلوب وتحدیده بوضوح ب

والتعرف على معطیات المشكلة ووضع خطة للحل ویمكن التلمیذ 
من مراجعة الحل والتأكد من سلامة الخطوات التى یسیر فیھا 

  .وصحة النتائج التى یصل إلیھا

  : خطوات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة
یمكن اتباعھا فى خطوات حل المشكلات  توجد مجموعة بسیطة من القواعد

  )٣٦٧-٣٦٦: ٢٠٠٥محمد عبد الحلیم ، : ( الریاضیة اللفظیة منھا 
تتضمن قراءة المشكلة عملیات كثیرة فھى تعنى أن  :قراءة المشكلة )١

یقرأ التلمیذ بعنایة ودقة وفھم ، والقراءة عن فھم مھمة جداً لحل 
ل المشكلة على كلمات لا المشكلات ، ومما یعوق عملیة الفھم أن تشتم

  .توجد فى حصیلة التلمیذ اللغویة
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تحتوى معظم المشكلات على ما یحتاج إلیھ : تحدید بیانات المشكلة )٢
 .التلمیذ من بیانات دون الرجوع إلى مصدر خارجى

من الضروري فحص عبارات المشكلة لتحدید : تحدید المطلوب )٣
كن ھذه لیست قاعدة المطلوب، وقد یكون المطلوب فى نھایة المشكلة ول

 .وینبغى أن یحدد المطلوب بعد قراءة المشكلة بدقة
بعد أن یقرأ التلمیذ المشكلة بعنایة : تحدید العملیات المستخدمة فى الحل )٤

وتحدید بیاناتھا والمطلوب إیجاده ، من الضروري أن یحدد العملیات 
التى تُستخدم وترتیبھا لحل المشكلة وفى بعض الأحیان تكون ھذه 

لخطوة ھى اصعب الخطوات، فقد لا یعرف التلمیذ ما إذا كان علیھ أن ا
 .یجمع أو یطرح أو یضرب أو یقسم

قد یفھم التلمیذ المشكلة ، وطریقة حلھا ، ولكنھ یجد :   حل المشكلة )٥
صعوبة فى إجراء العملیات الحسابیة اللازمة، فقد یستلزم حل المشكلة 

ن القیام بھا، ولذلك كان من مثلاً عملیة  قسمة وقد یعجز التلمیذ ع
الضرورى أن یُلم التلمیذ بالعملیات المختلفة لتستطیع حل المشكلات 

 .صحیحاً
ینبغى أن یراجع التلمیذ الحل وھذا یعنى : مراجعة حل المشكلة  )٦

مراجعتھ للعملیات الحسابیة بدقة ویمكن أن یراجع حل المشكلة بواسطة 
 .للوصول إلى الحلعملیة مختلفة عن العملیات التى أجریت 

  : مھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة
حددت الدراسة الحالیة قائمة بمھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة لتلامیذ 

  :الصف الخامس الابتدائي وھى كالآتي
  :وتتضمن المھارات الفرعیة التالیة : مھارة فھم وتحلیل المشكلة  -١

 .یحةقراءة المشكلة اللفظیة بطریقة صح  - أ
 .فھم معنى المصطلحات المتضمنة بالمشكلة   -  ب
 .تحید المعلومات المعطاة من المشكلة -ج
 .تحید المطلوب من المشكلة  -د
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 .تحید المعلومات الناقصة اللازمة للحل - ھـ
  :وتتضمن المھارات الفرعیة التالیة  -:مھارة وضع خطة لحل المشكلة  -٢

 .انتقاء العملیات الحسابیة المناسبة  - أ
جمة المشكلة اللفظیة إلى صورة ریاضیة ومعادلة رمزیة یمكن تر   -  ب

 .استخدامھا
 .كتابة الجمل العددیة التي تستخدم في حل المشكلة -ج
 .تحدید خطوات حل المشكلة -د

  وتتضمن المھارات الفرعیة التالیة -:مھارة تنفیذ حل المشكلة  -٣
 بدقة) خطوة  –خطوة ( إجراء العملیات الحسابیة   - أ

 خطوات حل المشكلة على حسب المطلوبترتیب    -  ب
 .كتابة الحل الصحیح للمشكلة -ج

  تتضمن المھارات الفرعیة التالیة - :مھارة تقویم حل المشكلة  -٤
 )خطوة  –خطوة ( مراجعة خطوات الحل   - أ

 )خطوة  –خطوة ( التحقق من صحة إجراء العملیات الحسابیة    -  ب
  .كتابة الحل المحقق -ج

  Self – Questioning strategy: اتي استراتیجیة التساؤل الذ
  :مفھومھا * 

تعرف بتولید الأسئلة واشتقاقھا،وفیھا یقوم التلامیذ بوضع أسئلة تتناول المادة 
الدراسیة التي یدرسونھا قبل وأثناء وبعد عملیة تعلمھم،وترجع فاعلیة ھذه 

الوعي  الأسئلة إلى أنھا تخلق بناء انفعالیا ودافعیا ومعرفیا،وتساعد على خلق
بعملیات التفكیر لدي التلامیذ وتجعل المتعلم أكثر اندماجاً مع المعلومات التي 

وائل . (یتعلمھا،كما أنھ یشعر بالمسئولیة عن تعلمھ ویقوم بدور أكثر إیجابیة
  )٢١٣: ٢٠٠٤عبد االله ، 
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استراتیجیة التساؤل الذاتي، بأنھا إحدى ) ٨٦: ٢٠٠٦خالد الكحكي،(كما یذكر 
ت ما وراء المعرفة التي تھدف إلى تطویر الوعي الذاتي بعملیة استراتیجیا

الفھم التي تساعد التلامیذ على فحص فھمھم،بحیث یصبحواعلى وعي بماذا 
یتعلمون،والتحكم في عملیة الفھم القرائي لیس فقط فیما یدرسون من محتوى 
دراسي في المدرسة،ولكن أیضا عندما یقرءون خارج المدرسة كما أن 

تیجیة التساؤل الذاتي تقوم على توجیھ المتعلم مجموعة من الأسئلة لنفسھ استرا
في أثناء معالجة المعلومات مما یجعلھ أكثر اندماجا مع المعلومات التي 

  .یتعلمھا،ویخلق لدیھ الوعي بعملیات التفكیر
  
  

 : مراحلھا* 
: ٢٠٠٧سعید عباس ، ( ،) ٦٣-٦٢: ٢٠٠٦سعدیة شكرى ،( اتفق كلاً من 

على أن مراحل ) ٤٢ـ٣٩: ٢٠٠٨جمیلة بنت عبد االله ،(، )١٨٠-١٧٩
  :استراتیجیة التساؤل الذاتي ھى

  :مرحلة ما قبل التعلم -١
یبدأ المعلم بطرح موضوع الدرس على الطلاب،ثم یدربھم على استخدام 
أسالیب التساؤل الذاتي وذلك بغرض تنشیط العملیات فوق المعرفیة لدیھم ومن 

  : ھذه الأسئلة 
لذي یجب أن أتعلمھ من ھذا الموضوع؟ بغرض خلق نقطة ما ا  - أ

 ).تساعد الذاكرة قصیرة المدى(للتركیز 
 .ماذا أرید أن أعرف عن ھذا الموضوع؟ بغرض خلق ھدف  -  ب
ما الذي أعرفھ عن ھذا الموضوع؟ بغرض التعرف على المجال  -ج

المناسب، أو العلاقة بین المعرفة الجدیدة والمعرفة السابقة،أو معرفة 
 .لمواقف المشابھة،وربط المعرفة الجدیدة بالذاكرة بعیدة المدىا
 .لماذا یعتبر موضوع الدرس مھما؟ بغرض خلق سبب للقیام بھ -د
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والغرض من ھذه التساؤلات التي یوجھھا الطالب لنفسھ ھو التعرف على ما 
لدیھ من معرفة سابقة حول موضوع الدرس وإثارة اھتمامھ، والتعرف على 

  .ات القبلیة تساعد المعلم على تحدید تشكیل خبرات التعلمھذه التصور
  :مرحلة التعلم -٢

وفیھا یقوم المعلم بتدریب الطلاب على استخدام أسالیب التساؤل الذاتي 
  :ت فوق المعرفیة، ومن ھذه الأسئلةالخاصة بھذه المرحلة لتنشیط العملیا

تشاف الجوانب غیر أ ـ ما ھي الأسئلة التي أرید أن أسألھا الآن؟ بغرض اك
  .المعلومة 

ب ـ ھل أحتاج إلى خطة معینة لفھم ھذا وتعلمھ ؟ بغرض تصمیم طریقة 
  .للتعلم

ج ـ ما الوقت الذي احتاجھ لإتمام ھذا النشاط ؟ بغرض تحدید المدة الزمنیة 
 لكل نشاط في ھذه المرحلة تتضح الجوانب غیر المعلومة لدي الطلاب،

وتحدید الأدوات  لموضوع المراد دراستھ،والتي یحتاجون معرفتھا عن ا
 كما یتم توضیح الخطوات اللازمة، والمواد المطلوبة لإجراء الأنشطة،

وتحدید  والتعلیمات الواجب إتباعھا، والقواعد التي یجب التقید بھا،
وذلك لأن وضوح  الزمن والأھداف التي تم وضعھا من قبل المعلم،

یساعد الطلاب على  شر وظاھر،الإرشادات وتقویمھا بشكل صریح ومبا
وتعطیھم فرص لتقییم أدائھم فیما  الاحتفاظ بھا في أذھانھم أثناء الدرس،

  .بعد
  :مرحلة ما بعد التعلم -٣

استخدام أسالیب التساؤل  وفي ھذه المرحلة یقوم المعلم بتدریب الطلاب على
ذه ومن ھ الذاتي لتنشیط العملیات فوق المعرفیة الخاصة بھذه المرحلة،

  : الأسئلة
أ ـ ما الذي تعلمتھ؟ وھل أجبت على كل ما أردت معرفتھ في ھذا الموضوع؟ 

ومعرفة مدي  بغرض مراجعة ما تعلمھ،ومقارنتھ بما كان یعرفھ من قبل،
  .تحقق أھدافھ
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كیفیة استخدام ھذه المعلومات في جوانب حیاتیة أخري؟ بغرض الاھتمام 
  .الجدیدة بخبرات بعیدة المدى لربط المعلومة بالتطبیق في مواقف أخرى

ج ـ ما شعوري تجاه ھذا الموضوع من حیث أھمیتھ بالنسبة لي؟ بغرض 
  .خلق میل نحو ھذا الموضوع

د ـ ھل أحتاج لبذل جھد جدید؟ بغرض متابعة ما إذا كان ھناك حاجة لإجراء 
  .أخر أم لا

 -:أھمیة استخدام استراتیجیة التساؤل الذاتي في التعلم 
 صفاء الأعصر،( ،)٤٧ـ٤٦: ١٩٩٨جابر عبد الحمید،(المربینأتفق بعض 

على أھمیة تدریب الطلاب على استخدام إستراتیجیة ) ١٧٠ـ١٦٩: ١٩٩٨
التساؤل الذاتي لتنشیط عملیات ما وراء المعرفة مما یسھم في تنمیة وعیھم 
 بالعملیات المعرفیة اللازمة للنجاح في التعلم الجدید واستخدام ھذه الأسئلة في

لأن معالجة المعلومات بطریقة الأسئلة یمكن أن  مواقف الحیاة المختلفة،
مواقف حیاتھم  تستثیر دوافع الطلاب للنظر في إطار خبراتھم السابقة،

 الیومیة،مما یزید من احتمال تخزین المعلومات في الذاكرة بعیدة المدى،
  .یسیراً ویجعل استخدامھا في المستقبل أمراً

من أن ) Van,B and Krnger,E.,1995:460-461(أشار إلیھ  ویتفق ذلك مع ما
  :للتساؤل الذاتي فوائد عدیدة منھا 

ـ إن صیاغة الطلاب لأسئلتھم حول الموضوع یجعلھم قادرین على التحاور ١
وعرض ما یعرفون،ویفجر طاقاتھم نحو العمل الجماعي،وبذلك یصبحون 

  .متعلمین أكثر كفاءة
وذلك من خلال  ع ویصبحون أكثر امتلاكا لزمامھ،ـ تزید من الفھم بالموضو٢

ویصبح الموضوع أكثر ثراء كلما قاموا بربطھ باھتماماتھم  تحلیلھ،
  .وخبراتھم السابقة

 ـ یستطیع التلامیذ الاعتماد على أنفسھم في بناء المعنى من خلال اكتشافھ لھ،٣
  .وبذلك یبقى أثره طویلا

الأجنبیة منھا أو التي تم إعدادھا  أكدت نتائج عدید من الدراسات سواء حیث
من واقع البیئة العربیة في ھذا المجال أن استراتیجیة التساؤل الذاتي تلعب 
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تنمیة مھارات حل المشكلات (دورا كبیرا في تحقیق أھدافنا من عملیة التعلم 
  : في مختلف المراحل الدراسیة ومنھا) الریاضیة

،              ) Okamoto,M.,1992(، ) ٢٠٠٤وائل عبد االله،(، ) ٢٠٠٤العزب زھران،(
 )Marge,J,2002 (  ،)Tajika,H. etal, 2007 ( ،)Coffey,H.,2009 ( ،

)Carr,M.,2010( ،)Pennequin,V., et al,2010.(  

  :أسباب اختیار استراتیجیة التساؤل الذاتي* 
  -:یوجد عدة اسباب لاختیار الباحثة لاستراتیجیة التساؤل الذاتى

  .د على وعى المتعلم بذاتھ وبالمعارف التي یمتلكھا ویحتاجھا تساع -١
 التخطیط،(تؤكد على مھارات التفكیر ما وراء المعرفي المتمثلة في  -٢

  .)المراقبة الذاتیة، التقویم الذاتى
  .تناسب طبیعة مادة الریاضیات -٣
  .تنمى وتھدف الى البحث عن معلومات جدیدة باستمرار -٤
  .یعاب المادة الدراسیةتساعد على است -٥

  .تنمى عملیات الفھم والابقاء على نشاط وحیویة المتعلم -٦

  :الدراسة المیدانیة ونتائجھا
  إعداد دلیل المعلم  - :أولاً 

  -:وتم ذلك من خلال الآتي 
 - :اختیار المحتوى التعلیمي  -١

المقѧررتین علѧى تلامیѧذ الصѧف     " القیѧاس  " و" المعѧادلات  " تم اختیار وحѧدتي  
  .م٢٠١٣/٢٠١٤امس الابتدائي، فى الفصل الدراسى الثاني للعام الدراسى الخ

 :تحلیل محتوى وحدتى الدراسة -٢
المقѧѧѧѧرر " القیѧѧѧѧاس " و" المعѧѧѧادلات  " تѧѧѧم تحلیѧѧѧѧل محتѧѧѧوى وحѧѧѧѧدتى الدراسѧѧѧѧة   

تدریسھما لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي فѧى الفصѧل الدراسѧى الثѧاني بھѧدف      
  .رات المتضمنة بالوحدتین المختارتیناستخلاص المفاھیم والتعمیمات والمھا
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 :تحدید الأھداف التعلیمیة لوحدتى الدراسة -٣
وذلك " القیاس " و" المعادلات" تم تحدید الأھداف التعلیمیة لوحدتى الدراسة 

  .من خلال الاستعانة بالأھداف العامة لمادة الریاضیات 
 -:إعداد دلیل المعلم في لثلاث استراتیجیات  -

المعلم في صورتھ الأولیة وفقاً لاستراتیجیة التساؤل  ثة بإعداد دلیلقامت الباح
  الذاتي 

فى حل المشلات " التساؤل الذاتي " تتم عملیة التعلم أثناء استخدام إستراتیجیة 
، )٢٠٠٦خالد مصطفى الكعكى،: (الریاضیة اللفظیة من خلال عدة أسس ھى 

 منصور الصعیدى،(،  ) ٢٠٠٧سعید عباس،( ، ) ٢٠٠٧ھنیة عبد الصمد ، (
٢٠١٢.(  
 ربط المعلومات والمعرفة السابقة بالجدیدة. 
 إثارة التفكیر وتنمیة الفھم والاستیعاب والتحصیل. 
 تنمیة القدرة على الحوار والمناقشة وتھیئة مناخ جید للتفكیر 
 تنشیط عملیات ما وراء المعرفة. 
 ذات أقوى الوعى الذاتي بعملیات ومھارات التفكیر ، حیث أن سؤال ال

 .مھارات التفكیر
 إثارة الدافعیة لدى المتعلم. 
 استخدام المعلومات المكتسبة في مواقف جدیدة. 
  ، تناول وتحلیل المعلومات التي تم التوصل إلیھا وتكاملھا وتقویمھا

 .وكیفیة الاستفادة منھا
 تقویم التنبؤ والتأمل الذاتي 
 التقویم الختامي. 

المعادلات والقیاس " ل درس من دروس وحدتي یقوم دلیل المعلم على تقدیم ك
  :لفظیة ، وفقاً للمراحل التالیة أثناء حل المشكلات الریاضیة ال" 
  مرحلة ما قبل التعلم: - 

تتضمن ھذه المرحلة التساؤلات الذاتیة التى تنمى مھارة فھم وتحلیل 
  .المشكلة إحدى مھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة

  مرحلة التعلم: - 
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تضمن ھذه المرحلة التساؤلات الذاتیة التى تنمى مھارة وضع خطة ت
لحل المشكلة ومھارة تنفیذ حل المشكلة من مھارات حل المشكلات 

  .الریاضیة اللفظیة
  مرحلة ما بعد التعلم: - 

تتضمن ھذه المرحلة التساؤلات الذاتیة التى تنمى مھارة تقویم حل 
  .ضیة اللفظیةالمشكلة احدى مھارات حل المشكلات الریا

 :مقدمة الدلیل 
تم توضیح كیفیة تنفیذ كل خطوة من خطوات الإستراتیجیة المستخدمة أثناء 
تنمیة مھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة وأسباب اختیار ھذه 
الإستراتیجیة ، كما أن بھا توضیحاً لمفھوم المشكلات الریاضیة اللفظیة وكل 

  .مھارة من مھاراتھا على حده
  

 :وان الدرس عن
  .تم كتابة عنوان بكل درس من دروس الوحدتین المختارتین

 :الأھداف التعلیمیة 
لكل درس من ) فى صورة سلوكیة إجرائیة ( تم صیاغة الأھداف التعلیمیة 

دروس الوحدتین المختارتین وروعي فیھا التنوع ، ما بین الأھداف المعرفیة 
  .والمھاریة والوجدانیة 

 :یة الوسائل التعلیم
تم تحدید الوسائل التعلیمیة الخاصة بكل درس من دروس الوحدتین 
المختارتین، مثل جھاز الأوفرھید بروجیكتور، الشفافیات، الأدوات الھندسیة، 
الطباشیر الملون، السبورة التعلیمیة وأقراص من الكرتون حیث تم الدمج بین 

  .الوسائل التعلیمیة التقلیدیة والحدیثة
 )وھى أوراق عمل وتم استخدامھا فى (   :یمیةالأنشطة التعل

 كتابة بعض الملاحظات. 
 تدوین وجھة نظر كل تلمیذ. 
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 الإجابة عن بعض الأسئلة. 
 :التقویم

تم التقویم للتأكد من تحقیق الأھداف التعلیمیة المنشودة وذلك من خلال بعض 
الاعتماد  الأسئلة الشفھیة والتحریریة التي تقیس مدى تحقیق تلك الأھداف ، وتم

  .على التقویم المرحلي والنھائي في كل درس من دروس الوحدتین
  :عرض دلیل المعلم على المحكمین

صورتھ الأولیة تم عرض دلیل المعلم على مجموعة من السادة المحكمین فى 
  :لأبداء أرائھم حول

 مدى مناسبة الأھداف السلوكیة لكل درس. 
 راحل الاستراتیجیةمدى مناسبة عرض خطوات حل المشكلة  مع م. 
 مدى مناسبة عرض محتوى الدرس لمستوى التلامیذ. 
 مدى توافر الدقة العلمیة واللغویة فى الدرس. 
 مناسبة الدروس للوقت المحدد لتنفیذھا. 
  للتلامیذ) فى كل درس( مدى مناسبة أسئلة التقویم. 

 -:الصورة النھائیة لدلیل المعلم  -٦
اء السادة المحكمین من حیث التعدیل فى تم تعدیل دلیل المعلم فى ضوء أر

صیاغة بعض الأھداف التعلیمیة ، كذلك إضافة بعض الأنشطة للوسائل 
التعلیمیة ،  ضرورة الدمج بین الوسائل التعلیمیة التقلیدیة والحدیثة حتى أصبح 

  .فى صورتھ النھائیة قابلاً للتطبیق
  -:إعداد أداة الدراسة  -:ثانیاً 

 .المشكلات الریاضیة اللفظیةاختبار مھارات حل 
حیث أن الدراسة الحالیة تھدف إلى تنمیة مھارات حل المشكلات الریاضیة 
اللفظیة باستخدام إستراتیجیات ما وراء المعرفة لدى تلامیذ الصف الخامس 
الابتدائي ، تم إعداد اختبار مھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة وفقاً 

  - :للخطوات التالیة 
 :ید الھدف من الاختبار تحد -١
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یھدف الاختبار إلى قیاس مدى تمكن تلامیذ الصف الخامس الابتدائي من 
مھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة كناتج تعلم من خلال دراسة وحدتى  

التساؤل  ةفى مقرر الریاضیات باستخدام إستراتیجی" القیاس " و" المعادلات" 
  .الذاتى

 : تحدید أبعاد الاختبار-٢
تضمن الاختبار أربعة أبعاد رئیسیة تمثل مھارات حل المشكلات 

  -:الریاضیة اللفظیة ھى 
 مھارة فھم وتحلیل المشكلة 
 مھارة وضع خطة لحل المشكلة 
 مھارة تنفیذ حل المشكلة 
 مھارة تقویم حل المشكلة. 

  
 

 إعداد جدول مواصفات الاختبار -٣
" وضوعات وحدتى تم تحدید الأھمیة والوزن النسبي لكل موضوع من م

  - :تبعاً للآتى "  القیاس " و"  المعادلات
 النسبة المئویة لعدد صفحات كل موضوع فى الكتاب المدرسي. 
 النسبة المئویة لعدد الحصص المخصصة لتدریس كل موضوع. 
 متوسط النسبیتین السابقتین. 

بعد یبین الأھمیة والوزن النسبى لموضوعات وحدتى المعادلات والقیاس ) ١(جدول 
  .الحذف

عدد   الموضوع  م
  الصفحات

نسبة عدد 
  الصفحات

عدد 
  الحصص

نسبة عدد 
  الحصص

متوسط 
  النسبتین

ترتیب 
  الاھمیة

التعبیرات   ١
  الریاضیة

٢  %١٧.٧٢  %١٨.٧٥  ٣  %١٦.٧٠  ٤  

الثابت   ٢
  والمتغیر

٢  %١٧.٧٢  %١٨.٧٥  ٣  %١٦.٧٠  ٤  
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  ٣  %١٧.٦٩  %١٨.٧٥  ٣  %١٦.٦٠  ٤  المعادلات   ٣

المساحة   ٤
  تھاووحدا

١  %٢٥.٠٠  %٢٥.٠٠  ٤  %٢٥.٠٠  ٦  

مساحة   ٥
المربع 

بدلالة طول 
  قطریھ

٥  %٩.٣٧  %٦.٢٥  ١  %١٢.٥٠  ٣  

محیط   ٦
  الدائرة

٤  %١٢.٥٠  %١٢.٥٠  ٢  %١٢.٥٠  ٣  

    %١٠٠  %١٠٠  ١٦  %١٠٠  ٢٤  دروس ٦  المجموع

  
" المعادلات والقیاس " وفى ضوء ماسبق أصبح عدد موضوعات وحدتى * 
د جدول المواصفات للاختبار ویوضحھ الجدول موضوعات وعلیھ تم إعدا ٦

  :التالى
  مواصفات اختبار مھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة) ٢(جدول 

عدد   أرقام المفردات  المھارات الرئیسیة  م
  المفردات

  ٧  ١٨،  ١٧،  ١٤،  ٩، ٨،  ٤،  ٣  مھارة فھم وتحلیل المشكلة  ١

  ٦  ٢٢،  ١٩،  ١٢،  ١٠،  ٦، ٢  مھارة وضع خطة لحل المشكلة  ٢

  ٥  ٢٣،  ٢١،  ١٦،  ١١،  ١  مھارة تنفیذ حل المشكلة  ٣

  ٦  ٢٤، ٢٠،  ١٥،  ١٣،  ٧،  ٥  مھارة تقویم حل المشكلة  ٤

تم إعداد الجدول لتسھیل التعرف على بنیة مشكلات الاختبار التى تقیسھا كل 
  .مشكلة 

 صیاغة مفردات الاختبار -٤
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ل المشكلات الریاضیة اللفظیة روعى عند صیاغة مفردات اختبار مھارات ح  
أن تصاغ فى صورة نمط الاختیار من متعدد حیث أنھا تصلح لقیاس جمیع 
المھارات العقلیة ، تقل فیھا احتمالات التخمین، ویمكن استخدامھا لقیاس 
جوانب متعددة یصعب على الاختبارات الأخرى قیاسھا مثل قدرة التلمیذ على 

مفردات ) ٧(مفردة منھا ) ٢٤(ختبار من التحقق من صحة الحل ، یتكون الا
مفردات لقیاس مھارة وضع خطة ) ٦(لقیاس مھارة فھم وتحلیل المشكلة و 

مفردات ) ٦(مفردات لقیاس مھارة تنفیذ حل المشكلة و) ٥(لحل المشكلة و 
  .لقیاس مھارة تقویم حل المشكلة

 :تعلیمات الاختبار -٥
  - :وقد تم تحدید التعلیمات كما یلى 

  الفصل/ خاصة بالتلمیذ تتمثل فى الاسم  بیانات 
  وقت تسلیم الإجابة  –وقت بدایة الاختبار ( تحدید زمن الاختبار– 

 )الزمن المستغرق 
 تحدید الھدف من الاختبار. 
 تحدید طریقة الإجابة على الاسئلة. 
 حث التلامیذ على محاولة الإجابة على جمیع الاسئلة. 

 :طریقة تصحیح الاختبار  -٦
مفتاح لتصحیح الاختبار یتضمن رقم السؤال والبدائل التى تمثل تم إعداد 

الاجابة الصحیحة ، وطبقا لھذا المفتاح تم تصحیح اختبار مھارات حل 
لكل مفردة " درجة واحدة " المشكلات الریاضیة اللفظیة حیث حددت الباحثة 

 لكل مفردة أجاب عنھا) صفر ( أجاب عنھا التلمیذ إجابة صحیحة ، والدرجة 
  .التلمیذ إجابة خاطئة

 :التجریب الاستطلاعي للاختبار -٧
تم تطبیق الاختبار على عینة استطلاعیة من تلامیذ الصف الخامس الابتدائي 

 ٤٠بمدرسة كفر مویس للتعلیم الأساسي بإدارة بنھا التعلیمیة، وقد بلغ عددھا 
  :وھذا لتحدید الآتي  ٢٠١٤-٢٠١٣تلمیذ وذلك فى العام الدراسي 

  :الاختبار صدق-أ
 الاختبار صدق من وللتأكد لقیاسھ، ماوضع یقیس كان إذا صادقاً الاختبار یعد

  :التالیتین الطریقتین باستخدام الباحثة قامت
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  :المحكمین  صدق -١
 والمحكمین، الخبراء من مجموعة على الاختبار بعرض الباحثة قامت حیث

 عالیة نسبة وھى )٪٨٧(المحكمین  بین الاتفاق نسبة إلى الباحثة وتوصلت
  .للقیاس اً صالح الاختبار تجعل

 من والمحكمین الخبراء مجموعة ذكرھا التي بإجراء التعدیلات الباحثة وقامت
) ٢٤(إلى  النھائیة فىصورتھ الاختبار ووصل أوحذف، إضافة أو تعدیل

  .مفردة 
  :الداخلي الاتساق صدق -٢
) ٤٠(الاستطلاعیة  لعینةا أفراد درجات بین الارتباط معاملات قیم حساب تم

 درجة حذف بعد الكلي والمجموع المختلفة الاختبار مفردات علىاً تلمیذ
  . المفردة

 على دلالتھا ومستوى الناتجة الارتباط معاملات قیم یوضحالتالي  والجدول
  :التالي النحو

  ) ٣(جدول 
  المفردة درجة حذف بعد الكلیة والدرجة الاختبار مفردات درجات بین الارتباط معاملات

معامل   العبارة
  الارتباط

مستوى 
معامل   العبارة  الدلالة

  الارتباط
مستوى 
  الدلالة

٠.٠٠٠  **٠.٥٥٦  ١٣  ٠.٠٤٧  *٠.٣١٥  ١  

٠.٠١٧  *٠.٣٧٦  ١  ٠.٠٠٦  **٠.٤٣٠  ٢  

٠.٠٠٧  **٠.٤٢٠  ١٥  ٠.٠٠٢  **٠.٤٦٩  ٣  

٠.٠١٣  *٠.٣٩١  ١٦  ٠.٠٠١  **٠.٥١٨  ٤  

٠.٠٢٦  *٠.٣٥٣  ١٧  ٠.٠٢٥  *٠.٣٥٥  ٥  

٠.٠٠٠  **٠.٥٥٦  ١٨  ٠.٠٣٦  *٠.٣٣٢  ٦  

٠.٠٠٢  **٠.٤٧٣  ١٩  ٠.٠٤٩  *٠.٣٢١  ٧  
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٠.٠٢٩  *٠.٣٤٥  ٢٠  ٠.٠٣١  *٠.٣٤٢  ٨  

٠.٠٠٢  **٠.٤٧٠  ٢١  ٠.٠١٠  **٠.٤٠١  ٩  

٠.٠٢٥  *٠.٣٥٣  ٢٢  ٠.٠٠٠  **٠.٦٠١  ١٠  

٠.٠٠٤  **٠.٤٤٧  ٢٣  ٠.٠٣٠  *٠.٣٤٣  ١١  

٠.٠٠٢  **٠.٤٧٥  ٢٤  ٠.٠٢٦  *٠.٣٥٣  ١٢  

  ٠.٠٥مستوى  عند دالة* 
  ٠.٠١مستوى  الةعندد** 

 حذف بعد الكلى المجموع مع العبارات اتساق السابق الجدول من ویتضح
،  ٠.٠١مستوى  عند دالة كانت الارتباط معاملات أن حیث العبارة درجة
٠.٠٥ .  

  :الاختبار ثبات-ب
 قد التي الأخطاء من الاختبار خلو مدى معرفة ھو الاختبار ثبات من الھدف

 معامل باحس وتم الاختبار، نفس على خرلآ وقت من الفرد أداء من تغیر
 الابتدائي، الخامس الصف من تلمیذاً) ٤٠(من  كونة عینةم على الاختبار ثبات
  :بطریقتین الثبات بحساب الباحثة قامت وقد
 كرونباخ  ألفا طریقة:  

 على الحصول وتم SPSS برنامج باستخدام للاختبار الثبات معامل حساب تم
  .عالیة ثبات بدرجة یتمتع الاختبار أن على یدل وھذا) ٠.٨٥٧(ثبات  معامل
 النصفیة التجزئة طریقة :  

 طریق عن النصفیة التجزئة بطریقة الاختبار ثبات بحساب الباحثة قامت
 وقد الزوجي، ومفردات الفردي مفردات نصفى بین الارتباط معامل حساب
 ألفا طریقة على اكیداًت النصفیة التجزئة بطریقة الثبات بحساب الباحثة قامت

  ) ٠.٧٩٤(الثبات  معامل أن إلى الباحثة وتوصلت كرونباخ،
  معاملات الثبات لاختبار مھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة) ٤(جدول
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عدد   الفقرات
  المفردات

معامل ألفا 
  لكرونباخ

معامل 
  الارتباط

معامل 
  سبیرمان

معامل 
  جتمان

  النصف الأول

  )م الفردیةالاسئلة ذات الارقا(
١٢  

٠.٧٤٨  

٠.٧٩٤  ٠.٧٩٤  ٠.٦٥٩  
  النصف الثاني

  )الاسئلة ذات الارقام الزوجیة(
١٢  

٠.٧٨٧  

 یعنى مما الثبات، من عالیة درجة على الاختبار أن إلى السابقة النتیجة وتشیر
 فى العینة نفس على تطبیقھ أعید إذا النتائج نفس یعطى أن یمكن الاختبار أن

 من تغیر أن یمكن التى الأخطاء من الاختبار خلو یعنى كما نفسھا، الظروف
  .الاختبار  نفس على لأخر وقت من الفرد أداء

  :الاختبار مفردات تحلیل -ج
 الأسئلة كانت ماإذا على التعرف بقصد الاختبار أسئلة بتحلیل الباحثة قامت  

 لوب،مط ھو كما البدائل من بدیل كل توظیف تم قد كان وماإذا صعبة، أم سھلة
 بتقدیر وذلك تصحیحھا، بعد الاختبار لأسئلة السھولة معاملات حساب تم وقد

 ذلك قسمة ثم صحیحة، إجابة السؤال على أجابوا الذین للطلاب المئویة النسبة
 والذین مرتفعة، درجات على حصلوا الذین الطلاب مجموع على الناتج العدد

 السید، البھى فؤاد(تالیة ال المعادلة حسب وذلك منخفضة، درجات على حصلوا
٤٤٩:  ١٩٧٨(  

عدد الإجابات الصحیحة=   للمفردة  السھولة معامل
عدد الإجابات الصحیحةାالإجاباتعدد الخاطئة

  

 الواحد یساوى ومجموعھم عكسیة علاقة والصعوبة السھولة بین العلاقة
 ١= الصعوبة  معامل الصعوبة، معامل – ١= السھولة  معامل أن أى الصحیح

 وذلك مفردة، لكل التمییز معامل بحساب الباحثة قامت السھولة، معامل –
 درجات ترتیب على تعتمد الطریقة وھذه. الطرفیة الفروق طریقة باستخدام

 بحیث وسفلى، علوى طرفین إلى تقسیمھا ثم تنازلیاً الاستطلاعیة التجربة أفراد
 ١١(الممتاز  طرفال من% ٢٧نسبة  تُكَون الدرجات من العلوى القسم یتكون
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 الطرف من% ٢٧نسبة  تُكَون التى الدرجات من السفلى القسم ویتكون ،)اًتلمیذ
  ).٤٥٩:  ١٩٧٨فؤادالبھىالسید،( .)اًتلمیذ ١١( الضعیف

  :الآتى بتحدید الباحثة قامت ثم
  .العلوى القسم من صحیحة إجابة المفردة على أجابوا الذین عدد*
  .السفلى القسم من صحیحة إجابة دةالمفر نفس أجابواعلى الذین عدد*

  ص س  -ص ع                                     
  ــــــــــــــــــــــــــــــ=   معامل التمییز للمفردة 

  ن ٠.٢٧                                        
  :أن حیث
  .لعلوى القسما أفراد من الصحیحة الإجابات عدد= ع   ص
  .السفلى القسم أفراد من الصحیحة اباتالإج عدد= س  ص
  .الاختبار على أجابوا الذین الأفراد عدد= ن 

 التمییز ومعامل والصعوبة السھولة معامل حساب أیضا تم ماسبق على وبناء
  :التالي الجدول خلال من ذلك ویتضح

  معاملاتالسھولةوالصعوبةوالتمییزلمفرداتالاختبار) ٥(جدول 

معامل 
 السھولة

معامل 
صعوبةال  

معامل 
معامل  م التمییز

 السھولة
معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمییز

 م

١ ٠.٧٣ ٠.٥٣ ٠.٤٨ ١٣ ٠.٧٣ ٠.٣٠ ٠.٧٠ 

٢ ٠.٤٥ ٠.٥٠ ٠.٥٠ ١٤ ٠.٥٥ ٠.٥٥ ٠.٤٥ 

٣ ٠.٧٣ ٠.٤٨ ٠.٥٣ ١٥ ٠.٦٤ ٠.٥٠ ٠.٥٠ 

٤ ٠.٧٣ ٠.٥٠ ٠.٥٠ ١٦ ٠.٧٣ ٠.٤٨ ٠.٥٣ 

٥ ٠.٣٦ ٠.٣٠ ٠.٧٠ ١٧ ٠.٣٦ ٠.٤٨ ٠.٥٣ 
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٦ ٠.٦٤ ٠.٤٠ ٠.٦٠ ١٨ ٠.٧٣ ٠.٣٠ ٠.٧٠ 

٧ ٠.٣٦ ٠.٧٠ ٠.٣٠ ١٩ ٠.٧٣ ٠.٦٥ ٠.٣٥ 

٨ ٠.٣٦ ٠.٤٠ ٠.٦٠ ٢٠ ٠.٥٥ ٠.٤٥ ٠.٥٥ 

٩ ٠.٦٤ ٠.٥٠ ٠.٥٠ ٢١ ٠.٧٣ ٠.٤٠ ٠.٦٠ 

١٠ ٠.٧٣ ٠.٢٣ ٠.٧٨ ٢٢ ٠.٣٦ ٠.٧٠ ٠.٣٠ 

١١ ٠.٤٥ ٠.٦٣ ٠.٣٨ ٢٣ ٠.٤٥ ٠.٧٠ ٠.٣٠ 

١٢ ٠.٤٥ ٠.٦٣ ٠.٣٨ ٢٤ ٠.٦٤ ٠.٦٨ ٠.٣٣ 

مابین  تتراوح ختبارالا لمفردات السھولة معامل أن یتضح السابق الجدول من
 ھذا مفردات على الاعتماد یمكن وبالتالي متوسطة قیم وھى ،)٠.٧٨-٠.٣٠(

 متوسطة قیم وھى) ٠.٧٠- ٠.٢٣(مابین  یتراوح الصعوبة ومعامل الاختبار،
 أكبر إلى سھولتھا معامل تصل التى المفردات أن حیث الصعوبة، لمعاملات

من  أقل إلى الصعوبة معامل فیھا یصل التى والاسئلة جدا سھلة تكون ٠.٩من 
- ٠.٣٦(بین  تتراوح للمفردات التمییز ومعامل الصعوبة، شدیدة تكون ٠.٢

  .٠.٢عن  لاتقل لأنھا مقبولة تمییز معاملات تعتبر وھى) ٠.٧٣
  :الاختبار زمن-د

 استغرقھ الذى الزمن حساب طریق عن الاختبار زمن بتحدید الباحثة قامت
 تلمیذ أول أنھى وقد الاختبار، أنھى تلمیذ وآخر ،الاختبار أنھى تلمیذ أول

 حساب تم ومنھا دقیقة،  ٨٠فى  أنھاه تلمیذ وآخر دقیقة، ٧٠فى  الاختبار
 لعینة تحدیده تم الذى الاختبار زمن وھو دقیقة ٧٥فكان  الزمن متوسط
  .الدراسة

  الصورة النھائیة للاختبار -ھـ
) درجة  ١(فردة ، لكل مفردة م) ٢٤(تكون الاختبار فى صورتھا النھائیة   

  ).درجة ٢٤(وبذلك تكون الدرجة الكلیة للاختبار 
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  : الدراسة يتكافؤ مجموعت
علѧѧى المتغیѧѧر التѧѧابع  یجیةالتسѧѧاؤل الѧѧذاتىلبحѧѧث فاعلیѧѧة المتغیѧѧر المسѧѧتقل استرات

مھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیѧة كѧان لابѧد مѧن ضѧبط أھѧم المتغیѧرات        
ن تѧѧؤثر علѧѧى المتغیѧѧر التѧѧابع، وبھѧѧذا یمكѧѧن أن ننسѧѧب  الخارجیѧѧة، والتѧѧي یمكѧѧن أ

نتائج التغیر في مھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة إلى المتغیѧر المسѧتقل   
  :فقط وھذه المتغیرات ھي

  : المستوى الثقافي والاقتصادي -أ
حیѧѧث أن مجمѧѧوعتى الدراسѧѧة مѧѧأخوذة مѧѧن مѧѧدارس فѧѧي بیئѧѧة اجتماعیѧѧة واحѧѧدة     

محافظѧѧѧة القلیوبیѧѧѧة، ممѧѧѧا یمثѧѧѧل مؤشѧѧѧراً علѧѧѧى تقѧѧѧارب   – بѧѧѧإدارة بنھѧѧѧا التعلیمیѧѧѧة
المستوى الثقافي والاقتصѧادي، ومѧن ثѧم یمكѧن اعتبѧار أن المجموعѧات متكافئѧة        

  .في ھذا المتغیر
  : مستوى مھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة -ب

تم تطبیق اختبѧار مھѧارات حѧل المشѧكلات الریاضѧیة اللفظیѧة قبلیѧاً علѧى تلامیѧذ          
الدراسѧѧѧة، وقѧѧѧد روعѧѧѧى فѧѧي التطبیѧѧѧق وضѧѧѧوح التعلیمѧѧѧات الخاصѧѧѧة   مجمѧѧوعتى  

بالاختبار، وتم تصحیح الاختبار واعتبرت درجات تلامیѧذ مجمѧوعتى الدراسѧة    
مقیاساً لمستوى تمكѧنھم مѧن مھѧارات حѧل المشѧكلات الریاضѧیة اللفظیѧة المѧراد         

درجѧѧѧة وللتأكѧѧѧد مѧѧѧن تكѧѧѧافؤ   )  ٢٤(تنمیتھѧѧѧا، وكانѧѧѧت الدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة للاختبѧѧѧار   
لحسѧاب دلالѧة الفѧروق بѧین متوسѧطي      " ت"عتى الدراسة تم حساب قیمѧة  مجمو

درجѧѧات مجمѧѧوعتى الدراسѧѧة فѧѧي اختبѧѧار مھѧѧارات حѧѧل المشѧѧكلات الریاضѧѧیة        
  .اللفظیة ككل

یوضح نتائج التطبیق القبلي للاختبار مھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة ) ٦(جدول 
  وعة الضابطةودلالتھا الإحصائیة للمجموعة التجریبیة والمجم

الانحراف   المتوسط  العدد  المجموعة
  المعیاري

درجات 
  الحریة

مستوى   "ت"قیمة 
  الدلالة

  غیر دالة  ٠.٠٠  ٢٩  ٤.٠٠  ٦.٨٠  ٣٠  تجریبیة 
  ٢.٩٣  ٦.٨٠  ٣٠  ضابطة

یتضح من الجدول السابق عدم وجود فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات 
لضابطة فѧي التطبیѧق القبلѧي لاختبѧار     تلامیذ المجموعة التجریبیة و المجموعة ا
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مھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیѧة ككѧل، ممѧا یؤكѧد تكѧافؤ المجمѧوعتین       
  .قبلیاً في مستوى مھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة

  : تنفیذ تجربة الدراسة -٣
بعѧѧد التحقѧѧق مѧѧن تكѧѧافؤ مجمѧѧوعتى الدراسѧѧة، تѧѧم عقѧѧد عѧѧدة لقѧѧاءات مѧѧع معلѧѧم           

وعѧѧة التجریبیѧѧة والمجموعѧѧة الضѧѧابطة لتوضѧѧیح الھѧѧدف مѧѧن   الریاضѧѧیات للمجم
التسѧѧاؤل الѧѧѧذاتى،   البحѧѧث وأھمیتѧѧھ وخطѧѧѧوات التѧѧدریس باسѧѧتخدام اسѧѧѧتراتیجیة    

ودور كل من المعلѧم والمѧتعلم أثنѧاء عملیѧة الѧتعلم، وتѧم تزویѧد معلѧم المجموعѧة          
 للاسترشѧاد بѧھ  " التسѧاؤل الѧذاتي  "التجریبیة بنسخة من دلیل المعلم باسѧتراتیجیة  

أثناء عملیة التѧدریس،  بینمѧا تѧرك معلѧم المجموعѧة الضѧابطة یѧدرس بالطریقѧة         
    :، بدأ التنفیذ الفعلي لتجربة الدراسة على النحو التالي)المعتادة(التقلیدیة 

  
  : التدریس للمجموعة التجریبیة-أ

من واقع دلیل المعلم المعد " القیاس"و " المعادلات"تم تدریس محتوى وحدتي 
 ѧѧاً لاسѧѧذاتي "تراتیجیة وفقѧѧاؤل الѧѧة     " التسѧѧارت تجربѧѧل وسѧѧم الفصѧѧطة معلѧѧبواس

تبѧѧدأ الحصѧѧة الدراسѧѧیة بتحدیѧѧد موضѧѧوع الѧѧدرس، ثѧѧم یقѧѧوم     : الدراسѧѧة كمѧѧا یلѧѧي 
المعلم بشرح الدرس باستخدام الوسائل التعلیمیة المعدة لذلك وفقاً لدلیل المعلѧم،  

م ثѧѧم یعѧѧرض المعلѧѧم مشѧѧكلة ریاضѧѧیة لفظیѧѧة خاصѧѧة بموضѧѧوع الѧѧدرس ویسѧѧتخد 
المعلم التساؤلات الذاتیѧة أثنѧاء حѧل ھѧذه المشѧكلة، وكѧل خطѧوة یقѧوم بھѧا المعلѧم           
ھي إجابة لسؤال من الأسئلة التي یوجھھا لنفسھ أثناء حل المشكلة، ثم بعد ذلѧك  
یعرض المعلم مشكلة أخرى لإستخدام التسѧاؤلات الذاتیѧة فѧي مواقѧف مشѧابھة،      

یر مع محاولة كل تلمیذ أن یسѧأل  للتفك) برھة من الوقت(ویعطي المعلم تلامیذه 
نفسѧѧھ مثلمѧѧا فعѧѧل المعلѧѧم، ومحاولѧѧة الإجابѧѧة علѧѧى ھѧѧذه التسѧѧاؤلات فѧѧي صѧѧورة       
خطوات ویدونھا في أوراقھ الخاصة، ثم یختار المعلم أحد تلامیذه لمناقشتھ في 

أثنѧѧاء ) إن وجѧѧد(كیفیѧѧة مѧѧا توصѧѧل إلیѧѧھ مѧѧن حѧѧل للمشѧѧكلة مѧѧع تصѧѧحیح الخطѧѧأ      
  .ذالمناقشة أمام جمیع التلامی

  : التدریس للمجموعة الضابطة
و " المعѧѧѧѧادلات"قѧѧѧѧام معلѧѧѧѧم الفصѧѧѧѧلبالتدریس للمجموعѧѧѧѧة الضѧѧѧѧابطة لوحѧѧѧѧدتي    

  . كما ھو متبع في عملیة التدریس" القیاس"
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حصѧѧة  ٣٢فتѧѧرة بواقѧѧع ) ١٦(وقѧѧد اسѧѧتغرق التѧѧدریس لتلامیѧѧذ كѧѧل المجموعѧѧات  
  .في الفصل الدراسي الثاني) ٢٠١٤/ ٢٠١٣(دراسیة خلال العام الدراسي 

  :التطبیق البعدي لأدوات الدراسة -٤
لتلامیѧذ مجمѧوعتى   " القیѧاس "و " المعѧادلات "بعد الانتھاء مѧن تѧدریس وحѧدتي    
للمجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة ،  " التسѧѧѧاؤل الѧѧѧذاتي "الدراسѧѧѧة، باسѧѧѧتخدام اسѧѧѧتراتیجیة   

وباستخدام الطریقة المعتادة للمجموعѧة الضѧابطة، ثѧم التطبیѧق البعѧدي لاختبѧار       
لات الریاضیة اللفظیة، وتѧم تصѧحیح أوراق إجابѧات تلامیѧذ     مھارات حل المشك

مجموعѧѧات الدراسѧѧة وفقѧѧاً لمفتѧѧاح التصѧѧحیح المعѧѧد لѧѧذلك، ثѧѧم رصѧѧد الѧѧدرجات      
  .ومعالجتھا بالأسالیب الإحصائیة المناسبة

مѧѧن % ٢٥(حصѧѧص أو أكثѧѧر   ٨وبعѧѧد انتھѧѧاء التجربѧѧة تѧѧم اسѧѧتبعاد مѧѧن تغیѧѧب     
مѧن التطبیѧق القبلѧي والتطبیѧق      ، وكѧذلك الѧذین تغیبѧوا   )إجمالي حصص التطبیѧق 

البعدي لأداة الدراسة، أصѧبح عѧدد التلامیѧذ النھѧائي لمجموعѧات الدراسѧة، كمѧا        
  :موضح بالجدول الآتي 

  عدد تلامیذ مجموعات الدراسة النھائي)  ٧(جدول 
  المجموع  الضابطة  التجریبیة   المجموعة 

  ٥٦  ٢٨  ٢٨  عدد التلامیذ 

  : ستخدمة في معالجة البیاناتالأسالیب الإحصائیة الم: ثانیاً
فѧѧي  "Spps"اسѧѧتخدمت الباحثѧѧة برنѧѧامج الحѧѧزم الإحصѧѧائیة للعلѧѧوم الاجتماعیѧѧة    

للعینتѧѧѧین المسѧѧѧتقلتین للمقارنѧѧѧة بѧѧѧین  " ت"اختبѧѧѧار اسѧѧѧتخدام اسѧѧѧتخراج النتѧѧѧائج ب
  .التجریبیة والمجموعة الضابطة ةمتوسطي درجات تلامیذ المجموع

  : شتھا وتفسیرھاعرض النتائج وتحلیلھا ومناق: ثالثاً
  : عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالفرض الأول -١

یوجѧѧد فѧѧرق دال  "لاختبѧѧار صѧѧحة الفѧѧرض الأول للدراسѧѧة والѧѧذي یѧѧنص علѧѧى      
بین متوسطي درجات تلامیѧذ المجموعѧة   ) ٠.٠١(عند مستوى دلالة " إحصائیاً

والمجموعѧѧة " التسѧѧاؤل الѧѧذاتي "التجریبیѧѧة التѧѧي درسѧѧت باسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیة    
ضѧѧѧابطة فѧѧѧي التطبیѧѧѧق البعѧѧѧدي لاختبѧѧѧار مھѧѧѧارات حѧѧѧل المشѧѧѧكلات الریاضѧѧѧیة  ال

  .T. test" ت"اللفظیة ككل لصالح المجموعة التجریبیة ، ثم استخدام 
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  : وجاءت النتائج كما یلي
یوضح نتائج التطبیق البعدي لاختبار مھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة ) ٨(جدول 

  :تجریبیة والمجموعة الضابطةودلالتھا الإحصائیة للمجموعة ال
الانحراف   المتوسط  العدد  المجموعة

  المعیاري 
درجات 
  الحریة

قیمة 
  "ت"

مستوى 
  الدلالة

دالة عند   ٢٣.٥٥  ٢٧  ٢.٨٩  ١٣.٦٨  ٢٨  التجریبیة 
  ٢.٩٨  ١١.٢٩  ٢٨  الضابطة  ٠.٠١

  :یتضح من الجدول السابق
  جات بین متوسطي در) ٠.٠١(وجود فرق دال إحصائیاً عند مستوى

تلامیذ المجموعة التجریبیة التي درست باستخدام استراتیجیة 
والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار " التساؤل الذاتي"

مھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة ككل لصالح المجموعة 
التجریبیة ، وھذا یشیر إلى تحقق الفرض الأول من فروض الدراسة، 

  :یجة على النحو التاليویمكن تفسیر تلك النت
یرجع ھذا الفرق إلى أن دراسة المجموعة التجریبیة باستخدام استراتیجیة 

" المعادلات"أثناء حل المشكلات الریاضیة اللفظیة لوحدتي " التساؤل الذاتي"
، وذلك من خلال قیام التلامیذ بوضھ أسئلة تتناول المشكلة "القیاس"و 

د حلھا ، حیث ساعدت استراتیجیة التساؤل الریاضیة اللفظیة قبل وإثناء وبع
الذاتي التلامیذ على فھم المشكلة المطروحة علیھم ، وتساعدھم على مراقبة 
فھمھم للمشكلة اللفظیة ،كما تعمل على تنشیط معلوماتھم بخصوص حل 
المشكلة وتحلیل مكوناتھا وتقییم البدائل مما یساعد على الوصول الي حل 

رة التلمیذ على التنبؤ من خلال ما حصلوا علیھ من المشكلة ، كمي تنمي قد
معلومات وأفكار سابقة ، ویرجع أیضاً الى استخدام المجموعة التجریبیة 

، ووسائل تعلیمیة حدیثة ، وتنوع أسالیب ) أوراق عمل ( لأنشطة متنوعة مثل 
  .التقویم المرحلي والنھائي

 مت إستراتیجیة وتتتفق ھذه النتائج مع نتائج الدراسات التي استخد
التساؤل الذاتي في مجال تدریس الریاضیات بوجھ عام ، وفي تنمیة 
مھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة بوجھ خاص مثل دراسة 

)Marge ,  Joon  2002 ( ، ) حاتم ( ،) ٢٠٠٤العزب زھران
 )٢٠١٥أشرف صفوت حلمى ،( ، ) ٢٠٠٦مصطفي عتمان 
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  : توصیات الدراسة: رابعاً
  :ما أسفرت عنھ نتائج الدراسة توصى الباحثة ما یلى في ضوء

  :توصیات خاصة بالمعلمین -أ
عѧѧѧدم رفѧѧѧض أي حѧѧѧل أو أي فكѧѧѧرة حѧѧѧول المشѧѧѧكلة یعرضѧѧѧھا التلامیѧѧѧذ دون      * 

  .مناقشتھم فیھا
  .تدریب المتعلمین على ثقافة الاختلاف في الآراء مع تقبل آراء الآخرین* 
جیات ما وراء المعرفة، ومھѧارات  تزوید المعلمین بإطار نظري عن استراتی* 

  .حل المشكلات الریاضیة اللفظیة حتى یفیدھم في عملیة التعلیم والتعلم
تѧѧدریب المعلمѧѧین قبѧѧل وأثنѧѧاء الخدمѧѧة علѧѧى التѧѧدریس باسѧѧتراتیجیات مѧѧا وراء  * 

  .المعرفة في تنمیة مھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة
تخѧѧذي القѧرار فѧѧي مجѧال تعلѧѧیم   توصѧیات خاصѧة بѧѧالتربویین والبѧاحثین وم    -ب

  :وتعلم الریاضیات
الاھتمѧѧام بمھѧѧارات حѧѧل المشѧѧكلات الریاضѧѧیة اللفظیѧѧة وتضѧѧمینھا فѧѧي كتѧѧب         *

  .الریاضیات بالمراحل التعلیمیة المختلفة لتدریب التلامیذ علیھا
الاسѧѧتفادة مѧѧن أدلѧѧة المعلѧѧم المعѧѧد وفقѧѧاً لاسѧѧتراتیجیات التسѧѧاؤل الѧѧذاتي، وولѧѧن  * 

  ѧѧѧدمج بѧѧѧبس، الѧѧѧدریس     وفیلیѧѧѧال تѧѧѧي مجѧѧѧبس فѧѧѧن وفیلیѧѧѧذاتي وولѧѧѧاؤل الѧѧѧین التس
  .الریاضیات وخاصة في تنمیة مھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة

استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة مدمجة مع بعضھا البعض فѧى تنمیѧة   * 
  .مھارات حل المشكلات الریاضیة اللفظیة في المرحلة الابتدائیة

ت فѧѧي صѧѧورة مشѧѧكلات ریاضѧѧیة لفظیѧѧة مرتبطѧѧة      تقѧѧدیم محتѧѧوى الریاضѧѧیا  * 
  .باھتمامات التلامیذ بدلاً من تقدیمھا في صورة معلومات ومعارف مباشرة

تѧѧѧوفیر الإمكانѧѧѧات اللازمѧѧѧة لتطبیѧѧѧق اسѧѧѧتراتیجیات مѧѧѧا وراء المعرفѧѧѧة مѧѧѧن        * 
  .الطرائق والاستراتیجیات والوسائل التعلیمیة الحدیثة داخل الفصول

  :مقترحات الدراسة: خامساً
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في ضوء نتائج الدراسة یمكن اقتراح المزیѧد مѧن الدراسѧات والبحѧوث       
  :منھا
 إجراء دراسات مماثلة للدراسة الحالیة في المواد الدراسیة الأخرى.  
    ةѧة الإعدادیѧإجراء دراسات مماثلة للدراسة الحالیة على تلامیذ المرحل

 .والمرحلة الثانویة
     ةѧة فاعلیѧا دراسѧتراتیجیات   إجراء دراسات مشابھة یتم فیھѧتخدام اسѧاس

مѧѧѧѧѧا وراء المعرفѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧي تѧѧѧѧѧدریس الریاضѧѧѧѧѧیات لѧѧѧѧѧدى التلامیѧѧѧѧѧذ ذوي  
 ).الموھوبین –بطيء التعلم (الاحتیاجات الخاصة 

   ةѧإجراء دراسات حول فاعلیة استراتیجیات ما وراء المعرفة على تنمی
مھѧارات التفكیѧر الناقѧد، مھѧارات مѧا وراء      (متغیرات تابعة أخرى مثل 

 ) المعرفة
 راءѧѧѧѧѧة     إجѧѧѧѧѧا وراء المعرفѧѧѧѧѧتراتیجیات مѧѧѧѧѧین اسѧѧѧѧѧة بѧѧѧѧѧات مقارنѧѧѧѧѧدراس

واسѧѧتراتیجیات تدریسѧѧѧیة أخѧѧѧرى فѧѧѧي تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات حѧѧѧل المشѧѧѧكلات   
 .الریاضیة اللفظیة

        نѧتمكن مѧیات لیѧم الریاضѧة لمعلѧات اللازمѧإجراء دراسات حول الكفای
 .تنمیة حل المشكلات الریاضیة اللفظیة لدى تلامیذه
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  المراجع
١-   ѧѧد السѧѧد محمѧѧي  أحمѧѧتعلم     ) : ٢٠٠٧(ید بسطویسѧѧتراتیجیتین للѧѧتخدام اسѧѧة اسѧѧفاعلی

التعاوني فѧي التحصѧیل وتنمیѧة مھѧارات حѧل المسѧائل اللفظیѧة لѧدى تلامیѧذ الصѧف           
 .جامعة الازھر, كلیة التربیة , رسالة ماجستیر, الخامس الابتدائي

نظریات وتطبیقات  –طرق تدریس الریاضیات) : ٢٠٠١(إسماعیل محمد الأمین  -٢
 .دار الفكر العربي  -قاھرة ، ال

 -التѧѧѧѧدریس والتعلѧѧѧѧیم الأسѧѧѧѧس النظریѧѧѧѧة  ) : ١٩٩٨(جѧѧѧѧابر عبѧѧѧѧد الحمیѧѧѧѧد جѧѧѧѧابر    -٣
 .١دار الفكر العربي ، ط  –، القاھرة  الاستراتیجیات والفاعلیة

أثѧѧر اسѧѧتخدام الاسѧѧتراتیجیات  فѧѧوق  ) : ٢٠٠٨(جمیلѧѧة بنѧѧت عبѧѧد االله علѧѧي الوھابѧѧة   -٤
لتحصیل في مادة العلوم لدي طالبѧات المرحلѧة   المعرفیة علي تنمیة التفكیر الناقد وا

المتوسطة ، رسالة ماجستیر ، كلیة التربیة للبنѧات ، جامعѧة الملѧك خالѧد ، المملكѧة      
 .العربیة السعودیة 

الفاعلیѧѧة النسѧѧبیة لѧѧبعض إسѧѧتراتیجیات   ) : ٢٠٠٦(خالѧѧد مصѧѧطفي حѧѧافظ الكعكѧѧي    -٥
قلقѧѧھ لѧدى تلامیѧѧذ   مѧاوراء المعرفѧة فѧѧي تنمیѧة مھѧѧارات البرھѧان الھندسѧѧي واختѧزال     

 .جامعة الزقازیق  –المرحلة الإعدادیة ، رسالة ماجستیر ، كلیة التربیة 
،  طرق تعلیم الریاضیات الابداع والامتاع) : ٢٠٠٩(رفعت محمد حسن الملیجي  -٦

  .١دار السحاب للنشر والتوزیع ، ط
أثѧر اسѧѧتخدام إسѧتراتیجیات مختلفѧѧة علѧي تعѧѧدیل    ) : ١٩٩٠(رمضѧان مسѧعد بѧѧدوي    -٧

رات تفكیر الأطفال في حل المشكلات اللفظیة وتنمیة مھѧارات الحѧل فѧي مѧادة     مسا
  .جامعة طنطا  –الریاضیات ، رسالة دكتوراه ، كلیة التربیة 

فاعلیѧѧة برنѧѧامج متعѧѧدد الوسѧѧائط فѧѧى تنمیѧѧة     ) : ٢٠٠٩(زاھѧѧر عѧѧادل محمѧѧد أحمѧѧد     -٨
لتربیѧة  ، مجلѧة كلیѧة ا  مھارات حل المسائل اللفظیة لدى طلاب المرحلة الاعدادیѧة  

  . ٢٤٢-٢١٧، ص ص ١٤، العدد بالإسماعیلیة 
فاعلیѧѧة اسѧѧتراتیجیة التسѧѧاؤل الѧѧذاتى    ) : ٢٠٠٦(سѧѧعدیھ شѧѧكرى علѧѧى عبѧѧد الفتѧѧاح     -٩

الموجھ فى تنمیة بعض مھارات مѧا وراء المعرفѧة والاتجѧاه نحѧو مѧادة علѧم الѧنفس        
جامعѧѧة عѧѧین   –لѧѧدى طѧѧلاب المرحلѧѧة الثانویѧѧة ، رسѧѧالة ماجسѧѧتیر ، كلیѧѧة البنѧѧات       

 .شمس
فاعلیѧѧѧة بعѧѧѧض الاسѧѧѧتراتیجیات فѧѧѧوق   ) : ٢٠٠٧(سѧѧѧعید عبѧѧѧاس محمѧѧѧد إسѧѧѧماعیل    - ١٠

المعرفیѧѧة فѧѧى تنمیѧѧة التحصѧѧیل ومھѧѧارات التفكیѧѧر الناقѧѧد والاتجѧѧاه نحѧѧو النصѧѧوص     
جامعة عѧین   –الأدبیة لدى طلاب المرحلة الثانویة ، رسالة دكتوراه ، كلیة البنات 

  .شمس
ي یسѧѧتخدمھا تلامیѧѧذ الصѧѧف  العملیѧѧات التѧѧ) : ١٩٩٩(السѧѧید مصѧѧطفى حامѧѧد مѧѧدین   - ١١

إسѧѧتراتیجیات  –أنماطھѧѧا ( الثѧѧاني الابتѧѧدائي فѧѧي حѧѧل المشѧѧكلات الحسѧѧابیة اللفظیѧѧة   
 . ٤٣ – ١، ص ص  ٢٦، العدد  جامعة طنطا –مجلة كلیة التربیة ، ) تنمیتھا 
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دار قبѧѧاء  -، القѧѧاھرة  تعلѧѧیم مѧѧن أجѧѧل التفكیѧѧر) : ١٩٩٨(صѧѧفاء یوسѧѧف الأعصѧѧر  - ١٢
 . للطباعة والنشر والتوزیع

أثѧѧر التفاعѧѧل بѧѧین  ) : ١٩٩٨(عایѧѧدة سѧѧیدھم إسѧѧكندر ، صѧѧلاح عبѧѧد الحفѧѧیظ محمѧѧد     - ١٣
السѧѧعة العقلیѧѧة وبعѧѧض اسѧѧتراتیجیات التѧѧدریس علѧѧى أداء تلامیѧѧذ الصѧѧف الخѧѧامس     
الابتѧѧدائي لمھѧѧارات حѧѧل المسѧѧائل الریاضѧѧیة اللفظیѧѧة واسѧѧتمراریة مھѧѧارات الحѧѧل       

 . ١٠٧، ٣٩ر ، ص ص ، دیسمب ١،  المجلد مجلة تربویات الریاضیات لدیھم ، 
فاعلیѧة اسѧتخدام إسѧتراتیجیات مѧا وراء المعرفѧة      ) : ٢٠٠٤(العزب محمد زھѧران   - ١٤

، فѧي تنمیѧة مھѧارات حѧل المشѧѧكلات الریاضѧیة لѧدي طѧلاب الصѧف الأول الثѧѧانوي        
  . ٤٥ – ١٠، ص ص ١، العدد  ٧، المجلد مجلة تربویات الریاضیات 

رحѧѧة لتنمیѧѧѧة مھѧѧارات حѧѧѧل   إسѧѧѧتراتیجیة مقت) : ١٩٩٧(عѧѧلاء الѧѧدین سѧѧѧعد متѧѧولي     - ١٥
المسѧѧѧائل اللفظیѧѧѧة فѧѧѧي ریاضѧѧѧیات المرحلѧѧѧة الإعدادیѧѧѧة أثرھѧѧѧا علѧѧѧي التحصѧѧѧیل فѧѧѧي   

، العــدد ٨، المجــلد  مجلة كلیة التربیة ببنھاالریاضیات والمیول نحو دراستھا ، 
 . ٢٣٤-١٨٩الجـزء الأول ، ص ص   ٢٧

،  )یقѧѧات مفѧѧاھیم وتطب( تعلѧѧیم التفكیѧѧر  ) : ١٩٩٩(فتحѧѧي عبѧѧد الѧѧرحمن جѧѧروان    - ١٦
  .١دار الكتاب الجامعي ، ط  -عمان 

فاعلیѧة اسѧتخدام اسѧتراتیجیة التسѧاؤل الѧذاتى      ) : ٢٠٠٧( فؤاد عبد االله عبد الحѧافظ   - ١٧
الموجھة فى تدریس القراءة علѧى تنمیѧة الفھѧم القرائѧى والتفكیѧر الناقѧد لѧدى طѧلاب         

  .١٦٥-١٠١، ص ص  ٧، العدد مجلة كلیة التربیة بالفیومالمرحلة الثانویة، 
فاعلیة اخѧتلاف أسѧلوب تقѧدیم حѧل المسѧائل اللفظیѧة       ) : ٢٠٠٢(كامل فاروق كامل  - ١٨

لتلامیѧѧذ الصѧѧف الخѧѧامس الابتѧѧدائي علѧѧى التحصѧѧیل الدراسѧѧي والتفكیѧѧر الاسѧѧتدلالي    
 –والاتجاھѧѧات نحѧѧو دراسѧѧة مѧѧادة الریاضѧѧیات ، رسѧѧالة ماجسѧѧتیر ، كلیѧѧة التربیѧѧة       

  .جامعة الأزھر 
فاعلیѧѧѧة اسѧѧѧتراتیجیة قائمѧѧѧة علѧѧѧى حѧѧѧل   ) :٢٠١٥(محمѧѧѧد محѧѧѧى الѧѧѧدین محمѧѧѧد  - ١٩

المشѧѧѧكلات ومѧѧѧا وراء المعرفѧѧѧة فѧѧѧي تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات حѧѧѧل المسѧѧѧائل اللفظیѧѧѧة      
مجلѧѧѧة تربویѧѧѧات   والتواصѧѧѧل الریاضѧѧѧي لѧѧѧدى تلامیѧѧѧذ المرحلѧѧѧة الابتدائیѧѧѧة ،      

 .٢٠٠-١٩٧، ینایر ،     ص ص  ٢، العدد  ١٨، المجلد  الریاضیات
م مدخل كتابة المشكلة فى تحسین فاعلیة استخدا) : ٢٠٠٢(محمود أحمد الإبیارى  - ٢٠

أداء حل المسالة اللفظیة الحسابیة والاتجاه نحو المسالة لدى تلامیѧذ الصѧف الثالѧث    
، یولیѧو ، ص ص   ١١، العѧدد  ٥، المجلѧد   مجلة تربویѧات الریاضѧیات  الابتدائى ، 

٧٥-٣٥.  
فاعلیѧѧѧة  ) : ١٩٩٨(محمѧѧѧود عبѧѧѧد اللطیѧѧѧف مѧѧѧراد وحمѧѧѧزة عبѧѧѧد الحكѧѧѧم الریاشѧѧѧي         - ٢١

ین لما وراء المعرفة في تنمیѧة مھѧارات حѧل المشѧكلات الریاضѧیة لѧدي       إستراتیجیت
  ،العѧѧѧدد  ٩، المجلѧѧѧد   مجلѧѧѧة التربیѧѧѧة الریاضѧѧѧیة ببنھѧѧѧا    طѧѧѧلاب التعلѧѧѧیم الثѧѧѧانوي ،    

  . ٣٤١ – ٢٨٤ –، ص ص  ٣٢
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فعالیѧة برنѧامج مقتѧѧرح قѧائم علѧى نظریѧѧة     ) : ٢٠٠٧(مصѧطفى محمѧد ھریѧѧدي    - ٢٢
المشѧѧكلات الریاضѧѧیة   تجھیѧѧز ومعالجѧѧة المعلومѧѧات فѧѧى تنمیѧѧة مھѧѧارات حѧѧل     

اللفظیѧѧѧة لѧѧѧدى تلامیѧѧѧذ المرحلѧѧѧة الاعدادیѧѧѧة، رسѧѧѧالة ماجسѧѧѧتیر ، كلیѧѧѧة التربیѧѧѧة   
 .بالعریش ، جامعة قناة السویس

فاعلیѧѧة التѧѧدریس بالاكتشѧѧاف الموجѧѧھ مѧѧن   ) : ٢٠٠٦(ھѧѧاني محمѧѧد حامѧѧد المѧѧالحي   - ٢٣
خلال معمل الریاضѧیات فѧي تنمیѧة بعѧض مھѧارات حѧل المسѧائل اللفظیѧة والأتجѧاة          

ریاضیات لدي تلامیذ الصف الرابѧع الابتѧدائي الأزھѧري ، رسѧالة ماجسѧتیر      نحو ال
 .جامعة الأزھر  –، كلیة التربیة 

فعالیѧѧة برنѧѧامج تѧѧدریبي قѧѧائم علѧѧى الخѧѧرائط      ) : ٢٠١١(ھشѧѧام ابѧѧراھیم اسѧѧماعیل    - ٢٤
الذھنیѧѧة ومھѧѧارات مѧѧا وراء المعرفѧѧة فѧѧى تحسѧѧین مھѧѧارات المشѧѧكلات الریاضѧѧیة       

،  ٢٢ببنھا ، المجلد  مجلة كلیة التربیةوبات التعلم ، اللفظیة لدى تلامیذ ذوى صع
  .١٨٦-١٢٩، ص ص  ٨٨العدد 

أثѧر اسѧتخدام اسѧتراتیجیات مѧاوراء المعرفѧة      ) : ٢٠٠٤(وائل عبѧد االله محمѧد علѧي     - ٢٥
في تحصیل الریاضیات وحل المشѧكلات لѧدي تلامیѧذ الصѧف الخѧامس الابتѧدائي ،       

  . ٢٦٤ – ١٩٣، ص ص ) ٩٦(، العدد  دراسات في المناھج وطرق التدریس
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