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  :بحثملخص ال
فعالیة خرائط التفكیر في تدریس ھدف ھذا البحث إلى تحدید 

لدى تلامیذ والتحصیل الریاضیات على تنمیة التفكیر الھندسي 
بناء وحدة في الریاضیات ، وقام الباحث بالصف السادس الابتدائي
الزوایا "في وحدة اً اختبار تحصیلی ، وإعدادفي ضوء خرائط التفكیر

ویشتمل على مستویات  دس الابتدائيللصف السا" والمضلعات
لقیاس التفكیر الھندسي  اًاختباروأعد أیضاً  التذكر، الفھم، التطبیق،

اتبع الباحث المنھج التجریبي الصف السادس الابتدائي، و لدى تلامیذ
واعتمد على القیاس القبلي ) تجریبیة وضابطة(ذي المجموعتین 

 . والبعدي لأدوات البحث
  :حث أنھواوضحت نتائج الب

یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسط درجات تلامیذ  )١
ومتوسط ) الذین درسوا بخرائط التفكیر( المجموعة التجریبیة

الذین درسوا بالطریقة (درجات تلامیذ المجموعة الضابطة 
في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الھندسي، وذلك ) المعتادة

 .لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة
فرق دال إحصائیاً بین متوسط درجات تلامیذ یوجد  )٢

ومتوسط ) الذین درسوا بخرائط التفكیر(المجموعة التجریبیة 
الذین درسوا بالطریقة (درجات تلامیذ المجموعة الضابطة 

في التطبیق البعدي لاختبار التحصیل في مادة ) المعتادة
  .الریاضیات، وذلك لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة
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  :ةمقدم
اعتد الإسلام بالتفكیر حتى كاد یرقى بھ إلى مستوى الفریضة، فلم یكن 
الاھتمام بھ وبتنمیتھ من مستحدثات العصر؛ فقد حث القرآن الكریم على 

أولم یتفكروا في أنفسھم : (قال تعالى. التفكیر والتأمل والتدبر في غیر موضع
  )١١٩آل عمران، ( ).ما خلق االله السموات والأرض وما بینھما إلا بالحق

ولقد تزاید الاھتمام بتنمیة مھارات التفكیر في القرن الحالي نظراً للتطور 
السریع الذي أدى إلى ظھور ما یسمى بالانفجار المعرفي، ویعد التفكیر 
الإنساني عاملاً أساسیاً في توجیھ الحیاة، وعنصراً جوھریاً في تقدم الحضارة 

المستجدات المحلیة والعلمیة، والتعامل لخیر البشریة، ووسیلة رئیسة لفھم 
  )٥٧:٢٠٠٥مجدي عزیز، . (بكفاءة وفعالیة

ویشھد العصر الحاضر تطورات علمیة وتكنولوجیا واسعة النطاق في جمیع 
المجالات والتخصصات، وقد انعكست ھذه التطورات على المناھج المدرسیة 

عظم بلدان العالم، بأن وطرائق تدریسھا، إیماناً من المسئولین عن التعلیم في م
تطویر المناھج الدراسیة وطرائق التدریس سیؤدى إلى رفع مستوى التلامیذ 
في المقررات الدراسیة الأخرى، وتجعلھم قادرین على مسایرة متطلبات التقدم 
والتطور المعاصرین، والإسھام فیھما بفاعلیة تتناسب مع الدور المستقبلي 

  .رینللإنسان في القرن الحادي والعش
والاھتمام بتعلیم التفكیر مطلب تسعى إلیھ جمیع الدول، وتضع لذلك الأھداف 
والخطط التعلیمیة، وتعتبر المملكة العربیة السعودیة من الدول التي تسعى إلى 
تحقیق ذلك من خلال تضمین سیاسة التعلیم عدد من الأھداف التي أكدت على 

، فقد جاء في وثیقة سیاسة التعلیم الاھتمام بتعلیم المواطنین وتنمیة تفكیرھم 
تشجیع وتنمیة روح البحث والتفكیر العلمیین، ): " ٤١(في المملكة، في البند 

وتقویة القدرة على المشاھدة والتأمل، وتبصیر الطلاب بآیات االله في الكون 
وما فیھ، وإدراك حكمة االله في خلقھ لتمكین الفرد من الاضطلاع بدوره الفعال 

 وزارة المعارف،( ".حیاة الاجتماعیة، وتوجیھھا توجیھاً سلیماً في بناء ال
١٣، ١٩٩٥(  

                                                
 كما یشیر العدد الثاني إلى رقم الصفحة , ویشیر العدد الأول إلى تاریخ النشر , یشیر الاسم إلى المؤلف

  .  وفي حالة الإشارة إلى المرجع كامل یشیر الاسم إلى المؤلف بینما یشیر الرقم إلى تاریخ النشر
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ولما كانت الریاضیات تمثل إحدى الركائز الأساسیة للتطور العلمي 
والتكنولوجي، فإن تطویر مناھج الریاضیات الحالیة، أو وضع مناھج حدیثة 

  . یة كبیرةفي الریاضیات، تلبى متطلبات العصر وحاجات الأفراد یُعد مسئول
العدید من المؤتمرات والندوات إلى الحاجة الماسة لتطویر مناھج  أشارت وقد

الریاضیات، مع التأكید على تدریس الریاضیات بمداخل تدریسیة جدیدة تتیح 
الأفكار والمقترحات التي یقترحھا  الفرص الكافیة للتفكیر، وتجریب

دئ والمفاھیم الریاضیة؛ مما المتعلمون، وتنمى لدیھم القدرة على تطبیق المبا
  )٤٥,١٩٩٧فرید أبو زینة، .  (یقدم فرصاً أوسع، لتعلیم وتعلم الریاضیات

وأیضاً اھتم الكثیر من التربویین بتعلیم التفكیر، واستخدموا لذلك الطرق 
والوسائل المختلفة سواء بتعلیم مھارات التفكیر بطریقة مباشرة أم بطریقة 

، وھناك اتجاه كبیر في البلاد العربیة )لیميمدمجة ضمن منھج تع(ضمنیة 
لتعلیم التفكیر، وفي ضوء ذلك ألفت الكتب، وأعدت البرامج التدریبیة، 

مناھج التعلیم " - المؤتمر العلمي الثاني عشر: مثل( وأقیمت المؤتمرات 
الذي أقامتھ الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس في " وتنمیة التفكیر

م، والمؤتمر العلمي العربي الثاني عشر لرعایة الموھوبین ٢٠٠٠القاھرة عام 
الذي عقد في عمّان عام " أفضل استثمار.. التربیة الإبداعیة " -والمتفوقین

المعاییر القومیة للتعلیم في مصر التابع لوزارة " م، ومشروع إعداد ٢٠٠٠
م، وغیرھا من المؤتمرات والندوات  ٢٠٠٣التربیة والتعلیم عام 

اضرات والدورات التدریبیة التي تناولت تعلیم التفكیر في دول أخرى والمح
  ).عربیة وغیر عربیة

 .E ) إدوار دي بونو : ومن المھتمین بمجال تعلیم التفكیر في الوقت الحالي
De Bono )  الذي ألف العدید من الكتب وأعد البرامج التدریبیة لتعلیم

رجم إلى اللغة العربیة، كما أن الذي ت (CoRT)التفكیر مثل برنامج الكورت 
ھناك اھتماما كبیرا لتعلیم التفكیر في المملكة العربیة السعودیة في مدارس 

  ).ه١٤٢١/  ١٤٢٠(التعلیم العام  منذ عام 
وكما لمس الباحث بحكم اتصالھ المستمر بمكتب الإشراف التربوي 

من قبل إدارة  والمشرفین التربویین في قسم الریاضیات أن ھناك اھتماما كبیرا
  . الإشراف التربوي بمحافظة جازان لتعلیم التفكیر من خلال المنھج المدرسي
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تنمیة مھارات " وفي مجال الاھتمام بتعلیم التفكیر في المملكة تم إضافة مقرر
على الخطة الجدیدة لمرحلة البكالوریوس في كلیات التربیة بحیث " التفكیر

میع التخصصات ابتداءً من العام الجامعي یُدرس لطلاب الفرقة الثانیة في ج
ھـ تنفیذ دورات لتھیئة ١٤٢٦/١٤٢٧ھـ، وقد تم في العام ١٤٢٨/ ١٤٢٧

أعضاء الھیئة التعلیمیة بكلیات التربیة كمدربین لتنمیة مھارات التفكیر 
لزملائھم تحت إشراف الوكالة المساعدة للشؤون التعلیمیة بالریاض، وتم 

ة التدریس من مختلف كلیات التربیة في المملكة انتداب عدد من أعضاء ھیئ
  .لتلك المھمة

ومما لا شك فیھ أن تنمیة التفكیر تتم من خلال محتوى جمیع المواد الدراسیة 
المختلفة، وبالأخص من خلال الریاضیات؛ لأن لھا طبیعة خاصة تجعلھا 

من مقدمات میداناً خصباً لتنمیة أسالیب تفكیر متنوعة، فھي بناء استدلالي یبدأ 
مسلم بصدقھا، وتشتق منھا النتائج باستخدام قواعد منطقیة مما یعتبر أساساً 
للتفكیر المنطقي السلیم، بالإضافة إلى دقتھا وإیجازھا مما یساعد على وضوح 

  ) ٤٠، ١٩٩٢ولیم عبید،.  (أفكارھا
وقد انعكس ذلك الاتجاه على أھداف تدریس الریاضیات بصفة عامة، 

خاصة؛ إذ لم تعد تقتصر على تزوید التلامیذ بالحقائق  والھندسة بصفة
والمفاھیم والنظریات والمھارات الریاضیة، وإنما أصبحت تھتم بتنمیة 

 التدریسیة الأسالیب تعددت فقد العقلیة، قدراتھ التفكیرلدى المتعلم، وتحسین
 على ینعكس مما التفكیر في العلمیة  الطرق استخدام على المتعلم لمساعدة

  .باستمرار وتطویره المتعلم لدى التفكیر مون
والعمل على تنمیة التفكیر أمر ھام وضروري من خلال التربیة، وھناك في 

أحدھما یرى أن تنمیة التفكیر یمكن أن یكون من خلال : ھذا الصدد اتجاھان
تضمینھ في جمیع المواد الدراسیة المختلفة، واتجاه آخر یرى أنھ یمكن تنمیة 

وترى . خلال تصمیم برامج خاصة لتنمیة التفكیر بأنواعھ المختلفة التفكیر من
أن عملیة التفكیر لا تحدث بشكل منفصل ومستقل عما یحیط " لورین"

بھا،وھي تعتبر من أشد المؤیدین للأسلوب الضمني غیر المباشر في تدریس 
  )٥٣، ١٩٩٥ھیربرت ویلبرج وآخرون، .  (التفكیر

وضوع تنمیة التفكیر خلال المواد الدراسیة بصفة وازداد الاھتمام العالمي بم
عامة، ومادة الریاضیات بصفة خاصة؛ نظرا لأن التلامیذ الذین یعانون من 
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انخفاض في قدرات التفكیر یجدون صعوبة في استیعاب المفاھیم المجردة، 
والمبادئ العلمیة، وكذلك في تطبیق ھذه المبادئ عند حل المشكلات التي 

  )  (Halpern,2007,11) ٢٣٣، ٢٠٠٧ فت الطنطاوى،ع. (یواجھونھا
ومن الاستراتیجیات التي یمكن أن تساعد التلامیذ على تنمیة مھارات التفكیر 

م،وھي من ١٩٨٨عام " دیفید ھیرل " لدیھم خرائط التفكیر التي قدمھا العالم 
أدوات التفكیر البصري حیث تمثل لغة بصریة مشتركة بین المتعلم والمعلم، 

لك ھي تمثل تنظیمات لرسوم خطیة تحمل المحتوى المعرفي وتعكس وكذ
مستویات للتفكیر، وتجعل من المتعلم إیجابیاً فعالاً في العملیة التعلیمیة 

  )١١٣٦- ١٠٩٨، ٢٠٠٧علیاء عیسى، ومھا الخمیسى، . (ومفكراً
والتفكیر قدرة یمكن تعلمھا وتعلیمھا من خلال المناھج الدراسیة وأھداف 

التعلیمیة، كما یمكن تنمیة التفكیر من خلال طرائق مختلفة خاصة العملیة 
بتعلیم التفكیر، حیث تتعدد مداخل تعلیم التفكیر منھا التعلیم المباشر للتفكیر 

منصور عبد المنعم، ( .والتعلیم من أجل التفكیر والدمج في تعلیم التفكیر
٤٨، ٢٠٠٨(  

یة نموذج أبعاد التفكیر في وقد أكدت العدید من الدراسات والبحوث على أھم
تحقیق العدید من النتائج التعلیمیة وھي بمثابة أھداف أساسیة للعملیة التعلیمیة 

، )Yvette,J., 2002(، ودراسة )١٩٩٩فتحى عبد الرحمن، (مثل دراسة 
، ودراسة )٢٠٠٣محمد عید،(، ودراسة  (Broadbear,J.,T,2003)ودراسة

)Wikipedia Site, 2005( ودراسة ،)،ودراسة )٢٠٠٩زبیدة قرنى ،
  ) .٢٠١٣وضحى العتیبى، ( ، ودراسة )  ٢٠١٠حمودة مسلم، (

ومن ثم لم تعد النظریة الحدیثة في تدریس الریاضیات تركز فقط على 
ماما الذي نعلمھ؟،: التساؤل كیف نعلمھ ؟، ولماذا نعلمھ : تھتم أیضاً بالتساؤل وإن
  )٣٦، ١٩٨٦أحمد شكرى،(ھكذا؟  

ضح أھمیة مادة الھندسة وضرورة تنمیة التفكیر كھدف أساسي ومما سبق یت
في تدریسھا، وكذلك أھمیة الدور الذي تقوم بھ الأبحاث التي أجریت في ھذا 
المجال، وأنھ مازال تحصیل التلامیذ منخفضاً في الھندسة، ومازال تنمیة 

.                                               بیةالتفكیر الھندسي من المجالات التي یقل الاھتمام بھا في الدراسات العر
  ) ٦، ١٩٩٤مكة البنا،(
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" فان ھایل" وفي العقدین الأخیرین من ھذا القرن  بدأ الاھتمام بمستویات 
للتفكیر الھندسي بصورة متزایدة، وذلك من خلال دراسة المضامین الھندسیة 

" لمضامین لمستویات في مناھج الریاضیات للتعرف على مدى ملاءمة تلك ا
، حیث "دیانا فان ھایل" وزوجتھ " فان ھایل" ، وھذا الاتجاه تبناه "فان ھایل

صُممت المناھج لكى تتلاءم مع مستویات التفكیر الھندسي وھذه المستویات 
 Analytic، المستوى التحلیليVisual Levelالمستوى البصرى : ھى

Levelالمستوى الاستدلالیالشكلي ،Formal Deduction Leveld ،
، المستوى Informal Deduction Levelالمستوى الاستدلالي غیر الشكلي

، )٣٢٥، ١٩٩٠حسن سلامة،(  RigorLevel.  الاستدلالي المجرد الكامل
(Senk, 2003)  

ویُعد التفكیر الھندسي أحد أنماط التفكیر العلیا التي ینبغي الاھتمام بھ وتعلیمھ 
المراحل الدراسیة المختلفة، وذلك من خلال العملیة وتنمیتھ لدى جمیع تلامیذ 

التعلیمیة؛ فالتفكیر الھندسي من الطرق الجیدة التي تؤدى إلى اقتراح حلول 
وأفكار عدیدة ومتطورة لأي موقف مشكل، ویكون المسئول عن التنبؤ بنجاح 
 أداء الطالب في كتابة البرھان الھندسي وھذا یظھر الإھمال التام لعملیة

  .كیر المنشودة منھ والذي یعتبر ھدفاً ھاماً من أھداف تدریس الھندسةالتف
  )١١٦: ١١٣، ٢٠٠٣محمد عید ،(

وقد ركزت معظم الدراسات والبحوث السابقة على تنمیة التفكیر الھندسي لدى 
المتعلمین دون الأخذ في الاعتبار تصمیم المناھج ومدى اتفاق مضامینھا 

التفكیریة، ومن أھم الدراسات التي تناولت الھندسیة مع قدرات المتعلمین 
حسن : (للتفكیر الھندسي دراسة كل من" فان ھایل" مستویات 

نصر االله محمود وأحمد منصور، (،)١٩٩٤لطفي عمارة ،(، )١٩٩٠سلامة،
١٩٩٤( ،)Choi., 1997( ،(Carroll,1998)، (Robert,1999) ،

(Choikoh,1999)، ) ،٢٠٠٣محمد عید،(،  )٢٠٠١عزو عفانة( ،
(Weber,2003) ،)(Guven,2012  ،  )، ٢٠١٤رفاء الرمحي .(  

  :مشكلة البحث
یتضح من الدراسات السابقة مدى الحاجة إلى دراسة أثر استخدام خرائط 
التفكیر إلى جانب المحتوى التعلیمي بصفة عامة، ومھارات التفكیر الھندسي 

یات في إلى جانب المحتوى بصفة خاصة، إلا أن واقع تدریس الریاض
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مدارسنا ومعظم الدول العربیة لا ینمي مھارات التفكیر عامة والتفكیر 
صباح (، )١٩٩٨حسن نصر،( ،)١٩٩٣حسن مختار،(الھندسي بصفة خاصة 

؛ حیث إِن الأسلوب المتبع مازال یركز على الطریقة التقلیدیة ) ٢٠٠٥السید، 
كیفیة معالجتھا في اكتساب المعلومات التي یكتسبھا المتعلم دون النظر إلى 

وتنظیمھا داخل بنیتھ المعرفیة، كما أنھا تھمل الجوانب الأخرى لدى الطلاب 
مثل مھارات التفكیر وحل المشكلات؛ الأمر الذي یؤدى إلى مزید من الحفظ  
والاستظھار من دون توافر المعنى والفھم الكافي، ومن دون تمكین الطلاب 

دسي بصفة خاصة، والعمل على اتخاذ من مھارات التفكیر عامة والتفكیر الھن
  .قرار في مواجھة المشكلات المرتبطة بواقع الحیاة التي یعیشھا

ھذا، وبالإضافة إلى أن التعلم عن طریق الحفظ والاستظھار مصیره النسیان 
السریع؛ حیث أوضحت سلسلة من التجارب والدراسات التي أجریت على 

یة التي یعرفھا الطالب قد نسیت من المادة الدراس% ٥٠طلبة الجامعات أن 
بعد عامین، وقد وضعت ھذه % ٨٠بعد عام، وتصل ھذه النسبة إلى 

جابر عبد الحمید، ( .الدراسات العدید من المقترحات للتقلیل من معدل النسیان
١٢٨، ١٩٨٩ (  

ونظراً لأھمیة مھارات التفكیر عامة والتفكیر الھندسي خاصة ودور 
بصفة خاصة في تنمیة التفكیر لما لھا من الریاضیات عامة والھندسة 

خصوصیة في تعلیمھا وتعلمھا، حیث تتضمن الفن والفلسفة والوصف 
والمقارنة والقیاس والبرھنة المنطقیة، وكانت لآلاف السنین جزءاً ھاماً في 
تدریب العقل البشري على التفكیر بوضوح وكان لفلاسفة الإغریق تقدیر 

  . تھا في تنمیة التفكیرخاص لھا نظراً لفائدة دراس
وفي ضوء ما لمسھ الباحث من خلال خبرتھ في حقل مناھج وطرق تدریس 
الریاضیات على المادة في المدارس والمعاھد الأزھریة وحضور حصص 
دراسیة كاملة بالمرحلة الابتدائیة والإعدادیة لبعض طلاب التربیة العملیة 

، وأیضاً من " تربیة العملیة ال" للشعبة الریاضیات بالكلیة من خلال مادة 
التابعة " التدریب المیداني" خلال الإشراف التربوي على الطلاب في مادة 

لقسم المناھج وطرق التدریس بكلیة التربیة جامعة جازان بالمملكة العربیة 
، ومن خلال الدراسات السابقة )ه١٤٣٧: ١٤٣٢(السعودیة في الفترة من

  :مكن الوقوف على ما یلى والأدبیات الذى أتیحت للباحث أ
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تدني مستوى تحصیل التلامیذ في الریاضیات بصفة عامة والھندسة  .١
 .بصفة خاصة   ویظھر ذلك بوضوح من خلال نتائج الاختبارات

عدم اھتمام معظم المعلمین بالفروق الفردیة بین التلامیذ عند تقدیم  .٢
 .المعلومات لھم

التفكیر لدى الطلاب؛ كما  الكتب الدراسیة لا تتضمنأمثلة كافیة لإثارة .٣
أن الأسئلة والتدریبات الموجودة بالكتاب المدرسي لا تنمى مھارات 

 .التفكیر الھندسي لدیھم وأغلبھا یعتمد على الحفظ والتلقین
تدریس الھندسة یغلب علیھ طابع الإلقاء والتلقین من جانب المعلم  .٤

ومشاركة التلامیذ تكون محدودة ومحصورة فقط في الطلاب 
 .لمتفوقینا

عدم اھتمام معظم المعلمین بتوضیح المفاھیم والمھارات والمبادئ  .٥
 .الھندسیة التي یُدرسونھا لتلامیذھم

عدم اھتمام بعض المعلمین بتنمیة التفكیر الھندسي لدى التلامیذ  .٦
وإتباع الأسالیب الممكنة التي تساعد على تنمیتھ لعدم معرفتھم بھذه 

 .الأسالیب
مین للوسائل التعلیمیة التي تزید من فاعلیة التدریس، قلة استخدام المعل .٧

وتوضیح المفاھیم والمبادئ والمھارات الھندسیة بالشكل المطلوب؛ 
وقد یرجع ذلك لعدم وجود معظمھا في الادارات التعلیمیة أو لغلاء 

  .ثمنھا، وبالتالي أصبح صنع الوسیلة والقیام على تكلفتھا متروك للمعلم
ت البحث والدراسات السابقة، وواقع تدریس الریاضیات ومما سبق من أدبیا

في مدارسنا وخبرة الباحث في حقل مناھج وطرق تدریس الریاضیات، یمكن 
تحدید مشكلة البحث الحالي في تدني مستوى التفكیر الھندسي والتحصیل لدى 
تلامیذ الصف السادس الابتدائي؛ مما دعا الباحث إلى استخدام خرائط التفكیر 

  . دریس الریاضیات بغرض تنمیة التفكیر الھندسي والتحصیل لدیھمفي ت
  :أسئلة البحث

ما فعالیة استخدام خرائط ": تتحدد مشكلة البحث في السؤال الرئیس التالي
لدى التفكیر في تدریس الریاضیات على تنمیة التفكیر الھندسي والتحصیل 

  ؟" تلامیذ الصف السادس الابتدائ
  :رئیس الأسئلة التالیةویتفرع من السؤال ال

ما فعالیة خرائط التفكیر في تدریس الریاضیات على تنمیة التفكیر  .١
 الھندسي لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائي؟
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ما فعالیة خرائط التفكیر في تدریس الریاضیات على تنمیة التحصیل  .٢
  لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائي؟

  :فروض البحث
  :اختبار صحة الفروض التالیةاستھدف البحث الحالي     

یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسط درجات تلامیذ المجموعة  .١
، ومتوسط درجات تلامیذ )الذین درسوا بخرائط التفكیر(التجریبیة 

في التطبیق ) الذین درسوا بالطریقة المعتادة(المجموعة الضابطة 
  .البعدي لاختبار التفكیر الھندسي لصالح المجموعة التجریبیة

یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسط درجات تلامیذ المجموعة   .٢
، ومتوسط درجات تلامیذ )الذین درسوا بخرائط التفكیر(التجریبیة 

في التطبیق ) الذین درسوا بالطریقة المعتادة(المجموعة الضابطة 
البعدي لاختبار التحصیل في مادة الریاضیات لصالح المجموعة 

  .التجریبیة

  :أھداف البحث
  :فیما یلى تتمثل أھداف البحث الحالي

بناء وحدة في الریاضیات في ضوء خرائط التفكیر، وبحث أثرھا في  .١
تنمیة التفكیر الھندسي، والتحصیل لدى تلامیذ الصف السادس 

 . الابتدائي
 .تنمیة التفكیر الھندسي لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائي .٢
میذ الصف السادس قیاس التحصیل في مادة الریاضیات لدى تلا .٣

 .الابتدائي
  :أھمیة البحث

یأتي البحث الحالي استجابة للاتجاھات التربویة العالمیة، التي تحث  .١
على ضرورة صیاغة دروس الریاضیات بشكل یثیر تفكیر التلامیذ 

 . العقلیة قدراتھم وتحسین
تزوید معلمي ومتعلمي الریاضیات بطرق تدریس حدیثة في تنمیة  .٢

 .والتحصیل التفكیر الھندسي
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تدریب معلمي الریاضیات على كیفیة تخطیط الدروس باستراتیجیة  .٣
 .خرائط التفكیر، وكیفیة تنفیذھا، وتقویمھا داخل الصف الدراسي

قد یسھم البحث الحالیفي تقدیم نماذج إجرائیة للمعلمین عن كیفیة  .٤
 .استخدام خرائط التفكیر في تدریس الریاضیات

ائمین عن تدریس الریاضیات إلى أھمیة توجیھ أنظار المسئولین والق .٥
استخدام خرائط التفكیر في التدریس؛ لما لھا من أثر في تعلم المناھج 

 .وتحسین الذاكرة لدى المتعلمین
  : حدود البحث

  :الحالي على ما یلي بحثاقتصر ال   
المقررة على تلامیذ الصف " الزوایا والمضلعات " تدریس وحدة  .١

إنھا من الوحدات التي تشمل موضوعات السادس الابتدائي؛ حیث 
 .قد تساعد في إثارة تفكیر الطلاب وزیادة اھتماماتھم

عینة عشوائیة من تلامیذ الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربیة  .٢
 .السعودیة

للوحدة الدراسیة في الریاضیات " خرائط التفكیر " یقتصر تطبیق  .٣
 .على تلامیذ الصف السادس الابتدائي

  : لبحثأدوات ا
ویشتمل على " الزوایا والمضلعات " في وحدة  اختبار تحصیلي .١

 ).من إعداد الباحث(مستویات التذكر، الفھم، التطبیق، 
  ).من إعداد الباحث(اختبار لقیاس التفكیر الھندسي لدى التلامیذ  .٢

  :منھج البحث
استخدم البحث الحالي المنھج الوصفي التحلیلي لمسح وتحلیل الدراسات 

كما تم استخدام المنھج التجریبي . اث السابقة الخاصة بخرائط التفكیروالأبح
؛ وذلك لتحدید فاعلیة استخدام خرائط )ذي المجموعتین التجریبیة والضابطة(

التفكیر على تنمیة التفكیر الھندسي، والتحصیل في الریاضیات لدى تلامیذ 
  .الصف السادس الابتدائي

  : مصطلحات البحث
  :التفكیر

المھارات العقلیة التي یستخدمھا الفرد / مجموعة من العملیات : " ف بأنھیُعَّر
عند البحث عن إجابة لسؤال أو حل لمشكلة أو بناء معنى أو التوصل إلى 
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نواتج أصیلة لم تكن معروفة لھ من قبل، وھذه العملیات والمھارات قابلة للتعلم 
".                                               فكیر لدى طلابھ من خلال الممارسات التي یقوم بھا المعلم لتنمیة الت

  )٦، ٢٠٠٣حسن زیتون،(
توظیف الفھم والخبرة والخیال والتدبر في موضوعات : ویُعرف إجرائیاً بأنھ

الریاضیات المختلفة بھدف اكتشاف الحكمة من وجودھا والاتساق بینھا، 
  .والعلاقات داخلھا وبینھا وبین غیرھا

  Thinking Map: ئط التفكیرخرا
أدوات تدریس بصریة تتكون من ثمانیة خرائط تفكیریة ترتبط : تُعرف بأنھا

كل منھا بنمط أو أكثر من أنماط التفكیر، وتساعد الطلاب على تنظیم 
المعلومات والمفاھیم وإیجاد العلاقات والروابط بینھا بمجرد النظر، وإبراز 

تستند على الفھم العمیق للمادة المتعلمة، كما أفكارھم وتفكیرھم من خلالھا، و
. تھدف إلى تشجیع التعلم وتنمیة التصورات الذھنیة والعملیات العقلیة لدیھم

  )١٠٤، ٢٠٠٨منیر صادق، (
تنظیمات لرسوم خطیة تُعبر عن المحتوى المعرفیفي : وتُعرف إجرائیاً بأنھا

تعلم للتلامیذ حیث مادة الریاضیات لكي تعكس مستویات للتفكیر، وتعزز ال
یعملوا من خلال مجموعات تعاونیة لیتعلموا عن طریق البصر، ویتم من 
خلالھا تقدیم المعرفة الریاضیة في صورة خرائط توضح العلاقات المختلفة 
بین أجزاء المعرفة بشكل یساعد على الفھم والاستیعاب وممارسة مستویات 

  .علیا من التفكیر
  Geometrical Thinking: التفكیر الھندسي

 شكل من أشكال التفكیر أو النشاط العقلي الخاص بالھندسة،: " یُعَّرف بأنھ
والذي یعتمد على مجموعة من العملیات العقلیة المتمثلة في قدرة الطلاب 
على القیام بمجموعة من الأنشطة الخاصة بكل مستوى من مستویات التفكیر 

الاستدلالي -ستدلالي غیر الشكلي الا-التحلیلي  –البصري : (الھندسي التالیة
، ٢٠٠٣حسن شحاتھ، وزینب النجار،( .الاستدلالي المجرد الكامل-الشكلي 

١٢٨          (  
" فان ھایل" یشتمل التفكیر الھندسي عند :مستویات التفكیر الھندسي

  :المستویات التالیة
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 Visual Level ):التصور(المستوى البصري  -
مستوى مع الأشكال الھندسیة البسیطة بصورة یتعامل التلمیذ في ھذا ال

بصریة ومسمیاتھا، والنظر للشكل بصورة كلیة دون اعتبار لمكوناتھ 
  .وخصائصھ

   Analytic Level:المستوى التحلیلي -
  .وفیھ یمكن للمتعلم أن یحدد خصائص الأشكال الھندسیة

  Informal Deduction Level:  المستوى الاستدلالى غیر الشكلى -
یھ یستطیع التلمیذ أن یستخدم كتابة التعاریف الھندسیة وبرھنة بعض وف

  .المسائل الھندسیة أو إكمال برھان ھندسي معین
  Formal Deduction Level: المستوى الاستدلالى الشكلى -

وفیھ یمكن للتلمیذ أن یكتب برھاناً قائماً على الرموز الھندسیة ویستبعد 
  .یة في برھنة مسألة ھندسیةالشروط غیر الضروریة أو الكاف

  : Rigor Level المستوى الاستدلالي المجرد الكامل -
وھو مستوى عال یصل إلیھ التلامیذ غالباً في المراحل العلیا من الدراسة 
كالثانوي والجامعي، وفیھ یتم القیام باستنتاج نظریات ھندسیة معتمدة على 

ارنة بین تلك المسلمات مسلمات سبق للمتعلم معرفتھا، وإجراء عملیات مق
، )٢٠٠٢عزو عفانة،(، Van Hiele,1999)( .لاكتشاف مسلمات جدیدة

  )٢٠٠٣محمد عید،(
في تحلیل )المستوى الاستدلالي المجرد الكامل(وسیتم استبعاد ھذا المستوى 

موضوعات الھندسة، حیث إنھ المستوى یتعلق ببناء المسلمات، وبرھنة 
لبرھنة نظریات ھندسیة معینة، وبالتالي النظریات، واستحداث طرق جدیدة 

لا یستطیع المتعلمون في المرحلة الابتدائیة القیام بمتطلبات ھذا المستوى، 
كما لا یستطیعون أیضاً التمكن من التعامل مع ذلك المستوى بصورة مقبولة؛ 

  .إذ یتطلب قدرات إبداعیة خاصة
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  :التحصیل
لوا من خبرات معینة من خلال مدى استیعاب الطلاب لما فع: یُعَّرف بأنھ

مقررات دراسیة بما تتضمنھ من حقائق ومفاھیم وتعمیمات وقوانین 
ونظریات، ویقاس التحصیل بالدرجة التي یحصل علیھا الطلاب في 

أحمد اللقاني وعلى الجمل، . (الاختبارات التحصیلیة المعدة لھذا الغرض
٤٧، ١٩٩٦(  

الذي أعده الباحث لقیاس مدى استیعاب نتیجة الاختبار : یُعرف إجرائیاً بأنھو
في ریاضیات الصف السادس " الزوایا والمضلعات" الطلاب لوحدة 

  .الابتدائي، ویقاس بالدرجة التي یحصل علیھا كل تلمیذ في ذلك الاختبار

   :إجراءات البحث
  :تناول البحث الإجراءات التالیة

المتعلقة  الاطلاع على بعض المراجع والدراسات والأبحاث السابقة .١
 . بالبحث الحالي

المقررة على " الزوایا والمضلعات " إعادة صیاغة دروس وحدة  .٢
 .تلامیذ الصف السادس الابتدائي في ضوء خرائط التفكیر

عرض الوحدة المصاغة على مجموعة من المحكمین وإجراء  .٣
 .التعدیلات المطلوبة

القوة إجراء دراسة استطلاعیة لتجریب الوحدة؛ وذلك لتحدید نقاط  .٤
 .والضعف ومعالجتھما، ثم وضع الوحدة في صورتھا النھائیة

المقرر على تلامیذ " الزوایا والمضلعات " تحلیل محتوى وحدة  .٥
 ).الفصل الدراسي الثاني(الصف السادس الابتدائي في 

التحقق من ثبات تحلیل المحتوى، ثم عرضھ على مجموعة من  .٦
ق تدریس المتخصصین في مناھج وطرالسادة المُحكمین 

وإجراء التعدیلات  الریاضیات للتعرف على صدق ھذا التحلیل
  .اللازمة علیھ وفق أراء السادة المحكمین

أحدھما تحصیلي في مادة الریاضیات، والآخر : إعداد اختبارین .٧
اختبار التفكیر الھندسي، ثم عرضھما على مجموعة من السادة 

صدق وثبات لكل  المُحكمین وإجراء التعدیلات اللازمة، ثم تعیین
 .منھما
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إجراء تجربة البحث؛ حیث اتبع الباحث المنھج التجریبي ذي  .٨
واعتمد على القیاس القبلي ) تجریبیة وضابطة(المجموعتین 

 . والبعدي لأدوات البحث
عرض النتائج وتحلیلھا وتفسیرھا، والتحقق من صحة فروض  .٩

 .البحث
وء النتائج تقدیم مجموعة من التوصیات والبحوث المقترحة في ض .١٠

  .التي تم التوصل إلیھا للبحث

  :الإطار النظري للبحث
  :                                        خرائط التفكیر: أولاً

  :تعریف التفكیر-١
یُواجھ الإنسان أثناء عملھ في حیاتھ العامة والخاصة عقبات ومشكلات تمنعھ 

، للعمل "التفكیر" نسمیھ من تحقیق رغباتھ وأمنیاتھ، فیلجأ الإنسان إلى ما 
على حل ھذه المشاكل التي تواجھھ، وإزالة العقبات التي تقف في طریقھ، فما 

  ھو التفكیر؟
وأدى ھذا التعقید في التفكیر إلى تعدد تعریفاتھ واتجاھاتھ حسب ما وفره 

  )٦- ٥، ١٩٩٦مجدي حبیب،: (الأدب التربوي، ومن ھذه التعریفات
، وھذا التعریف "مقدمات إلى النتائج التفكیر ھو الوصول من ال"   -١

 .خاص بعلماء المنطق
التفكیر یظھر عندما یواجھ الفرد مشكلة، وتكون الحلول الجاھزة "   -٢

غیر كافیة للوصول إلى حل مناسب، فإن الفرد یتعامل فیما لدیھ من 
حقائق تتعلق بالموقف، وذلك بإنتاج حل یتغلب بھ على المشكلة التي 

 .ریف خاص ببعض علماء التربیة، وھذا تع"تواجھھ 
التفكیر نشاط لا یمكن ملاحظتھ، ولكن یستدل علیھ من نتائجھ، وھو  -٣

  .أعقد نوع من أشكال السلوك البشرى
، ٢٠٠١محمد جمل،: (یتمیز التفكیر بالخصائص التالیة :خصائص التفكیر-٢

٢٨    (  
 .التفكیر نشاط عقلي غیر مباشر -١
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ن الإنسان من معلومات عن التفكیر یعتمد على ما استقر في ذھ -٢
  القوانین العامة للظواھر

التفكیریُعد انعكاساً للعلاقات والروابط بین الظواھر والأحداث  -٣
  .والأشیاء في شكل لفظي

التفكیر ینطلق من الخبرة الحسیة الحیة، ولكنھ لا ینحصر فیھا ولا  -٤
  .یقتصر علیھا

لتفكیر أن یراعي وعلى المعلم أن یراعي عند إعداده لأي برنامج لتعلیم ا
  :القواعد التالیة

 مة النشاط لمستوى قدرات واستعدادات وخبرات التلامیذ ءملا
 .المعرفیة

 مدى مساھمة النشاط في فھم وإدراك أعمق لموضوع الدرس. 
  أن تصاغ أھداف النشاط بصورة نتاجات تعلیمیة ملموسة یمكن قیاسھا

 ).أھداف سلوكیة(والتحقق منھا 
  :مھارات التفكیر-٣

وبالاطلاع على الدراسات النفسیة وأبحاث الدماغ وجد أن ھناك ثمانیة 
مھارات أساسیة للتفكیر، ویندرج تحت كل مھارة أساسیة عدد من المھارات 

  : الفرعیة على النحو التالي
  )١٦٦-١٦٥، ٢٠٠٤مارزانو وآخرون،(

  :وتتضمن المھارات الفرعیة التالیة: مھارات التركیز :أولاً
 .صیاغة الأھداف -ب.                   ةتحدید المشكل  - أ

  :وتتضمن المھارات الفرعیة التالیة: مھارات جمع المعلومات :ثانیاً
  .صیاغة الأسئلة - ب.                       الملاحظة  - أ

  :وتتضمن المھارات الفرعیة التالیة: مھارات التذكر :ثالثاً 
  ).لاسترجاعا(الاستدعاء - ب).         الترمیز(استخدام الرموز  - أ

  :وتتضمن المھارات الفرعیة التالیة: مھارات التنظیم :رابعاً
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  .التصنیف - ب.                         المقارنة  - أ

  .التمثیل - د.                        الترتیب -جـ
  :وتتضمن المھارات الفرعیة التالیة: مھارات التحلیل :خامساً
  . دید العلاقاتتح -ب.                 تحدید المكونات  - أ

  .تحدید الأخطاء - د.          تحدید الأفكار الرئیسة -جـ
  :وتتضمن المھارات الفرعیة التالیة: مھارات التولید :سادساً

  .التنبؤ - ب.                       الاستدلال  - أ

  :وتتضمن المھارات الفرعیة التالیة: مھارات التكامل :سابعاً
  .إعادة البناء - ب  .                     التلخیص  - أ

  :وتتضمن المھارات الفرعیة التالیة: مھارات التقویم :ثامناً
  .التأكد والتدقیق -ب.                  بناء المعاییر  - أ

  :خرائط التفكیر-٤
لقد أنتجت الدراسات الخاصة بتعلیم مھارات التفكیر في الثمانینیات في القرن 

یر عند التلامیذ، ومن بین ھذه العشرین برامج متخصصة لتحسین نوعیة التفك
البرامج جاءت فكرة الدمج بین مھارات التفكیر والمحتوى التعلیمي خلال 

  .عملیة تدریس المقررات الدراسیة فیما یسمى بخرائط التفكیر
 وظھر مفھوم خرائط التفكیر في أواخر الثمانینات من قبل     

)Hyerle,1988 (یة، وتمثل خرائط نتیجة اشتغالھ على المنظمات التخطیط
التفكیر الجیل الثالث من أدوات التعلم البصري، والتي بدأت بشبكات العصف 
الذھنیفي فترة السبعینات، ثم المنظمات التخطیطیة خلال فترة الثمانیات، 

  )٥١، ٢٠٠٨لمیاء خیري،. (وخرائط التفكیر التي ھي امتداد للجیلین السابقین
فیشیر إلى ھذا المفھوم  David Hyerleثم طورت خرائط التفكیر من قبل 

تُعد خرائط التفكیر من أدوات التفكیر البصري التي توفر لغة مشتركة : بقولھ
لكل من المعلمین والمتعلمین في جمیع المواد الدراسیة، وجمیع مستویات 
التلامیذ، وتُعد أسلوباً جدیداً لتنظیم المعلومات تقوم على استعمال جداول أو 
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نتظم من خلالھا الأفكار المھمة والرئیسة لأي موضوع تتم خرائط معرفیة ت
ایمان .... (دراستھ، بحیث تیسر للمتعلم استرجاعھا وتفسیرھا وتحلیلھا

  )Hyerle,2004,8(، )١٦، ٢٠١١حسنین،
وتقوم فلسفة خرائط التفكیر على ثلاثة مبادئ رئیسة لتحسین نوع التفكیر عند 

  ).٩٩، ٢٠٠٩منذور عبد السلام، : (التلامیذ ھي

  كلما كان تدریس التفكیر أكثر وضوحا فإن تأثیره في التلامیذ یكون
 .أكبر

  كلما خیم على مناخ التدریس داخل الفصل جو من إعمال العقل، كلما
 .بات بمقدور التلامیذ التوصل إلى طریقة التفكیر الأفضل

  كلما تم الدمج بین عملیة تعلیم التفكیر ومحتوى الدرس، كلما زاد
  .ر التلامیذ بالمادة المدروسةتفكی

وھذه المبادئ الثلاثة توفر لنا الأساس لدمج مھارات التفكیر خلال عملیة 
تدریس المحتوى، وتقوم ھذه العملیة على أساس الاستفادة من عملیة تنظیم 
دروس المنھج فالمنھج لا یعتبر مجموعة أجزاء منفصلة من المعلومات، بل 

  .صدار أحكامھھو مادة یستعملھا التلمیذ لإ
 : أنواع خرائط التفكیر-٥

توجد ثمانیة خرائط تفكیر أساسیة تم تصمیمھا لتعكس نمطاً عاماً من مھارات 
التفكیر والأساسیة، وكل منھا تعكس شكلاً مختلفاً للنمو المفاھیمي حیث إن كل 
منھا قائمة على عملیة معرفیة أساسیة محددة، وبالتالي فھي تدعم التدریس 

  ،) Hyerle,2004,8-9(  :ومھارات التفكیر العلیا وھي كالتاليالفعال 
 ) Hyerle,2007,6(  
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  م  نوع الخريطة  تصميمها
 
 

تستخدم في تحديد الشئ أو    الفكرة، : خريطة الدائرة
، والمعرفة الذهنيوتمثل الأفكار الناتجة من العصف 

 .القبلية عن الموضوع

١  

 
 
 

لتقسيم والتصنيف، حيث يتم خدم لتوتس: الشجرة خريطة
من  تصنيف الأشياء والأفكار في فئات أو  مجموعات

  .   خصوصية الأكثر عمومية إلى الأكثر

 
 
٢  

تستخدم في وصف الأشياء والخصائص : خريطة الفقاعة 
 .                         والصفات

 
٣  

تستخدم في المقارنات وبيان : خريطة الفقاعات المزدوجة 
.                                     موضوعينصات والمتشابهات بين شيئين أو المتناق

٤  

تستخدم لشرح تتابع الأحداث أو العمليات : خريطة التدفق 
أو الخطوات، حيث توضح العلاقات  بين الخطوات 

 .        الأساسية والفرعية للحدث

٥ 

ين تستخدم في توضح العلاقة ب:خريطة التدفق المتعدد 
 .السبب والنتيجة، وتحليل المواقف

٦  

تستخدم لتوضيح العلاقة بين ):الدعامة( التحليل خريطة 
 .الكل والجزء، أى تحليل وتركيب موضوع ما

٧  

التشابهات،  لتوضيح تستخدم ):الجسر( القنطرة خريطة 
  .والعلاقات بين الأشياء

٨  
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  : أھمیة التدریس بخرائط التفكیر-٦
التدریس بخرائط التفكیر إلى عوامل عدیدة یمكن إیجاز بعضھا ترجع أھمیة  

:فیما یلي  
تساعد المتعلمین على حل المشكلات، واتخاذ القرار، وانتقال أثر  -١

  .التعلم خارج المدرسة
تساھم في إكساب المتعلم الفھم العمیق للمحتوى المعرفي للمادة الدراسیة،  -٢

  .اتالقدرةعلى استدعاء المعلوم وبالتالي تنمیة
تُعد إطاراً مرجعیاً مشتركاً بین المعلم والمتعلم، بحیث تسھل عملیة  -٣

  .الاتصال بینھما بما تحتویھ من معلومات وملاحظات
  . تعمل على تھیئة المتعلمین لتنمیة مھارات التفكیر المختلفة -٤

یُعد التفكیر من أھم الأدوات والوسائل التي یحتاجھا المتعلم للتعامل  -٥
أنواع المعلومات والمتغیرات الحالیة، والتي یمكن أن بفاعلیة مع جمیع 

  .یواجھھا في المستقبل
  .تساھم في الربط بین خبرات التعلم السابقة، والخبرات الحالیة -٦
  .تستخدم كأدوات تعلم، وأدوات تقییم للطلاب -٧

أصبح التفكیر أمرا ضروریاً؛ وذلك لاشتمال المناھج عامة، ومناھج  -٨
ت وموضوعات من الصعب استیعابھا الریاضیات خاصة، على وحدا

  . بدون التفكر فیھا وتأملھا
تساھم في تنمیة بعض المھارات الاجتماعیة كالتعاون، والتواصل  -٩

والطلاب، واستخدام لغة بصریة مشتركة بینھما،  الجید بین المعلمین
  .وبین الطلاب مع بعضھم البعض

 :     دراسات سابقة في خرائط التفكیر - ٧
 (Hindman,2000) ت التي تناولت خرائط التفكیر دراسةومن الدراسا 

 ١٩٩٩واستھدفت معرفة فعالیة خرائط التفكیر في تدریس العلوم من عام 
وأظھرت النتائج زیادة تحصیل التلامیذ من الصفوف  ٢٠٠١إلى عام 

إلى  (yvette,2002)  الثالث إلى الصف الخامس، بینما استھدفت دراسة
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على تحصیل تلامیذ المدرسة المتوسطة في مادة فعالیة خرائط التفكیر 
الكیمیاء؛ وقد أكد المعلمون على أھمیتھا في بناء وتواصل وإبداع للمعنى، 

إلى وجود ) ٢٠٠٧علیاء عیسى ومھا عبد السلام،(وتوصلت دراسة 
فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح التطبیق البعدي للمجموعة التجریبیة 

لتفكیر في كل من التحصیل، والتفكیر التي درست باستخدام خرائط ا
فاطمة عبد الوھاب، (الابتكاریفي مادة العلوم، بینما توصلت دراسة 

إلى فاعلیة استخدام خرائط التفكیر في تحصیل الكیمیاء وتنمیة ) ٢٠٠٧
بعض مھارات التفكیر، وعادات العقل لدى الطالبات بالصف الحادي 

إلى وجود ) ٢٠٠٨د الفتاح، نوال عب(عشر بسلطنة عمان، وأكدت دراسة 
فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح التطبیق البعدي للمجموعة التجریبیة 
التي درست باستخدام خرائط التفكیر في كل من التحصیل، والفھم 

مندور عبد (العمیق، ودافعیة الإنجاز في مادة العلوم، واستھدفت دراسة 
خرائط التفكیر القائمة  إلى التعرف على أثر إستراتیجیة) ٢٠٠٩السلام ، 

على الدمج في تنمیة التحصیل في مادة العلوم والتفكیر الناقد والاتجاه نحو 
العمل التعاوني لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة في المملكة العربیة 
السعودیة، وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في 

زبیدة (لت دراسة التحصیل والتفكیر الناقد والاتجاه، ، وتوص
إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي ) ٢٠٠٩قرنى،

درجات المجموعة التجریبیة والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة التي 
درست باستخدام خرائط التفكیر فیالتحصیل، والتفكیر التأملي، واتخاذ 

لیة فاع) ٢٠١٠حمودة مسلم،( القرار في مادة العلوم، وأظھرت دراسة 
استخدام مدخل التفكیر في تدریس العلوم على تنمیة مھارات التفكیر 
التأملي والاھتمامات العلمیة لدى طلاب الصف الأول المتوسط ، أما 

فقد ھدفت إلى تعرف فعالیة استعمال خرائط ) ٢٠١٠ھناء مندوه ،(دراسة 
التفكیر في تنمیة التحصیل ومھارات التفكیر، واتحاذ القرار في مادة 
العلوم لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة، وقد أظھرت النتائج فعالیة خرائط 
التفكیر في تنمیة التحصیل ومھارات التفكیر واتحاذ القرار، وقد أكدت 
ھذه الدراسات على أھمیة استخدام خرائط التفكیر في تدریس وتعلم المواد 

لقدرة على الدراسیة المختلفة في المراحل الدراسیة المختلفة، وزیادة ا
التذكر والتنظیم الجید للمعلومات والتواصل مع المفاھیم المجردة، وانتقال 
عملیات التفكیر خلال فروع المعرفة المختلفة وخارج المدرسة؛ مع 
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تحسن درجات التلامیذ في الاختبارات وتعمیق التعلم بواسطة المعلم داخل 
تخدام خرائط كما توصلت نتائج ھذه الدراسات إلى فعالیة اس. الفصل

التحصیل الدراسي، والفھم : التفكیر في تنمیة بعض الجوانب المعرفیة مثل
العمیق، وتنمیة بعض الجوانب المھاریة مثل اتخاذ القرار، ومھارات 
التفكیر، والتفكیر الابتكاري، وعادات العقل، وتنمیة بعض الجوانب 

الاطلاع علیھ -ث حدود ما أتیح للباح-الوجدانیة مثل دافعیة الإنجاز، وفي 
لم توجد أي دراسة استخدمت خرائط التفكیر في تدریس الریاضیات على 
تنمیة التفكیر الھندسي والتحصیل لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بالمملكة 

  .  العربیة السعودیة

  :التفكیر الھندسي: ثانیاً
  : في التفكیر الھندسي" فان ھایل" نظریة -١

) دیانا فان ھایل جیلدوف(وزوجتھ ) رمارى فان ھایلبی(ركزت أبحاث الثنائي 
على تعلیم الھندسة والتفكیر فیھا، ومستویات التفكیر فیھا ودور التعلیم في 

  .تحسین تلك المستویات لدى المتعلمین
وفي نھایة الخمسینیات طور ھذا الثنائي نظریة ممیزة تتعلق بمستویات التفكیر 

ن عملیة التعلم لیست متصلة، بل توجد الھندسي وتقوم على فكرة مفادھا أ
  . قفزات في منحنى التعلم

وأجریت العدید من الدراسات التطبیقیة في الولایات المتحدة الأمریكیة حول 
التحقق من ھذه النظریة ودراسة مستویات التفكیر الھندسي ھل ھي موجودة 

ه النظریة ومدى توافقھا مع الطلبة في كافة المراحل التعلیمیة، ولا تزال ھذ
مطبقة بصورة واسعة في العدید من الولایات المتحدة منھا ولایة واشنطن 

  )  ٢، ٢٠٠١عزو عفانة، ... (وولایة كالیفورنیا وولایة مینسوتا وغیرھا
: للتفكیر الھندسي وھي  خمسة مستویات رئیسة" فان ھایل" وقد حدد 

الشكلي،  المستوى البصري، المستوى التحلیلي، مستوى الاستدلال غیر
المجرد الكامل، وھذه  مستوى الاستدلال الشكلي، المستوى الاستدلالي

المستویات الخمسة متسلسلة ومتتابعة حیث لا یستطیع الطالب أن یتقن مستوى 
دون أن یكون قد أتقن المستوى أو المستویات السابقة لھ، ویوجد لكل مستوى 

والانتقال من مستوى إلى  لغتھ ومصطلحاتھ والمفاھیم الھندسیة المناسبة لھ،
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مستوى أرقى منھ لا یعتمد فقط على السن أو النمو البیولوجي بل یعتمد في 
.                           جزء كبیر منھ على مستویات التدریس ومستوى المادة الھندسیة ذاتھا

  )٢١٣- ٢١٢، ١٩٩٠حسن سلامة، (
  :الھندسي كالتاليوفیما یلي شرح موجز لكل مستوى من مستویات التفكیر 

  )١٢-١١، ٢٠٠٧أمل عبد االله، (، )٦-٢٠٠٢،٤عزو عفانة ،(
ویتحدد بملاحظة الصورة أو الشكل الھندسي دون  :المستوى البصري-١

إدراك لخواصھ، ویتمیز بالقدرة على ملاحظة الاشكال الھندسیة 
وتسمیتھا، وتمییز الشكل من بین مجموعة من الاشكال التي تبدو مماثلة، 

  .تعرف على أجزاء شكل معطىوال
ویتحــدد بتمییــز خــواص الأشــكال والمفــاھیم الھندســیة    : المسѧѧتوى التحلیلѧѧي -٢

دون إدراك العلاقــات فیمــا بــین ھــذه الخــواص، ویتمیــز بوصــف العلاقــات     
القائمــة بــین مكونــات الشــكل المطــروح، والتعبیــر عــن الأشــكال الھندســیة       

فــي رســم بعــض الأشــكال    لفظیــاً، والاســتفادة مــن المصــطلحات الھندســیة     
  .الھندسیة

ویتحــدد بــوعى المــتعلم للعلاقــات بــین   : المسѧѧتوى الاسѧѧتدلالى غیѧѧر الشѧѧكلى -٣
الأشــكال الھندســیة المختلفــة، ویتمیــز بالقــدرة علــى إعطــاء تعریــف للشــكل     
ة،        كال المختلفـ د والأشـ كل الواحـ واص الشـ ین خـ الھندسي، وایجاد علاقات بـ

ات صــحة نظریــة أو قــانون ھندســي  وكتابــة بعــض البــراھین الھندســیة لإثب ــ
  . معین، استخدام طرق برھنة مختلفة لإثبات صحة مسألة ھندسیة معینة

ویتحــدد بــالتفكیر النظــري وبنــاء البــراھین    : المسѧѧتوى الاسѧѧتدلالى الشѧѧكلي  -٤
للنظریــات الھندســیة، واســتخلاص نتــائج مــن خــواص ومعطیــات محــددة،      

یطة،     ویتمیز بالقدرة على الاستنتاج من خلال بناء راھین الریاضـیة البسـ البـ
ـــة، والقـــدرة علـــى التحلیـــل ضـــمن   وفھـــم دور المســـلمة والتعریـــف والنظری
ات      ن النظریـ ة مـ ین مجموعـ خطوات البرھان، واستنتاج علاقات مشتركة بـ

  .الھندسیة، والتمییز بین النظریة وعكسھا
ي       : المستوى الاستدلالي المجرد الكامѧل -٥ ى المنطـق فـ توى علـ ذا المسـ وم ھـ یقـ

توى     ف و مسـ یة، وھـ ات الھندسـ ھم أصول العلاقات لبناء المسلمات والنظریـ
انوي            ة كالثـ ن الدراسـ ا مـ ل العلیـ ي المراحـ اً فـ ھ الطـلاب غالبـ عال یصـل إلیـ
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والجــامعي، ویتمیــز بالقــدرة علــى اســتخدام المنطــق الصــوریفي البرھــان،  
ـــات ھندســـیة   ـــام باســـتنتاج نظری وفھـــم دور البرھـــان غیـــر المباشـــر، والقی

ین     معتمدة ة بـ ات مقارنـ على مسلمات سبق للمتعلم معرفتھا، وإجراء عملیـ
                              .تلك المسلمات لاكتشاف مسلمات جدیدة

 :     دراسات سابقة في التفكیر الھندسي - ٢
فقد ) ١٩٩٤مكة البنا،(دراسة : ومن الدراسات التي تناولت التفكیر الھندسي

رنامج مقترح لتنمیة التفكیر في الھندسة لتلامیذ ھدفت إلى التعرف على أثر ب
، وأظھرت النتائج أن "فان ھایل" المرحلة الإعدادیة بمصر في ضوء نموذج 

البرنامج المقترح ذو كفاءة وفاعلیة في تنمیة التفكیر الھندسي لدى أفراد العینة 
التجریبیة، وأن ھناك علاقة واضحة بین التفكیر الھندسي والتحصیل في 

إلى  (Wu,1994)ندسة لدى أفراد العینة التجریبیة، بینما ھدفت دراسة الھ
اكتشاف أثر استخدام نموذج التعلیم والتعلم لفان ھایل في تدریس الھندسة 
المستویة لمعلمي المرحلة الابتدائیة قبل الخدمة من المتخصصین في 

نموذج  الریاضیات، وأسفرت نتائج الدراسة عن أن تدریس الھندسة القائم على
فان ھایل بمستویاتھ الخمسة قد نقل الطلبة المعلمین إلى مستویات ھندسیة 
أعلى من التي كانت لدیھم قبل التجربة مقارنة بالمجموعة التي درست 

إلى تقصى أثر تدریس  (Carrol,1998)بالطریقة العادیة، كما ھدفت دراسة 
للتفكیر " ایلفان ھ" الھندسة لطلبة المرحلة المتوسطة في إطار نموذج 

الھندسیفي إمكانیة إحداث تحسن في مستویات التفكیر الھندسي لدیھم، 
وأسفرت النتائج عن تطور ملحوظ في مستویات التفكیر لدى ھؤلاء الطلبة،في 

إلى تقصى فاعلیتي نموذج ) ١٩٩٩صلاح عبد الحفیظ،(حین ھدفت دراسة 
ندسي وبعض نواتج جانیھ المعدل وفان ھایل في تنمیة مستویات التفكیر الھ

التعلم لدى طلبة الصف الأول الإعدادي، وأشارت النتائج إلى وجود فروق 
دالة إحصائیاً بین أفراد المجموعتین التجریبیتین والضابطة في مستویات 
التفكیر الھندسي لصالح المجموعتین التجریبیتین؛ مما یشیر إلى وجود فاعلیة 

 Van Hiele)یات، وتناولت دراسة مرتفعة للنموذجین في تنمیة ھذه المستو
اختبار أثر برنامج تدریسي تم إعداده باستخدام نموذج فان ھایل على  (1999,

التفكیر والتحصیل الھندسي لدى طلبة إحدى المدارس الحكومیة العلیا في 
لوس انجلوس، وأظھرت نتائج الدراسة وجود تطور في مستویات التفكیر 

ینة الذین اشتركوا في البرنامج، كما أن نتائج الھندسي لدى غالبیة أفراد الع
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تحصیل الطلبة في اختبار نصف السنة في الھندسة لدى الطلبة الذین وصلوا 
المستوى الثالث؛ ممن شاركوا في البرنامج التدریسي سابقاً أعلى من نظرائھم 

دراسة جمعت بین   (Lee,2000) ممن وصلوا المستوى الثاني، وأجرى
والكمى للكشف عن مدى التحسن في مستویات التفكیر  المنھجین النوعى

من جھة، وتحسن مقدرتھم على التبریر " فان ھایل" الھندسي حسب تصنیف 
والبرھان من جھة أخرى، وذلك بعد تعرضھم لدراسة مساق في الھندسة 
الحدیثة، وأظھرت النتائج عدم وجود فروق في متوسطات علامات عینة 

القبلي والبعدي لمستویات التفكیر الھندسي، الدراسة على الاختبارین 
إلى تنمیة مھارات البرھان الھندسي ) ٢٠٠١عزو عفانة ،( واستھدفت دراسة 

، " فان ھایل" لدى طلاب الصف السابع الأساسي بغزة في ضوء مدخل 
قد نمى مھارات البرھان " فان ھایل" وأظھرت نتائج الدراسة أن نموذج 

عة التجریبیة ؛ كما أوصت الدراسة على ضرورة الھندسي لدى أفراد المجمو
وأن ھذا النموذج لھ أثر " فان ھایل" تنظیم مقررات الھندسة في ضوء نموذج 

بالغ في تنمیة مھارات البرھان الھندسي، بینما استھدفت دراسة 
(July,2001)  إلى الكشف عن أثر استخدام برمجیة الراسم الھندسي كبیئة

ات التفكیر الھندسي لدى طلبة الصف العاشر وقدرتھم تعلیمیة في تنمیة مستوی
على استیعاب مفاھیم ھندسیة بثلاثة أبعاد، وأسفرت نتائج الدراسة عن تحسن 
جوھریفي مستویات التفكیر الھندسي لدى الطلبة لا سیما للطلبة ذوى 

، )الإدراكي أو البصرى والتحلیلي" ( فان ھایل" المستویات الأولى في ھرم 
إلى فحص أثر برنامج تدریسى  وفق نموذج  (King ,2002)اسة  وھدفت در

فان ھایل على تطور مستویات التفكیر الھندسي لدى طلبة الصف السادس في 
مدارس جنوب أفریقیا، وأظھرت النتائج وجود أثر إیجابي ملحوظ للبرنامج 
على أداء المجموعة التجریبیة في المھارات المتعلقة بالمستوى الأولى، في 
حین أن ھذا الأثر كان أقل وضوحاً في المستوى الثاني، في حین ھدفت دراسة 

إلى الكشف عن أثر استخدام نموذج فان ھایل في ) ٢٠٠٣بدر السنكرى،(
تنمیة مھارات التفكیر الھندسي لدى طلاب الصف التاسع الأساسي بغزة ، 

كیر وأظھرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائیاً في مستویات التف
الھندسي بین طلاب المجموعة التجریبیة الذین تعلموا الھندسة باستخدام 
نموذج فان ھایل، وطلاب المجموعة الضابطة الذین تعلموا الھندسة بالطریقة 
التقلیدیة وذلك لصالح طلاب المجموعة التجریبیة في الاختبار البعدي، وقد 

فاعلیة استخدام إلى التعرف إلى مدى ) ٢٠٠٥ صباح السید،(سعت دراسة 
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خرائط المفاھیم على تنمیة التفكیر الھندسیلطلبة الصف الثاني الإعدادي وفقاً 
لمستویات السعة العقلیة لھم، وأظھرت النتائج وجود فروق دالة إحصائیاً بین 
المجموعتین في مستویات التفكیر الھندسي لصالح طلبة المجموعة التجریبیة، 

إلى فحص دلالة ) ٢٠٠٧خالد العجلوني ، خالد أبو لوم،(كما سعت دراسة 
الفروق في التحصیل الفوري والمؤجل في الھندسة ومستویات التفكیر 
الھندسي والاتجاه نحو الھندسة لطلبة الصف التاسع الأساسیفي الأردن، 
وأشارت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائیاً في التحصیل ومستویات 

لصالح المجموعة التجریبیة، وتناولت التفكیر الھندسي بین المجموعتین 
تقصى أثر برمجیة متعددة الوسائط ومبنیة  (Chang et al ,2007)دراسة 

وفق نموذج فان ھایل على مستویات التفكیر الھندسي لطلبة الصف الثانى 
الأساسي، وأظھرت النتائج فاعلیة البرنامج على بعض مستویات التفكیر 

 Duatepe- Paksu)ھدفت دراسة الھندسي وعلى المستویات ككل، و
&Ubuz,2009)  إلى تقصى أثر استخدام طریقة التدریس القائمة على

الدراما على تحصیل الطلبة في الھندسة وتفكیرھم الھندسي واتجاھاتھم نحو 
الریاضیات لدى طلبة الصف السابع الأساسي، وأظھرت نتائج الدراسة أن 

دال إحصائیاً في التفكیر الھندسي  طریقة التدریس باستخدام الدراما لھا أثر
والتحصیل الھندسي والاتجاه نحو الھندسة بالإضافة إلى الاحتفاظ بالتحصیل، 

إلى تقصى أثر برمجیة في الھندسة  (Guven,2012)وسعت دراسة 
(DGS)  ،على التحصیل والفھم الھندسي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي

موعة التجریبیة في التحصیل وأظھرت نتائج الدراسة تفوق طلبة المج
ومستویات التفكیر الھندسي مقارنة بالمجموعة الضابطة ، واوصت دراسة 

بضرورة العمل على مراجعة كتب الریاضیات ) ٢٠١٤رفا الرمحي ،(
المدرسیة والعمل على إغنائھا بأنشطة وتمارین توفر الفرصة لدى الطلبة 

توى التفكیر الھندسي لدى للعمل الحسى، وأن تلائم الأنشطة والتمارین مس
  .الطلبة وتؤھلھم للانتقال إلى المستوى الذى یلیھ دون أیة قفزات 

  :مدى إفادة الدراسة الحالیة من البحوث والدراسات السابقة
أفادت نتائج ھذه الدراسات البحث الحالي، حیث كانت نقطة انطلاق لموضوع 

ت تطبیقھا، ومناقشة ھذا البحث، ومرشدا للباحث في إعداد أدواتھ وإجراءا
  .نتائج تطبیقھا وتفسیرھا
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  :ما یمیز الدراسة الحالیة عن البحوث والدراسات السابقة
اقتصرت الدراسة الحالیة على تنمیة التفكیر الھندسي والتحصیل في مادة  -   

الریاضیات لدى تلامیذ الصف السادس من المرحلةالابتدائیة بالمملكة 
  .العربیة السعودیة

على المستوى  –في حدود علم الباحث  –یتم التطرق لمثل ھذه الدراسة لم  -   
  .السعودیة، مما یزید من أھمیة ھذا البحث المحلى في البیئة

  :إجراءات البحث
للإجابة عن أسئلة البحث وللتحقق من صحة الفروض تم اتباع الخطوات 

  :التالیة
  :اختیار المحتوى التعلیمي: أولاً

المقررة في الفصل الدراسي " الزوایا والمضلعات  "تم اختیار وحدة  -١
تم السادس الابتدائي بالمملكة العربیة السعودیة، وقد  الثاني على تلامیذ الصف

  :اختیار ھذه الوحدة للأسباب التالیة
ارتباط الوحدة بحیاة المتعلم حیث تتضمن العدید من المفاھیم والتطبیقات  -

  .       علم یومیاًیتعامل معھا المت والتية الھندسی
  .تتضمن العدید من المفاھیم العلمیة الرئیسة والفرعیة التي بحاجة إلى تنظیم -
بھا العدید من الأنشطة العلمیة التي تثیر مھارات التفكیر وتنمى اھتمامات  -

  .وتشجعھم على التعلم ذي المعنى التلامیذ العلمیة
سوم التي یمكن توظیفھا تحتوي على الكثیر من الأشكال التوضیحیة والر -

عند التدریس للوحدة سواء من المعلم أو المتعلم وذلك عند إعداد خرائط 
  . التفكیر

تم إعادة صیاغة وحدة : إعادة صیاغة الوحدة الدراسیة وفق خرائط التفكیر -٢
  : وفقاً لما یلي "الزوایا والمضلعات" 

  .    تحدید الأھداف العامة للوحدة  - أ
  .تحلیل محتوى الوحدة  - ب
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اختیار وتحدید خرائط التفكیر المرتبطة بموضوعات الوحدة، وذلك  -جـ     
  :في ضوء ما یلي

إعداد قائمة من المفاھیم العلمیة والعلاقات الرابطة بین كل مفھوم علمي  -
  ....رئیس وما تحتھ من مفاھیم فرعیة 

تحدید في ضوء الأھداف التعلیمیة المرجو تحقیقھا بعد دراسة ھذه الوحدة تم  -
التفكیر المناسبة لاستخدامھا، وفي ضوء ذلك تم اختیار الأنواع  خرائط
  .  الثمانیة

  ):( إعداد أوراق عمل للتلمیذ وقد تضمن - د      
  .تعریف لخرائط التفكیر الثماني وما یتصل بھا من مھارات تفكیر -
  .تعلیمات لبناء الخرائط -
  .ائط على محتوى بعینھبعض الأنشطة التي توضح كیفیة تطبیق الخر -
مجموعة من الخرائط الصماء المرتبطة بموضوعات الوحدة والتي قد  -

  .كتھیئة للموضوع أو بنائیة أو تقیمیھ للتلمیذ تستخدم إما

  ):(ثانیاً إعداد دلیل المعلم
" الزوایا والمضلعات"تم إعداد دلیل المعلم للاسترشاد بھ في تدریس وحدة 

، ومن ھنا یظھر الھدف الأساسي من إعداد الدلیل باستخدام خرائط التفكیر
كمرشد لتطبیق خرائط التفكیر وإبراز كیفیة استخدام معلم الریاضیات لخرائط 
التفكیر في معالجة المعارف والمعلومات المتضمنة في الوحدة المذكورة 
بصورة وظیفیة حتى یمكن لطلابھ التعلم بإیجابیة وفعالیة، وتنمیة قدرتھم على 

  :ھذا وقد اشتمل على. كیر الھندسي والتحصیل الدراسيالتف
مقدمة عن أدوات التفكیر البصري وما یندرج تحتھا وبالأخص خرائط  -

  .التفكیر

                                                
 ٣(انظر ملحق(  
 ٤(انظر ملحق(  
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عن خرائط التفكیر من حیث فلسفتھا وأھمیتھا وكیفیة تصمیمھا وتحدید  ةنبذ -
  .مھارات التفكیر المرتبطة بكل خریطة

ء على كل موضوع من موضوعات إعداد مجموعة من الخرائط الصما -
  .الوحدة وتقدیمھا للمتعلم في الوقت المناسب لإكمالھا بمفرده أو مع المجموعة

ربط موضوع الدرس بما لدى التلامیذ من معرفة مسبقة وجذب انتباھھم  -
  .وزیادة دافعتیھم للعملالتعاوني

علیمیة دراسة موضوع الدرس باستخدام خرائط التفكیر وإثراء المواقف الت  -
والأنشطة التعلیمیة والاھتمام بتنمیة التفكیر الھندسي  باستخدام المواقف

  .والتحصیل في مادة الریاضیات لدیھم، وزیادة دافعتیھم للعمل التعاوني
ذا وقد تم عرض الدلیل في صورتھ الأولیة على مجموعة من المحكمین في ھ

اط الإجراءات المناھج وطرق التدریس بھدف التحقق من صلاحیتھ وارتب
والأنشطة المستخدمة بخرائط التفكیر، ومدى مناسبة ھذه الإجراءات 
والأنشطة المستخدمة مع مرحلة نمو تلامیذ الصف السادس الابتدائي، وكذا 
مناسبة وسائل التقویم المستمر والختامي أثناء دراسة كل درس من دروس 

  .الوحدة التعلیمیة
ي ضوء آراء المحكمین، وبذلك أصبح وقد تم إجراء التعدیلات اللازمة ف

  .الدلیل في صورتھ النھائیة صالحاً للاستخدام

  : إعداد أداتي البحث: ثالثاً
تتمثل أداتا البحث الحالي في اختباري التحصیل في مادة الریاضیات،  

  :واختبار التفكیر الھندسي، وقد تم إعدادھما وفقاً للخطوات التالیة

  : حصیليإعداد الاختبار الت: أولاً
  :تم إعداد الاختبار التحصیلي وفق الخطوات التالیة 
  : الھدف من الاختبار -أ 

في ) مجموعة البحث( السادس الابتدائيقیاس مدى تحصیل تلامیذ الصف 
واقتصر القیاس على ثلاثة ) الزوایا والمضلعات(لوحدة  المحتوى العلمي

  ).التذكر، والفھم، والتطبیق(مستویات معرفیة ھي 
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  :   صیاغة مفردات الاختبار -ب 
نوع الاختیار من متعدد، حیث تمت صیاغة مفردات الاختبار على

بدائل ) ٤(فردة، ویلي كل مفردة م) ٢٠(الاختبار في صورتھ المبدئیة من تكون
  . السادس الابتدائيتمثل الاستجابات وذلك حتى یتلاءم مع تلامیذ الصف 

  : صدق الاختبار -ج 
لتحصیلي بجدول مواصفاتھ في صورتھ الأولیة على تم عرض الاختبار ا

مجموعة من المحكمین لإبداء آرائھم حول مدى مناسبة الاختبار للغرض الذي 
وضع من أجلھ، وكذلك للتأكد من صحة وصیاغة العبارات ووضوحھا 

، وفي ضوء ذلك تم إعادة صیاغة بعض لتلامیذ المرحلة الابتدائیةومناسبتھا
ت البدیلة لزیادة الوضوح واستبدال بعض البدائل المفردات والاختیارا

  . بأخرى، وأصبح الاختبار التحصیلي في ضوء ذلك صادقا من حیث المحتوى
    :التجریب الاستطلاعي للاختبار -د 

تلامیذ الصف السادس  طبق الاختبار في صورتھ الأولیة على عینة من
  :وذلك لتحدید -من غیر عینة البحث –الابتدائي 

- معادلة كودر(تم حساب ثبات الاختبار باستخدام : الاختبارثبات  -
مما یدل على أنھ یتمتع بدرجة عالیة ) ٠ر٨٧(، ووجد أنھ مساوٍ )ریتشاردسون

  .من الثبات
تبین أن الزمن المناسب لانتھاء جمیع التلامیذ من الإجابة : زمن الاختبار -

  .دقیقة أي حصة كاملة) ٥٠(عن جمیع أسئلة الاختبار ھو 

بلغ عدد مفردات الاختبار في صورتھ ): (الصورة النھائیة للاختبار -ھـ 
مفردة وقد أعطى لكل مفردة یجیب عنھا التلمیذ إجابة صحیحة ) ٢٠(النھائیة 

درجة واحدة، وصفرا إذا كانت الإجابة خاطئة، وبذلك تكون الدرجة النھائیة 
مواصفات التالي ) ١(ویوضح جدول . درجة) ٢٠(للاختبار التحصیلي 

  .الاختبار التحصیلي
  

                                                
 ١(انظر ملحق(  
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  )١(جدول 
  الزوایا والمضلعات" لوحدة یوضح مواصفات الاختبار التحصیلي 

  
  م

  
  الموضوعات

الأوزان   مجموع  المستویات المعرفیة
  النسبیة

      التطبیق  الفھم  التذكر
تقدیر الزوایا، وقیاسھا،   ١

  ورسمھا
٢٠  ٤  ١٢،   ٣  ١٤  ١%  

،   ١٠  ٧  العلاقات بین الزوایا  ٢
١٧  

٢٥  ٥  ٤،   ٢%  

،    ٩  ١٩،    ٥  المثلثات  ٣
١١  

٢٥  ٥  ١٨%  

،  ١٥،  ٨  ٦  ١٦،   ١٣  الاشكال الرباعیة  ٤
٢٠  

٣٠  ٦%  

  %١٠٠  ٢٠  ٨  ٦  ٦  المجموع  

  :إعداد اختبار التفكیر الھندسي: ثانیاً
  :وقد مر إعداد اختبار التفكیر الھندسي بالخطوات التالیة

الاختبار إلى قیاس التفكیر الھندسي لدى  یھدف ھذا :الھدف من الاختبار -أ 
  .تلامیذ الصف السادس الابتدائي

" في ضوء مستویات التفكیر الھندسي  :تحدید مستویات التفكیر الھندسي -ب
بالصف السادس " الزوایا والمضلعات " وحدة ضوء  وفي" لفان ھیل 

 على المستویات الأربعة الأولى وھي البصري،تمالاقتصارالابتدائي، 
كمستویات للتفكیر  والتحلیلي، والاستدلال غیر الشكلي، والاستدلال الشكلي،

الھندسي بالبحث الحالي، وذلك لمناسبة ھذه المستویات لتلامیذ المرحلة 
  .الابتدائیة

قد أفاد الباحث من الأدبیات والدراسات  :إعداد الصورة الأولیة للاختبار- جـ
نصر (، ودراسة )١٩٩٤مكة البنا،(اسة السابقة عند إعداد الاختبار، ومنھا در

ودراسة  ،(Carroll,1998)، ودراسة )١٩٩٤االله محمود وأحمد منصور، 
)Robert,1999( ودراسة ،) ،محمد (، ودراسة )٢٠٠١عزو عفانة

،  (Guven,2012) ، ودراسة)٢٠٠٧أمل خصاونة،(، ودراسة )٢٠٠٣عید،
ردة جمیعھا من مف) ١٦(، وقد تم صیاغة )٢٠١٤رفاء الرمحي ،(ودراسة 

نوع الاختیار من متعدد بحیث تغطى جمیع السلوكیات اللازمة لكل مستوى 
  .  من مستویات التفكیر الھندسي
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تلمیذاً من نفس مجتمع البحث ) ٢٥(طبق الباحث اختبار التفكیر الھندسي على 
ومن غیر المشمولین بعینة البحث اختیروا بالطریقة العشوائیة وذلك لغرض 

  :  ت الاختبار إحصائیاً كما یلىتحلیل فقرا
تم إعطاء درجة واحدة لمفردات الاختیار من  :طریقة تصحیح الاختبار -١

متعدد في حالة الإجابة الصحیحة، وبذلك فإن الدرجة النھائیة للاختبار 
  .   درجة) ١٦(

تم تحدید الزمن المناسب للإجابة على بنود  :تحدید زمن الاختبار -٢
الزمن الذي = (زمن الاختبار: لة التالیةالاختبار من خلال المعاد

     ٢/)الزمن الذي یستغرقھ أبطا طالب+ یستغرقھ أسرع طالب

  .دقیقة) ٤٥(وقد توصل الباحث إلى أن الزمن المناسب لتطبیق الاختبار 
تم عرض الاختبار في صورتھ الأولیة على مجموعة  :صدق الاختبار -٣

لمفردات لقیاس التوصل إلى مدى ملائمة ا من المتخصصین بھدف
السادس الابتدائي،  التفكیر الھندسي ومناسبتھا لمستوى تلامیذ الصف

وبعد إجراء التعدیلات اللازمة أصبح الاختبار في صورتھ النھائیة 
  .موزعة على أربعة مستویاتمفردة) ١٦(یتكون من

-تم حساب ثبات الاختبار باستخدام معادلة كودر :ثبات الاختبار -٤
  ار ككل، ریتشاردسون للاختب

  .مما یدل على أنھ یتمتع بدرجة عالیة من الثبات) ٠ر ٨٥(ووجد أنھ مساوٍ 
وتم حساب معاملات ثبات كل مجال فرعى للاختبار فوجد أن قیمھا       

  .ذلك) ٢(عالیة، ویوضح جدول 
  یوضح معاملات ثبات المستویات الفرعیة) : ٢(جدول رقم 

یر الاستدلال غ  التحلیلي  البصري  المستویات
  الشكلي

الاستدلال 
  الشكلي

  المتوسط

  ٠ر٨٥  ٠ر٨٧  ٠ر٧٨  ٠ر٨٥  ٠ر٩٠  معامل الثبات
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بعد الأخذ بآراء المتخصصین والخبراء  ):(الصورة النھائیة للاختبار-د
الاختبار، وحساب دلالة صدقھ وثباتھ، وتكون  والتحلیل الإحصائي لفقرات

ختیار من متعدد، نوع الا من فقرة )١٦( الاختبار في صورتھ النھائیة من
  .الھندسي التفكیر توزیع فقرات الاختبار على مستویات) ٣( ویوضح جدول

  )٣(جدول 
  .یوضح توزیع فقرات الاختبار على مستویات التفكیر الھندسي

  المجموع  الفقرات  المستوى
  ٤  ١٣،  ٩’  ٦، ١  البصري
  ٤  ١٦،  ١٤،  ١٠،  ٧  التحلیلي

  ٥  ١٥،  ١٢ ، ٨،  ٤،  ٢  الاستدلال غیر الشكلي
  ٣  ١١،  ٥،  ٣  الاستدلال الشكلي

  :التصمیم التجریبي وإجراءات التجربة: رابعاً
  :اتبعت الدراسة الحالیة المنھج التجریبي، وكانت خطواتھ كالتالي   
  : متغیرات البحث -١
ك     : متغیر مستقل - اھزة أو صـماء وذلـ ا جـ خرائط التفكیر والتي تم تصمیمھا إمـ

  .ة البحث التجریبیةمجموع لتطبیقھا على
  .وھما التفكیر الھندسي، والتحصیل الدراسي: متغیران تابعان -

  :اختیار عینة البحث-٢
تم اختیار عینة البحث عشوائیاً من تلامیذ الصف السادس الابتدائي بمدرستي 
عبد االله بن مسعود، وابن خلدون الابتدائیة بالبدیع والقرفي إحدى مدارس 

/ ١٤٣٥یة بالمملكة العربیة السعودیة في العام الدراسي محافظة جازان التعلیم
تلمیذاً من فصلین دراسیین أحدھما یمثل ) ٦٢(ه، وقد بلغ عدد أفرادھا١٤٣٦

 )٣١(تلمیذاً، والآخر یمثل المجموعة الضابطة ) ٣١(المجموعة التجریبیة 
  .تلمیذاً

  : التصمیم التجریبي -٣ 
على اختیار المجموعات المتكافئة،  تم إتباع المنھج التجریبي والذي یعتمد 

حیث تم اختیار مجموعتین متكافئتین؛ لتمثل أحدھما المجموعة الضابطة، 
  :  التصمیم التجریبي للبحث) ٤(والأخرى المجموعة التجریبیة،ویوضح جدول 

  
                                                

 ٢(انظر ملحق(  
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  یوضح التصمیم التجریبي للبحث: )٤(جدول 
  التطبیق البعدي  المعالجة  التطبیق القبلي  المجموعة

 .اختبار التفكیر الھندسي -  تجریبیةال
  .اختبار التحصیل -

  التدریس باستخدام
  .خرائط التفكیر

اختبار التفكیر  -
  .الھندسي

  .اختبار التحصیل -

  .اختبار التفكیر الھندسي -  الضابطة
  .اختبار التحصیل -

التدریس بالطریقة 
  التقلیدیة

اختبار التفكیر  -
  .الھندسي

  .اختبار التحصیل -

  :   لتطبیق القبلي لأداتي البحثا-٤
علــى ) اختبــار التفكیــر الھندســي، واختبــار التحصــیل  (تــم تطبیــق أداتــي البحــث  

عینــة البحـــث قبـــل تـــدریس الوحـــدة الرابعـــة بالفصـــل الدراســـي الثـــاني، وذلـــك   
للحصول على المعلومات القبلیة التي توضح تكافؤ مجموعتي البحث،ویوضـح  

  : لأداتي البحثنتائج التطبیق القبلي )٥(جدول 
دلالة الفروق بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق القبلي لأدوات : )٥(جدول 

  البحث
الانحراف   المتوسط  العدد  الاختبار  المجموعة

  المعیاري
" قیمة 
  "ت

مستوى 
  الدلالة

اختبار التفكیر   الضابطة
  الھندسي

٨.٤  ٣٥.٦٧  ٣١  
٠.٣٣ 

 
  ٦.٩  ٣٥.٠٠  ٣١  التجریبیة غیر دالة

  غیر دالة  ١.٦٤  ٤.٢٣  ١٧.٦  ٣١  اختبار التحصیل  الضابطة
  ٤.٨  ١٩.٧  ٣١  التجریبیة

دول   روق     ) ٥(تشیر نتائج التطبیق القبلي للاختبارات في الجـ ود فـ دم وجـ ى عـ إلـ
ة           وعتین التجریبیـ ي المجمـ ذ فـ ات التلامیـ ط درجـ ین متوسـ ة إحصـائیة بـ ذات دلالـ

ا ی   ارات؛ ممـ وعتي       والضابطة في تلك الاختبـ ین مجمـ روق بـ د فـ ھ لا توجـ ى أنـ عنـ
  .البحث قبلیاً، وھو ما یؤكد تكافؤھما في متغیرات البحث قبل التجریب

  :التدریس لمجموعتي البحث-٥
ـــدریس     ـــى الت ـــرة التدریســـیة عل ـــدریب أحـــد المعلمـــین ذوى الخب ـــام الباحـــث بت ق

ر      تمرت فتـ د اسـ ر، وقـ رائط التفكیـ ة للمجموعة التجریبیة باستخدام استراتیجیة خـ
ــات       ــتراتیجیة وفنیـ ــإجراءات الاسـ ــف بـ ــم التعریـ ــث تـ ــبوع حیـ ــدة أسـ ــدریب مـ التـ
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رائط         ذ لخـ تعمال التلامیـ ى اسـ دریب علـ ة التـ ى كیفیـ التدریس بھا، مع التركیز علـ
التفكیــر والمنظمــات البیانیــة المصــاحبة لكــل خریطــة مــن الخــرائط حتــى تأكــد      

رائط التفكیــر ال       دریس بخـ ن فنیــات التـ م مـ ن تمكــن المعلـ ث مـ م التأكیــد   الباحـ ي تـ تـ
علیھــا فــي الــدروس، وتــم تزویــده بــدلیل المعلــم للاسترشــاد بــھ أثنــاء التــدریس،    
دریس         ة بتـ ذه المجموعـ م الفصـل لھـ زم معلـ د التـ وبالنسبة للمجموعة الضابطة فقـ
ة     وعتین التجریبیـ دریس للمجمـ الوحدة كما ھي في الكتاب المدرسي، ولقد تم التـ

  .لتدریس وعدد الحصصوالضابطة في نفس الظروف من حیث زمن ا
  : التطبیق البعدي لأدوات البحث-٦

دة     دریس وحـ ن تـ ا والمضـلعات   " بعد الانتھاء مـ وعتین    " الزوایـ ن المجمـ ل مـ لكـ
اختبــار التفكیــر الھندســي،  (التجریبیــة والضــابطة، أعُیــد تطبیــق أدوات البحــث   

  .على المجموعتین مرة أخرى كتطبیق بعدى) اختبار التحصیل
  : ائیةالمعالجة الإحص-٧

  .SPSSتم حساب البیانات والنتائج وتحلیلھا باستخدام الحزمة الإحصائیة 
  :عرض النتائج ومناقشتھا وتفسیرھا: خامساً

  :نتائج الفرض الأول: أولاً
یوجد فرق دال إحصѧائیاً بѧین   : ینص الفرض الأول من فروض البحث على أنھ

) بخѧѧرائط التفكیѧѧرالѧѧذین درسѧوا  (متوسѧط درجѧѧات تلامیѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧة    
) الذین درسوا بالطریقة المعتѧادة (ومتوسط درجات تلامیذ المجموعة الضابطة 

  .في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الھندسي لصالح المجموعة التجریبیة
لعینتѧѧѧین مسѧѧѧتقلتین، " ت"لاختبѧѧѧار صѧѧѧحة الفѧѧѧرض الأول تѧѧѧم اسѧѧѧتخدام اختبѧѧѧار  

  :نتائج التحلیل الإحصائي) ٦(یوضح جدول 
 للمقارنة بین متوسط درجات المجموعتین الضابطة والتجریبیة في اختبار" ت"قیمة ): ٦(دولج

  التفكیر الھندسي البعدي
الانحراف   المتوسطات  العدد  المجموعة

  المعیاري
درجات 
  الحریة

" ت" قیمة 
  المحسوبة

  قیمة
Sig  

مستوى 
  الدلالة

  الضابطة
  

٦.٧١  ٣٥.٦  ٣١  
  

٦.٣١ ٦٠ 
 

دالة  ٠.٠٠
٠.٠١عند  

  ٤.٦٢  ٤٥.٠٦  ٣١  التجریبیة 
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، وھي أكبر )٦.٣١(المحسوبة تساوى ) ت(یتضح من الجدول السابق أن قیمة 
) ٦٠(عنѧѧѧد درجѧѧѧة حریѧѧѧة   ) ٢.٦٦(الجدولیѧѧѧة والتѧѧѧي تسѧѧѧاوى   ) ت(مѧѧѧن قیمѧѧѧة  

؛ ممѧا یѧدل أنѧھ یوجѧد فѧرق دال إحصѧائیاً بѧین        )٠.٠١(ومستوى دلالة إحصѧائیة  
) الѧѧذین درسѧوا بخѧѧرائط التفكیѧѧر ( یѧة متوسѧط درجѧѧات تلامیѧذ المجموعѧѧة التجریب  

) الذین درسوا بالطریقة المعتѧادة (ومتوسط درجات تلامیذ المجموعة الضابطة 
في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الھندسѧي، وذلѧك لصѧالح تلامیѧذ المجموعѧة      
التجریبیѧѧة، وفیمѧѧا یتعلѧѧق بحجѧѧم تѧѧأثیر اسѧѧتخدام خѧѧرائط التفكیѧѧر فѧѧي الریاضѧѧیات  

لھندسي لدى تلامیذ الصѧف السѧادس الابتѧدائي بالمملكѧة العربیѧة      لتنمیة التفكیر ا
للتأكѧѧد مѧѧن أن حجѧѧم الفѧѧروق الناتجѧѧة     ) η2(السѧѧعودیة، تѧѧم حسѧѧاب مربѧѧع إیتѧѧا     

  :، والجدول التالي یوضح ذلك)ت(باستخدام اختبار
  في للفروق بین متوسط درجات مجموعتي الدراسة) ت( حجم التأثیر لاختبار): ٧(جدول 

  ر الھندسي البعدياختبار التفكی
" ت"قیمة 

  المحسوبة
  حجم التأثیر    dقیمة   )η2(قیمة مربع إیتا  

  
  

  كبیر  ٢.١٥  ٠.٨١  ٦.٣١

وھي تدل على ) ٠.٨١(یتضح من الجدول السابق أن قیمة مربع إیتا تساوى 
أن حجم التأثیر للفروق بین المتوسطین كبیر وعلى درجة عالیة من الثقة، 

صباح (، )٢٠٠١عزو عفانة، (ئج دراسة وتتفق ھذه النتیجة مع نتا
، وعلى ذلك تم التأكد )٢٠٠٧خالد أبو لوم، خالد العجلوني، (، )٢٠٠٥السید،

من وجود فروق جوھریة في التفكیر الھندسي بین المجموعتین التجریبیة 
والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة؛ وبذلك تم قبول الفرض الأول من 

  .فروض البحث
ج وجود تحسن وارتفاع دال إحصائیا في التفكیر الھندسي أوضحت النتائو

لتلامیذ المجموعة التجریبیة بمقارنتھم بتلامیذ المجموعة الضابطة، كما 
أوضحت النتائج أیضا أن حجم تأثیر استخدام استراتیجیة خرائط التفكیر في 

  .الریاضیات لتنمیة التفكیر الھندسي كبیر
  :ویمكن تفسیر ذلك بأن 
على قدرات التفكیر وتنمیتھا لدى المتعلمین من خلال قیامھم  التعریف -

بتلخیص المعلومات وتنظمیھا وتحدید العلاقات بینھا ثم رسم الخریطة 
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المناسبة بأنفسھم، وعلى ھذا یستخدمھا المعلم لتقییم تعلم التلامیذ وتقییم أسالیب 
  . تفكیرھم

ة من الأسئلة الواضحة تصمیم خرائط التفكیر یعتمد على توجیھ سلسلة منظم -
التي یجب أن یطرحھا المعلمون لتوجیھ التلامیذ أثناء نشاط التفكیر الأساسي 
في كل درس، كما أن ھناك منظمات بیانیة صممت خصیصا لتعزیز ھذه 

  .الأسئلة، حیث تفید ھذه الأسئلة في تعزیز التفكیر الھندسي بشكل عملي
الیب تعلیمیة عدیدة تستعمل التدریس بخرائط التفكیر یتضمن توظیف أس -

لتعزیز مھارات التفكیر الھندسي، ومن ھذه الأسالیب التعلم التعاوني، 
المحادثات الجانبیة، والتعلم عبر طرح الأسئلة، والعصف الذھني، ذلك 
بالإضافة إلى تدریس مھارات وعملیات التفكیر بشكل مباشر مثل إدراك 

ھ الشبة والاختلاف وإجراء العلاقات، والقیام بعملیات البحث عن أوج
المقارنات والتعرف على الخصائص أو السمات؛ مما ساعد التلامیذ على 

  .التعبیر عن أفكارھم وتأملھا وتعدیلھا وتنمیة التفكیر الھندسي
التدریس بخرائط التفكیر یتیح للمتعلم الفرصة للتأمل في الموقف المشكل،  -

العناصر، كما یسھم في إكساب  والقدرة على اكتشاف وتفسیر العلاقات بین
  .المتعلم فھماً أعمق للمحتوى المعرفي للمادة الدراسیة، وتنشیط ذھنھ باستمرار

التدریس بخرائط التفكیر یعتمد على ربط الأفكار القدیمة بالأفكار الجدیدة  -
وتأمل الظواھر المختلفة، وتحلیل المواقف، وتخطیط ومراجعة عملیة التعلم 

التفكیر في التفكیر والتي یتم فیھا مراجعة الأفكار بصوت من خلال مرحلة 
مما یساعد التلامیذ على رؤیة أنفسھم عند التفكیر في المواقف المختلفة . عالٍ

  .وبالتالي تأملھا وتنمیة التفكیر الھندسي لدیھم

  :نتائج الفرض الثاني: ثانیاً
صائیاً بین یوجد فرق دال إح: ینص الفرض الثاني من فروض البحث على أنھ

، )الذین درسوا بخرائط التفكیر(متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة 
) الذین درسوا بالطریقة المعتادة(ومتوسط درجات تلامیذ المجموعة الضابطة 

في التطبیق البعدي لاختبار التحصیل في مادة الریاضیات لصالح المجموعة 
  .التجریبیة
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     ѧѧم اسѧѧاني تѧѧرض الثѧѧحة الفѧѧار صѧѧار  لاختبѧѧتقلتین،  " ت"تخدام اختبѧѧین مسѧѧلعینت
  :نتائج التحلیل الإحصائي )٨(ویوضح جدول 

للمقارنة بین متوسط درجات المجموعتین الضابطة والتجریبیة " ت"قیمة ): ٨(جدول
  الاختبار التحصیلي البعدي في

المجموع
  ة 

  الانحراف     المتوسطات  العدد
  المعیاري

درجات 
  الحریة

قیمة 
  "ت"

  المحسوبة

  یمةق   
Sig  

مستوى 
  الدلالة

دالة   ٠.٠٠  ٣.٥٦  ٦٠ ٦.٢٤ ٢١.٢٣ ٣١ الضابطة
 ٤.٤٨ ٢٦.٢٩ ٣١ التجریبیة   ٠.٠١عند

، وھي أكبر )٣.٥٦(المحسوبة تساوى ) ت(یتضح من الجدول السابق أن قیمة 
) ٦٠(عنѧѧѧد درجѧѧѧة حریѧѧѧة   ) ٢.٦٦(الجدولیѧѧѧة والتѧѧѧي تسѧѧѧاوى   ) ت(مѧѧѧن قیمѧѧѧة  

مما یѧدل أنѧھ یوجѧد فѧرق دال إحصѧائیاً بѧین        ؛ )٠.٠١(ومستوى دلالة إحصائیة 
) الѧѧذین درسѧوا بخѧѧرائط التفكیѧѧر (متوسѧط درجѧѧات تلامیѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧة    
) الذین درسوا بالطریقة المعتѧادة (ومتوسط درجات تلامیذ المجموعة الضابطة 

فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي لاختبѧѧار التحصѧѧیل فѧѧي مѧѧادة الریاضѧѧیات، وذلѧѧك لصѧѧالح       
التجریبیة، وفیما یتعلѧق بحجѧم تѧأثیر اسѧتخدام خѧرائط التفكیѧر        تلامیذ المجموعة

في الریاضیات لتنمیة التحصیل لدى تلامیذ الصف السѧادس الابتѧدائي بالمملكѧة    
للتأكѧѧد مѧѧن أن حجѧѧم الفѧѧروق    ) η2(العربیѧѧة السѧѧعودیة، تѧѧم حسѧѧاب مربѧѧع إیتѧѧا      

  :، والجدول التالي یوضح ذلك)ت(الناتجة باستخدام اختبار
في الاختبار  للفروق بین متوسط درجات مجموعتي الدراسة) ت(جم التأثیر لاختبارح): ٩(جدول 

  التحصیلي البعدي

  "ت"قیمة 

  المحسوبة

  قیمة  

  )η2(مربع إیتا 

  حجم التأثیر    dقیمة 

  

  

  كبیر  ٦.٧١  ٠.٩٢  ٣.٥٦

وھي تدل على ) ٠.٩٢(یتضح من الجدول السابق أن قیمة مربع إیتا تساوى 
روق بین المتوسطین كبیر وعلى درجة عالیة من الثقة، أن حجم التأثیر للف

، )٢٠٠٧علیاء عیسى، ومھا الخمیسى، (وتتفق ھذه النتیجة مع نتائج دراسة 
، وعلى )٢٠١١ایمان عصفور، (،)٢٠١٠ھناء على، (، )٢٠٠٩زبیدة قرنى،(
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ذلك تم التأكد من وجود فروق جوھریة في التحصیل في مادة الریاضیات بین 
التجریبیة والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة؛ وبذلك تم قبول المجموعتین 

  .الفرض الثاني من فروض البحث
أوضحت النتائج وجود تحسن وارتفاع دال إحصائیا في التحصیل الدراسي و

لتلامیذ المجموعة التجریبیة بمقارنتھم بتلامیذ المجموعة الضابطة، كما 
م استراتیجیة خرائط التفكیر في أوضحت النتائج أیضا أن حجم تأثیر استخدا

  . الریاضیات لتنمیة التحصیل الدراسي كبیر
  :ویمكن تفسیر ذلك بأن

التدریس بخرائط التفكیر یساعد المتعلمین على ربط المعلومات الجدیدة بما  -
لدیھم من خبرات سابقة، ثم عرضھا في إطار تنظیمي جدید یربط بینھما داخل 

  . التعلم ذا معنى وبالتالي زیادة تحصیلھمبنیتھم المعرفیة؛ مما یجعل 
بناء خرائط التفكیر تلعب دورا في تقویة البناء المعرفي وانتظامھ لدى  -

التلامیذ من خلال تنظیم المفاھیم في شكل متدرج، مع وجود روابط ذات 
  معنى بین ھذه المفاھیم المختلفة

لتصنیف والمقارنة فعالیة خرائط التفكیر في تنمیة قدرات المتعلمین على ا -
والتمییز بین المفاھیم وھذه من متطلبات مھارات التفكیر العلیا؛ مما یساعد 

  .التلامیذ على تنمیة قدراتھم في مستویات التحلیل والتركیب والتقویم
ھناك علاقة دالة بین قدرة التلمیذ على بناء خرائط التفكیر وبین قدرتھ على  -

قبل حیث یقوم ببناء المعلومة بنفسھ في التي تعلمھا من  تذكر المعلومات
خریطتھ المعرفیة، وقد یكون قد أدى إلى التغلب على الصعوبات المتعلقة 
بعملیات الانتباه والإدراك والذاكرة وعملیات التفكیر والفھم لدى ھؤلاء 

  .التلامیذ
إیجاد حوار بصري ما بین المتعلم والمعلم وأقرانھ، كذلك بینھ وبین  -

اللفظیة المقروءة أو المكتوبة ومن ثم أدى ذلك إلى تنظیم ومعالجة المعلومات 
  .وتولید الأفكار لدیھ

  :التوصیات والمقترحات
   :التوصیات: أولاً

  :في ضوء ما توصلت إلیھ الدراسة الحالیة من نتائج یوصى الباحث بما یلي
إعادة تنظیم محتوى مقررات الریاضیات في المرحلة الابتدائیة بحیث  -١

خرائط للتفكیرفي عرض الدرس لتحفیز التلامیذ على  یتضمن
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ممارسة مھارات التفكیر أثناء دراسة محتوى   الریاضیات بما یفید 
  .في تحقیق أھداف تدریس الریاضیات

التركیز على تنمیة قدرة المتعلم على التفكیر وإكسابھ المھارة في  -٢
ھاماً من  استخدام الأسالیب المختلفةللتفكیر حتى یصبح التفكیر جزءاً

  .تكوینھ العقلي بما یمكنھ من مواجھة مختلفمشاكل الحیاة الیومیة 
العمل على تدریب المعلمین والمتعلمین علѧى اسѧتخدام خѧرائط التفكیѧر      -٣

  .لزیادة قدرات المتعلمین  التحصیلیة والتفكیریة
الاھتمام بإكساب الطѧلاب المعلمѧین المھѧارات الخاصѧة بѧالتفكیر عامѧة        -٤

: دسیخاصة لأن تنمیة التفكیر لم یعد مجرد رغبة لمعلم مѧا والتفكیر الھن
  .بل أصبح من ضرورات تطویرنظام التعلیم

یعزز المعلѧم اسѧتراتیجیات التفكیѧر، عѧن طریѧق تѧوفیر فѧرص إضѧافیة          -٥
  .للتلامیذ للمشاركة فیھذا النوع من التفكیر بشكل منفرد

  :المقترحات: ثانیاً
باحѧѧث إجѧѧراء بحѧѧوث ودراسѧѧات   فѧѧي ضѧѧوء نتѧѧائج البحѧѧث وتوصѧѧیاتھ یقتѧѧرح ال    

  :حول
إجراء دراسات مماثلة لمعرفة فعالیة أنواع أخرى مѧن خѧرائط التفكیѧر     -١

فѧѧѧي تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات التفكیرالھندسѧѧѧي أثنѧѧѧاء تѧѧѧدریس الریاضѧѧѧیات فѧѧѧي     
  .المراحل المختلفة

إجراء مزید من الدراسات التي تساعد علѧى تشѧخیص وعѧلاج ضѧعف      -٢
تلامیѧѧذ المراحѧѧل التعلیمیѧѧة   التحصѧѧیل ومھѧѧارات   التفكیѧѧر الھندسѧѧیلدى   

  .المختلفة
مقارنة أثر خرائط التفكیر بخرائط المفاھیم في تنمیѧة التفكیѧر الھندسѧي     -٣

  .والتحصیل فیمادة الریاضیاتفي المرحلة الثانویة
فعالیة استخدام مداخل تدریسیة علاجیة أخرى لتنمیة التفكیر الھندسي  -٤

  . لدى تلامیذ المراحل التعلیمیة المختلفة
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   :راجعالم
  :المراجع العربية: أولاً
، القاھرة معجم المصطلحات التربویة المعرفة): ١٩٩٦(أحمد اللقاني وعلى الجمل   -١

 . عالم الكتب

الاتجاھات نحو الریاضیات وعلاقتھا باختیار نوع ): " ١٩٨٦(أحمد شكري  -٢
التخصص الدراسي وبعض المتغیرات الأخرى لدى بعض تلامیذ الصف الأول 

 . ، السنة السادسة١٨، رسالة الخلیج العربى، ع "قطریینالثانوي ال

عادل یاسین وآخرون، الكویت، : ، ترجمةتعلیم التفكیر): ١٩٨٩(أدورد دى بونو  -٣
 .مؤسسة الكویت للتقدم العلمي

مستویات التفكیر في الھندسة الفضائیة لدى طلبة ): ٢٠٠٧(أمل عبد االله خصاونة -٤
، ص ص )١(، ع )٣(، مجلد لعلوم التربویةالمجلة الأردنیة في االصف العاشر، 

٣٢- ١١ 

أثر نموذج فان ھایل في تنمیة مھارات التفكیر ): " ٢٠٠٣(بدر محمد السنكري  -٥
، رسالة " الھندسي والاحتفاظ بھا لدى طلاب الصف التاسع الأساسى بغزة 

  . ماجستیر غیر منشورة ، الجامعة الإسلامیة ، غزة ، فلسطین

فاعلیة خرائط التفكیر في تنمیة التحصیل ): " ٢٠١١(إیمان حسنین عصفور  -٦
، "ومھارات ما وراء المعرفة لدى طلاب الصف الأول الثانوى في مادة المنطق

 .بوابة مكتب التربیة العربى لدول الخلیج على الإنترنت

، الكویت، دار سیكولوجیة التعلم ونظریات التعلیم): ١٩٨٩(جابر عبد الحمید  -٧
 .الكتاب الحدیث

برنامج مقترح لتنمیة مستویات التفكیر ): " ١٩٩٨(حمد محمود نصرحسن أ -٨
، رسالة ماجستیر "الھندسي لتلامیذ المرحلة الإعدادیة في ضوء نموذج الن ھوفر

 غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة اسیوط

دور المعلم في تنمیة قدرة التفكیر الناقد لدى ): " ١٩٩٣(حسن على مختار  -٩
علمي الثاني لإعداد معلم التعلیم العام في المملكة العربیة المؤتمر ال، "الطلاب

 . ھـ بكلیة التربیة جامعة أم القرى١٤١٣شوال  ٢٣- ٢١، المنعقد في الفترة السعودیة

رؤیة تطبیقیة في تنمیة العقول  –تعلیم التفكیر): " ٢٠٠٣(حسن حسین زیتون - ١٠
  . ، القاھرة، عالم الكتب"المفكرة 
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مستویات فان ھایل للتفكیر الھندسیفي مناھج ): " ١٩٩٠(حسن على سلامة - ١١
مجلة كلیة  ،"الریاضیات بالمرحلتین الابتدائیة والمتوسطة في المملكة العربیة السعودیة 

 .، الجزء الثاني، یولیو٥العدد سوھاج،ب التربیة

 لدار  امعجم المصطلحات التربویة والنفسیة): ٢٠٠٣(حسن شحاتة، وزینب النجار- ١٢

  .صریة اللبنانیة، القاھرةالم

فاعلیة استخدام مدخل التفكیر في تدریس ): " ٢٠١٠(حمودة أحمد حسن مسلم - ١٣
تنمیة مھارات التفكیر التأملي والاھتمامات العلمیة لدى طلاب الصف  العلوم على

، الجزء الثالث، ١٤٤، جامعة الأزھر، ع مجلة كلیة التربیة، "الأول المتوسط
  .١٢٣-٨٨سبتمبر، ص ص 

أثر تدریب معلمي الریاضیات ): ٢٠٠٧(خالد محمد أبو لوم وخالد إبراھیم العجلوني- ١٤
في الأردن على مستویات التفكیر الھندسیفي تحصیل طلبة الصف التاسع الأساسي 

   ٤٣٧- ٤٠٩، ص ص )٣١(، مجلد ٤، ع مجلة كلیة التربیةواتجاھاتھم نحو الھندسة، 

یات التفكیر الھندسي في كتب الریاضیات مستو): " ٢٠١٤(رفا جمال الرمحى - ١٥
، غزة، سلسلة مجلة جامعة الأزھر، )"١٠-١(المدرسیة في فلسطین للصفوف من 

  . ٢٦٠-٢٣٥، ص ص١، العدد ١٦العلوم الإنسانیة، المجلد 

التفاعل بین خرائط التفكیر وبعض أسالیب ):" ٢٠٠٩(زبیدة محمد قرنى محمد- ١٦
تحصیل والتفكیر التأملي واتخاذ القرارات لدى تلامیذ التعلم وأثره في تنمیة كل من ال

، مجلة دراسات في المناھج وطرق التدریس، "الصف الثالث الإعدادیفي مادة العلوم
  . ٢٣٦-١٨٢، ص ص ١٤٩القاھرة، ع 

فعالیة استخدام خرائط المفاھیم على تنمیة التفكیر ): " ٢٠٠٥(صباح عبد االله السید - ١٧
مجلة لة الإعدادیة وفقاً لمستویات السعة العقلیة لھم، الھندسي لتلامیذ المرح

   ٦٥-٣٤، ص ص٨مصر، تربویاتالریاضیات،

وفان ھایل ) المعدل(فاعلیة نموذجي جانییھ ): ١٩٩٩(صلاح عبد الحفیظ عبد الدایم - ١٨
في اكتساب بعض جوانب التعلم وتنمیة التفكیر الھندسي لدى تلامیذ المرحلة 

  ٢٣٠- ١٣٨، ص ص ٢، مصر، ت الریاضیاتمجلة تربویاالإعدادیة، 

تنمیة مھارات البرھان الھندسي لدى طلاب ): " ٢٠٠١(عزو إسماعیل عفانة - ١٩
، الجمعیة المصریة للمناھج "الصف السابع الأساسي بغزة في ضوء مدخل فان ھایل

 .  ، مایو٧٠، العدد مجلة دراسات في المناھج وطرق التدریسوطرق التدریس، 

تقویم مقرر الریاضیات المطور للصف ): " ٢٠٠٢(ـــــــــــــــــــــــــ ــــــــــ- ٢٠
مجلة " لفان ھایل" السادس الأساسیفي فلسطین في ضوء مستویات التفكیر الھندسي 

  .     كلیة التربیة، جامعة الإسكندریة، العدد الثاني
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دام خرائط فعالیة استخ): " ٢٠٠٧(علیاء على عیسى، مھا عبد السلام الخمیسى - ٢١
التفكیر في تنمیة التحصیل والتفكیر الابتكاري في مادة العلوم لدى تلامیذ الصف 

تطویر مناھج التعلیم في ضوء " المؤتمر العلمي التاسع عشر، "السادس الابتدائي
-٢٥(، الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس المنعقدة في الفترة "معاییر الجودة

 .  ١٣٥٧- ٩٢٨لث، ص ص، المجلد الثا)یولیو ٢٦

تعلیم التفكیر في برامج التربیة العلمیة ): " ٢٠٠٧(عفت مصطفي الطنطاوي - ٢٢
، الجمعیة المصریة "  إلى أین... التربیة العلمیة " المؤتمر العلمیالحادي عشر,"

بالإسماعیلیة، ص ) الأول من أغسطس -یولیو ٢٩(للتربیة العلمیة المنعقدة في الفترة 
  .  ٢٤٩ - ٢٢٣ص

فعالیة استخدام خرائط التفكیر في تحصیل ): " ٢٠٠٧(فاطمة محمد عبد الوھاب - ٢٣
وتنمیة بعض مھارات التفكیر وعادات العقل لدى الطالبات بالصف الحادي  الكیمیاء

، بنھا، ،سلسلة بحوث ودراسات عربیة في التربیة وعلم النفس"عشر بسلطنة      عمان 
  ٣٦-١،ص ص٢العدد

تعلیم التفكیر مفاھیم وتطبیقات، دار الكتاب ): ١٩٩٩(من جروان فتحى عبد الرح- ٢٤
 .الجامعي، العین، الإمارات

، الأردن، ٤، طالریاضیات مناھجھا وأصول تدریسھا): ١٩٩٧(فرید كامل أبو زینة - ٢٥
 .دار الفرقان للنشر والتوزیع عمان،

 حصیل المعرفيفعالیة خرائط التفكیر في تنمیة الت): " ٢٠٠٨(لمیاء محمد خیري - ٢٦
، رسالة ماجستیر مقدمة "والاتجاه نحو مادة التاریخ لدى طلاب المرحلة الإعدادیة 

  .إلىجامعة عین شمس، كلیة البنات، قسم المناھج وطرق التدریس

مستویات التفكیر الھندسي لدى الطلاب المعلمین ): " ١٩٩٤(لطفي عمارة مخلوف - ٢٧
  .، سبتمبر٢٦، جامعة المنصورة، العددتربیةمجلة كلیة ال، "طبقاً لنموذج فان ھایل

، ترجمة یعقوب نشوان، محمد خطاب، أبعاد التفكیر): ٢٠٠٤(مارزانو وآخرون - ٢٨
  .الأردن، دار الفرقان للنشر والتوزیع

، القاھرة، دار الأسس النظریة والاستراتیجیات: التفكیر): ١٩٩٦(مجدي حبیب - ٢٩
  .النھضة المصریة

التفكیر من منظور تربوي تعریفھ، طبیعتھ، مھاراتھ ): ٢٠٠٥(مجدي عزیز إبراھیم- ٣٠
  .عالم الكتب: القاھرة. أنماطھ  تنمیتھ،

 العملیات الذھنیة ومھارات التفكیر من خلال عملیتي التعلیم  ): ٢٠٠١(محمد جمل - ٣١

  .الإمارات العربیة، دار الكتاب الجامعي والتعلم،
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لیة استخدام خریطة العقل في علاج فاع): " ٢٠٠٣(محمد عید حسن عوض االله - ٣٢
- دراسة تشخیصیة(تعلم البرھان الھندسي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة  صعوبات

، المجلد الثاني، دیسمبر، ص ٣٢، جامعة طنطا، ع مجلة كلیة التربیة، )"وقائیة- علاجیة
 .١٨٠-١١١ص 

مناھج  –یة مبادئ في تصمیم المواد التعلیم): ٢٠٠٨(منصور أحمد عبد المنعم - ٣٣
  . مكتبة الأنجلو المصریة: وبرامج التعلیم، القاھرة

أثر استراتیجیة خرائط التفكیر القائمة ): " ٢٠٠٩(مندور عبد السلام فتح االله - ٣٤
علىالدمج في تنمیةالتحصیل في مادة العلوم والتفكیر الناقد والاتجاه نحو العمل 

، مجلة رسالة "ة العربیة السعودیة التعاونیلدى تلامیذ المرحلة المتوسطة في المملك
       ١٣٣: ٨٧، ص ص)١١١(الخلیج، العددالعربي 

التفاعل بین خرائط التفكیر والنمو العقلیفي تحصیل ): " ٢٠٠٨(منیر موسى صادق - ٣٥
مجلة ، "العلوم والتفكیر الابتكاري واتخاذ القرار لتلامیذ الصف الثالث الإعدادي

  .١٤٠- ٦٩، ص ص ٢، العدد١١ ، مصر، المجلدالتربیة العلمیة

برنامج مقترح لتنمیة التفكیر في الھندسة لتلامیذ ): " ١٩٩٤(مكة عبد المنعم البنا - ٣٦
، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة "المرحلة الإعدادیة في ضوء نموذج فان ھایل

  . البنات، جامعة عین شمس

لتفكیر في تنمیة التحصیل أثر استخدام خرائط ا): " ٢٠٠٨(نوال عبد الفتاح خلیل - ٣٧
، "والفھم العمیق ودافعیة الإنجاز لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائیفي مادة العلوم

  .١١٨: ٦٣، ص ص ٤، مصر، العدد مجلة التربیة العلمیة

مقیاس فان ھایل لمستویات التفكیر ): " ١٩٩٤(نصر االله محمود، احمد محمد منصور- ٣٨
  .جلو المصریة،القاھرة، مكتبة الان"الھندسي

فعالیة استخدام خرائط التفكیر في تنمیة التحصیل ): " ٢٠١٠(ھناء على مندوه - ٣٩
، "ومھارات التفكیر واتخاذ القرار في مادة العلوم لدى تلامیذ المرحلة الاعدادیة 

رسالة دكتوراه مقدمة إلى جامعة عین شمس، كلیة البنات قسم المناھج وطرق 
 .التدریس

، ترجمة مكتب التدریس من أجل تنمیة التفكیر):١٩٩٥(ج وآخرون ھیربرت ویلبر- ٤٠
  .التربیة  العربیة لدول الخلیج، الریاض، مكتبالتربیة العربیة لدول الخلیج

، القاھرة، مكتبة الأنجلو "تربویات الریاضیات): " ١٩٩٢(ولیم عبید وآخرون- ٤١  
  . المصریة

، "لیم في المملكة العربیة السعودیة وثیقة سیاسة التع): " ١٩٩٥(وزارة المعارف -٤٢ 
  . ، المملكة العربیة السعودیة٤ط
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فاعلیة خرائط التفكیر في تنمیة عادات ):" ٢٠١٣(وضحى حباب عبد االله العتیبى - ٤٣
  مجلة جامعة أم ،"العقل ومفھوم الذات الأكادیمي لدى طالبات قسم الأحیاء بكلیة التربیة 

 ینایر،- ه١٤٣٤لمجلد الخامس، العدد الأول، محرم ، االقرىللعلوم التربویة والنفسیة

    ٢٥٠- ١٨٧ص ص 
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