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  :المستخلص
ھدفت الدراسة إلى التعرّف على أثر أسلوب حلّ المشكلات في تنمیة التفكیر 

طُبقت الدراسة على عینة . الإبداعي والقدرات العقلیة العلیا في مقرر الریاضیات
المتوسط بالمدینة  عشوائیة بلغت خمساً وثمانین طالبة من طالبات الصف الثاني

ھـ، وُزعن على مجموعتین إحداھما ١٤٢٦/١٤٢٧المنورة في العام الدراسي 
طالبة درسن بأسلوب حلّ المشكلات، والأخرى ضابطة  ٤٢تجریبیة مكونة من 

تكوّنت أدوات الدراسة من اختبار .طالبة درسن بالطریقة المعتادة ٤٣مكونة من 
على البیئة السعودیة، لقیاس قدرات التفكیر المقنن ) ب(تورانس في صورتھ الشكلیة 

من إعداد -الإبداعي المتمثلة في الطلاقة والمرونة والأصالة، ومن اختبار تحصیلي
اُستخدم .لقیاس القدرات العقلیة العلیا المتمثلة في التحلیل والتركیب والتقویم-الباحثة

 Multivariate Analysis of Varianceاختبار تحلیل التباین متعدد المتغیرات
(MANOVA)  وأظھرت النتائج تفوّق المجموعة ).٠,٠٥(عند مستوى دلالة

التجریبیة على المجموعة الضابطة في اختبار التفكیر الإبداعي، حیث وُجدت فروق 
دالة إحصائیاً بین متوسطيّ درجات طالبات المجموعتین في كلٍّ من الطلاقة 

كما . مالاً لصالح المجموعة التجریبیةوالمرونة والأصالة والتفكیر الإبداعي إج
أظھرت تفوّق المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة في اختبار القدرات 
العقلیة العلیا، حیث وُجدت فروق دالة إحصائیاً بین متوسطيّ درجات طالبات 
المجموعتین في كلٍّ من التحلیل والتقویم والقدرات العقلیة العلیا إجمالاً لصالح 

جموعة التجریبیة، ولم توجد فروق دالة إحصائیاً بین المجموعتین في القدرة على الم
الذي أظھر أثراً كبیراً )  Eta Squared(وحُسب مربع معامل إیتا . التركیب

وأوصت .لأسلوب حلّ المشكلات في تنمیة التفكیر الإبداعي والقدرات العقلیة العلیا
ة حدیثة تجعل من الریاضیات مقرراً أكثر الدراسة إلى ضرورة تبنّي أسالیب تدریسی

معنى لدى طالبات المرحلة المتوسطة، وإعداد دورات تدریبیـــة للمعلمات تركز 
  .على تنمیة التفكیر بكافــــة أنواعھ

Abstract 
This study investigated the effect of problem- solving approach 
on developing creative thinking and higher-thinking levels in 
Mathematics of second grade intermediate female students. The 
research instruments were posed to eighty-five randomly 
selected female participants during the 1426/1427 academic 
year. The study sample was divided into experimental group 
students (n=42) received problem- solving based instruction, 
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whereas the control group classmates (n=43) received 
traditional classroom instruction. The research instruments 
consisted of (1) Torrance Tests of Creative Thinking (TTCT) 
(Figural Form B) which was standardized on Saudi 
environment and aims at measuring creative thinking abilities: 
fluency, flexibility, and originality; and (2) an achievement test 
– designed by the researcher- to measure higher-thinking 
levels: analysis, synthesis, and evaluation. The findings of 
Multivariate Analysis of Variance (MANOVA) test, at 0.05 
level of significance, indicated a statistically significant 
differences between the two groups in the creative thinking test 
scores in favor of the experimental group. TheMANOVA test 
results also indicated statistically significant differences 
between the two groups in the fluency, flexibility, originality 
and overall creative thinking abilities in favor of the 
experimental group. However, the findings of the achievement 
test determined statistically significant differences between the 
two groups in analysis and evaluation levels and in the overall 
higher-thinking abilities. The results also indicated no 
statistically significant differences between the two groups in 
the synthesis level.Eta Squared was counted to investigate the 
effect size which indicated a significant effect of problem- 
solving approach on developing creative thinking and higher-
thinking abilities.The study developed some recommendations 
including the need for adopting modernized instructional 
methods that increases the intermediate female students' sense 
of Mathematics. Moreover, the study suggested establishing 
special training programs that focus on developing all types of 
thinking.    
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  :المدخل إلى الدراسة
یتّسم العصر الحالي بالمتغیرات المتلاحقة التي تستلزم إعادة النظر في طرق 
التدریس واستراتیجیاتھ وأسالیبھ بشكل یضمن تماشیھا مع الاتجاھات 

  .المعاصرة في تعلیم وتعلم الریاضیات
ویعدّ أسلوب حلّ المشكلات من الأسالیب التدریسیة التي تُسھم في إثراء تعلّم 

ذات معنى لدى المتعلّم، ویظھر ذلك جلیاً في مناداة العدید  الریاضیات لتكون
من الدول العربیة وخاصةً دول الخلیج العربي في مشاریع تطویرھا لأسالیب 

م، حیث نفّذت مملكة البحرین )٢٠٠٥- ٢٠٠٠(التعلیم والتعلّم في السنوات 
دّة مشروع أولمبیاد الریاضیات للمرحلة الابتدائیة الذي یھدف إلى أھداف ع

توظیف استراتیجیات التعلم الخاصة بالمستویات المعرفیة العلیا مثل "أبرزھا 
  ).٢٠٠٦أحمد،( "حلّ المشكلات والاكتشاف

مشروع تطویر "وللمملكة العربیة السعودیة في ھذا الصّدد تجربة تمثلت في 
الذي طبّقتھ بعض إدارات التربیة والتعلیم في المملكة " استراتیجیات التدریس

م تمھیداً لتعمیمھ، وشعار المشروع ھو )٢٠٠٤/٢٠٠٥(لعام الدراسي في ا
، وھدفھ العام ھو نقل التدریس نقلة نوعیة تعتمد على "علمني كیف أتعلّم"

الدور النشط للمتعلّم، حیث تبرز بعض أھدافھ حول دور المتعلّم الذي یتمثّل 
  ):٢٠٠٦أحمد، (فیما یلي 

 حیث یقدّم حلولاً ذكیة أن یمارس الاستقصاء وحلّ المشكلات ب
  .للمشكلات

  أن یبادر ویناقش ویطرح أسئلة ذكیة ناقدة تطور التعلم وترقى
  .بنوعیتھ

  أن یُنتج المعرفة ویبنیھا ویطوّرھا من خلال ممارسة التفكیر بشتى
  .أنواعھ

وتتضّح أھمیة حلّ المشكلات في مناھج الریاضیات الحدیثة في شغلھا حیّزاً 
التربویین والمتخصصین في تطویر المناھج بشكلٍ عام من اھتمام كثیر من 

واستمرّت  - ومناھج الریاضیات بشكلٍ خاص، حیث ظھرت منذ الثمانینیات 
اتجاھات عدة في تعلیم وتعلّم الریاضیات تنادي بضرورة  -حتى الوقت الراھن

تمحور مناھج الریاضیات في مراحل التعلیم العام حول حلّ المشكلات، بل 
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ن حلّ المشكلات ھو قلب تعلیم وتعلّم الریاضیات، وھو ما جاء في واعتبرت أ
التوصیات التي صدرت عن وثیقة معاییر المنھج والتقویم في ریاضیات 

 Curriculum and Evaluation Standards for)التعلیم العام والتي یطلق علیھا
School Mathematics)   م١٩٨٠(وھي من الوثائق الصادرة خلال العامین (

 National Council of)عن المجلس الوطني لمعلمي الریاضیات )  م١٩٨٩(و
Teachers of Mathematics) (NCTM, 1980 & 1989).   وفي عام

وثیقة  (NCTM)أصدر المجلس الوطني لمعلمي الریاضیات ) م٢٠٠٠(
 Principles & Standards for)" مبادئ ومعاییر الریاضیات في التعلیم العام"

School Mathematics)  لتؤكّد على تربّع حلّ المشكلات على قمة ھرم التعلم
  .(NCTM, 2000)كونھا أھم مجالات المعرفة الریاضیة 

سؤال محیّر أو موقف مُربك یواجھ "أن المشكلة ھي ) ٢٠٠٣(ویذكر زیتون 
الفرد الذي یشعر من خلالھ بحاجة ھذا السؤال إلى حلّ، على حین لا تتوافر 

الیة مخزنة في بنیتھ المعرفیة تمكّنھ منالتوصّل إلى الحلّ بصورة لدیھ خبرة ح
  )".٣٢٥ص(فوریة روتینیة 

أن المشكلة الریاضیة الجیدة ینبغي ) ١٩٨٧(والمشكلة الریاضیة كما یراھا بل 
أن تتسم بالغموض، حیث لا یكون الحلّ واضحاً لدى المتعلّم أو ممكناً بشكل 

المشكلة الریاضیة الجیدة ھي التي لا  أن) ١٩٨٩(ویؤكد المغیرة . مباشر
یعتمد حلّھا على طریقة واحدة، وھو بالتالي یصف المشكلات المتوسطة الحلّ 

  .بین المفتوحة والمغلقة بالجودة
  :إلا أنھا تضیف الخصائص التالیة) ٢٠٠١(وتتفق معھ بثینة بدر 

 أن تُثري المشكلة الریاضیة المنھج الدراسي.  
 یاضیة المتعلّم وتثیر تفكیرهأن تتحدى المشكلة الر.  
  أن تناسب المشكلة الریاضیة مستوى المتعلّم من حیث الصعوبة

  .حتى لا تسبب لھ الإحباط وتقوده إلى الفشل
  ّأن تُسھم في انتقال أثر التعلم لدى المتعلّم بحیث یتمكن من حل

  .مشكلات أخرى في مواقف تعلیمیة مغایرة
مشكلة الریاضیة إجرائیا في كونھا عملیة واستناداً إلیھ یمكن تعریف حلّ ال

إتباع المتعلّمة لطریقة منظمة في التفكیر تُعینھا على استدعاء معارفھا 
الریاضیة السابقة المتمثلة في المفاھیم والتعمیمات والمھارات الریاضیة، 
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وتوظیفھا توظیفاً جدیداً من خلال ربطھا بالمشكلة التي تسعى إلى حلّھا 
  . اسب لاستراتیجیات الحلّبالاختیار المن

نموذج حلّ "یسمي بعض المتخصصین التربویین أسلوب حلّ المشكلات بِـ 
الأسلوب التدریسي الذي " بأنھ ) ٢٠٠٠(المشكلات، الذي یعرفھ إبراھیم 

یحدد منھجیة محددة في التفكیر في حلّ المشكلة ضمن إطار محدد من 
على بعض على أسس ریاضیة  الخطوات العامة المتعاقبة والتي یُبنى بعضھا

  )".١٥٢ص(ومنطقیة سلیمة ومُبررة للوصول إلى حلّ المشكلة 
لحلّ المشكلة الریاضیة الإطار العام الأكثر ) ١٩٥٧(ویعد نموذج جورج بولیا 

 How to solveشیوعاً وانتشاراً في ھذا المجال الذي شرحھ في كتابھ 
it"ّما صُمم من أسالیب، ، فأصبح المرجع الرئیس لكل "البحث عن الحل

ونماذج جاءت بعده في مجال أسلوب حلّ المشكلات، ولھذا اعتمد البحث 
الحالي على نموذج جورج بولیا باعتباره محدداً لمسار التفكیر الذي ینبغي أن 

ویتكوّن النموذج . یتدرّج من خلالھ المعلم والمتعلّم في حلّ المشكلة الریاضیة
حلةٍ فیھ على مجموعة من التوجیھات من أربع مراحل، تحتوي كلُّ مر

والأسئلة التي من خلالھا تتضح الخطوات الإجرائیة للحلّ، وتتمثل ھذه 
 Beevers andو؛ ٢٠٠٠؛ وإبراھیم،١٩٨٩المغیرة،(: المراحل فیمایلي
Paterson, 2001:(  

  .مرحلة فھم المشكلة .١
  .مرحلة إنشاء خطة الحل للمشكلة .٢
  .مرحلة تنفیذ خطة الحل .٣
 .التأكد من صحة الحلمرحلة  .٤

إن حلّ المشكلات بشكل عام والریاضیة منھا بشكل خاص وسیلة لإثارة 
الفضول الفكري والرغبة في المعرفة وحب الاستطلاع، وممارسة جیدة 
لعملیات عقلیة یتدرّب من خلالھا المتعلّم على التفكیر في حلّ المشكلات 

ومن ھنا فإن تدریس أسلوب حلّ المشكلات .الریاضیة وفق خطوات منھجیة
ضرورة تحتّمھا الأھداف المختلفة التي تتحقق لدى المتعلمین إثر ممارستھم 

، )١٩٩٧(ویشیر كلٌّ من أبو زینة وعبابنة . لحلّ المشكلات الریاضیة
أن الھدف المرجو من تعلّم المتعلّم لمھارات حلّ المشكلات ) ٢٠٠٠(وإبراھیم 

بھ القدرة على التدرج في خطوات حلّ المشكلة الریاضیة الریاضیة ھو إكسا
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على أساس منطقي بانتقاء الاستراتیجیة المناسبة، فعلى الرغم من أھمیة 
، إلا أن الأھم ھو تعلّم استراتیجیات في التفكیر )الحلّ(تحقیق المتعلّم للھدف 

 قابلة للتطبیق من خلال خطوات منطقیة متتابعة تمكّنھ من الوصول للحلّ
  . السلیم

أن حلّ المشكلات الریاضیة ھو الطریق الطبیعي ) ١٩٨٩(ویرى المغیرة 
لممارسة التفكیر السلیم كافة أنواعھ، وأكّد ذلك العدید من الدراسات حیث 

فاعلیة استخدام نموذج بولیا لحلّ المشكلات )١٩٩٩(أثبتت محمد وإسكندر 
ن، وتوصّلت دراسة جبریل الریاضیة في تنمیة التفكیر الریاضي لدى المتعلّمی

إلى فاعلیة نموذج بولیا في تنمیة مھارات التفكیر ) ٢٠٠٣(والجوابرة 
  . الإبداعي والناقد

إن الاھتمѧѧام بالإبѧѧداع والمبѧѧدعین أصѧѧبح ضѧѧرورة تتطلّبھѧѧا متغیѧѧرات العصѧѧر        
الحѧѧدیث؛ لمѧѧا یحققѧѧھ الإبѧѧداع مѧѧن دور متمیѧѧّز فѧѧي تقѧѧدم المجتمعѧѧات حضѧѧاریاً         

عن الإبداع لدى المتعلّمѧین فѧي كافѧة المراحѧلّ الدراسѧیة       وفكریاً، وبات الكشف
وظیفة من وظائف التربیة والتعلیم وھѧدفاً مѧن أھѧدافھا، حیѧث تسѧعى لاكتشѧاف       
قدرات المتعلّم وتنمیتھѧا مѧن خѧلال تطѧویر المنѧاھج الدراسѧیة التѧي صѧار لزامѧاً          

ومن ثم علیھا أن تھتم بتعلیم المتعلّم كیف یفكر؟ وكیف یحصل على المعلومة؟ 
یوظفھا توظیفاً جدیداً یفیده فѧي مواجھѧة مواقѧف حیاتѧھ المختلفѧة باقتѧدار وتمیѧّز        

  ).٢٠٠٣متولي وعبد الحمید،(
بأنѧھ  ) ، أ٢٠٠٢(والإبداع الذي یھدف إلیھ البحث الحالي ھو ما أورده جѧروان  

مزیج من القدرات والاستعدادات والخصائص الشخصѧیة التѧي إذا مѧا وجѧدت     "
یمكѧѧن أن ترقѧѧى بالعملیѧѧات العقلیѧѧة لتѧѧؤدي إلѧѧى نѧѧواتج أصѧѧیلة     فѧѧي بیئѧѧة مناسѧѧبة  

ومفیѧدة سѧواء بالنسѧѧبة لخبѧرات الفѧѧرد السѧابقة أو خبѧѧرات المؤسسѧة أو المجتمѧѧع      
والتفكیر الإبداعي نشاط عقلي مركѧب وھѧادف، ویتمیѧّز بالشѧمولیة     )". ٢٢ص(

والتعقیѧѧѧѧد لاحتوائѧѧѧѧھ علѧѧѧѧى عناصѧѧѧѧر معرفیѧѧѧѧّة وانفعالیѧѧѧѧّة وأخلاقیѧѧѧѧّة متداخلѧѧѧѧة       
  ).،ب٢٠٠٢وان،جر(

یعتبر جیلفورد الإبداع تنظیماً یتكوّن مѧن مجموعѧة مѧن القѧدرات العقلیѧّة قѧدّمھا       
ولا تنحصѧѧر . فѧѧي نمѧѧوذج لبنیѧѧة العقѧѧل، وصѧѧل إلѧѧى مائѧѧة وثمѧѧانین قѧѧدرة عقلیѧѧة     

القدرات العقلیة في أفراد دون غیرھم، فأفراد المجتمѧع جمیعѧاً یمتلكونھѧا ولكѧن     
  ). ١٩٩٩الأحمدي،(لدى الفرد نفسھ كذلك بدرجات متفاوتة، بل إنھا تتفاوت 
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ومما لا شك فیھ أن مستوى المتعلّمین ھѧو المحѧُدد لتعѧدّد الأفكѧار أو تنوّعھѧا أو      
تمیّزھѧѧѧا فمھѧѧѧارات التفكیѧѧѧر الإبѧѧѧداعي لیسѧѧѧت مطلقѧѧѧة، ولا یحѧѧѧدّدھا المعلѧѧѧّم أو       
     ѧدّة قیاسѧاً وجѧدداً واختلافѧر عѧا المجتمع، والمتعلّم المبدع ھو من ینتج أفكاراً أكث

وینحصѧѧر تركیѧѧز البحѧѧث الحѧѧالي علѧѧى قѧѧدرات      ). ٢٠٠٠المحیسѧѧن،(بزملائѧѧھ 
التفكیѧѧر الإبѧѧداعي الثلاثѧѧة المتمثلѧѧة فѧѧي الطلاقѧѧة والمرونѧѧة والأصѧѧالة باعتبارھѧѧا  
القѧѧѧدرات الرئیسѧѧѧیة التѧѧѧي یمكѧѧѧن مѧѧѧن خلالھѧѧѧا التعѧѧѧرف علѧѧѧى مسѧѧѧتوى التفكیѧѧѧر     

لدراسѧѧات  الإبѧѧداعي لѧѧدى المѧѧتعلم وھѧѧو مѧѧا أكѧѧّدت علیѧѧة الأدبیѧѧات التربویѧѧة وا        
  .السابقة

وإذا كانت تنمیѧة التفكیѧر الإبѧداعي ھѧدفاً مѧن الأھѧداف التѧي تسѧعى التربیѧة إلѧى           
تحقیقھ، فإن المسؤولیة الكبرى تقѧع علѧى عѧاتق الریاضѧیات لأنھѧا ملكѧة العلѧوم        

فصѧѧلة الریاضѧیات بالإبѧѧداع تتمیѧѧّز بѧѧالتلازم؛  -كمѧѧا قѧѧال جѧاوس قѧѧدیماً -وخادمتھѧا 
على عاتق علمѧاء الریاضѧیات المبѧدعین إذ إن    حیث إن تطویر الریاضیات یقع 

علѧیھم إنتѧѧاج نѧواتج إبداعیѧѧة تتمثѧѧّل فѧي النظریѧѧات الجدیѧدة والبѧѧراھین المتنوعѧѧة     
والفѧѧѧروض الحدیثѧѧѧة التѧѧѧي بѧѧѧدورھا تُثѧѧѧري الریاضѧѧѧیات وتضѧѧѧیف إلیھѧѧѧا الجدیѧѧѧد  

  ).٢٠٠٢المنوفي، (
بѧداع  وتجدر الإشارة إلى أن إبداع المتعلّم فѧي مجѧال الریاضѧیات یختلѧف عѧن إ     

العالم حیث یتمثّل في تمیّزه بتفكیر أصѧیل غیѧر تقلیѧدي یمكّنѧھ مѧن إیجѧاد حلѧول        
جدیدة غیر مألوفة للمشكلة الریاضیة یتوصّل إلیھا ببذل الجھѧد وإعمѧال العقѧل،    

أن مواصفات المتعلّم المبدع في الریاضیات بصفةٍ ) ٢٠٠٢(ویضیف المنوفي 
  :خاصة تتمثّل في قدرتھ على

  .لریاضیة غیر الروتینیّةحلّ المشكلات ا .١
  .اقتراح عدّة طرق لحلّ المشكلة الریاضیة .٢
  .التوصّل لاكتشافات ریاضیة جدیدة .٣
  .حلّ الألغاز الریاضیة .٤
  .اكتشاف المغالطات الریاضیة وتصحیحھا .٥
 . اكتشاف الأنماط الریاضیة .٦

وفѧѧي ضѧѧوء التطѧѧوّرات العلمیѧѧة المتسѧѧارعة تصѧѧبح تنمیѧѧة التفكیѧѧر الإبѧѧداعي،         
ب المبدعین ریاضیاً ھدفاً مھماً من أھداف تدریس الریاضѧیات  واكتشاف الطلا

خاصѧّة وأن الریاضѧیات تسѧمح     ،)٢٠٠٢أبو عمیѧرة،  (في مراحل التعلیم العام 
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بطریقتھѧا التركیبیѧѧة اسѧتنتاج أكثѧѧر مѧѧن نتیجѧة منطقیѧѧّة مѧن المعلومѧѧات المتاحѧѧة،     
كمѧѧادة  وتُكسѧѧبھا بنیتھѧѧا الاسѧѧتدلالیة مرونѧѧة فѧѧي أسѧѧلوب تنظѧѧیم محتواھѧѧا، وھѧѧي   

دراسیة غنیّة بالمواقف المتنوّعة التي تُثیر التفكیر والتي یُوجھ إلیھا المتعلمѧون  
المفتѧي،  (لیجدوا حلولاً مختلفة ومتعددة وجدیدة لكل موقف أو مشѧكلة ریاضѧیة   

١٩٩٥ .(  
وأثبتѧѧت بعѧѧض الدراسѧѧات أن الریاضѧѧیات كمѧѧادة یمكѧѧن أن تمثѧѧّل مجѧѧالاً خصѧѧباً    

  لتنمیة قدرات التفكیر 
الإبѧداعي إذا مѧѧا دُرّسѧѧت وفѧѧق أسѧѧالیب تدریسѧیّة متنوّعѧѧة مثѧѧل أسѧѧلوب العصѧѧف    
الѧѧѧѧѧذھني وأسѧѧѧѧѧلوب حѧѧѧѧѧلّ المشѧѧѧѧѧكلات وأسѧѧѧѧѧلوب الاكتشѧѧѧѧѧاف الحѧѧѧѧѧرّ وغیرھѧѧѧѧѧا   

)Torff,2000،٢٠٠٢؛ وأبو عمیرة.(    ةѧة كوسѧأظھرت دراسѧف)ة  ) ١٩٩٩ѧفاعلی
برنامج مُعدّ بأسلوب حلّ المشكلات في وحѧدتي الھندسѧة مѧن مقѧرر ریاضѧیات      

الثѧاني المتوسѧط فѧي تنمیѧة التحصѧیل الدراسѧي والتفكیѧر الابتكѧاري فѧي          الصف 
أثر أسلوب حѧلّ المشѧكلات   )  ٢٠٠٢(كما أظھرت دراسة أبي زید .الریاضیات

المقترح المعتمِد على نمѧوذج حѧلّ المشѧكلات إبѧداعیاً علѧى التحصѧیل الدراسѧي        
  .وتنمیة التفكیر الابتكاري في الریاضیات

، جѧاء البحѧث الحѧالي لیوظѧّف أسѧلوب حѧلّ المشѧكلات فѧي         واستناداً إلى ما ذُكر
تعلѧیم وتعلѧѧّم الریاضѧѧیات باعتبѧاره أحѧѧد الأسѧѧالیب التدریسѧѧیة التѧي قѧѧد تُسѧѧھم فѧѧي     
تنمیѧѧѧة التفكیѧѧѧر، والتѧѧѧي تسѧѧѧاعد المѧѧѧتعلّم علѧѧѧى تحلیѧѧѧل المعلومѧѧѧات ومعالجتھѧѧѧا        
وتركیبھѧѧا، لیحقѧѧق الھѧѧدف مѧѧن تعلѧѧم الریاضѧѧیات، وبالتѧѧالي یُسѧѧھم فѧѧي تطѧѧویر         

  .ھ من خلال مواجھتھ للمشكلات الحیاتیة بكفاءة واقتدارمجتمع
وعلیѧھ فѧإن مؤسسѧات التعلѧѧیم بأنواعھѧا ینبغѧي أن تѧدعو إلѧѧى ثقافѧة التفكیѧر لѧѧدى         
المتعلّمѧین بشѧѧكلٍ عѧѧام، وذلѧѧك لنقѧѧل دور المѧѧتعلّم مѧѧن دور المتلقѧѧّي للمعرفѧѧة إلѧѧى   

ولا یتѧأتّى  دور المكتشف والمحلّل والمنѧاقش والمشѧارك فѧي العملیѧة التعلیمیѧة،      
ذلك إلا من خلال اسѧتخدام أسѧالیب تعلیمیѧة جدیѧدة وملائمѧة تُسѧھم فѧي اكتسѧاب         

وتبѧرز ھنѧا الحاجѧة الملحѧّة     . المھارات وتنمیة القدرات اللازمة للتفكیر بأنواعѧھ 
لتكѧوین مѧتعلم قѧادر    ) التحلیل والتركیب والتقѧویم (لتنمیة والقدرات العقلیة العلیا 

رفیѧѧة بأفكѧѧارٍ وحلѧѧولٍ وبѧѧدائل جدیѧѧدة ومتنوعѧѧة،   علѧѧى مواجھѧѧة المسѧѧتجدات المع 
خاصةً أن العدید من الدراسات والبحوث التربویة أشارت إلѧى اھتمѧام المنѧاھج    
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الدراسѧѧیة بصѧѧورة كبیѧѧرة بالقѧѧدرات العقلیѧѧة الѧѧدنیا كالتѧѧذكر والفھѧѧم والتطبیѧѧق،        
  . وإغفالھا للقدرات العقلیة العلیا بالرغم من أھمیتھا

كلّ ما یستطیع الفرد أداءه فѧي اللحظѧة   "القدرة بأنھا ) ١٩٩٤(ویعرّف معوّض 
  )".١٥٥ص(الرّاھنة من عملیّات عقلیة، أو أعمال حركیة 

العملیѧة التѧي یѧتم بھѧا     "تنمیѧة القѧدرات العقلیѧة بأنھѧا     ) ٢٠٠٠(وتعرّف الرحیلѧي  
الانتقال من المستوى الراھن للقدرة الموجودة لدى الفѧرد إلѧى أقصѧى مѧا تمكنѧھ      

تھ بتنشیط الجزء الخامل من قدراتھ لتصبح فѧي مرحلѧة الاسѧتثمار    منھ استعدادا
  )". ٦٨ص(

إن تصنیف القدرات العقلیѧة ینبثѧق مѧن تصѧنیف الأھѧداف التعلیمیѧة التѧي یطلѧق         
علیھا الأھداف الإجرائیة السلوكیة أو الأھداف الخاصة، وظھѧرت فѧي السѧاحة    

ف بلѧѧوم وزملائѧѧھ التربویѧѧة تصѧѧنیفات عدیѧѧدة للأھѧѧداف التعلیمیѧѧة، ویعتبѧѧر تصѧѧنی 
Bloom's Taxonomy       الاتѧة مجѧا ثلاثѧالأبرز في ھذا المجال، حیث حدد فیھ

المجѧѧѧال الوجѧѧѧداني أو و لمجѧѧѧال المعرفѧѧѧي أو العقلѧѧѧي : للأھѧѧѧداف التعلیمیѧѧѧة ھѧѧѧي 
  .الانفعالي والمجال المھاري أو النفس حركي

فѧѧي وقسѧѧّم العدیѧѧد مѧѧن البѧѧاحثین التربѧѧویین القѧѧدرات العقلیѧѧّة فѧѧي المجѧѧال المعر       
لتصѧѧنیف بلѧѧوم إلѧѧى قѧѧدرات عقلیѧѧة دنیѧѧا تتمثѧѧل فѧѧي التѧѧذكر والفھѧѧم والتطبیѧѧق،          

؛ وبلطیة ١٩٩٤المقبل،) (وقدرات عقلیة علیا تشمل التحلیل والتركیب والتقویم
  ). ٢٠٠٥م؛ وآل عامر، ٢٠٠٠ومتولي،

وتعدّ الریاضیات مجالاً حقیقیاً لتدریب المتعلّمین على ممارسة أسѧالیب التفكیѧر   
ي والناقد والتحلیلي والمنطقي، من خѧلال أبنیتھѧا المعرفیѧة التѧي تتّسѧم      الاستدلال

، یصѧبح التركیѧز علѧى    )١٩٩٢،وآخѧرون عبید (بدقة تعبیرھا ووضوح حقائقھا 
تنمیة القѧدرات العقلیѧة العلیѧا المتمثلѧة فѧي التحلیѧل والتركیѧب والتقѧویم ضѧرورة          

إلѧى مѧا تنѧادي بѧھ     تستلزمھا حاجة المجتمع إلى عقول ریاضیة متمیѧّزة؛ إضѧافة   
التوجھات التربویة الحدیثة من ضرورة إطѧلاق الطاقѧات الفكریѧة الكامنѧة لѧدى      
متعلّمیھѧѧا، وحثّھѧѧا المعلѧѧم علѧѧى عѧѧدم الاقتصѧѧار علѧѧى المسѧѧتویات الѧѧدنیا كѧѧالحفظ   
والاسѧѧتظھار فѧѧي تدریسѧѧھ، بѧѧل تѧѧدعوه إلѧѧى تنویѧѧع أھدافѧѧھ التعلیمیѧѧة لیحقѧѧق نمѧѧواً  

  ).٢٠٠٠المحیسن،(شاملاً لعقل المتعلّم 
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إن ما یسھّل ھذا الدور على المعلѧّم والمتمثѧل فѧي صѧیاغة أھدافѧھ بحیѧث تشѧمل        
القدرات العقلیة الست مѧن تصѧنیف بلѧوم للمجѧال المعرفѧي، وفѧي كѧل فѧرع مѧن          

علماً تراكمیѧاً  "فروع الریاضیات كذلك، ھو طبیعة الریاضیات ذاتھا في كونھا 
اء كانѧѧѧت مفѧѧѧاھیم أو یتكѧѧوّن مѧѧѧن سلسѧѧѧلة متصѧѧѧلة مѧѧѧن المعѧѧارف المتنوّعѧѧѧة سѧѧѧو  

تعمیمѧѧات ریاضѧѧیة وكѧѧل جѧѧزء مѧѧن السلسѧѧلة یتطلѧѧّب بالضѧѧرورة إلمѧѧام المѧѧتعلّم       
  )".٣٦،ص٢٠٠٣بدوي، (بالأجزاء السابقة لھ 

ولما كان أسلوب حلّ المشѧكلات أحѧد مرتكѧزات تعلѧیم وتعلѧّم الریاضѧیات، فѧإن        
قѧѧف إكسѧѧابھ للمѧѧتعلّم یتطلѧѧّب منѧѧھ القѧѧدرة علѧѧى التحلیѧѧل والتركیѧѧب لعناصѧѧر المو   

خاصѧѧѧѧّة إذا كѧѧѧѧان الفѧѧѧѧرع المعنѧѧѧѧيّ مѧѧѧѧن فѧѧѧѧروع   ،)Kirkley, 2003(التعلیمѧѧѧѧي 
الریاضیات یتعلّق بالمشكلات الریاضѧیة الھندسѧیة لارتباطھѧا المباشѧر بعملیѧّات      
التفكیѧѧر العلیѧѧا التѧѧي تتطلѧѧّب اسѧѧتخدام أسѧѧالیب تدریسѧѧیة مختلفѧѧة عѧѧن الطریقѧѧة          

، إذ إن الواقع یؤكّد أن المتعلمѧین یواجھѧون   )٢٠٠٣علي، : محمد في(المعتادة 
تعددة في دراستھم لھا، فضلاً عن القلѧق الѧذي یصѧاحبھم أثنѧاء حѧلّ      صعوبات م

).  م٢٠٠٠الریاشѧي والبѧاز،  (المشكلات الھندسیة، وإثبات النظریѧات الریاضѧیة   
وھو ما یعكس منطقیّة التدریس بأسلوب حلّ المشكلات لتنمیة القѧدرات العقلیѧة   

ھر ذلѧك جلیѧا فѧي    وظ. العلیا لدى المتعلّمین في المشكلات الھندسیة دون غیرھا
، (Sanchez and Ice, 2005)عѧدد مѧن الدراسѧات منھѧا دراسѧة سانشѧیز وآیѧس        

 ).٢٠٠٥(ودراسة القیسي 
  :وتساؤلاتھ مشكلة البحث

تركѧѧّزت مشѧѧكلة البحѧѧث فѧѧي محاولѧѧة التعѧѧرف علѧѧى أثѧѧر اسѧѧتخدام أسѧѧلوب حѧѧلّ       
المشѧѧѧكلات لجѧѧѧورج بولیѧѧѧا فѧѧѧي حѧѧѧلّ المشѧѧѧكلات الریاضѧѧѧیة فѧѧѧي تنمیѧѧѧة التفكیѧѧѧر    

ي والقدرات العقلیة العلیا لدى طالبѧات الصѧف الثѧاني المتوسѧط بالمدینѧة      الإبداع
  :المنورة، ولذا حاول البحث الحالي الإجابة عن السؤال الرئیس التالي

ما أثѧر اسѧتخدام أسѧلوب حѧلّ المشѧكلات فѧي تنمیѧة التفكیѧر الإبѧداعي والقѧدرات           
 .المتوسط؟العقلیة العلیا في مقرر الریاضیات لدى طالبات الصف الثاني 

  :نین التالییوتفرع منھ السؤال
ما أثر اسѧتخدام أسѧلوب حѧلّ المشѧكلات فѧي تѧدریس وحѧدة الأشѧكال          .١

الرباعیة لطالبات الصف الثاني المتوسط في تنمیة التفكیر الإبداعي 
  . لدیھن؟
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ما أثر اسѧتخدام أسѧلوب حѧلّ المشѧكلات فѧي تѧدریس وحѧدة الأشѧكال          .٢
المتوسط في تنمیѧة قѧدراتھن العقلیѧة    الرباعیة لطالبات الصف الثاني 

 .العلیا؟

  :أھمیة البحث
استمد البحث أھمیتھ مѧن الѧدور الفعѧّال الѧذي تسѧاھم بѧھ الریاضѧیات فѧي تطѧویر          
المجتمعѧات وتطѧویر العلѧوم الأخѧرى، إذا مѧѧا دُعمѧت بأسѧالیب تدریسѧیة مناسѧѧبة        

تتجلѧѧّى كمѧѧا . لتنمیѧѧة التفكیѧѧر بأنواعѧѧھ؛ ستصѧѧبح للریاضѧѧیات دلالѧѧة لѧѧدى المѧѧتعلّم   
أھمیتѧѧѧھ مѧѧѧن المكانѧѧѧة التѧѧѧي یحتلّھѧѧѧا أسѧѧѧلوب حѧѧѧلّ المشѧѧѧكلات فѧѧѧي تعلѧѧѧیم وتعلѧѧѧّم      
الریاضیات الذي متى ما وُظѧف بشѧكلٍ فعѧال سѧیبرز دور المѧتعلّم الإیجѧابي فѧي        

  .العملیة التعلیمیة
  :وتلخّصت أھمیة البحث في الجوانب التالیة

شѧѧكلات  یُسѧѧھم البحѧѧث فѧѧي إبѧѧراز الأھمیѧѧة التѧѧي یحتلّھѧѧا أسѧѧلوب حѧѧلّ الم         .١
باعتباره أحد الأسالیب المنمّیѧة للتفكیѧر الإبѧداعي والقѧدرات العقلیѧة العلیѧا       
ممѧѧѧا یفیѧѧѧد مطѧѧѧوري منѧѧѧاھج الریاضѧѧѧیات فѧѧѧي إعѧѧѧادة تصѧѧѧمیم المشѧѧѧكلات    

  .  الریاضیة وفقاً لنموذج بولیا في كتب الریاضیات المدرسیة
یوجѧѧّھ البحѧѧث الاھتمѧѧام إلѧѧى تنمیѧѧة مجѧѧالین مѧѧن مجѧѧالات التفكیѧѧر أولھمѧѧا        .٢

فكیر الإبداعي، وثانیھما القدرات العقلیة العلیا، الأمر الذي یُعدّ مسایراً الت
للتوجھѧѧات الحدیثѧѧة التѧѧي تركѧѧز علѧѧى ثقافѧѧة التفكیѧѧر كونھѧѧا مطلوبѧѧة فѧѧي         
عملیتѧѧيّ التعلѧѧѧیم والѧѧѧتعلّم، ممѧѧا یفیѧѧѧد البѧѧѧاحثین فѧѧي تطѧѧѧویر وتبنѧѧѧي طѧѧѧرق     

 .تدریسیة تنمي التفكیر بكافة أنواعھ
یѧة تطبیѧق أسѧلوب حѧلّ المشѧكلات لجѧورج بولیѧا        یقدّم البحѧث نموذجѧاً لكیف   .٣

فѧѧي حѧѧلّ المشѧѧكلات الریاضѧѧیة المتضѧѧمنة بوحѧѧدة الأشѧѧكال الرباعیѧѧة مѧѧن     
مقرر الریاضیات للصف الثاني المتوسط، الأمѧر الѧذي قѧد یفیѧد المعلمѧین      

 .في التعرف على الأسلوب الأمثل لتعلیم المتعلّم حل المشكلات الھندسیة
وجیѧھ وتѧدریس منѧاھج الریاضѧیات بالمرحلѧة      یفید البحѧث القѧائمین علѧى ت    .٤

المتوسطة فѧي بنѧاء أدوات یمكѧن مѧن خلالھѧا قیѧاس المسѧتویات المعرفیѧة         
 . العلیا من تصنیف بلوم المتمثلة في التحلیل والتركیب والتقویم
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   :أھداف البحث
  :ھدف البحث الحالي إلى ما یلي

المشѧكلات  التعرّف علѧى أثѧر اسѧتخدام أسѧلوب حѧلّ المشѧكلات لحѧلّ         .١
الریاضѧѧѧѧیة المتضѧѧѧѧمنة فѧѧѧѧي وحѧѧѧѧدة الأشѧѧѧѧكال الرباعیѧѧѧѧة مѧѧѧѧن مقѧѧѧѧرر  
الریاضѧѧѧیات بالصѧѧѧف الثѧѧѧاني المتوسѧѧѧط علѧѧѧى تنمیѧѧѧة بعѧѧѧض قѧѧѧدرات  

  .التفكیر الإبداعي المتمثلة في الطلاقة والمرونة والأصالة
التعرّف علѧى أثѧر اسѧتخدام أسѧلوب حѧلّ المشѧكلات لحѧلّ المشѧكلات          .٢

الأشѧѧѧѧكال الرباعیѧѧѧѧة مѧѧѧѧن مقѧѧѧѧرر الریاضѧѧѧѧیة المتضѧѧѧѧمنة فѧѧѧѧي وحѧѧѧѧدة 
الریاضѧѧیات بالصѧѧف الثѧѧاني المتوسѧѧط علѧѧى تنمیѧѧة القѧѧدرات العقلیѧѧة      

  .العلیا المتمثلة في التحلیل والتركیب والتقویم

  :حدود البحث
  :تحدّد مدى تعمیم النتائج التي أسفر عنھا البحث بالحدود التالیة

 :  حدود موضوعیة  . أ

  :تمثلت الحدود الموضوعیة للبحث فیما یلي
وحѧѧѧدة الأشѧѧѧكال الرباعیѧѧѧة مѧѧѧن مقѧѧѧرر الریاضѧѧѧیات للصѧѧѧف الثѧѧѧاني        .١

  .المتوسط
 . نموذج بولیافي حلّ المشكلات الریاضیة .٢
بعѧѧѧض قѧѧѧدرات التفكیѧѧѧر الإبѧѧѧداعي المتمثلѧѧѧة فѧѧѧي الطلاقѧѧѧة والمرونѧѧѧة     .٣

 .والأصالة
  . القدرات العقلیة العلیا المتمثلة في التحلیل والتركیب والتقویم .٤
 :حدود بشریة  . ب

تجربѧة البحѧѧث علѧى عینѧѧة عشѧوائیة مѧن طالبѧѧات الصѧف الثѧѧاني      طبقѧت            
 .المتوسط

 : حدود زمانیة  . ج
  .ھـ١٤٢٦/١٤٢٧طُبقت تجربة البحث في الفصل الدراسي الثاني للعام 
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 : حدود مكانیة. د
  . طُبقت تجربة البحث بإحدى المدارس الحكومیة في المدینة المنورة

   :فروض البحث
وأسئلتھ وما توصلت إلیھ الدراسات السابقة من نتائج انطلاقا من مشكلة البحث 

  :صیغت الفروض التالیة
بѧѧѧین متوسѧѧѧطيّ  ) ٠.٠٥(لا یوجѧѧѧد فѧѧѧرق دال إحصѧѧѧائیاً عنѧѧѧد مسѧѧѧتوى     .١

درجѧات طالبѧات المجموعѧة التجریبیѧة والمجموعѧة الضѧابطة فѧي  كѧل         
مѧѧن قѧѧدرة الطلاقѧѧة وقѧѧدرة المرونѧѧة وقѧѧدرة الأصѧѧالة وقѧѧدرات التفكیѧѧر       

  .الإبداعي إجمالاً
بѧѧѧین متوسѧѧѧطيّ  ) ٠.٠٥(لا یوجѧѧѧد فѧѧѧرق دال إحصѧѧѧائیاً عنѧѧѧد مسѧѧѧتوى     .٢

درجات طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة فѧي القѧدرة   
على التحلیل، والقدرة على التركیب، والقѧدرة علѧى التقѧویم، والقѧدرات     

  .العقلیة العلیا إجمالاً

  :مصطلحات البحث
  :فیما یلي تحدید معانیھاورد في البحث الحالي عدد من المصطلحات 

  :المشكلة الریاضیة .١
موقف ریاضي تواجھѧھ المتعلّمѧة ویثیѧر تحѧدّیاً     "بأنھا ) ٢٠٠١(تعرّف بثینة بدر 

لتفكیرھѧѧا، ولا یمكѧѧن حلѧѧّھ بطریقѧѧة سѧѧریعة، بѧѧل یتطلѧѧّب منھѧѧا تفكیѧѧراً فѧѧي كیفیѧѧّة      
الوصول إلى الحلّ مستخدمة لѧذلك مѧا اكتسѧبتھ مѧن معلومѧات ومھѧارات سѧابقة،        

، ویتّبѧѧع البحѧѧث الحѧѧالي    ")٦٠ص(ویكѧѧون للمتعلمѧѧة الѧѧدافع والإمكانیѧѧّات لحلѧѧّھ     
  ).   ٢٠٠١(تعریف بدر 

  :حلّ المشكلة الریاضیة. ٢
یعرّف حلّ المشكلة الریاضیة إجرائیاً بأنھ عملیة إتباع المتعلّمة لطریقة منظمѧة  
في التفكیر تُعینھا على استدعاء معارفھا الریاضیة السابقة المتمثلة في المفѧاھیم  
والتعمیمات والمھѧارات الریاضѧیة، وتوظیفھѧا توظیفѧاً جدیѧداً مѧن خѧلال ربطھѧا         

  . تیار المناسب لاستراتیجیات الحلّبالمشكلة التي تسعى إلى حلّھا بالاخ
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  :أسلوب حلّ المشكلات. ٣
یُعѧѧرّف أسѧѧلوب حѧѧلّ المشѧѧكلات إجرائیѧѧاً بأنѧѧھ مجموعѧѧة مѧѧن الخطѧѧوات المحѧѧددة   
المتمثّلة في مراحل نموذج بولیا لحѧلّ المشѧكلة الریاضѧیة، التѧي تتطلѧّب قѧدرات       

مشѧѧѧكلة تفكیѧѧѧر معیّنѧѧѧة تتبعھѧѧѧا المعلمѧѧѧة والمتعلّمѧѧѧة بھѧѧѧدف الوصѧѧѧول إلѧѧѧى حѧѧѧلّ ال  
  .الریاضیة

  :التفكیر الإبداعي. ٤
یُعѧѧرّف التفكیѧѧر الإبѧѧداعي إجرائیѧѧاً بأنѧѧھ نѧѧوع مѧѧن أنѧѧواع التفكیѧѧر المركѧѧب الѧѧذي     
یصѧف قѧدرة المتعلّمѧة فѧي الطلاقѧة والمرونѧة والأصѧالة، ویقѧاس بالدرجѧة التѧي           
تحصѧѧل علیھѧѧا المتعلّمѧѧة فѧѧي اختبѧѧار تѧѧورانس للتفكیѧѧر الإبѧѧداعي فѧѧي صѧѧورتھ         

  .نن على البیئة السعودیةالمق) ب(الشكلیة 
 :الطلاقة .٥

تُعѧѧرّف الطلاقѧѧة إجرائیѧѧاً فѧѧي كونھѧѧا قѧѧدرة المتعلّمѧѧة علѧѧى تولیѧѧد أكبѧѧر عѧѧدد مѧѧن        
الأفكѧѧار، ومѧѧن ثѧѧَم كتابѧѧة أكبѧѧر عѧѧدد مѧѧن الإجابѧѧات المناسѧѧبة للسѧѧؤال المُثѧѧار فѧѧي      

  .في فترة زمنیة محددة) ب(اختبار تورانس للتفكیر الإبداعي بصورتھ الشكلیّة 
  :المرونة. ٦

تُعرّف المرونة إجرائیاً بأنھѧا قѧدرة المتعلّمѧة علѧى تولیѧد أكبѧر عѧدد مѧن الأفكѧار          
المتنوعة، وتدوین أكبر عدد مѧن الإجابѧات المختلفѧة للسѧؤال المثѧار فѧي اختبѧار        

  .في فترة زمنیة محددة) ب(تورانس للتفكیر الإبداعي بصورتھ الشكلیّة 
  :الأصالة. ٧

قѧدرة المتعلّمѧة علѧى تولیѧد أكبѧر عѧدد مѧن الأفكѧار         تعرّف الأصالة إجرائیاً بأنھا 
الجدیدة، وتدوین أكبر عدد من الإجابات المتمیّزة والفریدة وغیѧر المكѧررة بѧین    
إجابات مجموعة المتعلّمات اللاتي یخضعن لاختبار تورانس للتفكیѧر الإبѧداعي   

  .، على أن یكون ذلك في فترة زمنیة محددة)ب(بصورتھ الشكلیة 
  :العقلیة العلیاالقدرات . ٨

یُقصد بالقدرات العقلیة العلیا في البحث الحѧالي المسѧتویات المعرفیѧة العلیѧا مѧن      
  ).التحلیل والتركیب والتقویم(تصنیف بلوم 
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  :إجراءات البحث
  :مجتمع البحث

ھو جمیع طالبات الصف الثاني المتوسـط بالمـدارس الحكومیـة التابعة لѧوزارة  
  .ھـ١٤٢٦/١٤٢٧المنورة في العام الدراسي التربیة والتعلیم بالمدینة 

  :عینة البحث
اشѧѧتُقت عینѧѧة البحѧѧث مѧѧن طالبѧѧات الصѧѧف الثѧѧاني المتوسѧѧط بالمدرسѧѧة السѧѧابعة      
والعشѧرین بالمدینѧة المنѧورة، والتѧѧي اُختیѧرت مѧن قِبѧѧَل مكتѧب التوجیѧھ التربѧѧوي        
التابع لإدارة التعلیم بالمدینة المنورة، إثر الخطاب الموجّھ لھ مѧن وكالѧة عمѧادة    

الصѧѧѧف الثѧѧѧاني المتوسѧѧѧط  بلѧѧѧغ عѧѧѧدد طالبѧѧѧات. الدراسѧѧѧات العلیѧѧѧا بجامعѧѧѧة طیبѧѧѧة
طالبѧѧة موزعѧѧات علѧѧى خمسѧѧة فصѧѧول،   ) ٢٣٥(بالمدرسѧѧة السѧѧابعة والعشѧѧرون  

ولإجراء البحث اُختیر فصلان من بین .طالبة) ٤٩-٤٦(یضم كل فصل ما بین 
الخمسѧѧة فصѧѧѧول بطریقѧѧѧة عشѧѧوائیة لتتسѧѧѧاوى فѧѧѧرص تمثیلھѧѧا للعینѧѧѧة، بطریقѧѧѧة    

    ѧل الѧر الفصѧة اُختیѧي    السحب بدون إرجاع، وبنفس الطریقѧات فѧل الطالبѧّذي یمث
طالبة، والفصѧل الѧذي یمثѧّل الطالبѧات فѧي      ) ٤٦(المجموعة التجریبیة وعددھن 
طالبѧة، بѧذلك أصѧبح مجمѧوع أفѧراد العینѧة       ) ٤٦(المجموعة الضابطة وعددھن 

طالبة، فُقѧد مѧنھن سѧت طالبѧات إثѧر غیѧاب بعضѧھن فѧي اختبѧار تѧورانس           ) ٩٢(
ختبѧار التحصѧیلي البعѧدي، وبالتѧالي     للتفكیر الإبداعي البعدي، وبعضѧھن فѧي الا  

طالبѧة فѧي فصѧل    ) ٤٢(طالبѧة بواقѧع   ) ٨٥(أصبح العدد الإجمالي لأفراد العینة 
  . طالبة في فصل المجموعة الضابطة) ٤٣(المجموعة التجریبیة و

  :منھج البحث

اتُّبѧѧع فѧѧي البحѧѧث الحѧѧالي المѧѧنھج التجریبѧѧي، لأنѧѧھ المѧѧنھج الأنسѧѧب لمعرفѧѧة أثѧѧر      
-Preاستُخدم التصѧمیم شѧبھ التجریبѧي   . على المتغیرین التابعینالمتغیر المستقل 

Test, Post-Test, Control Group Design  مѧѧѧدول رقѧѧح جѧѧѧ١(، ویوض (
  :التصمیم التجریبي للبحث
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  التصمیم التجریبي للبحث): ١(جدول 

  المجموعة
اختبار 

تورانس 
  القبلي

اختبار 
التحصیل 

  القبلي
  أسلوب التدریس

اختبار 
تورانس 
  البعدي

اختبار 
التحصیل 

  البعدي
التجریبیة 

     أسلوب حلّ المشكلات      )طالبة ٤٢(

الضابطة 
      الطریقة المعتادة      )طالبة ٤٣(

  :أدوات البحث
تمثّلت أدوات البحث في اختبار تورانس للتفكیر الإبداعي فѧي صѧورتھ الشѧكلیة    

مѧن إعѧداد الباحثѧة یقѧیس     والمقنن على البیئة السعودیة، واختبار تحصیلي ) ب(
  .التحلیل والتركیب والتقویم: المستویات المعرفیة العلیا من تصنیف بلوم وھي

  :الأسالیب الإحصائیة
اُسѧѧѧتخدم فѧѧѧي البحѧѧѧث مجموعѧѧѧة مѧѧѧن الأسѧѧѧالیب الإحصѧѧѧائیة لمعالجѧѧѧة البیانѧѧѧات     

  :تمثّلت في العملیات الإحصائیة التالیة) SPSS(باستخدام برنامج الـ 
  الحسابیة والانحرافات المعیاریةالمتوسطات.  
   اخѧѧѧا كرونبѧѧѧل ألفѧѧمعام )Alpha Cronbach ( ارѧѧѧات الاختبѧѧѧاب ثبѧѧѧلحس

  .التحصیلي
  ارѧѧѧت(اختب (  تقلتینѧѧѧین مسѧѧѧین عینتѧѧѧروق بѧѧѧة الفѧѧѧلدلال)Independent 

Sample T-Test(    ةѧѧѧѧوعتین التجریبیѧѧѧѧانس المجمѧѧѧѧن تجѧѧѧѧق مѧѧѧѧللتحق ،
ي والتحصѧѧیل فѧѧي العمѧѧر الزمنѧѧ) ٠.٠٥(والضѧѧابطة عنѧѧد مسѧѧتوى دلالѧѧة 

الدراسѧѧي فѧѧي الریاضѧѧیات ومسѧѧتوى الإبѧѧداع لѧѧدى الطالبѧѧات والمعرفѧѧة      
 .القبلیة بمادة التعلّم

   راتѧدد المتغیѧѧاین متعѧѧل التبѧѧار تحلیѧاختب(Multivariate Analysis of 
Variance) (MANOVA) یمѧѧѧف(وق (  ةѧѧѧتوى دلالѧѧѧد مسѧѧѧعن)٠,٠٥( ،

الإبѧѧداعي  للتعѧѧرّف علѧѧى أثѧѧر أسѧѧلوب حѧѧلّ المشѧѧكلات فѧѧي تنمیѧѧة التفكیѧѧر 
 .والقدرات العقلیة العلیا لدى الطالبات

  حساب قیمة معامل مربّع إیتا)Eta Squared(   رѧم أثѧللتعرّف على حج ،
 .المتغیر المستقل في المتغیّرین التابعین
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  افةѧѧѧѧѧاب مسѧѧѧѧѧحس Mahalanobis     يѧѧѧѧѧع الطبیعѧѧѧѧѧى التوزیѧѧѧѧѧرف علѧѧѧѧѧللتع
 .للمتغیرات التابعة في آن واحد والتحقق من القیم المتطرّفة

  اختبار لیفنز)Levene's Test for Equality of Variance(    نѧق مѧللتحق
 .تجانس التباین في المجموعتین بالنسبة للمتغیرین التابعین

  :تحلیل النتائج وتفسیرھا
  :عرض النتائج المتعلقة بإجابة السؤال الأول.أ

  :صیغت أربعة فروض للإجابة عن السؤال الأول ھي

بѧѧѧین متوسѧѧѧطيّ ) ٠.٠٥( إحصѧѧѧائیاً عنѧѧد مسѧѧѧتوى لا یوجѧѧد فѧѧѧرق دال   .١
درجات طالبات المجموعѧة التجریبیѧة والمجموعѧة الضѧابطة فѧي قѧدرة       

  .الطلاقة
بѧѧѧین متوسѧѧѧطيّ ) ٠.٠٥(لا یوجѧѧد فѧѧѧرق دال إحصѧѧѧائیاً عنѧѧد مسѧѧѧتوى    .٢

درجات طالبات المجموعѧة التجریبیѧة والمجموعѧة الضѧابطة فѧي قѧدرة       
  .المرونة

بѧѧѧین متوسѧѧѧطيّ ) ٠.٠٥( مسѧѧѧتوى لا یوجѧѧد فѧѧѧرق دال إحصѧѧѧائیاً عنѧѧد   .٣
درجات طالبات المجموعѧة التجریبیѧة والمجموعѧة الضѧابطة فѧي قѧدرة       

 .الأصالة
بѧѧѧین متوسѧѧѧطيّ ) ٠.٠٥( لا یوجѧѧد فѧѧѧرق دال إحصѧѧѧائیاً عنѧѧد مسѧѧѧتوى   .٤

درجات طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في قدرات 
 . التفكیر الإبداعي إجمالاً

ئج التي أسفر عنھا البحث للإجابة عن سؤالھ الأول في یمكن تلخیص أبرز النتا
فѧي  ) MANOVA(الذي یبیّن نتائج تحلیل التباین متعѧدد المتغیѧرات   ) ٢(جدول 

قѧѧدرات التفكیѧѧر الإبѧѧداعي لѧѧدى المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي اختبѧѧار    
  . تورانس البعدي
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  ) ٢(جدول 
  فیقدرات التفكیر الإبداعي) MANOVA(تلخیص نتائج تحلیل التباین المتعدد 

  القدرة
  المجموعة التجریبیة

  ٤٢=ن
  المجموعة الضابطة

قیمة   ٤٣=ن
  )ف(

مستوى 
  الدلالة

معامل 
مربع 

  الانحراف  المتوسط  الانحراف  المتوسط  أیتا

  ٠.٠٠١  ١٢.٢١  ١٠.٠٨  ٢٣.٠٠  ٧.٦١  ٢٩.٧٨  الطلاقة
  ٠.٠٠٠  ٢٣.٠٥  ٧.٢٩  ١٨.٢٣  ٦.٢٣  ٢٥.٣٠  المرونة
  ٠.٠٠٠  ١٠٨.١٦  ٦.٦٥  ١٧.٢٣  ٧.٤٥  ٣٣.١٦  الأصالة
التفكیر 

الإبداعي 
  إجمالاً

٠.٠٠٠  ٤٩.٤٥  ١٩.٣٩  ٥٨.٤٦  ١٩.٦٦  ٨٨.٢٦  
٠.٣٧٣  

 ٠.٠١٣(دالة عند مستوى (  
دالѧѧة إحصѧѧائیاً عنѧѧد مسѧѧتوى   ) ١٢.٢١=ف (أن قیمѧѧة )) ٢(یتضѧѧح مѧѧن جѧѧدول  

، وھذا یعني وجود فرق دال إحصائیاً بین متوسطيّ درجات طالبѧات  )٠.٠١٣(
، لصѧѧѧѧالح الطلاقѧѧѧѧةالمجموعѧѧѧѧة التجریبیѧѧѧѧة والمجموعѧѧѧѧة الضѧѧѧѧابطة فѧѧѧѧي قѧѧѧѧدرة   

بانحراف معیاري ) ٢٩.٧٨(المجموعة التجریبیة حیث بلغ متوسطھا الحسابي 
بانحراف معیѧاري  ) ٢٣.٠٠(، بینما بلغ في المجموعة الضابطة )٧.٦١(تھ قیم

وبѧѧѧѧذلك یѧѧѧѧُرفض الفѧѧѧѧرض الصѧѧѧѧفري الأول المتعلѧѧѧѧّق بقѧѧѧѧدرة ). ١٠.٠٨(قیمتѧѧѧѧھ 
  .الطلاقة

، وھذا )٠.٠١٣(دالة إحصائیاً عند مستوى ) ٢٣.٠٥= ف (كما یتبیّن أن قیمة 
یعنѧѧي وجѧѧود فѧѧرق دال إحصѧѧائیاً بѧѧین متوسѧѧطيّ درجѧѧات طالبѧѧات المجموعѧѧة         

، لصѧѧѧѧالح المجموعѧѧѧѧة المرونѧѧѧѧةالتجریبیѧѧѧة والمجموعѧѧѧѧة الضѧѧѧѧابطة فѧѧѧѧي قѧѧѧѧدرة  
بѧѧانحراف معیѧѧاري قیمتѧѧھ   ) ٢٥,٣٠(التجریبیѧѧة حیѧѧث بلѧѧغ متوسѧѧطھا الحسѧѧابي    

بانحراف معیاري قیمتѧھ  ) ١٨.٢٣(، بینما بلغ في المجموعة الضابطة )٦.٢٣(
  .وبذلك یُرفض الفرض الصفري الثاني المتعلّق بقدرة المرونة). ٧.٢٩(

دالѧѧة إحصѧѧائیاً عنѧѧد مسѧѧتوى   ) ١٠٨.١٦= ف (ویتضѧѧح مѧѧن الجѧѧدول أن قیمѧѧة   
، وھذا یعني وجود فرق دال إحصائیاً بین متوسطيّ درجات طالبѧات  )٠.٠١٣(
، لصѧѧѧѧالح الأصѧѧѧѧالةلمجموعѧѧѧѧة التجریبیѧѧѧѧة والمجموعѧѧѧѧة الضѧѧѧѧابطة فѧѧѧѧي قѧѧѧѧدرة  ا

بانحراف معیاري ) ٣٣.١٦(المجموعة التجریبیة حیث بلغ متوسطھا الحسابي 
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بانحراف معیѧاري  ) ١٧.٢٣(، بینما بلغ في المجموعة الضابطة )٧.٤٥(قیمتھ 
  .صالةوبذلك یُرفض الفرض الصفري الرابع المتعلّق بقدرة الأ). ٦.٦٥(قیمتھ 

، )٠.٠١٣(دالѧѧة إحصѧѧائیاً عنѧѧد مسѧѧتوى   ) ٤٩.٤٥= ف (كمѧѧا یتضѧѧح أن قیمѧѧة  
وھذا یعني وجود فرق دال إحصائیاً بین متوسطيّ درجѧات طالبѧات المجموعѧة    

، لصѧالح  قѧدرات التفكیѧر الإبѧداعي إجمѧالاً    التجریبیة والمجموعѧة الضѧابطة فѧي    
نحراف معیاري با) ٨٨.٢٦(المجموعة التجریبیة حیث بلغ متوسطھا الحسابي 

بѧѧѧانحراف ) ٥٨.٤٦(، بینمѧѧѧا بلѧѧѧغ فѧѧѧي المجموعѧѧѧة الضѧѧѧابطة    )١٩.٦٦(قیمتѧѧѧھ 
وبذلك یѧُرفض الفѧرض الصѧفري الرابѧع     ). ١٨شكل ) (١٩.٣٩(معیاري قیمتھ 

  .المتعلّق بقدرات التفكیر الإبداعي إجمالاً
ممѧѧا سѧѧبق یمكѧѧن القѧѧول أن جمیѧѧع مسѧѧتویات المتغیѧѧر التѧѧابع الأول المتمثلѧѧة فѧѧي    

المرونة والأصالة وقدرات التفكیѧر الإبѧداعي إجمѧالاً، أحѧدثت فروقѧاً      الطلاقة و
دالѧѧѧѧة إحصѧѧѧѧائیاً بѧѧѧѧین متوسѧѧѧѧطات درجѧѧѧѧات طالبѧѧѧѧات المجموعѧѧѧѧة التجریبیѧѧѧѧة        
والمجموعة الضѧابطة، الأمѧر الѧذي یѧدلّ علѧى أثѧر أسѧلوب حѧلّ المشѧكلات فѧي           

 Eta(تنمیة التفكیѧر الإبѧداعي، ولمعرفѧة حجѧم الأثѧر حُسѧب مربѧع معامѧل إیتѧا          
Squared(   دولѧѧѧѧѧن جѧѧѧѧѧح مѧѧѧѧѧث یتضѧѧѧѧѧحی ،)ا   (أن ) ٢ѧѧѧѧѧل إیتѧѧѧѧѧع معامѧѧѧѧѧمرب =

،ممѧѧا یعنѧѧي أن أسѧѧلوب حѧѧلّ المشѧѧكلات كѧѧان لѧѧھ أثѧѧراً كبیѧѧراً فѧѧي تنمیѧѧة   )٠.٣٧٣
  .التفكیر الإبداعي، وھو ما یجیب عن السؤال الأول للبحث

  :مناقشة النتائج المتعلقة بإجابة السؤال الأول. ب
) الأول، والثѧѧاني، والثالѧѧث، والرابѧѧع(أظھѧѧرت نتѧѧائج اختبѧѧار الفѧѧروض الأربعѧѧة  

المتعلقѧѧة بالسѧѧؤال الأول وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائیاً بѧѧین متوسѧѧطات درجѧѧات     
طالبѧѧѧات المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة والمجموعѧѧѧة الضѧѧѧابطة فѧѧѧي التفكیѧѧѧر الإبѧѧѧداعي    
لصالح المجموعة التجریبیة، مما یبیّن الأثر الإیجѧابي لأسѧلوب حѧلّ المشѧكلات     

وھѧذه النتیجѧة تتفѧق مѧع دراسѧة كѧلّ مѧن        . تفكیѧر الإبѧداعي  بشكلٍ عام في تنمیѧة ال 
م؛ وجبریѧѧѧѧѧѧѧل ٢٠٠٢م؛ وأبѧѧѧѧѧѧѧي زیѧѧѧѧѧѧѧد،١٩٩٩م؛ وكوسѧѧѧѧѧѧѧة، ١٩٩٤الجاسѧѧѧѧѧѧѧم،(

  ).م٢٠٠١(وتختلف مع دراسة بروكتر ) م٢٠٠٣والجوابرة،
وبالنظر إلѧى أسѧالیب حѧلّ المشѧكلات المتبنѧّاة فѧي ھѧذه الدراسѧات بشѧكلٍ خѧاص           

تتفѧѧق اتفاقѧѧاً كبیѧѧراً مѧѧع نتیجѧѧة     )م٢٠٠٣(یتضѧѧح أن دراسѧѧة جبریѧѧل والجѧѧوابرة   
البحث الحѧالي لاعتمѧاد كلیھمѧا علѧى نمѧوذج بولیѧا فѧي حѧلّ المشѧكلة الریاضѧیة،           

تبنّتѧا أسѧلوب حѧلّ    ) م٢٠٠٢م؛ وأبѧي زیѧد،  ١٩٩٤الجاسѧم، (بینما دراسة كѧلٍّ مѧن   
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وھذا الاختلاف یؤكّد أنھ بالرغم من تنوّع النمѧاذج المعتمѧَدة   . المشكلات إبداعیاً
  .المشكلات إلا أنھا تؤثر إیجابیاً في تنمیة التفكیر الإبداعيلأسالیب حلّ 

ویمكѧن أن یُعѧѧزى ھѧذا الأثѧѧر الإیجѧابي لأسѧѧلوب حѧلّ المشѧѧكلات ولنمѧوذج بولیѧѧا      
  :بالتحدید في تنمیة التفكیر الإبداعي إلى عدة أسباب أبرزھا

المساحة الحرّة التѧي أتاحھѧا للطالبѧة فѧي ممارسѧة نشѧاطات ذھنیѧة متنوعѧة، فѧي          
ع مراحل النموذج خاصة في مرحلة إنشاء خطة الحلّ حیѧث تطلѧّب تطبیѧق    جمی

النمѧѧوذج مѧѧن الطالبѧѧة فѧѧي ھѧѧذه المرحلѧѧة التفكیѧѧر فѧѧي عѧѧدد مѧѧن الاسѧѧتراتیجیات       
المناسبة للوصول إلى الحلّ، ثم اختیѧار الأنسѧب منھѧا، كمѧا تطلѧّب منھѧا اقتѧراح        

یُعدّ بیئѧة جیѧدة   عدد من الحلول الممكنة، والتفكیر في طرق أخرى، الأمر الذي 
لتنمیѧѧة التفكیѧѧر الإبѧѧداعي الѧѧذي یركѧѧز علѧѧى عѧѧدد الأفكѧѧار المطروحѧѧة وتنوّعھѧѧا     

 .وتمیّزھا
بالإضافة إلى الدور المعزّز الѧذي مارسѧتھ الباحثѧة أثنѧاء تدریسѧھا بأسѧلوب حѧلّ        
المشѧѧكلات مѧѧن خѧѧلال فѧѧتح مجѧѧال التفاعѧѧل داخѧѧل البیئѧѧة التعلیمیѧѧة، إذ إن تطبیѧѧق   

    ѧѧي فѧѧاھم فѧѧѧا سѧѧوذج بولیѧѧین    نمѧѧѧئلة بѧѧرح الأسѧѧѧة وطѧѧوار والمناقشѧѧال الحѧѧѧتح مج
الطالبات والباحثة، فشكّل استخدامھ بیئѧة صѧفّیة محفѧّزة أدّت إلѧى تحѧرر شѧعور       
الطالبة من الخوف من الوقوع في الخطѧأ، والجѧرأة فѧي محاولѧة طѧرح الأفكѧار       

 .والحلول الریاضیة الممكنة
افعیѧة لѧدى الطالبѧات نحѧو     كما أنھ لوحظ أثناء تطبیق التجربة تѧوفّر الرغبѧة والد  

حلّ المشكلات في طرح الحلول وتولید الأفكار الریاضیة، ویمكن إرجѧاع ذلѧك   
إلى مراعاة الباحثة الھѧدف الأسѧاس مѧن حѧلّ المشѧكلات الریاضѧیة المتمثѧل فѧي         
خطوات الحلّ واستراتیجیاتھ، ولیس بالضرورة الوصѧول إلѧى الحѧلّ الصѧحیح،     

لتركیѧز علѧى عѧدد الأفكѧار التѧي طرحتھѧا       وھو مѧا عѧزّز مفھѧوم الطلاقѧة حیѧث ا     
الطالبة بغض النظر عن صحتھا، ومن ثم اختیارھѧا للاسѧتراتیجیة الأنسѧب مѧن     
الاستراتیجیات المقترحѧة لاسѧتخدامھا فѧي الحѧلّ وھѧو مѧا عѧزّز مفھѧوم المرونѧة          

مع تشجیع الباحثة الدائم على الحلѧول الفریѧدة   . الذي یركز على الجانب النوعي
 .الأصالةلتعزیز مفھوم 

إن نموذج بولیا لحѧلّ المشѧكلات طѧوّر دور الطالبѧة مѧن دور المتلقّیѧة للمعѧارف        
الریاضیة إلى دور المحللѧة والمناقشѧة والمقترحѧة والمتحققѧة مѧن صѧحة الحѧلّ،        
وھو الدور الذي  ینادي بھ المتخصصون في التفكیر بشѧكلٍ عѧام لیصѧبح الѧتعلم     
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لموسѧѧѧاً فѧѧѧي تعامѧѧѧل الطالبѧѧѧة مѧѧѧع   ذا معنѧѧѧى لѧѧѧدى الطالبѧѧѧة، ممѧѧѧا أحѧѧѧدث تغیѧѧѧّرا م  
المشكلات الریاضیة بتفاعل وحماس، الأمر الذي أحدث أثراً واضحاً في نتѧائج  

 .الدراسة
  :عرض النتائج المتعلقة بإجابة السؤال الثاني. ج
  :صیغت أربعة فروض للإجابة عن السؤال الثاني ھي 

بѧѧѧین متوسѧѧѧطيّ ) ٠.٠٥(لا یوجѧѧد فѧѧѧرق دال إحصѧѧѧائیاً عنѧѧد مسѧѧѧتوى    .١
درجات طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة فѧي القѧدرة   

  .على التحلیل
بѧѧѧین متوسѧѧѧطيّ ) ٠.٠٥(لا یوجѧѧد فѧѧѧرق دال إحصѧѧѧائیاً عنѧѧد مسѧѧѧتوى    .٢

درجات طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة فѧي القѧدرة   
  .على التركیب

بѧѧѧین متوسѧѧѧطيّ ) ٠.٠٥( لا یوجѧѧد فѧѧѧرق دال إحصѧѧѧائیاً عنѧѧد مسѧѧѧتوى   .٣
درجات طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة فѧي القѧدرة   

 .على التقویم
بѧѧѧین متوسѧѧѧطيّ ) ٠.٠٥(لا یوجѧѧد فѧѧѧرق دال إحصѧѧѧائیاً عنѧѧد مسѧѧѧتوى    .٤

درجѧѧѧات طالبѧѧѧات المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة والمجموعѧѧѧة الضѧѧѧابطة فѧѧѧي      
 .القدرات العقلیة العلیا إجمالاً

التي أسفر عنھا البحث في إجابتھ عѧن سѧؤالھ الثѧاني     یمكن تلخیص أبرز النتائج
) MANOVA(الذي یبیّن نتائج تحلیل التبѧاین متعѧدد المتغیѧرات    ) ٣(في جدول 

فѧي القѧѧدرات العقلیѧѧة العلیѧѧا لѧѧدى المجمѧوعتین التجریبیѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي اختبѧѧار    
  .التحصیلي البعدي

  في القدرات العقلیة العلیا) MANOVA(تلخیص نتائج تحلیل التباین المتعدد  )٣(جدول 

  القدرة

  المجموعة التجریبیة
  ٤٢=ن

  المجموعة الضابطة
مستوى   )ف(قیمة   ٤٣=ن

  الدلالة

معامل 
مربع 

  إیتا

    الانحراف  المتوسط  الانحراف  المتوسط

  ٠.٠٠٠  ٢٩.٥٠  ٢.٠٩  ٣.٦٢  ٢.٢٥  ٦.١٩  التحلیل
  ٠.٠٥٥  ٣.٧٩  ١.٩٨  ٣.٦٩  ٢.٦٧  ٤.٦٩  التركیب
  ٠.٠٠١  ١٢.٥٧  ١.٣٨  ٢.٠٠  ١.٣٤  ٣.٠٤  التقویم

القدرات العقلیة 
  ٠.١٨٦  ٠.٠٠٠  ١٨.٩٦  ٤.٤٩  ٩.٣٢  ٥.٢٣  ١٣.٩٢  العلیا إجمالاً

  في التحلیل والتقویم والقدرات العقلیة العلیا إجمالاً وغیر دالة في التركیب) ٠.٠١٣(دالة عند مستوى.                                                                                   
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دالѧѧة إحصѧѧائیاً عنѧѧد مسѧѧتوى   ) ٢٩.٥٠= ف (أن قیمѧѧة ) ٣(یتضѧѧح مѧѧن جѧѧدول  
، وھذا یعني وجود فرق دال إحصائیاً بین متوسطيّ درجات طالبѧات  )٠.٠١٣(

، لصѧѧالح التحلیѧѧلة علѧѧى المجموعѧѧة التجریبیѧѧة والمجموعѧѧة الضѧѧابطة فѧѧي القѧѧدر
بѧانحراف معیѧاري   ) ٦.١٩(المجموعة التجریبیة حیث بلѧغ متوسѧطھا الحسѧابي    

بѧانحراف معیѧاري   ) ٣.٦٢(، بینما بلغ فѧي المجموعѧة الضѧابطة    )٢.٢٥(قیمتھ 
وبذلك یُرفض الفرض الصفري الخامس المتعلѧّق بالقѧدرة علѧى    ). ٢.٠٩(قیمتھ 

  .التحلیل
، )٠.٠١٣(غیر دالة إحصائیاً عند مستوى ) ٣.٧٩= ف (بینما یتضح أن قیمة 

وھѧѧذا یعنѧѧي عѧѧدم وجѧѧود فѧѧرق دال إحصѧѧائیاً بѧѧین متوسѧѧطيّ درجѧѧات طالبѧѧات          
، وبѧѧذلك التركیѧѧبالمجموعѧة التجریبیѧѧة والمجموعѧѧة الضѧѧابطة فѧي القѧѧدرة علѧѧى   
  .یُقبل الفرض الصفري السادس المتعلّق بالقدرة على التركیب

، وھذا )٠.٠١٣(دالة إحصائیاً عند مستوى ) ١٢.٥٧= ف (كما یتبیّن أن قیمة 
یعنѧѧي وجѧѧود فѧѧرق دال إحصѧѧائیاً بѧѧین متوسѧѧطيّ درجѧѧات طالبѧѧات المجموعѧѧة         

، لصѧѧالح المجموعѧѧة التقѧѧویمالتجریبیѧѧة والمجموعѧѧة الضѧѧابطة فѧѧي القѧѧدرة علѧѧى  
ھ بѧѧѧانحراف معیѧѧѧاري قیمتѧѧѧ) ٣.٠٤(التجریبیѧѧѧة حیѧѧѧث بلѧѧѧغ متوسѧѧѧطھا الحسѧѧѧابي  

بѧانحراف معیѧاري قیمتѧھ    ) ٢.٠٠(، بینما بلغ في المجموعѧة الضѧابطة   )١.٣٤(
  .وبذلك یُرفض الفرض الصفري السابع المتعلّق بالقدرة على التقویم). ١.٣٨(

، وھذا یعني )٠.٠١٣(دالة إحصائیاً عند مستوى ) ف(ویوضح الجدولأن قیمة 
موعѧة التجریبیѧة   وجود فرق دال إحصائیاً بѧین متوسѧطيّ درجѧات طالبѧات المج    

، لصѧѧالح المجموعѧѧة فѧѧي القѧѧدرات العقلیѧѧة العلیѧѧا إجمѧѧالاً والمجموعѧѧة الضѧѧابطة 
بѧѧانحراف معیѧѧاري قیمتѧѧھ   ) ١٣.٩٢(التجریبیѧѧة حیѧѧث بلѧѧغ متوسѧѧطھا الحسѧѧابي    

بѧانحراف معیѧاري قیمتѧھ    ) ٩.٣٢(، بینما بلغ في المجموعѧة الضѧابطة   )٥.٢٣(
تعلѧѧّق بالقѧѧدرات العقلیѧѧة  وبѧѧذلك یѧѧُرفض الفѧѧرض الصѧѧفري الثѧѧامن الم  ) . ٤.٤٩(

  .العلیا إجمالاً
وبالإجمѧال دلѧّت النتѧѧائج علѧى أثѧѧر أسѧلوب حѧѧلّ المشѧكلات علѧѧى تنمیѧة القѧѧدرات       
العقلیѧة العلیѧا، ولمعرفѧѧة حجѧم الأثѧѧر حُسѧب مربѧع معامѧѧل إیتѧا الѧѧذي أظھѧر أثѧѧرا        
كبیѧراً لأسѧلوب حѧلّ المشѧكلات علѧى تنمیѧѧة القѧدرات العقلیѧة العلیѧا حیѧث تمثلѧѧت          

  .وھو ما یجیب عن السؤال الثاني للبحث) ٠.١٨٦= بع معامل إیتا مر(قیمتھ 
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  :مناقشة النتائج المتعلقة بإجابة السؤال الثاني.  د
الخѧѧѧامس، والسѧѧѧادس، والسѧѧѧابع،   (أظھѧѧѧرت نتѧѧѧائج اختبѧѧѧار الفѧѧѧروض الأربعѧѧѧة    

المتعلقѧѧة بالسѧѧؤال الثѧѧاني وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائیاً بѧѧین متوسѧѧطات  ) والثѧѧامن
جموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في القدرات العقلیѧة  درجات طالبات الم

العلیѧѧا لصѧѧالح المجموعѧѧة التجریبیѧѧة، ممѧѧا یبѧѧیّن الأثѧѧر الإیجѧѧابي لأسѧѧلوب حѧѧلّ        
وھѧذه النتیجѧة تتفѧق مѧع     . المشكلات بشكلٍ عام فѧي تنمیѧة القѧدرات العقلیѧة العلیѧا     

یز م؛ وسانشѧ ٢٠٠١م؛ و بیفѧرس وباترسѧون،  ١٩٩٩عبد الѧدایم، (دراسة كلّ من 
  ).م٢٠٠٥وآیس،

وبالنظر إلѧى أسѧالیب حѧلّ المشѧكلات المتبنѧّاة فѧي ھѧذه الدراسѧات بشѧكلٍ خѧاص           
اقترحت استراتیجیة مبنیة علѧى أسѧلوب   ) م١٩٩٩(یتضح أن دراسة عبد الدایم 

اسѧѧتخدمت الحاسѧѧب ) م٢٠٠١(حѧѧلّ المشѧѧكلات، بینمѧѧا دراسѧѧة بیفرسوباترسѧѧون  
دراسѧѧة سانشѧѧیز وآیѧѧس   الآلѧѧي مѧѧع أسѧѧلوب حѧѧلّ المشѧѧكلات، فѧѧي حѧѧین اعتمѧѧدت   

وھذا الاختلاف یؤكѧّد أنѧھ   . على المشكلات الریاضیة مفتوحة النھایة) م٢٠٠٥(
بالرغم من تنوّع النماذج المعتمَدة لأسالیب حلّ المشكلات إلا أنھا أثرت إیجابیاً 

  .في تنمیة القدرات العقلیة العلیا
م؛ ٢٠٠١دي،م؛ والغامѧ ٢٠٠١بѧدر، (كما اتفقت ھذه النتیجة مع دراسѧة كѧلّ مѧن    

في أن أسلوب حلّ المشكلات لھ أثѧر  ) م٢٠٠٥م؛ والقیسي،٢٠٠٢وأبي علوان،
إیجابي على التحصیل بشѧكلٍ عѧام ھѧذا باعتبѧار أن القѧدرات العقلیѧة العلیѧا جѧزء         

  .من التحصیل
إلا أنѧѧھ بѧѧالنظر إلѧѧى نتیجѧѧة الفѧѧرض السѧѧابع مѧѧن البحѧѧث یتضѧѧح أن أسѧѧلوب حѧѧلّ      

  ѧاً دالاً إحصѧدرة      المشكلات لم یُحدث فرقѧي القѧوعتین فѧطي المجمѧین متوسѧائیاً ب
على التركیب، ویمكѧن إسѧناد ذلѧك إلѧى وجѧود سѧؤالین فѧي الاختبѧار التحصѧیلي          
یمѧѧیلان إلѧѧى الصѧѧعوبة فѧѧي ھѧѧذا المسѧѧتوى وھمѧѧا السѧѧؤال الرابѧѧع عشѧѧر والسѧѧؤال   
السѧادس عشѧر، أو إلѧى عѧدم تعѧوّد الطالبѧات علѧى ھѧذا الѧنمط مѧن الأسѧئلة التѧѧي            

عدیدة لاختیار الإجابة الصحیحة، وھنا یتبادر إلѧى الѧذھن   تتطلّب إجراءات حلّ 
تساؤل حول فاعلیة أسلوب حلّ المشكلات فѧي القѧدرة علѧى التقѧویم بѧالرغم مѧن       
عدم فاعلیتھ في القѧدرة علѧى التركیѧب وھѧو أعلѧى مسѧتوى، ویمكѧن إسѧناد ذلѧك          

 ѧي إلى عدد الأسئلة في كلّ مستوى حیث كان عدد أسئلة التركیب ثمانیة أسئلة ف
  .حین كانت أسئلة التقویم أربعة أسئلة استناداً إلى جدول المواصفات
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إلا أن نتیجѧѧة الفѧѧروض الأربعѧѧة المتعلّقѧѧة بالقѧѧدرات العقلیѧѧة العلیѧѧا بشѧѧكل عѧѧام         
أظھرت أثراً إیجابیاً لأسلوب حلّ المشكلات وبالتحدیѧد لنمѧوذج بولیѧا فѧي تنمیѧة      

  :عدّة أسباب أبرزھاالقدرات العقلیة العلیا ویمكن أن یُعزى ذلك إلى 
   نѧتعمیق الفھم للمعارف الریاضیة المتضمنة في وحدة الأشكال الرباعیة م

خѧѧلال الѧѧربط المسѧѧتمر بѧѧین مفاھیمھѧѧا وبѧѧین تعمیماتھѧѧا الریاضѧѧیة المتعلّمѧѧة     
وإعادة توظیفھا بشكلٍ فعّال في المشكلة الریاضیة المطروحة، خاصѧّة فѧي   

الأمѧѧر الѧѧذي سѧѧاھم علѧѧى   مرحلѧѧة فھѧѧم المشѧѧكلة ومرحلѧѧة إنشѧѧاء خطѧѧة الحѧѧلّ  
اجتیاز مستویات التذكر والفھم والتطبیق إلѧى مسѧتویي التحلیѧل والتركیѧب،     
إذ أسѧѧھم نمѧѧوذج بولیѧѧا مѧѧن خѧѧلال المشѧѧكلات الریاضѧѧیة التѧѧي تطلّبѧѧت جھѧѧداً   
إضافیاً لحلّھا بأكثر من طریقة فѧي ممارسѧة الطالبѧة لعملیѧات ذھنیѧة أعمѧق       

ة بعض المعاناة في بѧادئ الأمѧر مѧع    من المستویات الدنیا، وقد لاقت الباحث
الطالبѧѧات إذ إن بعضѧѧھن رغѧѧبن الاكتفѧѧاء بحѧѧلّ واحѧѧد للمشѧѧكلة الریاضѧѧیة،      
ولكѧن بعѧѧد توضѧیح أن المطلѧѧوب مѧѧنھن فѧي الاختبѧѧار اختیѧار أحѧѧد الحلѧѧول،     
وأن طѧѧرح الحلѧѧول أثنѧѧاء الشѧѧرح یسѧѧاھم فѧѧي فѧѧتح آفѧѧاق جدیѧѧدة فѧѧي التفكیѧѧر     

  . اعلاستعادت الطالبات الحماس والرغبة والتف
       راءةѧѧارة قѧѧل مھѧѧارات مثѧѧدّة مھѧѧة عѧѧب الطالبѧѧوذج أكسѧѧق النمѧѧا أن تطبیѧѧكم

المشكلة الریاضیة قѧراءة جیѧدة، والتمییѧز بѧین المعطѧى والمطلѧوب، وربѧط        
المعطیѧѧѧѧات بالمعѧѧѧѧارف السѧѧѧѧابقة، وتحلیѧѧѧѧل عناصѧѧѧѧر المشѧѧѧѧكلة الریاضѧѧѧѧیة،  
ومحاولѧة الكشѧف عѧѧن اسѧتراتیجیات الحѧلّ المناسѧѧبة، وبعѧدھا اتخѧاذ القѧѧرار       

لصائب من بینھا، ثѧم تنفیѧذ خطѧة الحѧلّ مѧع مراعѧاة الدقѧة وتحѧرّي سѧلامة          ا
ومنطقیة الخطوات، الأمر الذي ساعد الطالبة على إعمال العقل وممارسѧة  

  .جوانب متعددة من التفكیر، وھو ما یھدف إلیھ البحث الحالي
   ادةѧبالإضافة إلى أن مرحلة التأكد من صحة الحلّ ساعدت الطالبة على إع

فѧѧي حلّھѧѧا، والحكѧѧم علѧѧѧى صѧѧحتھ لأن ھѧѧذه المرحلѧѧة تطلّبѧѧت منھѧѧѧا         النظѧѧر 
استدعاء الحلّ بطریقة أخرى أو مراجعة سلامة ودقة خطوات الحѧلّ، ممѧا   
أعѧان علѧѧى الخѧروج مѧѧن النمطیѧѧة فѧي حѧѧال الوصѧѧول إلѧى الحѧѧلّ الصѧѧحیح،      
وتبنѧѧّي فكѧѧرة أن المشѧѧكلة الریاضѧѧیة لѧѧم تنتѧѧھ بالوصѧѧول إلѧѧى الحѧѧلّ بѧѧل إن         

خرى أمرٌ مطلوبٌ فѧي نمѧوذج بولیѧا، وھѧو مѧا یѧدعّم مفھѧوم        المحاولة مرة أ
  . التقویم الذي فیھ تصل الطالبة إلى القدرة على إصدار الأحكام
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    ةѧة الراجعѧإن نموذج بولیا أعطى مجالاً للباحثة في تزوید الطالبات بالتغذی
لتعدیل إجاباتھن أو تصحیحھا أو تعلیلھا من خلال طѧرح تلمیحѧات لفظیѧة،    

غیر لفظیة، أو أسئلة داعمة معضّدة لاقتراحھن، أو استعراض  أو إیماءات
بعض الأمثلة أو استدعاء بعѧض الخبѧرات الریاضѧیة السѧابقة، الأمѧر الѧذي       

  .  زاد قدرتھن على تحلیل المعلومات الریاضیة أو تركیبھا أو تقویمھا

  :ملخص نتائج البحث
 ѧث   استنادا على ما عُرض من نتائج البحث ومناقشتھا یمكن تلخѧائج البحѧیص نت

  :فیما یلي
بین متوسѧطيّ درجѧات   ) ٠.٠٥(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى  .١

طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة فѧي قѧدرة الطلاقѧة    
  .لصالح المجموعة التجریبیة

بین متوسѧطيّ درجѧات   ) ٠.٠٥(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى  .٢
موعة الضابطة فѧي قѧدرة المرونѧة    طالبات المجموعة التجریبیة والمج

  .لصالح المجموعة التجریبیة
بین متوسѧطيّ درجѧات   ) ٠.٠٥(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى  .٣

طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في قѧدرة الأصѧالة   
  .لصالح المجموعة التجریبیة

بین متوسѧطيّ درجѧات   ) ٠.٠٥(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى  .٤
طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في قدرات التفكیر 

  .الإبداعي إجمالاً لصالح المجموعة التجریبیة
بѧین متوسѧطيّ درجѧات    ) ٠.٠٥(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى  .٥

طالبѧات المجموعѧة التجریبیѧѧة والمجموعѧة الضѧابطة فѧѧي القѧدرة علѧѧى      
  .التحلیل لصالح المجموعة التجریبیة

بѧѧѧین متوسѧѧѧطيّ  ) ٠.٠٥(یوجѧѧѧد فѧѧѧرق دال إحصѧѧѧائیاً عنѧѧѧد مسѧѧѧتوى   لا  .٦
درجѧѧѧات طالبѧѧѧات المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة والمجموعѧѧѧة الضѧѧѧابطة فѧѧѧي    

  .القدرة على التركیب
بѧین متوسѧطيّ درجѧات    ) ٠.٠٥(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى  .٧

طالبѧات المجموعѧة التجریبیѧѧة والمجموعѧة الضѧابطة فѧѧي القѧدرة علѧѧى      
  .جموعة التجریبیةالتقویم لصالح الم
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بѧین متوسѧطيّ درجѧات    ) ٠.٠٥(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى  .٨
طالبѧѧѧات المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة والمجموعѧѧѧة الضѧѧѧابطة فѧѧѧي القѧѧѧدرات   

 .العقلیة العلیا إجمالاً لصالح المجموعة التجریبیة
 حѧѧѧلّ لأسѧѧѧلوب كبیѧѧѧراً أثѧѧѧراً النتѧѧѧائج أظھѧѧѧرت إیتѧѧѧا معامѧѧѧل مربѧѧѧع وبحسѧѧѧاب
 .العلیا العقلیة والقدرات الإبداعي التفكیر تنمیة في المشكلات

  :بناءً على نتائج البحث یوصي البحث بما یلي :التوصیات والمقترحات
تѧدریب معلّمѧѧات الریاضѧѧیات علѧѧى اسѧѧتخدام أسѧѧلوب حѧѧلّ المشѧѧكلات    .١

  .في تدریس الریاضیات للمرحلة المتوسطة
إعادة تصمیم منѧاھج الریاضѧیات فѧي المرحلѧة المتوسѧطة بتضѧمینھا        .٢

مشѧѧكلات ریاضѧѧیة جیѧѧدة تسѧѧاھم فѧѧي الارتقѧѧاء بتفكیѧѧر الطالبѧѧة مѧѧن         
مستویات التذكر والفھم والتطبیق، إلى مستویات أكثر عمقѧاً كتحلیѧل   

  .المعارف وتركیبھا وتقویمھا
تضѧѧѧمین بѧѧѧرامج الإعѧѧѧداد التربѧѧѧوي للمعلمѧѧѧات مѧѧѧا یخѧѧѧولھن لإعѧѧѧداد    .٣

 .اختبارات تحصیلیة تقیس القدرات العقلیة العلیا
ات في كلیات التربیة على الأسالیب التدریسیة الحدیثѧة  تدریب الطالب .٤

التي تنمي التفكیر، وإعداد دورات لمعلّمات الریاضیات تركѧز علѧى   
 .تعلیم التفكیر بكافة أنواعھ من خلال مناھج الریاضیات

إجراء دراسة مماثلة للبحث الحالي في موضوعات ریاضѧیة أخѧرى    .٥
لحسѧѧѧابیة، وفѧѧѧي مѧѧѧواد   تتعلѧѧѧّق بالمشѧѧѧكلات الریاضѧѧѧیة الجبریѧѧѧة أو ا   

  .دراسیة متنوعة
دراسѧѧة أثѧѧر أسѧѧلوب حѧѧلّ المشѧѧكلات المعتمѧѧِد علѧѧى نمѧѧوذج بولیѧѧا فѧѧي    .٦

  .تنمیة أنواع مختلفة من التفكیر كالتفكیر الناقد والتفكیر الریاضي
دراسة أثر نمѧاذج أخѧرى لأسѧلوب حѧلّ المشѧكلات مثѧل نمѧوذج حѧلّ          .٧

نھایѧة فѧي تنمیѧة    المشكلات إبداعیاً، والمشكلات الریاضیة مفتوحѧة ال 
التفكیѧѧر الإبѧѧداعي والقѧѧدرات العقلیѧѧة العلیѧѧا لѧѧدى الطالبѧѧات فѧѧي مقѧѧرر  

الابتدائیѧة والمتوسѧطة   (الریاضیات في مراحل التعلیم العام المختلفة 
 ).والثانویة

  
  



 م الجزء الأول٢٠١٥أبریل ) ٣(العدد ) ١٨( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٣٣   
  

  :المراجع
  :المراجع العربیة: أولاً

المشكلات توظیف أسلوب حل المشكلات في حل ). م٢٠٠٠(إبراھیم، أسامة إسماعیل 
الریاضیة المتضمنة في مقرر الریاضیات، مجلة كلیة التربیة، جامعة عین شمس، 

  .١٨٢-١٣٧، ص ص٢، ج٢٤ع
، عمان، دار )٥ط(الریاضیات مناھجھا وأصول تدریسھا، ). م٢٠٠١(أبو زینة، فرید كامل 

  .الفرقان
القاھرة، مكتبة الدار ، )١ط(، الإبداع في تعلیم الریاضیات). م٢٠٠٢(أبو عمیرة، محبّات 

  .العربیة للكتاب
تجارب بعض الدول الأعضاء بمكتب التربیة العربي لدول ). م٢٠٠٦(أحمد، أحمد عطیة 

، )ھـ١٤٢٦من بحوث محور عام (الخلیج في تطویر إستراتیجیات التعلیم والتعلم 
  .٥٨-١٣، ص ص ٩٨مجلة رسالة الخلیج العربي، ع 

المكوّنات العاملیّة للابتكار في الریاضیات لدى ). م١٩٩٩(الأحمدي، شرف حامد عبد االله  
، )غیر منشورة(طالبات الصف الأول الثانوي بالمدینة المنورة، رسالة ماجستیر 

  .كلیة التربیة، جامعة الملك عبد العزیز، المدینة المنوّرة
ة، أنشطة إثرائی: تنمیة مھارات التفكیر في الریاضیات). م٢٠٠٥(آل عامر، حنان سالم 

  .، عمّان، دیبونو للطباعة والنشر والتوزیع)١ط(
أثر استخدام الحاسوب في التدریب على حلّ المشكلات ). م٢٠٠١(بدر، بثینة محمد محمود 

الریاضیة في تنمیة قدرة طالبات قسم الریاضیات بكلیة التربیة بمكة المكرّمة على 
غیر (رسالة دكتوراه حلّ ھذه المشكلات وتكوین اتّجاه إیجابي نحو الریاضیات، 

  .، كلیة التربیة للبنات، مكة المكرمة)منشورة
، )١ط(إستراتیجیات في تعلیم وتقویم تعلم الریاضیات، ). م٢٠٠٣(بدوي، رمضان مسعد 

  .عمّان، دار الفكر
، )ترجمة المفتي، أمین؛ وسلیمان، ممدوح محمد، مراجعة عبید، ولیم(بل، فریدریك 

، القاھرة، الدار العربیة للنشر ١، ج)٢ط(ات، طرق تدریس الریاضی). م١٩٨٧(
  .والتوزیع

تطویر التدریبات والأنشطة ). م٢٠٠٠(بلطیّة، حسن ھاشم؛ ومتولّي، علاء الدین سعد 
المصاحبة لمقررات الریاضیات بمرحلة التعلیم الأساسي في ضوء مھارات 

، مجلة تربویات الریاضیات، الجمعیة المصریة )HOTS(التفكیر العلیا 
  .٦٤-٣، ص ص ٣لتربویات الریاضیات، م
الإبداعي (كیف تطور مھارات التفكیر العلیا ). م٢٠٠٣(جبریل، منیر؛ والجوابرة، سمیر 

لطلبة الصف التاسع في موضوع الھندسة التحلیلیة؟، مركز التطویر )والناقد
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م من ٣/١١/٢٠٠٥استرجعت بتاریخ .التربوي، القدس
  http://www.minshawi.com/other/thinking.htmموقع

  .، عمّان، دار الفكر)١ط(الإبداع، ). م،أ٢٠٠٢(جروان، فتحي عبد الرحمن 
، عمّان، )١ط(تعلیم التفكیر مفاھیم وتطبیقات، ). م،ب٢٠٠٢(جروان، فتحي عبد الرحمن 

  .دار الفكر
أثر استخدام التعلم التعاوني في تدریس العلوم على ). م٢٠٠٠(الرحیلي، مریم أحمد فائز 

تنمیة القدرات العقلیة العلیا لدى طالبات الصف الثاني المتوسط، رسالة ماجستیر 
  .، كلیة التربیة، جامعة الملك عبد العزیز، المدینة المنورة)غیر منشورة(

راتیجیة مقترحة في التعلّم إست). م٢٠٠٠(الریّاشي، حمزة عبد الحكم، والباز،عادل إبراھیم 
التعاوني حتى التمكن لتنمیة الإبداع الھندسي واختزال قلق حل المشكلة الھندسیة 

، الجمعیّة المصریة مجلة تربویّات الریاضیاتلدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة، 
  .٢٠٧-٦٧، ص ص٣لتربویات الریاضیات، م

ة معاصرة لطرق التعلیم استراتیجیات التدریس رؤی). م٢٠٠٣(زیتون، حسن حسین 
  .، القاھرة، عام الكتب)١ط(والتعلم، 

تربویات الریاضیات، ). م١٩٩٢(عبید، ولیم؛ والمفتي، محمد أمین؛ القمص، سمیر إیلیا 
  .،القاھرة، مكتبة الأنجلو المصریة)٣ط(

أثر استخدام التعلم التعاوني في تدریس الھندسة لتلامیذ ). م٢٠٠٣(علي، أشرف راشد 
ثاني الإعدادي على التحصیل والتفكیر الإبداعي وخفض مستوى القلق الصف ال

المؤتمر العلمي الثالث عن تعلیم وتعلّم الریاضیات وتنمیة الھندسي لدیھم، 
أكتوبر  ٩- ٨، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، القاھرة في الإبداع
  .  ٢٠٤- ١٤٩م،ص ص ٢٠٠٣

یّة استخدام نموذج بولیا لحلّ المشكلات فاعل). م٢٠٠٥(القیسي، تیسیر خلیل بخیت 
الریاضیة في تحصیل طلبة المرحلة الأساسیة وتفكیرھم الریاضي في الأردن، 
مجلّة القراءة والمعرفة، الجمعیّة المصریة للقراءة والمعرفة، كلیة التربیة، جامعة 

  .١٦٠-١٣٥، ص ص٤٢عین شمس، ع 
فاعلیة استخدام برنامج معد بأسلوب حلّ ). م١٩٩٩(كوسة، سوسن عبد الحمید محمد 

المشكلات لتنمیة التحصیل والتفكیر الابتكاري في الریاضیات لدى طالبات 
، كلیة )غیر منشورة(رسالة دكتوراه المرحلة المتوسطة بمدینة مكة المكرمة، 

  .التربیة بجدة
الحسّ الریاضي ). م٢٠٠٣(ید، عبد الناصر محمد متولي، علاء الدین سعد؛ وعبد الحم

وعلاقتھ بالإبداع الخاص والإنجاز الأكادیمي لدى طلاب كلیات التربیة شعبة 
الریاضیات، المؤتمر العلمي الثالث عن تعلیم وتعلّم الریاضیات وتنمیة الإبداع، 

م، ص ٢٠٠٣أكتوبر  ٩-٨الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، القاھرة في 
  .٢٨٧-٢٥١ ص
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أثر استخدام النماذج الریاضیة ). م١٩٩٩(محمد، صلاح عبد الحفیظ؛ واسكندر، عایدة 
وأسلوب حل المشكلات في تدریس الریاضیات على تنمیة مھارات النمذجة 
الریاضیة والتفكیر الریاضي لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي، مجلة تربویات 

  .، مستخلص٢الریاضیات، م الریاضیات، الجمعیة المصریة لتربویات
تدریس العلوم بطریقة تنمیة التفكیر الإبداعي لتلامیذ ). م٢٠٠٠(المحیسن، إبراھیم عبد االله 

، ١٦دراسة تجریبیة، حولیة كلیة التربیة، جامعة قطر،  ع : المرحلة المتوسطة
 م من موقع٣/٦/٢٠٠٦استرجعت بتاریخ 

http://moufouda.jeeran.com/archive/2006/4/35181.html  
، الإسكندریة، دار الفكر )٢ط(القدرات العقلیّة، ). م١٩٩٤(معوّض، خلیل میخائیل 

  .الجامعي
، الریاض، جامعة )١ط( طرق تدریس الریاضیات،).  م١٩٨٩(المغیرة، عبد االله عثمان 

  .الملك سعود
قراءات في تعلیم الریاضیات، القاھرة، مكتبة الأنجلو ). م١٩٩٥(المفتي،محمد أمین 

  .المصریة
دراسة تحلیلیة تقویمیة لأسئلة اختبارات الریاضیات في ). م١٩٩٤(المقبل، عبد االله صالح 

ات المجال المعرفي الثانویة العامة في المملكة العربیة السعودیة في ضوء مستوی
كلیة التربیة، جامعة الملك  ،)غیر منشورة(رسالة ماجستیر حسب تصنیف بلوم، 

  .سعود
برنامج مقترح لتنمیة الإبداع الریاضي لدى طلاب الصف ). م٢٠٠٢(المنوفي، سعید جابر 

الأول الثانوي، المؤتمر العلمي السنوي الثاني عن البحث في تربویّات 
أغسطس  ٥-٤المصریة لتربویات الریاضیات، القاھرة في الریاضیات، الجمعیة 

  .١٥٢-١٠٤م، ص ص ٢٠٠٢

  :المراجع الأجنبیة: ثانیاً
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