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  :مقدمـة
إن من باب الاستغراب والدھشѧة التѧى قѧد تصѧیب الѧبعض عنѧدما یسѧمع        
أن ھنѧѧاك أطفѧѧالاً موھѧѧوبین ، وفѧѧي ذات الوقѧѧت یحصѧѧلون علѧѧى درجѧѧات  
منخفضѧѧѧة أو یرسѧѧѧبون فѧѧѧي بعѧѧѧض المѧѧѧواد الدراسѧѧѧیة بѧѧѧالرغم مѧѧѧن أنھѧѧѧم   

من القدرات المرتفعة فى جوانب معینѧة تتصѧف بالموھبѧة فیھѧا     یمتلكون 
، وعدم وجود أى إعاقة حسیة أو ذھنیѧة لѧدیھم ، وبمعنѧى آخѧر لا یوجѧد      

وأمѧام ھѧذا الاسѧتغراب    .  عامل مشѧترك بѧین الموھبѧة وصѧعوبات الѧتعلم     
من الناس لھذه الفكرة علینѧا أن نبحѧث عѧن الشѧيء المشѧترك فѧى بعѧض        

ثѧѧال إینشѧѧتین، إدیسѧѧون، لیونѧѧارد ودافѧѧتس، والѧѧت  العلمѧѧاء الموھѧѧوبین كأم
لقѧد فشѧل بعضѧھم فѧى نیѧل إعجѧاب المدرسѧѧین       . دزنѧي، والعقѧاد وغیѧرھم   

وكان تحصیل بعضھم منخفضѧًا فѧى بعѧض المѧواد الدراسѧیة، كѧذلك فقѧد        
  .عانى بعضھم من صعوبات تعلم 

عѧѧѧالم الریاضѧѧѧیات  Albert Einstein" البѧѧѧرت إینشѧѧѧتین"ولقѧѧѧد كѧѧѧان 
من بعض ھذه الصѧعوبات فѧي طفولتѧھ ومѧا بعѧدھا بعѧدة       المشھور یعانى 
إینشتین، الكلام حتѧى سѧن الثالثѧة مѧن عمѧره، كمѧا كѧان        "سنوات فلم یبدأ 

یجد صعوبة في تكوین الجمل حتى سن السѧابعة، وكѧان أداؤه المدرسѧي    
فلѧم یظھѧر أي تفѧوق    . بوجھ عام دون المستوى المطلوب في مثل عمѧره 

 ѧوعات     في الحساب ولم تظھر لدیھ أي قѧن موضѧي أي مѧة فѧدرات خاص
الدراسة، بل كان یجد صعوبة واضحة في دراسة اللغات الأجنبیة وتنبѧأ  

وامتدت صعوبات اللغة عند . لھ أحد المدرسین بعدم التفوق في الدراسة
كما كѧان یعѧانى مѧن صѧعوبة     . حتى مرحلة متأخرة من العمر" إینشتین"

 Woodrow Wilson" وودروویلسѧѧون"وكѧѧذلك  .  الكتابѧѧة والتعبیѧѧر 
الرئیس الثامن والعشرین للولایѧات المتحѧدة الأمریكیѧة، فقѧد كѧان یعѧانى       
من صعوبة تعلѧم بعѧض الحѧروف حتѧى سѧن التاسѧعة ، وكѧذلك صѧعوبة         

فالأطفѧال الموھوبѧون الѧذین    . في تعلم القراءة حتѧى سѧن الحادیѧة عشѧرة     
 یعѧѧانون مѧѧن صѧѧعوبات تعلѧѧم غالبѧѧاً مѧѧا یѧѧتم إھمѧѧالھم ولا تقѧѧدم إلѧѧیھم أیѧѧة        

  .خدمات خاصة
أنھ عنѧدما یبѧدأ المعلمѧون    ) ٢٠٠٧: عبد الرقیب أحمد البحیرى (ویشیر 

فѧى وصѧف ھѧذه العینѧة مѧن الأطفѧال، فѧإنھم ینظѧرون إلѧى ھѧذه الظѧѧاھرة           
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علѧѧى أنھѧѧا متناقضѧѧة، فمنѧѧذ عھѧѧد تیرمѧѧان فѧѧى العشѧѧرینات كѧѧان شѧѧائعاً أن   
 الأطفال الموھوبین یحصلون على درجات مرتفعة فى اختبارات الذكاء

ویѧѧؤدون بشѧѧكل جیѧѧد فѧѧى المدرسѧѧة ، فكیѧѧف إذن یمكѧѧن أن نصѧѧف طفѧѧلاً    
م عقѧدت  ١٩٨١فѧى عѧام   و. موھوباً بأنھ یعاني مѧن صѧعوبة فѧى الѧتعلم؟     

بالولایات المتحدة الأمریكیѧة   Johns Hopkinsجامعة جونز ھوبكینز 
مؤتمراً دعѧت بѧھ خبѧراء فѧى مجѧال صѧعوبات الѧتعلم والموھبѧة لمناقشѧة          

  ѧѧد كѧوع، وقѧѧذا الموضѧى    ھѧѧز علѧѧت یركѧك الوقѧѧى ذلѧاحثین فѧѧام البѧان اھتم
احتیاجات التلامیذ الموھوبین، وكذلك احتیاجѧات التلامیѧذ الѧذین یعѧانون     
مѧن صѧѧعوبات الѧѧتعلم، ولѧѧم یتضѧѧح الاھتمѧѧام بالتلامیѧѧذ الѧѧذین یعѧѧانون مѧѧن   
صѧѧعوبات الѧѧتعلم وفѧѧى نفѧѧس الوقѧѧت موھوبѧѧون حیѧѧث لѧѧم یتلقѧѧوا الاھتمѧѧام   

ظم المشاركین ، وقѧد ركѧز المѧؤتمر علѧى     الكافي، وھذا ما اتفق علیھ مع
قضیة مھمة وھى أن التلامیذ الموھوبین ذوى صѧعوبات تعلѧم یعتبѧرون    

  .فئة مجتمعیة لھا خصائص واحتیاجات خاصة 
ن وفѧѧى ذات الوقѧѧت ذوى صѧѧعوبات فѧѧى الѧѧتعلم،   موھوبѧѧوفھنѧѧاك تلامیѧѧذ 

، دات غیر عادیѧة فѧي القѧدرات الخاصѧة    وھم التلامیذ الذین لدیھم استعدا
سѧѧبب امѧѧتلاكھم إبѧѧداعات فѧѧي بعѧѧض القѧѧدرات الخاصѧѧة ، إلاَّ أنѧѧَّھ یزیѧѧدُ     ب

قѧد یكѧون   : أدائھم الفعلѧي والأداء المتوقѧع مѧنھم، ومثѧال ذلѧك      التباعُد بین
فائقѧاً فѧي القѧدرات اللغویѧة والتعبیریѧة أو فѧى إحѧدى         أداء بعض التلامیѧذ 

المواھѧѧѧب الفنیѧѧѧة أوالریاضѧѧѧیة ، ولكѧѧѧنھم یُعѧѧѧانون صѧѧѧعوبات فѧѧѧى تعلѧѧѧم      
إذ یعѧѧانى ھѧѧؤلاء التلامیѧѧذ مѧѧن صѧѧعوبات فѧѧى تعلѧѧم فѧѧروع    . لریاضѧѧیات ا

 .الریاضیات وخاصة الھندسة 
نجد أن تعلم الھندسة لیس سھلا لدى عدد كبیر من التلامیѧذ  ونجѧدھم    إذ

   (Idris,2009)لا یحققѧѧѧѧѧѧون فھمѧѧѧѧѧѧاً كافیѧѧѧѧѧѧاً فѧѧѧѧѧѧى التفكیѧѧѧѧѧѧر الھندسѧѧѧѧѧѧى      
)Battista & Borrow, 2001)(Idris, 1999 ( اقѧѧذا الإخفѧѧوھ 

الѧذى یѧؤدى بѧدوره    الأمر فى أغلب الأحیان بین التلامیѧذ ؛  اًیسبب إحباط
 ,Cangelosi)یشѧѧیر كѧѧل مѧѧن حیѧѧث إلѧѧى الأداء السѧѧیئ فѧѧى الھندسѧѧة ، 

1996)(Idris, 2006)    ةѧل الھندسѧإلى أن ھناك عدداً من العوامل تجع
لغѧѧة الھندسѧѧة ، والتصѧѧور البصѧѧرى ، والتѧѧدریس  : مѧѧادة صѧѧعبة ، وھѧѧى  

  .غیر الفعال 
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الھندسѧѧة كأحѧѧѧد فѧѧѧروع علѧѧѧم الریاضѧѧیات تعتبѧѧѧر واحѧѧѧدة مѧѧѧن مكوناتھѧѧѧا    و
لما لھا من طبیعة استدلالیة تساعد على تنمیة قѧدرات التفكیѧر   , الأساسیة

, فقѧѧѧد سѧѧѧاھمت فѧѧѧى تطѧѧѧور الفكѧѧѧر الریاضѧѧѧى     , المختلفѧѧѧة لѧѧѧدى التلامیѧѧѧذ  
وارتبطѧѧت اسѧѧتخداماتھا بأنشѧѧطة الإنسѧѧان المتنوعѧѧة فѧѧى شѧѧتى مجѧѧالات      

فالھندسѧة تعمѧل علѧى    ).  ٥٤٢,  ٢٠٠٥, عفیفѧى   أحمѧد محمѧود  ( الحیاة 
توسѧیع قѧѧدرات التلامیѧѧذ العقلیѧة وتنمیѧѧة أسѧѧالیب التفكیѧر المختلفѧѧة لѧѧدیھم،    
وتتѧѧیح الفѧѧرص لھѧѧم لاكتشѧѧافات منظمѧѧة ومتتابعѧѧة تسѧѧاعدھم علѧѧى تمثیѧѧل   
 وشѧѧرح ووصѧѧف وفھѧѧم العѧѧالم المحѧѧیط بھѧѧم وتحلیѧѧل المشѧѧكلات وحلھѧѧا       

ولا یقتصر الأمر على فروع  . ) ١٦٨،  ٢٠٠٧ردمان محمد سعید ، (
الریاضѧѧیات وحѧѧدھا، بѧѧل یتعѧѧدى ذلѧѧك إلѧѧى علاقѧѧة الھندسѧѧة بغیرھѧѧا مѧѧن      

الفیزیѧѧѧاء، الفلѧѧѧك، الرسѧѧѧم الھندسѧѧѧي،    : مجѧѧѧالات الدراسѧѧѧة العلمیѧѧѧة مثѧѧѧل  
التركیѧѧѧѧب الكیمیѧѧѧѧائي وفنѧѧѧѧون العمѧѧѧѧارة والتصѧѧѧѧمیم، ومجѧѧѧѧالات عمѧѧѧѧل       

  . )٨٥٥ ، ٢٠٠٥ ،محمد عبد االله النذیر(المھندسین وفنون المعمار 
ویؤكد ذلك المجلѧس القѧومي لمعلمѧي الریاضѧیات فѧي الولایѧات المتحѧدة        

 Council of Teachers of Mathematics Nationalالأمریكیѧة  
( NCTM )         یاتѧاھج الریاضѧاییر منѧرز معѧن أبѧة مѧل الھندسѧد جعѧفق ،

المدرسѧѧیة وتقویمھѧѧا، وذلѧѧك لمѧѧا تقدمѧѧھ الھندسѧѧة للمتعلمѧѧین مѧѧن معѧѧارف    
ة مفیدة في مواقف الحیاة الیومیѧة، فضѧلاً عѧن    وعلاقات وبصیرة ھندسی

كونھѧا السѧѧیاق المثѧѧالي لتنمیѧѧة مھѧѧارة المتعلمѧѧین فѧѧي الاسѧѧتدلال والتبریѧѧر   
 , NCTM(وأعمѧѧال البرھنѧѧة سѧѧواء أكانѧѧت اسѧѧتقرائیة أم اسѧѧتنتاجیة   

2000 ( 
ا فѧي منѧاھج الریاضѧیات فѧي جمیѧѧع     ا مھمѧѧًولھѧذا تمثѧل الھندسѧة موضѧوعً    

فالمتعلم بحاجة إلى تمثیلات حسیة متعددة فѧي   مراحل التعلیم المختلفة ،
تسھم الھندسة فѧي دعѧم قѧدرات المѧتعلم علѧى تصѧور       المیادین، كما شتى 

حیѧѧѧث یتعѧѧѧرف المѧѧѧتعلم الأشѧѧѧكال الھندسѧѧѧیة المختلفѧѧѧة     , ھѧѧѧذه التمثѧѧѧیلات 
وخواصѧѧھا ، ومѧѧن ثѧѧم تسѧѧمیتھا ووصѧѧف خواصѧѧھا وتحلیلھѧѧا، ویѧѧدرس       

  .الحقائق الھندسیة البسیطة 
أو تعلѧѧѧیم (تربѧѧѧویین علѧѧى أن التعلѧѧѧیم مѧѧѧن أجѧѧل التفكیѧѧѧر   ویتفѧѧق معظѧѧѧم ال 
ھدف رئیسي للتربیة، وأن المؤسسѧات التعلیمیѧة یجѧب    ) مھارات التفكیر

أن تبѧѧذل كѧѧل مѧѧا بوسѧѧعھا مѧѧن أجѧѧل تѧѧوفیر فѧѧرص التفكیѧѧر لطلابھѧѧا، وأن   
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الكثیر مѧنھم یعتبѧرون مھمѧة تطѧویر قѧدرة كѧل مѧتعلم علѧى التفكیѧر ھѧدفًا           
أولویاتھم، ومن الملاحѧظ أنѧھ عنѧد صѧیاغتھم     تربویًا یضعونھ في مقدمة 

لأھѧѧدافھم التعلیمیѧѧة یعبѧѧرون عѧѧن آمѧѧالھم وتوقعѧѧاتھم فѧѧي تنمیѧѧة قѧѧدرات        
كѧي یصѧبحوا قѧادرین علѧى التعامѧل بفاعلیѧة مѧع        , تلامیذھم علѧى التفكیѧر  

إیمѧѧان صѧѧبري وحمѧѧدان  (مشѧѧكلات الحیѧѧاة المختلفѧѧة حاضѧѧرًا ومسѧѧتقبلاً   
  ) .٢٠١٤: إسماعیل وحمدى أحمد وأحمد خطاب 

وھذا ما أكده المركѧز القѧومي للبحѧوث التربویѧة والتنمیѧة ؛ مѧن أنѧھ لابѧد         
فѧѧي العمѧѧل المدرسѧѧي، وأن تھѧѧدف  مھمѧѧةأن تحتѧѧل عملیѧѧة التفكیѧѧر مكانѧѧة 

المناھج الدراسیة إلى تعلیم الفرد طرق التفكیر المختلفة حتى تمكنھ مѧن  
لات التكیف مع المجتمع الذى یعیش فیھ، ویكون قادرًا علѧى حѧل المشѧك   

التى تواجھھ في الحیاة سواء كانت داخѧل المدرسѧة أو خѧارج أسѧوارھا،     
یعتبѧر أساسѧًا لظھѧور    حیث إن الفشل في إثراء أو صقل مھارات التفكیر 

،  ١٩٩٦المركز القومي للبحѧوث التربویѧة والتنمیѧة ،    (م صعوبات التعل
١٩.(  

       ѧًى اھتمامѧذى لاقѧى الѧر العلمѧواع التفكیѧد أنѧرًا  والتفكیر الھندسى أحѧا كبی
مѧن البѧѧاحثین التربѧѧویین فѧѧى الفتѧѧرة الماضѧѧیة، حیѧѧث إن تنمیѧѧة مسѧѧتویات   
التفكیر الھندسى لѧدى المتعلمѧین مѧن الأھѧداف الرئیسѧة فѧى تعلѧیم وتعلѧم         
الریاضیات، حیث یترتب علѧى ذلѧك ضѧرورة الاھتمѧام بأسѧالیب التعلѧیم       
والѧѧѧتعلم والتѧѧѧى تعنѧѧѧى بتنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات التفكیѧѧѧر وحѧѧѧل المشѧѧѧكلات لѧѧѧدى   

تعلمѧѧین، والتѧѧى أیضѧѧًا تسѧѧمح بتنمیѧѧة قѧѧدرة المѧѧتعلم علѧѧى التفاعѧѧل مѧѧع     الم
  ) . ٩٣،  ٢٠٠١, على إسماعیل سرور ( المواقف الجدیدة 

ومن الذین اھتموا بدراسة خصائص مادة الھندسѧة والمراحѧل التѧى یمѧر     
فѧѧان "بھѧѧا تفكیѧѧر الفѧѧرد عنѧѧد اكتسѧѧاب المفѧѧاھیم الھندسѧѧیة العѧѧالم الھولنѧѧدى  

حیѧث قѧدم نموذجѧًا للتفكیѧر الھندسѧى یتكѧون مѧن         ,"   Van Hieleھیѧل 
ا للتفكیѧѧر الھندسѧѧى لѧѧدى المѧѧتعلم سѧѧمیت     خمسѧѧة مسѧѧتویات تمثѧѧل تطѧѧورً   

، وھѧذه المسѧتویات   "للتفكیر الھندسѧى  Van Hieleمستویات فان ھیل "
تتѧدرج مѧѧن البسѧیط إلѧѧى المركѧب ومѧѧن المحسѧوس إلѧѧى المجѧرد فѧѧالأكثر      

أو المسѧتویات السѧابقة    حیث یعتمѧد كѧل مسѧتوى علѧى المسѧتوى      تجریدًا،
نھ لكى یستطیع المتعلم أن یكون قادرًا على ممارسة المستویات أى أ, لھ

المتقدمѧѧة مѧѧن مسѧѧتویات التفكیѧѧر فѧѧى الھندسѧѧة علیѧѧھ أن یѧѧتقن المسѧѧتویات    



 م الجزء الأول٢٠١٤أكتوبر ) ٦(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١١   
  

والعلاقѧات والمفѧاھیم   ) مصѧطلحاتھ (وأن لكѧل مسѧتوى لغتѧھ     ,السابقة لھѧا 
توى إلى مستوى أرقى منھ كما أن الانتقال من مس, الھندسیة المناسبة لھ

لا یعتمد فقط على السن أو النمو البیولوجى بل یعتمد فى جزء كبیر منھ 
ولكѧل مسѧتوى   , على مستویات التدریس ومستوى المѧادة الھندسѧیة ذاتھѧا   

من مستویات التفكیѧر الھندسѧى مسѧتوى مѧن مسѧتویات الأداء التدریسѧى       
 ،د محمѧѧد حسѧѧنمحمѧو  (وللتفكیѧر الھندسѧѧي مسѧتویات ھѧѧي   . المناسѧب لѧѧھ 

عبѧѧѧد الناصѧѧѧر )( ١٩٦,  ٢٠٠٥, حسѧѧѧن علѧѧѧى سѧѧѧلامة )(٣٨٥،  ٢٠٠١
رفѧѧѧاء ( )١٩٦,  ٢٠٠٩, محمѧѧѧد عبѧѧѧد الحمیѧѧѧد وحنѧѧѧان أحمѧѧѧد السѧѧѧعیدى   

  : )٨٨-٨٧،  ٢٠٠٩: الرمحى  
و فیѧھ یحكѧم التلمیѧذ علѧى الشѧكل الھندسѧي        :يلبصѧر ا ىالمستو .١

مѧѧѧѧن مظھѧѧѧѧره العѧѧѧѧام، ویمیѧѧѧѧزه ككѧѧѧѧل، ولایعѧѧѧѧرف شѧѧѧѧیئاً عѧѧѧѧن       
فمثلاً الشѧكل مسѧتطیل لأنѧھ یشѧبھ البѧاب ، والشѧكل       . الخصائص

مربع لأنھ یشبھ الشباك، ولا یسѧتطیع التلمیѧذ فѧى ھѧذا المسѧتوي      
الѧѧربط بѧѧѧین الخصѧѧائص، كمѧѧѧا أنѧѧھ لا یعѧѧѧرف العلاقѧѧات بینھѧѧѧا،     

 .فإن المربع یختلف عن المستطیل  وبالنسبة لھ
وفیѧھ یحلѧل التلمیѧذ الشѧكل الھندسѧي بدلالѧة        :التحلیلي ىالمستو .٢

كمѧا یعتمѧد علѧى صѧفات     . مكوناتھ والعلاقة بین ھѧذه المكونѧات   
، الطѧى ، القیѧѧاس (شѧكال بشѧكل تجریبѧي    ممیѧزة لكѧل فئѧة مѧن الأ    

؛ فمѧѧثلاً. الخصѧѧائص فѧѧى حѧѧل المسѧѧائل     ، ویسѧѧتخدم) الشѧѧبكات
. المربع على أن لھ أربعة أضلاع وأربع زوایѧا قائمѧة   یفكر فى 

ویقѧѧѧѧارن بѧѧѧѧین الأشѧѧѧѧكال بالاعتمѧѧѧѧاد علѧѧѧѧى الخصѧѧѧѧائص ولѧѧѧѧیس   
بالاعتماد على الشكل العام ، فمثلاً یقارن بѧین المربѧع والمثلѧث    
بالاعتمѧѧѧاد علѧѧѧى عѧѧѧدد الأضѧѧѧلاع ، ولكѧѧѧن لا یسѧѧѧتطیع فѧѧѧى ھѧѧѧذا  

لمربѧع  لا یسѧتنتج أن ا : المستوي الربط بین الخصائص ، فمثلاً 
 .ھو متوازى أضلاع 

وفیѧѧѧѧھ یرتѧѧѧѧب التلمیѧѧѧѧذ الأشѧѧѧѧكال : المسѧѧѧѧتوى شѧѧѧѧبھ الاسѧѧѧѧتدلالي .٣
والعلاقات بشكل منطقي كمѧا یسѧتخدم اسѧتنتاجاً بسѧیطاً ، ولكنѧھ      

وباسѧѧتطاعتھ تصѧنیف الأشѧѧكال بشѧكل ھرمѧѧى   . لایفھѧم البرھѧان   
: مثѧال ذلѧك   . بتحلیل خصائصھا والقیام بمناقشѧات غیѧر شѧكلیة    

لأنھ معین غیر أن لھ خصائص إضѧافیة،   أن المربع ھو معین،
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وفى ھذا المستوى یدرك التلمیѧذ أھمیѧة التعریѧف ویبنѧي روابѧط      
 .بین الأشكال من خلال التعریفات 

وفیѧѧھ یѧѧدرك التلمیѧѧذ أھمیѧѧة الاسѧѧتنتاج ،   : الاسѧѧتدلالي المسѧѧتوى .٤
ویبنѧѧѧي نظریѧѧѧات فѧѧѧى نظѧѧѧام مسѧѧѧلمات ، ویقѧѧѧوم بѧѧѧالتمییز بѧѧѧین       

ت والمسѧѧلمات ، والبرھѧѧان ، العناصѧѧر غیѧѧر المعرفѧѧة والتعریفѧѧا 
ویѧذكر السѧبب بشѧكل شѧكلى وبعبѧارات منطقیѧة بالاعتمѧاد علѧѧى        
المسѧѧلمات والنظریѧѧات ، ویعطѧѧى التلمیѧѧذ إثباتѧѧاً شѧѧكلیاً ، ولكѧѧن      
دون المقارنѧѧѧة بѧѧѧین الأنظمѧѧѧة المسѧѧѧلمیة ، فمѧѧѧثلاً یكѧѧѧون التلمیѧѧѧذ    
باستطاعتھ برھنة تكافؤ مجموعتین من الخصѧائص التѧى تحѧدد    

 .لأضلاع تعریف متوازى ا
وفیѧѧھ یѧѧدرك التلمیѧѧذ التجریѧѧد الصѧѧریح ،   : المسѧѧتوى التجریѧѧدي  .٥

وباسѧѧѧتطاعتھ أن یجѧѧѧري اسѧѧѧتنتاجاً مجѧѧѧرداً بحیѧѧѧث یمكѧѧѧن فھѧѧѧم      
وفѧى ھѧذا المسѧتوى ، یѧذكر التلمیѧذ السѧبب       . الھندسة اللاإقلیدیة 

حѧѧول نظѧѧام ریاضѧѧي بشѧѧكل شѧѧكلى أكثѧѧر مѧѧن الخصѧѧائص التѧѧى    
لاسѧѧتنتاجات مѧѧن یعرفھѧѧا مѧѧن قبѧѧل ، ویكѧѧون باسѧѧتطاعتھ تحلیѧѧل ا 

المسѧѧلمات والتعریفѧѧات ، كمѧѧا یكѧѧون بإمكانѧѧھ الѧѧتعلم عѧѧن طریѧѧق  
  .استحداث مسلمات جدیدة بالاعتماد على النظام الھندسي 

أن معتقدات الأفراد  )٢١، ٢٠١٠: سید محمدى صمیدة(ویرى 
المعرفیة تلعب دور الموجھ لسلوكیاتھم فى حیاتھم الیومیة؛ كما أنھا 

طرق بعینھا للأداء والاستجابة للأحداث  تؤثر علیھم فى اختیار
المختلفة؛ فتصورات المتعلمین عن قدراتھم الخاصة، ومشاعرھم 

؛ )كالمعلم والآباء والأصدقاء:( ومعتقداتھم تجاه الآخرین المدركة
ومعتقداتھم عن مھام التعلم تؤثر تأثیراً دالاً على سلوكیاتھم وآدائھم 

م المختلفة من جانب آخر، اللاحق من جانب، وعلى مخرجات التعل
  .ولعل أھمھا طریقة التفكیر

أن المعتقدات المعرفیة  )١٩٥،  ٢٠٠٦: نبیل محمد زاید(كما یرى 
للتلامیذ من العوامل الدافعیة التى تمثل واحدة من أھم مدخلات النظام 
التعلیمى والتى تؤثر بشكل إیجابى فى قدرة التلامیذ على التفكیر 

  .  داء الأكادیمى المرتفعویظھر صدى ذلك فى الأ
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ولأسѧѧالیب التѧѧدریس والأنشѧѧطة التعلیمیѧѧة دور مھѧѧم فѧѧى تنمیѧѧة مسѧѧتویات  
التفكیѧѧر الھندسѧѧى وتحسѧѧین المعتقѧѧدات المعرفیѧѧة لѧѧدى المتعلمѧѧین، حیѧѧث    

إلѧѧى أن مسѧѧتویات التفكیѧѧر الھندسѧѧى  " Van Hiele فѧѧان ھیѧѧل "یشѧѧیر 
، ومن ثѧم یجѧب   یمكن الارتقاء بھا من خلال المداخل التدریسیة المناسبة

التركیز على اختیار الأسالیب التدریسѧیة التѧى مѧن شѧأنھا أن تѧؤدى إلѧى       
تنمیѧѧة أسѧѧالیب التفكیѧѧر لѧѧدى المتعلمѧѧین، والتѧѧى أیضѧѧًا تسѧѧمح لھѧѧم بѧѧتعلم        

  ). Van Hiele, 1999 , 312(طریقة العمل والتفاعل أثناء التعلم 
العمѧل   ومن الاتجاھات الحدیثة التى تقوم علѧى نشѧاط المѧتعلم مѧن خѧلال     

 (Pearl, 2008)ھѧѧѧو فѧѧѧن الأورجѧѧѧامى والكیرجѧѧѧامى ،إذ یشѧѧѧیر      
(Boakes, 2009)   ىѧѧة فѧѧر عادیѧѧة غیѧѧامى ممارسѧѧن الأورجѧѧى أن فѧѧإل

حجѧѧرة الریاضѧѧیات ، كمѧѧا أشѧѧاروا إلѧѧى قلѧѧة الابحѧѧاث التѧѧى تناولѧѧت فѧѧن       
، ت بصفة عامة وبالھندسة بصفة خاصѧة الأورجامى فى تعلیم الریاضیا
علѧѧى اسѧѧتخدام فѧѧن الأورجѧѧامى فѧѧى تعلѧѧیم     وضѧѧرورة تشѧѧجیع المعلمѧѧین   

  .ن القدرة الریاضیة لدى التلامیذ الھندسة لما لھا من دور مھم فى تحسی
وفѧѧن قѧѧص وطѧѧى الѧѧورق وھѧѧو نѧѧوع مѧѧن أنѧѧواع الفنѧѧون التѧѧى بѧѧرع فیھѧѧا      
الیابانیون بدرجة كبیرة منѧذ عشѧرات السѧنین فظھѧر فѧى صѧورة نѧوعین        

: دیحѧة حسѧن محمѧد    م( ،)٢٠١٠: مدیحة حسѧن محمѧد   (من الفنون ھما 
  ) :ب٢٠١٢أ ،  ٢٠١٢

  .فن طى الورق وأطلق علیھ أسم الأورجامى  -
  .فن قص الورق وأطلق علیھ اسم الكیرجامى  -

وأشارت معاییر المجلس القومى لمعلمى الریاضیات بالولایات المتحѧدة  
إلѧѧى أھمیѧѧة التصѧѧور المكѧѧاني وتنمیتѧѧھ مѧѧن خѧѧلال  ) NCTM(الأمریكیѧة  

ات ، والمتمثѧѧѧل فѧѧѧى البنѧѧاء والمعالجѧѧѧة للتمثѧѧѧیلات  تعلѧѧیم وتعلѧѧѧم الریاضѧѧی  
 .العقلیѧѧѧة ثنائیѧѧѧة وثلاثیѧѧѧة الابعѧѧѧاد وإدراكھѧѧѧا مѧѧѧن اتجاھѧѧѧات مختلفѧѧѧة      

(NCTM, 2000, p. 41)    ھѧرورة إتاحѧس بضѧكما أوصي ھذا المجل ،
الفرصة للتلامیذ لاكتشاف وبنѧاء الفھѧم الصѧحیح للاشѧكال الھندسѧیة مѧن       

كرسم شكل فني وفن طى وقѧص   خلال الأنشطة التي یمارسھا التلامیذ 
الѧѧورق ورسѧѧم خریطѧѧة للكѧѧرة الأرضѧѧیة وطѧѧرق السѧѧفر ووصѧѧف بیئѧѧتھم   
الطبیعیة كل ذلك من أجل التغلب على إخفاق التلامیذ فѧي تعلѧم المفѧاھیم    
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 ,Clements & Battista)الھندسیة الاساسیة والمشكلات الھندسѧیة   
1992)   

علیم الھندسة فیھا والتركیز على المرحلة المتوسطة من منطلق وصف ت
، واستخدام فن الأورجѧامى یتѧیح فرصѧة    " التفكیر والعمل"بأنھا مرحلة 

  )NCTM,2000. (للتلامیذ للانتقال إلى البعد الثالث للشكل الھندسي 
 Robichauxومن فوائد استخدام الأورجامى فى تѧدریس الریاضѧیات   

& Rodrigue  , 2003) (Cipoletti & Wilson  , 2004) : (
عد علѧѧى ربѧѧط المعѧѧارف الریاضѧѧیة بعضѧѧھا بѧѧبعض ، ویسѧѧھم فѧѧى        یسѧѧا

الحدیثѧة   NCTMومنشѧورات  . اكتساب المفاھیم والمھارات الریاضѧیة  
تشѧѧѧیر إلѧѧѧى ضѧѧѧرورة اسѧѧѧتخدام فѧѧѧن الأورجѧѧѧامى فѧѧѧى تѧѧѧدریس المفѧѧѧاھیم    

  .الھندسیة
إلѧѧى أنѧѧھ مѧѧن الملاحѧѧظ أن المكتبѧѧة      )٢٠١٣: سѧѧھیر محفѧѧوظ  (وتشѧѧیر 

راسات التى تتعرض لھذا الفن الرائع الѧذى  العربیة فقیرة فى الكتب والد
لھ تأثیر كبیر على متعة كل من یتعامѧل معѧھ بالإضѧافة إلѧى تنمیѧة البعѧد       

  .الثالث لدیھ وھذا ما نھتم بتنمیتھ لدى أبنائنا
یتضح مما سبق أن ھناك عینة من التلامیذ لم تلق الاھتمام الكافى فى 

یاضѧیات وھѧم التلامیѧذ    الأبحاث والدراسات  فѧى مجѧال تعلѧیم وتعلѧم الر    
الموھѧѧوبین ذوى صѧѧعوبات الѧѧتعلم ، فھѧѧم مѧѧن الممكѧѧن أن یكونѧѧوا فѧѧى      
المستقبل اعلاما بارزین ،خاصة وأن ھؤلاء التلامیذ یحتѧاجون رعایѧة   
خاصѧѧѧة واسѧѧѧتخدام اسѧѧѧالیب تدریسѧѧѧیة تقѧѧѧوم علѧѧѧى العمѧѧѧل والممارسѧѧѧة   
والتفكیر ، وھذا ما یتوفر فى فѧن الاورجѧامى والكیرجѧامى والѧذى یعѧد      

ن الاتجاھات الحدیثة فى تدریس الھندسة والتى نادى بھا التربویون م
وفѧѧѧى ذات الوقѧѧѧت نجѧѧѧد قلѧѧѧة الابحѧѧѧاث التѧѧѧى تناولتѧѧѧھ فѧѧѧى تعلѧѧѧیم وتعلѧѧѧم   
الھندسѧѧة فھѧѧذا الفѧѧن یقѧѧوم علѧѧى العمѧѧل والتفكیѧѧر والѧѧذى یعѧѧد مѧѧن أھѧѧم      
متطلبات المرحلة المتوسطة من مراحل التعلѧیم كمѧا أن ھѧؤلاء بحاجѧة     

تھم المعرفیة وتشكیلھا بصورة تستغل قѧدراتھم التѧى   إلى تعدیل معتقدا
  .یمتكونھا 
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  : الإحساس بالمشكلة
  :لقد شعر الباحث بمشكلة الدراسة من خلال التالى

أحمد محمود أحمѧد عفیفѧي   ( )٢٠٠٥: صباح عبد االله (الدراسات السابقة 
رضѧا أحمѧد عبѧد    () ٢٠٠٨: فاطمة عبد السلام أبѧو الحدیѧد   ()  ٢٠٠٥: 

أن واقع تعلیم الھندسة ما زال یعѧانى  إلى أشارت التى ) ٢٠١١: الحمید 
صعوبات تواجھ التلامیذ فى دراستھم لھا، وعدم قدرة الكثیر منھم علѧى  

مسѧѧѧتویات التفكیѧѧѧر  فھѧѧѧم دروسѧѧѧھا، وانخفѧѧѧاض قѧѧѧدرتھم علѧѧѧى اسѧѧѧتخدام    
حساسѧھم  لما تتسم بھ من تجرید ،و بعد عن حیاة التلامیѧذ ، و إ  الھندسي

بصعوبة تعلمھا ، و مѧا تتضѧمنھ مѧن مسѧلمات و نظریѧات ، و مѧا تطلبѧھ        
من قѧدرة علѧى إدراك العلاقѧات و اختیѧار أنسѧب الحقѧائق و المفѧاھیم ،و        
المسѧѧلمات ،و النظریѧѧات للوصѧѧول إلѧѧى المطلѧѧوب ،وعѧѧدم قѧѧدرتھم علѧѧى    
التفكیѧѧѧر فѧѧѧѧى حѧѧѧل مسѧѧѧѧائلھا، و اھتمѧѧѧѧامھم بحفѧѧѧظ النظریѧѧѧѧات الھندسѧѧѧѧیة    

ون اتبѧѧاع أسѧالیب التفكیѧѧر السѧلیمة فѧѧى حѧل مشѧѧكلاتھا ،و    واسѧتظھارھا د 
  .فیھا لك أخطاء شائعة كذ

مسѧѧѧتویات أن الإخفѧѧѧاق فѧѧѧى ممارسѧѧѧة    (Idris,2009)وأكѧѧѧدت دراسѧѧѧة  
مѧѧن المظѧѧاھر الشѧѧائعة لѧѧدى كثیѧѧر التلامیѧѧذ والتѧѧى تمتѧѧد   التفكیѧѧر الھندسѧѧي

حتى المرحلة الثانویة والتى من شأنھا تولد حالة من القلق والخوف مѧن  
مѧѧن التلامیѧѧذ غیѧѧر قѧѧادرین علѧѧى تحدیѧѧد    اًالھندسѧѧة وتعلمھѧѧا ، فنجѧѧد كثیѧѧر 

المعلومات المھمة فى البیانات المعطاه لحل التمارین الھندسیة ، وكذلك 
 معطیѧѧѧات فѧѧѧى صѧѧѧورة بѧѧѧراھین تفیѧѧѧد فѧѧѧى التوصѧѧѧل إلѧѧѧى   ترجمѧѧѧة ھѧѧѧذه ال

  .الھندسیة استنتاجات مفیدة فى حل التمارین 
فریѧال عبѧѧده  ( )٢٠٠٥: إبѧѧراھیم رفعѧت إبѧѧراھیم  (وقѧد أرجعѧѧت دراسѧات  

محمѧد فخѧرى   ( )٢٠٠٦  : علاء الѧدین سѧعد متѧولي   ( )٢٠٠٥: أبو ستة 
حمѧزة عبѧد الحكѧم ،    () ٢٠١٠: أشѧرف راشѧد علѧى    ( )٢٠٠٧: العشرى 

ѧѧѧازعѧѧѧ٢٠٠٠: ادل الب(  (Idris,2009)      رق وѧѧѧى الطѧѧѧعف إلѧѧѧذا الضѧѧѧھ
الأسѧѧالیب التѧѧى یѧѧتم مѧѧن خلالھѧѧا تعلѧѧیم موضѧѧوعات الھندسѧѧة علمѧѧاً بѧѧأن        
تدریس الھندسة بالصورة التقلیدیة أدى إلى عدم اكتساب ھؤلاء التلامیذ 
للأسالیب المناسبة فى التفكیر أثناء حل التمѧارین و المشѧكلات الھندسѧیة    

،  حة الفرصة أمام التلامیذ لتعلم الھندسة على نحѧو ذى معنѧى  ،وعدم إتا
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وقѧѧد اتفقѧѧت معظѧѧم الدراسѧѧات علѧѧى أن طریقѧѧة التѧѧدریس المتبعѧѧة داخѧѧل      
  .الصعوبات  الفصل من الأسباب الرئیسة فى وجود تلك

وبالرغم من ھذه الأھمیة لتنمیة التفكیر الھندسѧي ، إلا أنѧھ مѧن الملاحѧظ     
جح فѧى تحقیѧق الأھѧѧداف المنشѧودة منھѧѧا    أن واقѧع تѧدریس الھندسѧѧة لѧم یѧѧن   

وأن ھنѧاك تѧدنیاً   . وتدریسھا فى أغلب الأحیان یعد تلقیناً اكثر منھ تعلیمѧاً 
  .ملحوظاً لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة أثناء حل المشكلات الھندسیة 

شѧѧرافھ علѧѧى مجموعѧѧات التربیѧѧة العملیѧѧة  ھѧѧذا وقѧѧد لاحѧѧظ الباحѧѧث أثنѧѧاء إ 
الریاضѧیات وخاصѧة الھندسѧة للصѧف الأول     وحضوره لبعض حصص 

وقѧѧد عѧѧزز . الإعѧѧدادى انخفѧѧاض مسѧѧتوى التلامیѧѧذ فѧѧى التفكیѧѧر الھندسѧѧي  
ملاحظѧѧات الباحѧѧث مناقشѧѧتھ مѧѧع بعѧѧض مѧѧوجھى ومعلمѧѧى الریاضѧѧیات       
بالمرحلѧѧѧة الإعدادیѧѧѧة والѧѧѧذین أكѧѧѧدوا أن التلامیѧѧѧذ یواجھѧѧѧون العدیѧѧѧد مѧѧѧن  

       ѧك التѧة تلѧیة وخاصѧكلات الھندسѧل المشѧى حѧا   الصعوبات فѧون فیھѧى یك
وعѧدم القѧدرة   . المطلوب إثبات صحة علاقѧة بѧین متغیѧرات فѧى المشѧكلة     

على التعرف على الأشكال الھندسیة وتحدید خواصھا وتحلیل مكوناتھѧا  
سیة والتѧى  واستخدام شبھ الاستدلال والاستدلال فى حل المشكلات الھند

  .الھندسي تمثل مستویات التفكیر 
  ѧѧѧلال المقѧѧѧن خѧѧѧذ مѧѧѧح التلامیѧѧѧم   وأوضѧѧѧم ، أنھѧѧѧت معھѧѧѧى أجریѧѧѧابلات الت

یكرھون التمارین الھندسیة وأحیاناً ما یتركونھا دون حѧل فѧى امتحانѧات    
نھایة الفصل الدراسѧى، ویشѧیر بعѧض التلامیѧذ إلѧى أن السѧبب الرئیسѧى        

القѧѧائم علѧѧى عѧѧدم    وفѧѧى ذلѧѧك یرجѧѧع إلѧѧى الأسѧѧلوب الѧѧذى یتبعѧѧھ المعلѧѧم        
وأثنѧاء حѧل المشѧكلات     مشاركة التلمیذ أثنѧاء دراسѧة الھندسѧة بوجѧھ عѧام     

  .الھندسیة بوجھ خاص
بدراسѧѧة اسѧѧتطلاعیة للتعѧѧرف علѧѧى مسѧѧتوى أداء   " الباحѧѧث"وقѧѧد قѧѧام 

تلامیѧѧذ الصѧѧف الأول الاعѧѧدادي فѧѧى حѧѧل التمѧѧارین الھندسѧѧیة مѧѧن خѧѧلال   
خѧѧѧلال الفصѧѧل الدراسѧѧѧى الأول للعѧѧѧام  اختبѧѧارات الھندسѧѧѧة التѧѧى قѧѧѧدمت   

ع اختبѧѧار فѧѧى اختبѧѧارات بواقѧѧ ٣م وعѧѧددھم  ٢٠١٤/  ٢٠١٣ الدراسѧѧى
بعض فصѧول مدرسѧة جѧردو الاعدادیѧة وكѧان عѧدد       فى نھایة كل شھر  

تلمیѧѧذاً ، جѧѧاءت متوسѧѧطات درجѧѧاتھم كمѧѧا ھѧѧى      ) ١٤١(التلامیѧѧذ بھѧѧم  
  :مبینة بالجدول التالي
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  )١(جدول 
  للعامنتائج اختبارات الھندسة للصف الأول الإعدادى بالفصل الدراسى الأول 

  اد مجموعة البحث الاستطلاعیةعلى أفر م ٢٠١٤/  ٢٠١٣الدراسى  
فئات 

درجات 
 التلامیذ

  أقل من
٥٠٪ 

  ٪٥٠من 
إلى أقل من 

٦٥ ٪ 

  ٪٦٥من 
إلى أقل 

 ٪٧٥من 

  ٪٧٥من 
إلى أقل 

 ٨٥من 
٪ 

  ٪٨٥من 
 المجموع فأكثر

 ١٤١ ٥ ٨ ١٤ ٣٨ ٧٦ العدد
النسبة 
 %١٠٠ %٣.٥٥ %٥.٦٧ %٩.٩٣ %٢٦.٩٥ %٥٣.٩٥ المئویة 

ھنѧѧѧاك انخفاضѧѧѧًا فѧѧѧى مسѧѧѧتوى أداء  ویتضѧѧѧح مѧѧѧن الجѧѧѧدول السѧѧѧابق أن  
بیѧѧة التلامیѧѧذ علѧѧى   لالتلامیѧѧذ فѧѧى حѧѧل التمѧѧارین الھندسѧѧیة إذ حصѧѧل أغ    

درجѧѧѧات منخفضѧѧѧة ، ممѧѧѧا ینѧѧѧتج عنѧѧѧھ انخفѧѧѧاض فѧѧѧى مسѧѧѧتوى التفكیѧѧѧر   
 ة الاستطلاعیة تدنى مستویات التفكیѧر ج الدراسوأكدت نتائ. الھندسي 

  :إلىالھندسي لدى ھؤلاء التلامیذ، وقد یرجع ذلك 
 .الخبرة السابقة واللازمة للتفكیر الھندسيقلة  -
ضѧѧعف قѧѧدرة التلامیѧѧذ علѧѧى اسѧѧتخدام التصѧѧور البصѧѧري للأشѧѧكال     -

 .الھندسیة وخواصھا 
 .ضعف القدرة على تحلیل الأشكال الھندسیة  -
  .صعوبة استخدام شبھ الاستدلال فى حل التمارین الھندسیة  -
  .صعوبة استخدام الاستدلال فى حل التمارین الھندسیة  -
 .عدم القدرة على استخراج العناصر المشتركة -
 .التسرع فى الوصول إلى النتائج -

ومن النتائج السابقة تتضѧح أھمیѧة الحاجѧة إلѧى الاھتمѧام بتѧدریب تلامیѧذ        
وبنѧاءً علѧى مѧا أسѧفرت عنѧھ      . المرحلة الإعدادیة على التفكیѧر الھندسѧي   

ت نتѧѧѧائج الدراسѧѧѧات السѧѧѧابقة وآراء القѧѧѧائمین علѧѧѧى تѧѧѧدریس الریاضѧѧѧیا       
بالمرحلѧѧة الإعدادیѧѧة وعلѧѧى نتѧѧائج الدراسѧѧة الاسѧѧتطلاعیة والتѧѧى قѧѧام بھѧѧا  

فѧѧى مسѧѧتوى التلامیѧѧذ بالمرحلѧѧة    اًالباحѧѧث، یمكѧѧن القѧѧول أن ھنѧѧاك ضѧѧعف   
وھذا القصѧور قѧد یرجѧع إلѧى عѧدم      . الإعدادیة فى التفكیر الھندسي لدیھم



 م الجزء الأول٢٠١٤أكتوبر ) ٦(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٨   
  

لѧѧذا فالبحѧѧث . اسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیات تدریسѧѧیة ملائمѧѧة لتѧѧدریس الھندسѧѧة 
لى یھتم بالارتقاء بمستویات تلامیذ الصف الأول الإعدادى فى تعلم الحا

الھندسѧѧѧة، والعمѧѧѧل علѧѧѧى تنمیѧѧѧة التفكیѧѧѧر الھندسѧѧѧي وتحسѧѧѧین معتقѧѧѧداتھم    
المعرفیѧѧѧة وبحѧѧѧث العلاقѧѧѧة بѧѧѧین التفكیѧѧѧر الھندسѧѧѧي وتحسѧѧѧین معتقѧѧѧداتھم    

  .المعرفیة وذلك من خلال استخدام فن الأورجامى والكیرجامى 
التفكیѧر الھندسѧى لѧدى    مسѧتویات  تنمیѧة  أھمیѧة  وفى ضوء مѧا سѧبق تبѧین    

فاعلیة برنامج مقترح لذا فإن الدراسة الحالیة تتناول دراسة المتعلمین، 
قѧѧѧائم علѧѧѧى فѧѧѧن الأورجѧѧѧامي والكیرجѧѧѧامى للتلامیѧѧѧذ الموھѧѧѧوبین ذوى      
صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة وأثره فى تنمیة تفكیرھم الھندسي 

  .وتحسین معتقداتھم المعرفیة 
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 :مشكلة الدراسة
عѧѧدم الاھتمѧѧام بالتلامیѧѧذ الموھѧѧوبین : تتحѧѧدد مشѧѧكلة الدراسѧѧة الحالیѧѧة فѧѧي

وفѧى تنمیѧة قѧدرتھم علѧى التفكیѧر       –بوجѧھ عѧام    –ذوى صعوبات الѧتعلم  
الھندسي وتحسین معتقداتھم المعرفیة ؛ الأمر الذي جعل الباحث یسѧعي  

الھندسѧѧي  إلѧѧى اسѧѧتخدام أداة تسѧѧاعدھم علѧѧى اسѧѧتخدام مسѧѧتویات التفكیѧѧر   
وتحسѧѧین المعتقѧѧدات المعرفیѧѧة لѧѧدیھم ، والѧѧذي یظھѧѧر فѧѧي اسѧѧتخدام فѧѧن       

واسѧѧتخدام أنشѧѧطة وتѧѧدریبات باسѧѧتخدام فѧѧن   . الأورجѧѧامى والكیرجѧѧامى  
ومن ثѧم  . الأورجامى والكیرجامى من خلال تصمیم إنشاءات ھندسیة   

تسѧѧѧعى الدراسѧѧѧة الحالیѧѧѧة تحدیѧѧѧد إلѧѧѧى أي مѧѧѧدى یسѧѧѧھم اسѧѧѧتخدام فѧѧѧن        : 
لكیرجѧѧѧѧامى فѧѧѧѧي تنمیѧѧѧѧة التفكیѧѧѧѧر الھندسѧѧѧѧي ، وتحسѧѧѧѧین    الأورجѧѧѧѧامى وا

المعتقѧѧѧدات المعرفیѧѧѧة لѧѧѧدى التلامیѧѧѧذ الموھѧѧѧوبین ذوى صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم  
  .بالمرحلة الإعدادیة 

  :لرئیس التاليوذلك من خلال الإجابة عن السؤال ا
ما فاعلیة برنامج مقترح قائم على فن الأورجѧامى والكیرجѧامى فѧى       

تنمیѧѧة التفكیѧѧر الھندسѧѧي وتحسѧѧین المعتقѧѧدات المعرفیѧѧة لѧѧدي التلامیѧѧذ     
  الموھوبین ذوى صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة ؟

 :ویتفرع من ھذا التساؤل الأسئلة التالیة
جѧامى  كیѧف یمكѧن تصѧمیم برنѧامج مقتѧرح قѧائم علѧى فѧن الأور         .١

وتحسѧѧѧین  مسѧѧѧتویات التفكیѧѧѧر الھندسѧѧѧي والكیرجѧѧѧامى لتنمیѧѧѧة  
المعتقѧدات المعرفیѧѧة لѧدي التلامیѧѧذ الموھѧوبین ذوى صѧѧعوبات    

 التعلم بالمرحلة الإعدادیة ؟
مѧѧѧѧا فاعلیѧѧѧѧة برنѧѧѧѧامج مقتѧѧѧѧرح قѧѧѧѧائم علѧѧѧѧى فѧѧѧѧن الأورجѧѧѧѧامى         .٢

لѧѧѧدي  مسѧѧѧتویات التفكیѧѧѧر الھندسѧѧѧي  والكیرجѧѧѧامى فѧѧѧى تنمیѧѧѧة   
 ؟ت التعلم بالمرحلة الإعدادیةعوباالتلامیذ الموھوبین ذوى ص

مѧѧѧѧا فاعلیѧѧѧѧة برنѧѧѧѧامج مقتѧѧѧѧرح قѧѧѧѧائم علѧѧѧѧى فѧѧѧѧن الأورجѧѧѧѧامى         .٣
والكیرجѧѧامى فѧѧى تحسѧѧین المعتقѧѧدات المعرفیѧѧة لѧѧدي التلامیѧѧذ      

 الموھوبین ذوى صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة ؟
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  المعتقѧѧѧدات المعرفیѧѧѧة   و التفكیѧѧѧر الھندسѧѧѧي مѧѧѧا العلاقѧѧѧة بѧѧѧین    .٤
   ѧѧѧوبین ذوى صѧѧѧذ الموھѧѧѧدى التلامیѧѧѧة  لѧѧѧتعلم بالمرحلѧѧѧعوبات ال  

 الإعدادیة ؟

 :تھدف الدراسة الحالیة إلى: أھداف الدراسة
إعѧѧداد برنѧѧامج مقتѧѧرح قѧѧائم علѧѧى فѧѧن الأورجѧѧامى والكیرجѧѧامى    .١

لتنمیѧѧѧة التفكیѧѧѧر الھندسѧѧѧي وتحسѧѧѧین المعتقѧѧѧدات المعرفیѧѧѧة لѧѧѧدي    
 .التلامیذ الموھوبین ذوى صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة 

البرنѧѧامج المقتѧѧرح القѧѧائم علѧѧى فѧѧن الأورجѧѧامى      تحدیѧѧد فاعلیѧѧة   .٢
لѧدي التلامیѧذ    مستویات التفكیر الھندسѧي فى تنمیة  والكیرجامى

 .الموھوبین ذوى صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة 
تحدیѧѧد فاعلیѧѧة البرنѧѧامج المقتѧѧرح القѧѧائم علѧѧى فѧѧن الأورجѧѧامى         .٣

فѧѧѧى تحسѧѧѧین المعتقѧѧѧدات المعرفیѧѧѧة لѧѧѧدي التلامیѧѧѧذ   والكیرجѧѧѧامى
 .وھوبین ذوى صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة الم

  المعتقѧѧѧدات المعرفیѧѧѧة  و التفكیѧѧѧر الھندسѧѧѧيتحدیѧѧѧد العلاقѧѧѧة بѧѧѧین   .٤
  لѧѧѧѧدى التلامیѧѧѧѧذ الموھѧѧѧѧوبین ذوى صѧѧѧѧعوبات الѧѧѧѧتعلم بالمرحلѧѧѧѧة   

 .الإعدادیة 

 :ترجع أھمیة الدراسة الحالیة في أنھا قد تفید: أھمیة الدراسة
یفیѧѧѧѧة اسѧѧѧѧتخدام فѧѧѧѧن   المعلمѧѧѧѧین وطѧѧѧѧلاب كلیѧѧѧѧة التربیѧѧѧѧة فѧѧѧѧي ك    .١

الأورجѧѧѧامى والكیرجѧѧѧامى فѧѧѧى تѧѧѧدریس بعѧѧѧض الموضѧѧѧوعات     
 .الریاضیة 

أعضاء ھیئة التدریس بالجامعات فѧي اسѧتخدام فѧن الأورجѧامى      .٢
  .والكیرجامى في التدریس 

مخططѧѧѧي ومطѧѧѧوري المنѧѧѧاھج فѧѧѧي تضѧѧѧمین فѧѧѧن الأورجѧѧѧامى       .٣
 .والكیرجامى في مناھج الریاضیات 

تویات التفكیѧѧѧر مسѧѧѧمخططѧѧѧي ومطѧѧѧوري المنѧѧѧاھج فѧѧѧي مراعѧѧѧاة  .٤
وتحسѧѧѧѧین المعتقѧѧѧѧدات المعرفیѧѧѧة فѧѧѧѧي إعѧѧѧѧداد منѧѧѧѧاھج   الھندسѧѧѧي 

 .الریاضیات 
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 :تقتصر الدراسة الحالیة على: حدود الدراسة
عینѧѧة مѧѧن التلامیѧѧذ الموھѧѧوبین ذوى صѧѧعوبات الѧѧتعلم بالصѧѧف      .١

 .الأول الإعدادي من بعض مدارس محافظة الفیوم 
مسѧѧѧتوى ال:  بعѧѧض مسѧѧتویات التفكیѧѧѧر الھندسѧѧي والمتمثلѧѧѧة فѧѧي     .٢

البصѧѧرى ، والمسѧѧتوى التحلیلѧѧى، والمسѧѧتوى شѧѧبة الاسѧѧتدلالي،   
والتي حددتھا مجموعة مѧن الدراسѧات و   والمستوي الاستدلالى 

الكتابѧѧѧѧات التربویѧѧѧѧѧة ، وفѧѧѧѧѧى مسѧѧѧѧѧتوى تلامیѧѧѧѧѧذ الصѧѧѧѧѧف الأول  
 .الإعدادى 

القدرة علѧى الѧتعلم ،   :  بعض المعتقدات المعرفیة والمتمثلة في  .٣
فѧѧѧى المعرفѧѧѧة البسѧѧѧیطة ، وبنیѧѧѧة    وسѧѧѧرعة الѧѧѧتعلم ، والاعتقѧѧѧاد   

و التѧѧѧي حѧѧѧددتھا مجموعѧѧѧة مѧѧѧن  المعرفѧѧѧة  ، وثبѧѧѧات المعرفѧѧѧة ، 
الدراسѧѧات والكتابѧѧات التربویѧѧة ، وفѧѧى مسѧѧتوى تلامیѧѧذ الصѧѧف     

  .الأول الإعدادى 

تحاول الدراسة الحالیة التحقق من صحة : فروض الدراسة
 :الفروض التالیة

درجѧات تلامیѧذ   توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسѧطي   .١
المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي التطبیقѧѧین القبلѧѧي والبعѧѧدي لاختبѧѧار       

  .التفكیر الھندسي لصالح التطبیق البعدي 
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسѧطي درجѧات تلامیѧذ     .٢

المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧѧي التطبیقѧѧین القبلѧѧѧي والبعѧѧدي لمقیѧѧѧاس     
  .المعتقدات المعرفیة لصالح التطبیق البعدي 

ة موجبة دالة إحصائیاً بین درجѧات تلامیѧذ   ارتباطیوجد علاقة ت .٣
المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة فѧѧѧي التطبیѧѧѧق البعѧѧѧدي لكѧѧѧل مѧѧѧن اختبѧѧѧار   

  . التفكیر الھندسي ومقیاس المعتقدات المعرفیة 

  : مصطلحات الدراسة
  :تلتزم الدراسة الحالیة بالتعریفات التالیة لمصطلحات الدراسة
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                                               Programالبرنامج  .١
مجموعة من الأنشطة والتدریبات التى                 :  یقصد بھ فى الدراسة الحالیة            

تقدم للتلامیذ الموھوبین ذوي صعوبات التعلم بحیث تمكنھ من استخدام       
الھندسي ومعتقدات                                     لتفكیر  لممارسة ا لكیرجامى   فن الأورجامى وا

  .معرفیة سلیمة حول التعلم 
 Origami and Kirigami Art   :الاورجامى والكیرجامىفن  .٢

  .فن طى الورق یطلق علیھ أسم الأورجامى  -
  .فن قص الورق یطلق علیھ اسم الكیرجامى  -

 :التلامیذ الموھوبون ذوي صعوبات تعلم الریاضیات .٣

Gifted Pupils with Mathematical Learning Disabilities 

ھو  :   ویعرف التلامیذ الموھوبون ذوي صعوبات تعلم الریاضیات                               
الموھوب الذى لدیھ قدرات وإمكانیات عالیة تمكنھ من القیام بأداء أو                                     
إنجاز عال متمیز فى المواد الدراسیة المختلفة ، ولكنھ فى الوقت نفسھ                  
یعانى عجزاً أو صعوبة فى تعلم مادة الریاضیات تؤدى إلى انخفاض                              

لدراسي فیھا ، أو تجعلھ یحقق مستوى دراسیاً متدنیاً فى مادة                        مستواه ا    
  . الریاضیات 

 Geometric Thinking                         :التفكیر الھندسي .٤
نشاط عقلي مرتبط بالھندسة، یعتمد علѧى  " ةالحالی الدراسةیقصد بھ فى 

مجموعѧѧة مѧѧن العملیѧѧات العقلیѧѧة تظھѧѧر فѧѧي قѧѧدرة التلمیѧѧذ علѧѧى إجѧѧراء          
وعѧѧة مѧѧن الأداءات المطلوبѧѧة منѧѧھ بحیѧѧث تحقѧѧق مسѧѧتویات التفكیѧѧر     مجم

 -البصѧѧري : (وھѧѧى , "Van Hieleفѧѧان ھیѧѧل  "الھندسѧѧي كمѧѧا حѧѧددھا   
، ویستدل علیھ من خلال الدرجѧة  )الاستدلال -شبھ الاستدلال  -التحلیلي

الذي أعده الباحث التى یحصل علیھا التلمیذ في اختبار التفكیر الھندسي 
  .لھذا الغرض
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 Epistemological Beliefs             :المعتقدات المعرفیة  .٥
تصѧورات المѧتعلم ومسѧلماتھ فیمѧا یتعلѧق      "تدل المعتقدات المعرفیة على 

بطبیعѧѧة المعلومѧѧات والمعѧѧارف المقدمѧѧة أثنѧѧاء عملیѧѧة الѧѧتعلم مѧѧن جھѧѧة،      
  : وتتضمن خمسة أشكال ھى، "وطبیعة تعلمھا من جھة أخرى

وتمتد ما بین قطبین یشیر :   Ability to Learnالقدرة على التعلم  - 
أحدھما إلى أن القدرة على التعلم ثابتة منذ المیلاد فى حین یشیر القطب 
الآخѧѧѧر إلѧѧѧى أن القѧѧѧدرة علѧѧѧى الѧѧѧتعلم تكتسѧѧѧب بالتفاعѧѧѧل مѧѧѧع الآخѧѧѧرین         
والأحداث المختلفة، وأنھا تختلѧف مѧن مرحلѧة عمریѧة ومرحلѧة دراسѧیة       

 .إلى مرحلة أخرى

وتمتѧد مѧا بѧین قطبѧین یشѧیر      :  Speed of Learning سѧرعة الѧتعلم   - 
أحدھما إلѧى أن الѧتعلم إمѧا أن یحѧدث بصѧورة سѧریعة أو لا یحѧدث علѧى         

  .الإطلاق فى مقابل أن التعلم یحدث بشكل تدریجى متتابع

وتمتد ما  : Simple of Knowledge الاعتقاد فى المعرفة البسیطة - 
والمعلومѧѧات تتمثѧѧѧل فѧѧѧى  بѧѧین قطبѧѧѧین یشѧѧѧیر أحѧѧدھما إلѧѧѧى أن المعѧѧѧارف   

صѧѧѧورة مسѧѧѧلمات ثابتѧѧѧة و مطلقѧѧѧة ولا تتغیѧѧѧر فѧѧѧى مقابѧѧѧل أن المعѧѧѧارف     
 .والمعلومات تتطور وتتغیر بتغیر المراحل العمریة والدراسیة للمتعلم

وتمتѧد مѧا بѧین قطبѧین      : Structure of Knowledgeبنیѧة المعرفѧة    - 
رجیة یشیر أحدھما إلى أن المعلومات والمعارف تستمد من السلطة الخا

كѧѧالمعلمون والآبѧѧاء ، فѧѧى مقابѧѧل أن المعلومѧѧات والمعѧѧارف تسѧѧتمد مѧѧن     
 .الأدلة التجریبیة القائمة على الاستدلال واستخدام الدلیل والبرھان

وتمتѧѧد مѧѧا بѧѧین قطبѧѧین  : Certain of Knowledgeثبѧѧات المعرفѧѧة  - 
یشیر أحѧدھما إلѧى الاعتقѧاد فѧى أن المعѧارف والمعلومѧات تتسѧم بالثبѧات         

ر ، فى مقابل أن المعلومѧات والمعѧارف تتغیѧر بمѧرور الوقѧت      والاستقرا
 . وبالانتقال من مرحلة دراسیة أو عمریة إلى مرحلة أخرى
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  لإطار النظري والدراسات السابقة ا

  Origami and Kirigami Art    :فن الإورجامى والكیرجامى: أولاُ

  :فن الاورجامى والكیرجامى  مفھوم ونشأة
 من  مشتق  واللفظ    قدیم   یاباني    فن  وھو   .. الورق     طي  فن  جامي  الاور    
 وتكون  “ورق” فتعني جامي أو غامي أما “طي” أوري الیابانیة الكلمة
 أشكالاً  فتنتج  مرات    عدة   وطیھا   الشكل   مربعة   ورقة    بأخذ   الطي   عملیة 
 والغرابة      بالبساطة    تتصف  رائعة    أوضاع    في  وھندسیة   طبیعیة  منوعة  

  .والجمال
ابداعى یعتمد على طى الورق لإنتاج أشكال                       والاورجامى وھو فن               

ومجسمات تمثل الواقع من خلال الأشكال المسطحة ومرورا بالأشكال              
 ) .Boakes,2008(الفراغیة 

 إعادة    على  تساعد   التي   الجمیلة   الفنون    من  الأورجامي       فن  ویعتبر  
من   فبدل   البیئة   على  والمحافظة     الاوراق       استخدام   و  حرقھا   أو   وراق    أ 

 في  كبیر  بشكل  منھا  الاستفادة     یمكن  البیئة   تلوث   في  والتسبب   یھا رم  
   .كبیرة ومادیة معنویة قیمة ذات جمیلة أشیاء صناعة

یون الیابان     استخدمھ   عندما   م  ٧٠٠ عام   في  الورق     تشكیل  فن  بدأ   وقد  
 في   الورق     استخدام    وانتشر    الدینیة    المراسم    دیكورات      منھ یصنع فكان
 أو   الورق      تشكیل  فن  تعلیم  واستمر   جمیل  بشكل  والھدایا      الرسائل    لف 
 یعلم  نھ ا  حتى  المدارس      في  جامي  اور    باسم  الیابان     في  یسمى  كما 

 العالم    أنحاء    كل  في  الاورجامي       فن  وانتشر    طفال  للا  الھندسیة   المفاھیم   
  )٢٠١٠:  امیمة رشوان(

و منذ ذلك      .  وبدأ یتوسع إلى بقیة أنحاء العالم في القرن التاسع عشر                            
الھدف من ھذا الفن           و .  الوقت تحول إلى شكل من أشكال الفن الحدیث                  

لى جسم ثلاثي                                    لطي إ تقنیات ا لمسطح من خلال  الورق ا ھو تحویل 
دةً ما یشبھ كائن ما أو حالة عامة                               و ھناك    .  الأبعاد لھ شكل محدد عا

لكن مع                 امي الكیرج     یسمى   امى الاورج        فرع من       لورق  ا و ھو طي 
ھناك عدد محدود من           . استخدام الصمغ أو المقص لصنع الشكل المراد      
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. أشكال دقیقة و معقدة   لكن عادةً ما یتم دمجھم لصنع. طرق طي الورق
عادةً   .  في البدایة . ھو الطائر الكركي الاورجامىو ربما أشھر نوع من 

أطرافھ تكون       مستخدم مربع الشكل وصغیر الحجم و          ما یكون الورق ال          
عصر الأیدو      التقلیدي الذي تم ممارستھ منذ               الاورجامى        .  عدة ألوان        

. الاورجامى الحدیث           أقل صرامة في قوانینھ من            )  ١٨٦٧  -  ١٦٠٣( 
)Wikipedia, 2014 (.  

وفѧѧن قѧѧص وطѧѧى الѧѧورق وھѧѧو نѧѧوع مѧѧن أنѧѧواع الفنѧѧون التѧѧى بѧѧرع فیھѧѧا      
الیابانیون بدرجة كبیرة منѧذ عشѧرات السѧنین فظھѧر فѧى صѧورة نѧوعین        

 :مدیحѧة حسѧن محمѧد    ) (٢٠١٠: مدیحѧة حسѧن محمѧد    (من الفنѧون ھمѧا   
  ) :ب٢٠١٢أ ،  ٢٠١٢

  .فن طى الورق وأطلق علیھ أسم الأورجامى  -
  .فن قص الورق وأطلق علیھ اسم الكیرجامى  -

جامي ھو فن إبداعي یعتمد على طي الورق لانتاج                    وبالتالى فإن الأور           
لقص                                        ا و  أ للزق  ا م  استخدا قع بدون  لوا ا تمثل  ما     أشكال ومجسمات  أ

وھو فن یاباني قدیم           .  الكیرجامى یقوم على استخدام اللزق أو القص                       
ینتج عنھ أشكالا متعددة وجمیلة، بدءا من الأشكال المسطحة ومرورا                             

لمع                                  ا ل  لأشكا با ء  نتھا ا و لمجسمة  ا غیة  لفرا ا ل  لأشكا انѧات       با للحیو ة  قد
  .والأشكال الطبیعیة 

للازمة                 ا تھ  دوا لورق       فقط :  أ .   ا . لتلمیذ     أي شئ آخر ھو خی          . ا  ـــال 
 .المبـــدع 

 ORIGAMI   كلمة یابانیة تتكون من مقطعین: 

 “ORI  ”  وتعني“folding  ” طي“أو”   ،  

 “GAMI  ” وتعني“paper  ” الورق“أو  ”،  

  وعند دمج الكلمتین قلبتK   إلىG   فأصبحتorigami   
یثة فѧى                                       الѧحد خل  ѧلمدا ѧحد ا أ الѧكیرجامѧى  و جامѧى  ѧلاور ѧأصبح ا  ѧلھذا و

فى فصول الریاضیات بأمریك                     التدریس وبدأ            ا منذ خمسة    استخدامھ 
عتبر بمثابة أحد الاستراتیجیات المشھورة بین                  عشر عاماً بشكل متقن ا      
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معلمى الریاضیات والتلامیذ فى المدارس الابتدائیة وحتى المدارس                                    
عملیات                 لكونھا تتضمن  نویة  لثا ومنطقیة                ا ھندسیة  ومفاھیم  ریاضیة 

لسمیع وسمر ع              (  ا محمد عبد  لفتاح لاشین        عزة  ا ) ٢٧،   ٢٠١٢: بد 
)Thomas , 2006(  

يتضح مما سبق أن فن الاورجامى عبارة عن فن يقوم على عملية                     
طى الورق للوصول به إلى أشكال هندسية جميلة ، فى حين يعتمد                   
هندسية                      ل  أشكا ين  لتكو لورق  ا قص  مى على عملية  لكيرجا ا فن 

لمتعلم معلومات هندسية              ا كليمها يستنتج  ئص    جميلة وفى  وخصا
  .معينة بشكل عملى وتجريبي بدلا من تقديمها بشكل جاهز 

 :فوائد الأورجامي والكيرجامى

 .ماذا يحدث عندما نعمل بالأورجامي والكيرجامى 

  :على المستوى الجسدي   - أ
ن ، ومن ثم      ح یداه نشیطتی     مھارة یدویة حیث تصب            یصبح لدي المتعلم      

المخ الأیمن والأیسر           انبي  تعطي محفزات للمخ مما یؤدي إلى تنشیط ج 
  .حیث أنھ یستعمل كلتا یدیھ

 :على المستوى العقلي    -ب
یعمل على تنشیط الذاكرة والتفكیر غیر اللفظي ، والانتباه والإدراك                                    
أثѧناء                                             تعمل  لقدرات  ا ه  ھذ جمیع  ن  أ حیث   ، لتخیل  ا و د  لأبعا ا ثلاثي 

  .والكیرجامى  الأورجامياشتغالك ب
 :المستوى الروحي والنفسي   -ج

یشعر المتعلم بالمتعة والرضى والفخر بنفسھ حیث أنجز بنفسھ عملا                         
  .جمیلا جدا ، بالإضافة إلى اتساع خیالھ غیر ممارسة ھذین الفنین 

  :منطلقات استخدام فن الأورجامي والكیرجامى فى التدریس 
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علѧѧѧى عѧѧѧدة  اسѧѧѧتخدام الاورجѧѧѧامى والكیرجѧѧѧامى فѧѧѧى التѧѧѧدریس     یعتمѧѧѧد 
عѧѧѧزة محمѧѧѧد عبѧѧѧد ()  ٢٠٠٧:ناصѧѧѧر السѧѧѧید عبیѧѧѧدة (قѧѧѧات أساسѧѧѧیة منطل

: مدیحѧѧѧة حسѧѧѧن محمѧѧѧد  ) (٢٠١٢:الفتѧѧѧاح لاشѧѧѧین السѧѧѧمیع وسѧѧѧمر عبѧѧѧد  
  ) أ،ب٢٠١٢

)2006 ,2008 Boakes , ( ھى:  
ضѧѧرورة التفاعѧѧل بѧѧین العقѧѧل والیѧѧد والحѧѧواس لإحѧѧداث تعلѧѧم أكثѧѧر       .١

 .فعالیة واستمراریة 
یزید القدرة على تعزیѧز  میذ للملاحظة والتأمل إعطاء الفرصة للتلا .٢

 .وتنمیتھا  قدراتھم
وإعطѧѧاء الفرصѧѧة للتلمیѧѧذ لتكوینھѧѧا  اسѧѧتخدام فكѧѧرة النمѧѧاذج العملیѧѧة   .٣

 .عمل على تشجیع التلمیذ على تنمیة مھارات التفكیر المنتج ی
اسѧتخدام فكѧѧرة طѧى وقѧѧص الѧورق یعمѧѧل علѧى تنمیѧѧة روح الابѧѧداع      .٤

و فѧى طریقѧة إنتѧاج    لدى التلامیذ سواء فى إنتاج النماذج الھندسѧیة أ 
 .نماذج محددة إلیھ مسبقاً 

العمل بالید یعطى فرصة للتلامیذ لتلمس الخصѧائص المعرفیѧة فѧى     .٥
 .اء صورة ذھنیة خاطئة حول الأشیاءمقابل فكرة التخیل فقط أو بن

 .الأورجامي والكیرجامى أدوات مرنة تتنوع مع الأفكار المختلفة  .٦
  باسѧѧتخدام الاورجѧѧامى  الأسѧѧس التѧѧى یجѧѧب أن تراعѧѧى عنѧѧد التѧѧدریس      

  :والكیرجامى  
-٢٨،  ٢٠١٢: الفتاح لاشین عزة محمد عبد السمیع وسمر عبد (تشیر 

إلى بعض الاسس التى یجѧب أن تراعѧى عنѧد التѧدریس باسѧتخدام      )  ٢٩
  :الاورجامى والكیرجامى 

الاختیار الجید للورق وحجمھ وشكلھ الصحیح ، لذلك من الأفضѧل   .١
 .كیرجامى قبل الحصة وال الأورجاميتجھیز أوراق 

 .طى وقص الورقة بدقة وعنایة خاصة على نقاط الاركان  .٢
العمѧѧل علѧѧى سѧѧطح صѧѧلب حتѧѧى یتسѧѧنى لѧѧھ الحصѧѧول علѧѧى جمیѧѧع        .٣

 .الطیات بالطریقة الصحیحة والقص بشكل صحیح 
استخدام إبھام الید فى تحریكھ على طول حافة الورقة بعد كل طیھ  .٤

 .التالیة سھلة لجعلھ دقیقاً عندئذ ستصبح كل الطیات 
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كلمѧا كانѧت الطیقѧات والقѧѧص دقیقѧاً كلمѧا كѧѧان المنѧتج النھѧائى شѧѧكلھ         .٥
 .اقرب إلى الدقة 

 .تتبع عنایة كل خطوة فى الاتجاه الصحیح .٦
على التلمیذ إلا یتخطى أى خطوة قبل الخطوة التى تلیھا وعلیѧھ أن   .٧

یضѧع فѧѧى إعتبѧѧاره دائمѧاً تѧѧذكر الخطѧѧوة السѧابقة وعنѧѧد الانتھѧѧاء مѧѧن     
 .التى یقوم بھا یجب التفكیر فى الخطوة التى یلیھا  الخطوة

انتبھ لجمیع التعلیمѧات وعلѧى الأخѧص كѧل نѧوع مѧن الاتجѧاه ، ومѧا          .٨
 .الذى ینبغى طیھ أو قصھ معاً وما إذا كانت تطوى أو تقص أم لا 

لكѧѧى تشѧѧعر بالرضѧѧا عѧѧن الشѧѧكل النھѧѧائى للاورجѧѧامى والكیرجѧѧامى   .٩
  .الورقة التى تعمل بھا  أتبع الخطوات بعنایة وأحرص على نظافة

فن الاورجѧامى والكیرجѧامى یقѧوم علѧى تѧآزر الیѧد       یتضح مما سبق أن 
مع العقل فى العمل لانتѧاج أشѧكال ھندسѧیة جمیلѧة یكتسѧب التلمیѧذ مѧن        

  .خلالھا معلومات ھندسیة بشكل عملى وبنفسھ 
فѧѧѧѧن الاورجѧѧѧѧامى  مѧѧѧѧن الدراسѧѧѧѧات التѧѧѧѧى الدراسѧѧѧѧات التѧѧѧѧى أھتمѧѧѧѧت ب   و

  : فى تدریس الریاضیات والكیرجامى
عѧѧزة محمѧѧد عبѧѧد السѧѧمیع وسѧѧمر عبѧѧد الفتѧѧاح لاشѧѧین       (ھѧѧدفت دراسѧѧة  

إلى التعرف على فعالیة الاورجامى فى تنمیѧة التفكیѧر المنѧتج     )٢٠١٢:
والأداء الاكѧادیمي فѧى الریاضѧѧیات لѧدى التلامیѧѧذ ذوى الإعاقѧة السѧѧمعیة     

رجѧامى فѧى   فى المرحلة الإعدادیة ، وتوصلت الدراسѧة إلѧى فعالیѧة الاو   
تحسѧѧین مھѧѧارات التفكیѧѧر المنѧѧتج مѧѧن طلاقѧѧة ومرونѧѧة وأصѧѧالة وتوسѧѧع      
وتخیل وتحسن مستوي الاداء الاكادیمى للتلامیذ ذوى الاعاقѧة السѧمعیة   

مѧع التلامیѧذ   الاورجѧامى  م فى تعلم الھندسة ، وأوصت بضرورة استخدا
  . ذوى الاحتیاجات الخاصة 

التعѧѧرف علѧѧى  إلѧѧى )ب٢٠١٢: مدیحѧѧة حسѧѧن محمѧѧد  (ھѧѧدفت دراسѧѧة و
فعالیѧѧة برنѧѧامج مقتѧѧѧرح فѧѧي الأورجѧѧامي والكیرجѧѧѧامي لتنمیѧѧة التصѧѧѧور      
البصري المكاني لتلامیذ الصف السادس الابتدائي ، وتوصلت الدراسѧة  
إلى أن للأورجامى والكیرجامى دور فعال فى تنمیѧة التصѧور المكѧانى،    

  . وأوصت بضرورة استخداھم مع التلامیذ ذوى الاحتیاجات الخاصة 
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إلى التعرف علي دور استخدام  ), Boakes 2008(ھدفت دراسة  كما
فن الأورجامى فى تحسین القѧدرة المكانیѧة ، وتنمیѧة المفѧاھیم الریاضѧیة      

وتوصѧلت الدراسѧة إلѧى أن فѧن     . والاتجاه نحو الریاضیات لدى الاطفال 
الأورجامى ساھم بشكل فعال فى تحسین مستوى القدرة المكانیة وتنمیѧة  

ھندسѧѧیة واتجاھѧѧات الأطفѧѧال نحѧѧو دراسѧѧة مѧѧادة الریاضѧѧیات ،   المفѧѧاھیم ال
وكذلك توصلت الدراسة إلى تحسن مستوى المعلمین فى ابتكѧار أنشѧطة   

  . باستخدام فن الأورجامى فى حجرة تعلم الریاضیات 
إلѧى التعѧرف علѧى أثѧر      )٢٠٠٧: ناصѧر السѧید عبیѧدة    (وھدفت دراسة 

لاستدلال الھندسي لѧدى  فى تنمیة بعض مكونات وا الأورجامياستخدام 
تلامیѧѧذ المرحلѧѧة الابتѧѧدائى ، وتوصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى تفѧѧوق المجموعѧѧة      

فѧѧى مسѧѧتوى المعالجѧѧات   الأورجѧѧاميالتجریبیѧѧة التѧѧى درسѧѧت باسѧѧتخدام   
الیدویة علѧى المجمѧوعتین الاخѧرتین وھمѧا المجموعѧة التجریبیѧة الثانیѧة        

ة فѧى  فѧى مسѧتوى المعالجѧات الحسѧی     الأورجѧامي التى درسѧت باسѧتخدام   
الحѧѧѧس المكѧѧѧانى بصѧѧѧفة عامѧѧѧة ومھاراتѧѧѧھ كѧѧѧل علѧѧѧى حѧѧѧده والمجموعѧѧѧة     
الضѧѧابطة التѧѧى درسѧѧت وحѧѧدة الھندسѧѧة بالطریقѧѧة المعتѧѧادة ، فѧѧى حѧѧین         

فѧѧى   الأورجѧѧاميتفوقѧѧت المجموعѧѧة التجریبیѧѧة التѧѧى درسѧѧت باسѧѧتخدام      
مستوى المعالجات الحسѧیة علѧى المجمѧوعتین الاخѧرتین فѧى الاسѧتدلال       

  . اتھ كل على حده  الھندسي بصفة عامة ومھار
التعѧѧرف علѧѧى أثѧѧر اسѧѧتخدام فѧѧن    )Boakes, 2006(وھѧѧدفت دراسѧѧة  

الأورجѧامى فѧى تѧدریس الھندسѧة لتلامیѧذ المرحلѧة المتوسѧطة فѧي تنمیѧѧة         
وتوصѧلت الدراسѧة إلѧى    .  التصور المكانى والتحصѧیل فѧى الریاضѧیات    

تفѧѧوق تلامیѧѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧى القѧѧدرة الریاضѧѧیة العامѧѧة وفѧѧى       
  . التصور المكانى ثنائى البعد وثلاثى البعد 

إلѧى التعѧرف علѧى     )Meyer & Meyer , 1999(دراسѧة   وھѧدفت 
رجѧѧѧامى فѧѧѧى تنمیѧѧѧة التفكیѧѧѧر الریاضѧѧѧي، وقѧѧѧدمت الدراسѧѧѧة  دور فѧѧѧن الاو

: مجموعѧѧѧة مѧѧѧن الاسѧѧѧتراتیجیات لتقѧѧѧدیم فѧѧѧن الأورجѧѧѧامى للتلامیѧѧѧذ منھѧѧѧا  
اسѧѧتراتیجیة النمذجѧѧة ، واسѧѧترایتجیة البحѧѧث فѧѧى الویѧѧب، واسѧѧتراتیجیة       

وتوصѧѧلت . نѧѧاء صѧѧنع النمѧѧوذج  اسѧѧتخدام مخطѧѧط  ، والتسѧѧاؤل الѧѧذاتى أث 
تجھیѧزات متطѧورة،   استخدام فن الأورجѧامى لا یتطلѧب    الدراسة إلى أن

فقѧѧѧط ورق عѧѧѧادي وخاصѧѧѧة مѧѧѧع تلامیѧѧѧذ المراحѧѧѧل المبكѧѧѧرة، وإمكانیѧѧѧة      
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اسѧѧѧتخدام تكنولوجیѧѧѧا الحاسѧѧѧوب لجعѧѧѧل المخططѧѧѧات أكثѧѧѧر سѧѧѧھولة فѧѧѧى     
  التصѧѧѧѧѧمیم وأكثѧѧѧѧѧر جاذبیѧѧѧѧѧة للتلامیѧѧѧѧѧذ ورفѧѧѧѧѧع مسѧѧѧѧѧتواھم فѧѧѧѧѧى التفكیѧѧѧѧѧر   

  . الریاضي
استفاد الباحث من ھذه الدراسات فѧى تحدیѧد مشѧكلة بحثѧھ تحدیѧداً      وقد 

دقیقѧاً ، كمѧѧا اسѧѧتفاد منھѧѧا فѧѧى بنѧѧاء البرنѧѧامج المقتѧѧرح القѧѧائم علѧѧى فѧѧن   
  .الاورجامى والكیرجامى 

  : الموھوبین ذوى صعوبات التعلم:  ثانیاً
Gifted Pupils with Learning Disabilities 

ن مѧنْ ذوي صѧعوبات الѧتعلم    یالموھѧوب  )٢٠٠٢: فتحي الزیات ( عرَّفیُ
الأطفѧѧال الѧѧذین یمتلكѧѧون مواھѧѧب أو إمكانѧѧات عقلیѧѧة غیѧѧر عادیѧѧة   أنَّھѧѧم"

مسѧتویات أداء أكادیمیѧة عالیѧة، مѧع ذلѧك یُعѧانون مѧنْ         تُمكنھم منْ تحقیѧق 
الѧѧѧتعلم تجعѧѧѧل مظѧѧѧاھر التحصѧѧѧیل أو الإنجѧѧѧاز    صѧѧѧعوباتٍ نوعیѧѧѧةٍ فѧѧѧي 

 ."ضاً انخفاضاً ملموساًمُنخف الأكادیمي صعبة، وأداؤھم فیھا
أولئѧك  "بѧ ـ (Mc Coach, Kehle, & Siegle , 2001) كمѧا عѧرَّفھم  

تناقضѧѧاً  الأطفѧѧال الѧѧذین لѧѧدیھم قѧѧدرات عقلیѧѧة فائقѧѧة، ولكѧѧنھم یُظھѧѧرون    
 واضحاً بѧین ھѧذه القѧدرات ومسѧتوى أدائھѧم فѧي مجѧال أكѧادیمي مُعѧیَّن،         

 كѧѧون أداؤھѧѧمالقѧѧراءة، الحسѧѧاب، الھِجѧѧاء، أو التعبیѧѧر الكتѧѧابي، فی : مثѧѧل
أنْ  الأكادیمي مُنخفضاً انخفاضاً جوھریاً على الرُّغمِ منْ أنَّھ منَ المتوقع

یكѧѧون متناسѧѧباً مѧѧع قѧѧدراتھم العقلیѧѧة الخاصѧѧة، ولا یرجѧѧع ھѧѧذا التنѧѧاقض      
  ."في الفرص التعلیمیة أو لضعفٍ صحيٍّ مُعیَّن لنقصٍ

التھجئѧة  : ةواحدةٍ أو أكثر منَ المجѧالات التالیѧ   وتبدو صعوبات التعلم في
ر الكتѧابي، العملیѧات الحسѧѧابیة   السѧمعي، التعبیѧ   والتعبیѧر الشѧفھي، الفھѧم   

الأساسѧѧیة للقѧѧراءة، والاسѧѧتدلال الحسѧѧابي أو      الریاضѧѧیة، المھѧѧارات أو
  .الریاضي

وبالرجوع إلى نتائج بحوث من سبقنا في ھѧذا المیѧدان ، نجѧد أنھѧم قѧد      
حسѧن  (خاصѧة  أجمعوا أن الموھوبین یصنفون ضѧمن  فئѧات التربیѧة ال   

عبѧد الѧرحمن نѧور الѧدین     ) ( ٢٠٠٦:  عبدالمعطي وعبدالحمید أبو قلة
  الزیѧѧات  فتحѧѧي)  (٢٠٠٧: عبѧѧد الرقیѧѧب أحمѧѧد البحیѧѧرى  ) (١٩٩٨: 
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 (Brody & Mills,1997)) ٢٠١٤: عѧدنان القاضѧي   ( )٢٠٠٢: 
(Landrum ,1994) نیف الموھبة في المجالات التالیةویمكن تص:  

  ):الذكاء ( الموھوبون في القدرة العقلیة العامة  التلامیذ* 
ذوي النمѧو العقلѧي السѧریع، الѧذین یتقѧدم نمѧوھم        التلامیذویتمثل ذلك في 

العقلي علѧى عمѧرھم الزمنѧي ، بحیѧث یكѧون التلمیѧذ متقѧدماَ علѧى أقرانѧھ          
ممن ھم في عمره في مستوى تفكیره ،وفي استخدامھ للغة ،وفي تѧذكره  

وفѧѧي فھمѧѧھ للمواقѧѧف وتقѧѧدیره للأمѧѧور وفѧѧي سѧѧرعة  وإدراكѧѧھ للعلاقѧѧات، 
ویقѧѧاس الѧѧذكاء عѧѧادة باختبѧѧارات . تعلمѧѧھ وتقدمѧѧھ فѧѧي تحصѧѧیلھ الدراسѧѧي 

درجѧة فѧأكثر فѧي اختبѧار الѧذكاء       ١٣٠الذكاء ویصنف من یحصل علѧى  
  . الفردي من الموھوبین في الذكاء 

  :الموھوبون في الإبداع والابتكار  التلامیذ* 
الѧѧذین تظھѧѧر لѧѧدیھم دلائѧѧل واسѧѧتعداد للإتیѧѧان     یѧѧذالتلامویتمثѧѧل ذلѧѧك فѧѧي  

وحلѧول جدیѧدة   ) علѧى مѧن حѧولھم وفѧي عمѧرھم الزمنѧي      ( بأفكار غریبة 
ونѧѧادرة ویتمیѧѧز تفكیѧѧرھم بالمرونѧѧة والطلاقѧѧة فѧѧي الأفكѧѧار والإحسѧѧاس        
بالمشكلات والقدرة على الإتیان بالتفاصیل الدقیقѧة وھنѧاك عѧدة مقѧاییس     

ھѧѧѧا اللفظѧѧѧي و آخѧѧѧر غیѧѧѧر لفظѧѧѧي   لقیѧѧѧاس ھѧѧѧذه الخصѧѧѧائص الإبداعیѧѧѧة من 
  ) . شكلي(

  :الذین لدیھم استعدادات غیر عادیة في القدرات الخاصة  التلامیذ* 
الѧѧذین یوجѧѧد لѧѧدیھم نبѧѧوغ وتمیѧѧز فѧѧي بعѧѧض       التلامیѧѧذویتمثѧѧل ذلѧѧك فѧѧي   

القѧѧѧدرات الخاصѧѧѧة سѧѧѧواء كانѧѧѧت أكادیمیѧѧѧة أو غیѧѧѧر أكادیمیѧѧѧة وبعѧѧѧض       
یز بشكل غیر عادي في وقد یوجد تلمیذ یتم. المھارات والمواھب الفنیة 

علѧѧى  إحѧѧدى  المواھѧѧب الفنیѧѧة أو الریاضѧѧیة أو المیكانیكیѧѧة ولكنѧѧھ لѧѧیس     
لا یتسم تفكیѧره بالإبѧداع والابتكѧار أو غیѧر     أو/ درجة عالیة من الذكاء و

متفوق في تحصیلھ الدراسي ولكنھ موھوب فѧي المجѧال الѧذي تمیѧز فیѧھ      
عѧѧن غیѧѧره مѧѧن أقرانѧѧھ بشѧѧكل غیѧѧر عѧѧادي؛ بحیѧѧث أصѧѧبح یتطلѧѧب عنایѧѧة   

  . ورعایة في ھذا المجال الذي برز فیھ 
وسوف یھتم الباحث بالتلامیذ الموھوبین ذوى صعوبات التعلم ، وھم 

الѧѧذین لѧѧدیھم اسѧѧتعدادات غیѧѧر عادیѧѧة فѧѧي القѧѧدرات الخاصѧѧة ،   تلامیѧѧذال
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بسѧѧبب امѧѧتلاكھم إبѧѧداعات فѧѧي بعѧѧض القѧѧدرات الخاصѧѧة ، إلاَّ أنѧѧَّھ یزیѧѧدُ   
قد یكون : أدائھم الفعلي والأداء المتوقع منھم، ومثال ذلك التباعُد بین

 یة أو فѧى إحѧدى  فائقاً في القدرات اللغویة والتعبیر أداء بعض التلامیذ
الریاضѧѧѧیة ، ولكѧѧѧنھم یُعѧѧѧانون صѧѧѧعوبات فѧѧѧى تعلѧѧѧم  المواھѧѧѧب الفنیѧѧѧة أو

 . الریاضیات 
  :تشخیص الموھوبین ذوي صعوبات التعلم

عѧѧنْ تشѧѧخیص الموھѧѧوبین ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم فیُعѧѧدُّ مѧѧنْ أولѧѧى      أمѧѧَّا
الموھبѧة، ومѧنْ ثѧمَّ تحدیѧد اسѧتراتیجیات رعѧایتھم،        خطوات الكشف عѧن 

ناد إلیھѧا فѧي   تن المحكѧات التѧي یѧتمّ الإسѧ    تعیѧی  وفѧي ھѧذا الإطѧار لابѧد مѧن     
ھناك أربعة محكات یتمّ في ضѧوئھا   في ھذا الإطاروعملیة التشخیص، 

صѧعوبات الѧتعلم وتحدیѧدھم     التعرف على أولئك الطلبة الموھوبین ذوي
 :، وھي )٢٠٠٦ :  حسن عبدالمعطي وعبدالحمید أبو قلة(

مѧنَ صѧعوبات الѧتعلم    ینبѧھ إلѧى وجѧود صѧعوبة     : محك التمیّز النوعي  · 
تѧѧرتبط بواحѧѧدٍ أو بعѧѧѧدد مُحѧѧدد مѧѧѧنَ المجѧѧالات الأكادیمیѧѧѧة أو     

 .الأدائیة
التبѧایُن بѧین معѧدلات الѧذكاء      ینبھ إلى وجѧود قѧدر مѧنَ   : التباعد محك   · 

القѧѧدرة الكامنѧѧة وبѧѧین الأداء الفعلѧѧي المُلاحѧѧظ أو     مسѧѧتوىأو
 .مستوى التحصیل الدراسي

إمكانیѧة تمییѧز الموھѧوبین ذوي صѧعوبات     ینبѧھ إلѧى   : محك الاستبعاد  · 
الѧѧѧѧѧتعلم عѧѧѧѧѧنْ ذوي الإعاقѧѧѧѧѧات، أو ذوي صѧѧѧѧѧعوبات الѧѧѧѧѧتعلم    

 .الأخرى
توجد بعض الدلالات التي تُمیѧِّز أداء الموھѧوبین ذوي   : محك التبایُن  · 

التعلم مقارنةً بأقرانھم الموھوبین ممѧن لѧیس لѧدیھم     صعوبات
داء اللفظѧي  انخفاض الأ: الدلالات صعوبات التعلم، ومنْ ھذه

التمییѧѧѧز  بوجѧѧٍھ عѧѧѧام، انخفѧѧاض القѧѧѧدرة المكانیѧѧѧة، وضѧѧعف   
  .السمعي أو تمییز أصوات الكلمات والحروف، وغیرھا

سوف یعتمد الباحث علѧى محѧك التباعѧد والاسѧتبعاد لتحدیѧد التلامیѧذ       و
الموھѧѧѧوبین ذوي صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم لسѧѧѧھولة اسѧѧѧتخدامھم مѧѧѧن خѧѧѧلال     
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ذ فѧѧѧى مѧѧѧادة الریاضѧѧѧیات درجѧѧѧات التلامیѧѧѧ اختبѧѧѧارات الѧѧѧذكاء ومتوسѧѧѧط
 .  ومقارنة ادائھم الفعلى والاداء المتوقع وفق مستواھم العقلى 

  :الموھوبین ذوي صعوبات التعلم  أسالیب التعرُّف على 
للتعѧѧѧѧرُّف إلѧѧѧѧى عѧѧѧѧدة أمѧѧѧѧور ) ٢٠٠٥: عبѧѧѧѧدالمعطي القریطѧѧѧѧي (شѧѧѧѧیر یُ

 :والكشف عن ھذه الفئة منَ الأطفال الموھوبین إلى عدة أمور، ومنھا
اسѧѧѧتخدام مجموعѧѧѧة متعѧѧѧددة مѧѧѧنَ الاختبѧѧѧارات المقننѧѧѧة للѧѧѧذكاء       .١

 .والتحصیل وكفاءة التجھیز والتمثیل المعرفي للمعلومات
 .الاھتمام بالخصائص السلوكیة للطفل الموھوب .٢
جمع المزید مѧنَ البیانѧات الشخصѧیة عѧنِ الطفѧل الموھѧوب مѧنْ         .٣

 .مختلف النواحي
 .وإعطاء اھتمام أكبر لمجالات الأداء المتمیز .٤

على العموم بأنَّ مُعدَّل إنتاجیتھم التحصیلیة یكون دون مستوى  ویُلاحظ
الواضѧح بѧین   " التباعѧُد "العقلیѧة الحقیقیѧة، وھѧو مѧا یُطلѧق علیѧھ        مقدرتھم

مѧѧا یُتوقѧѧَّع مѧѧنھم مѧѧنْ ناحیѧѧة، ومسѧѧتوى أدائھѧѧم التحصѧѧیلي     إمكانѧѧاتھم أو
 .أخرى الفعلي منْ ناحیةٍ

ھؤلاء الأطفѧال مѧنْ ناحیѧة التحصѧیل     إنَّ أبرز المظاھر التي یتصف بھا 
  .الدراسي ھي تدني مستواھم بالإضافة لتدني مفھوم الذات

خѧارج المدرسѧة فѧإنَّ ھѧؤلاء الأطفѧال ربَّمѧا یكѧون إدراكُھѧُم مُختلفѧاً،           أمѧَّا 
مصѧѧحوباً بتقѧѧدیر ذات عѧѧالٍ، ویتحѧѧدَّث الѧѧبعض عѧѧنِ الحمѧѧاس      ویكѧѧون

ألعѧѧاب : ى، مثѧѧللقѧѧدراتھم فѧѧي مجѧѧالات أخѧѧر   الموجѧѧود لѧѧدیھم بالنسѧѧبة  
   .الحاسوب، ألعاب القِوى، وغیرھما

عنْ أسѧالیب التعѧرُّف علѧى الموھѧوبین ذوي صѧعوبات الѧتعلم فھѧي         أمّا
اسѧѧتخدام أكثѧѧر مѧѧنْ أداة أو أداتѧѧیْن؛ طلبѧѧاً للتشѧѧخیص  كثیѧرة، ویُشѧѧترط 

  :تكون ھذه الأسالیب ملائمة لھذه الفئة، وھي  الدقیق، مع مراعاة أنْ
 .بأنواعھا وأشكالھااختبارات الذكاء  .١
اختبارات التشخیص لمستویات الإنجاز في المجالات الأكادیمیة ذات  .٢

 .الصعوبة
 .ملفات الإنجاز الأكادیمي .٣
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 .قوائم السمات والخصائص السلوكیة .٤
 .تقییمات المعلمین والأقران .٥
 .المقابلات مع الوالدیْن .٦
 .ملاحظات الفصل الدراسي .٧
 .التفاعُل مع الرفاق .٨
 .الاتجاھاتاختبارات قیاس  .٩

 .اختبارات العملیات والقدرات الإدراكیة .١٠
 .تقییم القدرة التعبیریة .١١

صعوبات التعلم فئة  الموھوبین ذوى الأطفال :یتضح مما سبق أن
التعرُّف علیھا، وھُم  منْ ذوي الاحتیاجات الخاصة یصعُب ةمجھول

للاستفادة منْ  بحاجةٍ إلى الكشف عنھم والاھتمام بھم ورعایتھم؛
 تھم وأوجھ القوة فیھم، وعلاج جوانب الضعف والقصورإمكانا

 .والصعوبة في التعلم لدیھم
ملѧف انجѧاز   اختبѧارات الѧذكاء و  بناء على ماسبق اعتمد الباحѧث علѧى   

التلمیѧѧذ الاكادیمیѧѧة ومقیѧѧاس تقѧѧدیر سѧѧمات التلامیѧѧذ الموھѧѧوبین ذوي     
 .  لتحدید التلامیذ الموھوبین ذوي صعوبات التعلم صعوبات التعلم

  Geometric Thinking               :التفكیر الھندسي: ثالثاً 

  :مفھوم التفكیر الھندسي
التفكیر الھندسي أحد أنواع التفكیر العلمي الذي لأقي اھتمامًا كبیѧرًا مѧن   
قبل الباحثین التربویین في مجال تعلیم وتعلم الریاضیات، حیث بѧدأ ھѧذا   

، الѧذى قѧدم   "Van Hieleھیѧل   فان" "الاھتمام على ید العالم الھولندى 
التصѧѧور : نموذجѧѧًا للتفكیѧѧر الھندسѧѧي یتكѧѧون مѧѧن خمسѧѧة مسѧѧتویات ھѧѧى     

Visualization لѧѧѧѧѧѧالتحلی ،Analysis  كلىѧѧѧѧѧѧر الشѧѧѧѧѧѧتدلال غیѧѧѧѧѧѧالاس ،
Informal Deduction   كلىѧѧѧѧѧѧتدلال الشѧѧѧѧѧѧالاس ،Formal 

Deduction التجرید ،Rigor  ) ، ٨٩،  ٢٠٠٠محمد ربیع حسنى   .(  
فѧѧات عѧѧدة للتفكیѧѧر الھندسѧѧي مѧѧن قبѧѧل بعѧѧض البѧѧاحثین      ولقѧѧد وردت تعری

التربویین في مجال تعلیم وتعلم الریاضیات، وإن كانѧت ھѧذه التعریفѧات    
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مѧا یلѧي عѧرض    قد اختلفت في الصیاغة ولكنھا تتفق فѧي المضѧمون، وفی  
  :بعض من ھذه التعریفات

شكل من أشكال التفكیر أو النشاط العقلѧي  "التفكیر الھندسي ھو  -
الخѧѧاص بالھندسѧѧة، والѧѧذى یعتمѧѧد علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن العملیѧѧات  
العقلیѧѧة متمثلѧѧѧة فѧѧي قѧѧѧدرة المѧѧتعلم علѧѧѧى إجѧѧراء مجموعѧѧѧة مѧѧѧن     
الأداءات المطلوبѧѧѧة لتحقیѧѧѧق المسѧѧѧتویات الأربعѧѧѧة الأولѧѧѧي مѧѧѧن    

صѧباح عبѧد   " ( للتفكیѧر الھندسѧي   van Hieleنموذج فѧان ھیѧل   
  ). ٢٩،  ٢٠٠٥االله عبد العظیم ، 

التفكیر الھندسي ھو شكل من أشѧكال التفكیѧر أو النشѧاط العقلѧي      -
الخѧѧاص بالھندسѧѧة، والѧѧذى یعتمѧѧد علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن العملیѧѧات  
العقلیѧѧѧة متمثلѧѧѧة فѧѧѧي قѧѧѧدرة المѧѧѧتعلم علѧѧѧى القیѧѧѧام بمجموعѧѧѧة مѧѧѧن  
الأنشطة الخاصة بكل مستوى من مسѧتویات التفكیѧر الھندسѧي،    

ѧѧور: ىوھѧѧل -التصѧѧكلى -التحلیѧѧر الشѧѧتدلال غیѧѧتدلال  -الاسѧѧالاس
 ).  ٨١،  ٢٠٠٠محمد ربیع حسنى ، ( التجرید  -الشكلى

النشѧاط العقلѧي المѧرتبط بمجѧال الھندسѧة،      "التفكیر الھندسي ھو  -
والمتمثل في قدرة المتعلم علѧى القیѧام بمجوعѧة مѧن الإجѧراءات      

للتفكیѧر الھندسѧي،    Van Hieleفي ضѧوء مسѧتویات فѧان ھیѧل     
الاسѧѧتدلال  -الاسѧѧتدلال غیѧѧر الشѧѧكلى -التحلیѧѧل -التصѧѧور: وھѧѧى

 ). ٩٩، ٢٠٠١على إسماعیل سرور، " (التجرید -الشكلى
نѧѧوع مѧѧن أنѧѧواع التفكیѧѧر الریاضѧѧي فѧѧي    "التفكیѧѧر الھندسѧѧي ھѧѧو   -

مجѧѧال الھندسѧѧة أو أي نشѧѧاط عقلѧѧي یخѧѧتص بالھندسѧѧة، ویعتمѧѧد     
مثل في قدرة المتعلم علѧى  على مجموعة من العملیات العقلیة تت

: إجѧѧѧѧراء مجموعѧѧѧѧة مѧѧѧѧن المھѧѧѧѧام المتطلبѧѧѧѧة لتمثیѧѧѧѧل مسѧѧѧѧتویات   
عѧوض حسѧین التѧوردى ،    " (شبھ الاستدلال -التحلیل -تصورال

١٢،  ٢٠٠٤  .( 
التفكیѧѧر الھندسѧѧي ھѧѧو أحѧѧد أنѧѧواع النشѧѧاط العقلѧѧى الѧѧذى یمارسѧѧھ    -

أو  المѧتعلم لحѧѧل مشѧكلة ھندسѧѧیة سѧواء إن كانѧѧت تمرینѧًا ھندسѧѧیًا    
ھندسѧیًا، ویعتمѧد علѧى مجموعѧѧة     نظریѧة معینѧة أو إنشѧاءً   برھنѧة  

من العملیات العقلیѧة التѧى تتمثѧل فѧي قѧدرة المѧتعلم علѧى إجѧراء         
مجموعѧѧѧة مѧѧѧن الأداءات المطلوبѧѧѧة لتحقیѧѧѧق مسѧѧѧتویات التفكیѧѧѧر   
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عبѧد القѧادر   ( Van  Hieleفــѧـان ھیѧـل   "الھندسѧي كمѧا حѧددھا    
 ).١٨, ٢٠٠٢, محمد عبد القادر 

قѧѧѧدرة المѧѧѧتعلم علѧѧѧى إجѧѧѧراء عملیѧѧѧات    "ھѧѧѧو التفكیѧѧѧر الھندسѧѧѧي   -
, التعرف البصرى على الأشѧكال الھندسѧیة وتحلیѧل خصائصѧھا    

عبѧѧѧد " (وإقامѧѧѧة البرھѧѧѧان الاسѧѧѧتدلالى , وإدراك العلاقѧѧѧات بینھѧѧѧا
 ).١٢٥,  ٢٠١٠, الجواد عبد الحمید بھوت 

ویلاحظ من خلال التعریفات السابقة للتفكیѧر الھندسѧي أنھѧا تتفѧق جمیعѧًا      
والѧذى یعتمѧد علѧى    , شكال التفكیر الخاص بمادة الھندسةعلى شكل من أ

قیѧѧѧام المѧѧѧتعلم بمجموعѧѧѧة مѧѧѧن العملیѧѧѧات العقلیѧѧѧة فѧѧѧي صѧѧѧورة أداءات أو    
فѧѧان ھیѧѧل  "إجѧѧراءات لتحقیѧѧق مسѧѧتویات التفكیѧѧر الھندسѧѧي كمѧѧا حѧѧددھا      

Van Hiele." 
وفى ضوء التعریفات السابقة للتفكیر الھندسي فإنھ یُعرف إجرائیًا في 

نشѧاط عقلѧي مѧرتبط بالھندسѧة، ویعتمѧد علѧى       ": بأنѧھ  ةلیѧ الحا الدراسة
مجموعѧѧة مѧѧن العملیѧѧات العقلیѧѧة تظھѧѧر فѧѧي قѧѧدرة التلمیѧѧذ علѧѧى إجѧѧراء     
مجموعة مѧن الأداءات المطلوبѧة منѧھ بحیѧث تحقѧق مسѧتویات التفكیѧر        

التصѧѧور  : (وھѧѧى "Van Hieleفѧѧان ھیѧѧل  "الھندسѧѧي كمѧѧا حѧѧددھا   
 -"شѧѧبھ الاسѧѧتدلالى "الاسѧѧتدلال غیѧѧر الشѧѧكلي   -التحلیѧѧل -"البصѧѧرى"

، ویسѧѧتدل علیѧѧھ مѧѧن خѧѧلال الدرجѧѧة   )"الاسѧѧتدلالى"الاسѧѧتدلال الشѧѧكلي 
الѧѧذى أعѧѧده التѧѧى یحصѧѧل علیھѧѧا التلمیѧѧذ فѧѧي اختبѧѧار التفكیѧѧر الھندسѧѧي    

  ". الباحث لھذا الغرض
  :للتفكیر الھندسي   Van Hieleمستویات فان ھیل 

بییѧѧر فѧѧان "فѧѧى أواخѧѧر الخمسѧѧینیات فѧѧى ھولنѧѧدا أنѧѧتج معلمѧѧا الریاضѧѧیات  
نظریѧة للنمѧو الھندسѧى اسѧتنادًا علѧى تدریسѧھم وبحѧوثھم        " ھیل وزوجتѧھ 

وقѧد لاحظѧا أنѧھ فѧى تعلѧم الھندسѧة یبѧدو أن التلامیѧذ یتطѧورون          , الخاصة
خلال سلسلة من مستویات خمسة للتفكیر تبدأ من التفكیѧر الشѧمولى إلѧى    

التحلیلى ثم التفكیر شѧبھ الاسѧتدلالى والتفكیѧر الاسѧتدلالى وحتѧى      التفكیر 
, ٢٠٠٨, رمضѧان مسѧعد بѧدوى    ( الاستنتاج الریاضى المجرد الصارم 

١٨٩  .(  
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فѧي نظریتѧھ للتفكیѧر الھندسѧي أنѧھ یمѧر       "  van Hieleفѧان ھیѧل  "وذكѧر  
بخمسة مستویات متتالیة ومتسلسلة ومتدرجة من الأدنى للأعلѧى، وھѧذه   

التحلیѧѧѧѧل  - Visualization) البصѧѧѧѧري(التصѧѧѧѧور : ھѧѧѧѧى المسѧѧѧѧتویات
Analysis -  كليѧѧر الشѧѧتدلال غیѧѧتدلالى(الاسѧѧبھ الاسѧѧش (Informal 

Deduction -  كليѧѧѧѧѧѧѧتدلال الشѧѧѧѧѧѧѧتدلالى(الاسѧѧѧѧѧѧѧالاس (Formal 
Deduction -  دѧѧل (التجریѧѧرد الكامѧѧتدلال المجѧѧالاس (Rigor زѧѧوتتمی ،

 ѧѧر مراحѧѧة عبѧѧة ھرمیѧѧا ذات طبیعѧѧتویات بأنھѧѧذه المسѧѧي ھѧѧو المعرفѧѧل النم
للتلامیذ سواء في مرحلѧة العملیѧات المحسوسѧة أو فѧى مرحلѧة العملیѧات       
المجردة، حیث إنھ لا یمكن أن یصل المتعلم إلى مستوى معین من ھѧذه  
المستویات دون أن یكون قد أتقن أو تمكѧن مѧن المسѧتوى أو المسѧتویات     

بѧѧرات إذ یعتمѧѧد أى مسѧѧتوى مѧѧن ھѧѧذه المسѧѧتویات علѧѧى الخ    , السѧѧابقة لѧѧھ 
فلكѧѧѧل مسѧѧѧتوى   , التعلیمیѧѧѧة السѧѧѧابقة ولѧѧѧیس علѧѧѧى العمѧѧѧر الزمنѧѧѧى فقѧѧѧط      

خصائصѧھ وعلاقاتѧھ ومفاھیمѧѧھ الھندسѧیة الخاصѧة بѧѧھ والتѧى تمیѧزه عѧѧن       
 -١٨٩, ٢٠٠٨, رمضѧان مسѧعد بѧدوى    (غیره من المستویات الأخѧرى  

عبѧѧѧد الجѧѧѧواد )(١٨٢ -١٧٧,  ٢٠٠٩, رفعѧѧѧت محمѧѧѧد الملیجѧѧѧى )( ١٩٩
أمѧل  )(٢٠١١ا أحمد عبد الحمید، رض( )١٤٧ -١٤٤,  ٢٠١٠, بھوت 

  ) ٢٠١٤ ،محمد مختار الحنفي 
 Vanفѧѧان ھیѧѧل  "وفیمѧѧا یلѧѧي وصѧѧف لكѧѧل مسѧѧتوى مѧѧن مسѧѧتویات      

Hiele " جاء بالمراجع السابقة وفق ماللتفكیر الھندسي:  
  Visualization  Level): البصري(مستوى التصور ] ١[

 -مربعѧѧѧات(فѧѧѧي ھѧѧѧذا المسѧѧѧتوى یتعامѧѧѧل التلمیѧѧѧذ مѧѧѧع الأشѧѧѧكال الھندسѧѧѧیة  
والعناصѧѧر الھندسѧѧیة ) معینѧѧات -أشѧѧباه المنحرفѧѧات -مسѧѧتطیلات -مثلثѧات 

كمѧѧѧا یراھѧѧѧا كتكوینѧѧѧات محسوسѧѧѧة كلیѧѧѧة   ) الزوایѧѧѧا -الخطѧѧѧوط(الأخѧѧѧرى 
ولیسѧѧت عناصѧѧر لھѧѧا خصѧѧائص جزئیѧѧة، فھѧѧو یتعѧѧرف علѧѧى شѧѧكل مثѧѧل     
المسѧѧتطیل لأنѧѧھ یشѧѧبھ البѧѧاب، ولكنѧѧھ لا یكѧѧون علѧѧى علѧѧم بخѧѧواص ھѧѧذا       

شكل الكلى یستطیع التلمیѧذ حѧل المسѧائل، وفѧي     المستطیل، ومن خلال ال
     ѧل ولیسѧطلحات ككѧذ المصѧتعلم التلمیѧة    تھذا المستوى یѧر جزئیѧكعناص

مѧѧن ذلѧѧѧك الكѧѧѧل بشѧѧѧرط أن تكѧѧون محسوسѧѧѧة، ویتضѧѧѧمن ھѧѧѧذا المسѧѧѧتوى    
  :السلوكیات والأداءات التالیة 

  . تحدید بعض حالات الأشكال كما تبدو في صورتھا الكلیة) أ(
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  .كال الھندسیة البسیطة إعداد بعض الأش) ب(
تسѧѧѧمیة بعѧѧѧض الأشѧѧѧكال أو الخصѧѧѧائص الھندسѧѧѧیة والقیѧѧѧام بѧѧѧبعض   ) ج(

  . الإجراءات الھندسیة المختلفة
تصѧѧنیف ومقارنѧѧة بعѧѧض الأشѧѧكال الھندسѧѧیة علѧѧى أسѧѧاس مظھرھѧѧا     ) د(

 كتكوینات كلیة 
 . وصف الأشكال لفظیًا بناءًا على مظھرھا كتكوینات كلیة) ھـ( 
حل بعض المشكلات الھندسیة البسیطة التى تتطلѧب التعامѧل معھѧا    ) و( 

 . بالقیاس أو بالعد أو بالقص أو بإعادة التركیب
  . تحدید أجزاء بعض الأشكال الھندسیة) ز(

  :إلا أن التلمیذ في ھذا المستوى لا یستطیع أن* 
  .یحلل الشكل الھندسي إلى عناصره البسیطة) ١(
  .كخاصیة تصف مجموعة من الأشكالیفكر في الخصائص ) ٢(
  .یقوم بعمل تعمیمات عن الأشكال أو استخدام ألفاظ مرتبطة ) ٣(
  Analysis  Level: مستوى التحلیل] ٢[ 

یѧѧتم فѧѧي ھѧѧذا المسѧѧتوى تحلیѧѧل الأشѧѧكال الھندسѧѧیة علѧѧى أسѧѧاس مكوناتھѧѧا    
والعلاقѧѧات المتداخلѧѧة بѧѧین تلѧѧك المكونѧѧات، وتحدیѧѧد خصѧѧائص مجموعѧѧة  

خѧѧѧلال الملاحظѧѧة والتجریѧѧѧب، كمѧѧا یسѧѧѧتطیع التلمیѧѧѧذ    مѧѧن الأشѧѧѧكال مѧѧن  
خصѧائص الأشѧكال الھندسѧیة     واسѧتخدام وصف أجزاء الشكل الھندسي، 

في حل بعض المشكلات، ویتضمن ھذا المستوى السلوكیات والأداءات 
  :التالیة

تحدید خصائص الأشكال والعلاقات بین عناصر كل شكل منھا عن ) أ(
  . والنماذجطریق القیاس والتلوین والطي 

اسѧѧѧتخدام التعبیѧѧѧرات اللفظیѧѧѧة الصѧѧѧحیحة للتعبیѧѧѧر عѧѧѧن العناصѧѧѧر       ) ب(
  . والخصائص والعلاقات للأشكال الھندسیة

  .مقارنة الأشكال الھندسیة طبقًا لخواصھا والعلاقات بین مكوناتھا) ج( 
اسѧѧتخدام التعبیѧѧرات اللفظیѧѧة لوصѧѧف الأشѧѧكال الھندسѧѧیة فѧѧي ضѧѧوء  ) د( 

لوصѧѧѧف فѧѧي رسѧѧѧم بعѧѧѧض مѧѧѧن ھѧѧѧذه  واسѧѧѧتخدام ھѧѧѧذا ا, خواصѧѧھا 
  .الأشكال

وتعمѧѧیم ھѧѧذه  , اكتشѧѧاف بعѧѧض الخصѧѧائص لأشѧѧكال معینѧѧة عملیѧѧًا    ) ھѧѧـ(
  . الخصائص على مجموعة من الأشكال
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  . وصف مجموعة من الأشكال بخاصیة واحدة) و(
  . اكتشاف خصائص بعض الأشكال غیر المعروفة لدیھم) ز(
علومѧѧѧѧات حѧѧѧل بعѧѧѧѧض المشѧѧѧكلات الھندسѧѧѧѧیة باسѧѧѧتخدام بعѧѧѧѧض الم   ) ح(

  . والخصائص المعطاة
   . صیاغة جمل رباعیة ھندسیة صحیحة باستخدام أدوات التعمیم) ط(

  :إلا أن التلمیذ في ھذا المستوى لا یستطیع*      
تكوین وصیاغة تعریفات علمیة صحیحة، حیث لا یستطیع التلمیѧذ  ) ١(

التفرقѧѧة بѧѧین الشѧѧروط الضѧѧروریة والكافیѧѧة فѧѧي تعریѧѧف متѧѧوازى      
  .الأضلاع

، )ذنإ..... بمѧا أن  (لبرھان بشكل صѧحیح  استخدام اللغة المنطقیة ل) ٢(
  .وذلك للتعمیمات التى اكتشفھا تجریبیًا, )فإن...... إذا كان (

تفسѧѧیر لمѧѧاذا یكѧѧون كѧѧل مسѧѧتطیل متѧѧوازي أضѧѧلاع ولكѧѧن لѧѧیس كѧѧل       ) ٣(
  .متوازي أضلاع مستطیل

  
 Informal): شѧبھ الاسѧتدلالى  (مستوى الاسѧتدلال غیѧر الشѧكلي    ] ٣[ 

Deduction Level  
یسѧѧѧѧتطیع التلمیѧѧѧѧذ فѧѧѧѧي ھѧѧѧѧذا المسѧѧѧѧتوى صѧѧѧѧیاغة واسѧѧѧѧتخدام التعѧѧѧѧاریف    
الریاضѧѧیة، وإكمѧѧال برھѧѧان اسѧѧتنتاجى لمشѧѧكلة معینѧѧة، وكѧѧذلك ترتیѧѧب       

ولكن لا یستطیع إدخالھѧا  , الخصائص والعلاقات بشكل ما ترتیبًا منطقیًا
الھرمیѧة،   في نظام ریاضي، وأیضًا لا یكون قادرًا على بناء التنظیمѧات 

  :ویتضمن ھذا المستوى السلوكیات والأداءات التالیة 
  .لخصائص الكافیة لوصف ھندسي معین تحدید أقل عدد من ا) أ(
  .لمفاھیم الھندسیة في ضوء خواصھا صیاغة تعریفات ل) ب(
لإثبات صحة القواعد ) البراھینأشباه (الإتیان ببراھین غیر شكلیة ) ج(

المѧѧѧѧѧواد والأدوات  -الطѧѧѧѧѧي -الرسѧѧѧѧѧوم: النظریѧѧѧѧѧات باسѧѧѧѧѧتخدامأو
  .الھندسیة

ترتیѧѧب أولویѧѧات للخصѧѧائص لشѧѧكل معѧѧین واسѧѧتبعاد مѧѧا لا ضѧѧرورة  ) د(
  .لھ

  . اكتشاف خاصیة جدیدة لشكل معین باستخدام الاستنتاج) ھـ(
  .ب مجموعة من الخصائص في رسم شجري ترتی) و(
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قѧѧادر تكملѧة برھѧان اسѧتنتاجى لمشѧكلة ھندسѧѧیة، ولكنѧھ یكѧون غیѧر        ) ز( 
  .على استنتاج البرھان بنفسھ 

  . إعطاء أكثر من شرح واحد لإثبات نظریة ھندسیة معینة) ح(
التعѧѧرف بطریقѧѧة غیѧѧر شѧѧكلیة علѧѧى الجملѧѧة الریاضѧѧیة ومعكوسѧѧھا   ) ط(
  . أى بدون برھان(
ھیم الھندسѧѧیة وعѧѧن العلاقѧѧات   التعبیѧѧر الرمѧѧزي عѧѧن خѧѧواص المفѧѧا   ) ع(

  .بینھا
الرسم البیاني والرسѧم  : ذلك عن طریقتقدیم مناقشات غیر شكلیة و) ل(

  .التخطیطى 
أو لإثبѧѧات (لحѧѧل ) منطقیѧѧًا(اسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیات مقبولѧѧة ریاضѧѧیًا  ) ى(

  . بعض المشكلات الھندسیة) صحة
  :إلا أن التلمیذ في ھذا المستوى لا یستطیع*       

التمییѧѧѧز شѧѧѧكلیًا بطریقѧѧѧة قیاسѧѧѧیة بѧѧѧین الجملѧѧѧة الریاضѧѧѧیة وعكسѧѧѧھا،  ) ١(
  .فلا یستطیع ذكر عكس جملة ریاضیة معینة وبالتالي

  .إدراك العلاقات المتبادلة بین النظریات وحالاتھا الخاصة) ٢(
 .تقدیم برھانًا استنباطًا یعتمد على المسلمات والتعریفات) ٣(
 Formal Deduction ): الاستدلالى(مستوى الاستدلال الشكلي ] ٤[ 

Level  

فھѧѧم الاسѧѧتدلال المنطقѧѧي كمѧѧا ھѧѧو  فѧѧي ھѧѧذا المسѧѧتوى یѧѧتمكن التلمیѧѧذ مѧѧن  
معѧѧروف ومسѧѧتخدم فѧѧي إثبѧѧات النظریѧѧات فѧѧي نظѧѧام المسѧѧلمات المجѧѧرد،  
حیѧѧث یѧѧتمكن تلمیѧѧذ ھѧѧذا المسѧѧتوى مѧѧن إدراك تكѧѧافؤ التعریفѧѧات المختلفѧѧة  
للمفھوم الھندسي، كما یتمكن من فھم العلاقات المتداخلة بین المعرفѧات  

ت النظریѧات والمقارنѧة   واللامعرفات وبین النظریات والمسلمات، واثبѧا 
، وكذلك التعѧرف  )تمرین -نظریة (بین البراھین المختلفة لنفس القضیة 

علѧѧѧى الشѧѧѧروط الضѧѧѧروریة والكافیѧѧѧة لأى تعریѧѧѧف، كمѧѧѧا یسѧѧѧتطیع بنѧѧѧاء  
وإنشѧѧاء البѧѧراھین ولѧѧیس مجѧѧرد تѧѧذكرھا أو تكملتھѧѧا كمѧѧا فѧѧي المسѧѧتوى       

  :السابق، ویتضمن ھذا المستوى السلوكیات والأداءات التالیة 
إدراك الحاجة إلى وجود اللامعرفѧات والمعرفѧات والمسѧلمات لبنѧاء     ) أ(

  . النظام الھندسي
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  ٤١   
  

التعѧѧرف علѧѧى خصѧѧائص التعریѧѧف المجѧѧرد مѧѧن ناحیѧѧة الشѧѧروط        ) ب(
الضѧѧѧروریة والكافیѧѧѧة لأي تعریѧѧѧف، والإتیѧѧѧان بتعѧѧѧاریف مكافئѧѧѧة  

  . لتعریف معین
علیھѧѧا إثبѧات نظریѧات فѧѧي نظѧام المسѧلمات أو علاقѧѧات تѧم التعѧرف       ) ج(

  . في المستوى السابق
  . إثبات علاقات بین النظریات المختلفة) د(
  . مقارنة مختلف البراھین لنظریة معینة) ھـ(
  . دراسة مدى تأثیر تغیر أحد الشروط الأساسیة في أحد النظریات) و(
  . استحداث علاقة عامة توحد بین مجموعة معینة من النظریات) ز(
ھین باسѧѧѧѧتخدام مجموعѧѧѧѧة بسѧѧѧѧیطة مѧѧѧѧن  اسѧѧѧѧتحداث أو ابتكѧѧѧѧار بѧѧѧѧرا) ح(

  . المسلمات بالاسترشاد بنظام الھندسة الإقلیدیة
  .التمییز بین المعطیات والمطلوب إثباتھ في مشكلة ما) ط(
التمییѧѧز بѧѧین التفكیѧѧر الاسѧѧتقرائي والتفكیѧѧر الاسѧѧتنباطى فѧѧي مواقѧѧف        ) ع(

  .متنوعة مع ذكر السبب
تقلالھ وتكاملѧѧھ دون  مناقشѧѧة نظѧѧام المسѧѧلمات وكیفیѧѧة اتسѧѧاقھ واسѧѧ     ) ف(

  . التعرض لكیفیة استخدام تلك المفاھیم في بناء الأنظمة الریاضیة
  . إدراك تكافؤ التعاریف المختلفة للمفھوم الھندسي) ك(
  .حیحة من مقدمات أو معلومات معطاة استنتاج نتائج ص) ل(
رسѧѧم تمѧѧرین ھندسѧѧي معطѧѧى فѧѧي صѧѧورة لفظیѧѧة أو رمزیѧѧة رسѧѧمًا     ) م( 

  .صحیحًا
  .في تمرین معطى) أو في حالة ضرورتھ(تحدید العمل إن وجد ) ى(

  :إلا أن التلمیذ في ھذا المستوى لا یستطیع*      
  .دراسة الاستقلال بین مجموعتین من المسلمات) ١(
  .المقارنة بین الأنظمة الھندسیة المختلفة) ٢(
  .يإدراك الھندسة التى أشكالھا أكثر تجریدًا كھندسة الفراغ الرباع) ٣(
  Rigor Level): الاستدلال المجرد الكامل(مستوى التجرید ] ٥[ 
ھذا المستوى ھو أرقي مستویات التفكیر الھندسي في نموذج فѧان ھیѧل    

Van Hiele,   يѧویتضمن ھذا المستوى قیام التلمیذ باستنتاج نظریات ف
مختلѧѧف أنظمѧѧѧة المسѧѧѧلمات الھندسѧѧѧیة المعروفѧѧѧة ومقارنѧѧѧة مختلѧѧѧف تلѧѧѧك   
الأنظمѧة، واسѧتحداث أسѧالیب حѧل لѧبعض المشѧكلات الھندسѧیة، وإیجѧاد         
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  ٤٢   
  

أسѧѧالیب وطѧѧرق للبرھنѧѧة فѧѧي الأفѧѧرع المختلفѧѧة للھندسѧѧة، ویتضѧѧمن ھѧѧذا    
  :لتالیةالمستوى السلوكیات والأداءات ا

اسѧѧѧتنتاج وإثبѧѧѧات بعѧѧѧض النظریѧѧѧات فѧѧѧي مختلѧѧѧف أنظمѧѧѧة المسѧѧѧلمات  ) أ(
  ..... ). -الھندسة اللاإقلیدیة -الھندسة الإقلیدیة(الھندسیة 

مقارنة بعض الأنظمѧة المبنیѧة علѧى المسѧلمات الھندسѧیة المختلفѧة،       ) ب(
ودراسѧة كیفیѧѧة تѧѧأثیر زیѧѧادة أو حѧѧذف عѧدد مѧѧن المسѧѧلمات علѧѧى كѧѧل    

  .نظام
صѧحة الاتسѧاق بѧین مجموعѧة مѧن المسѧلمات، وكѧذلك إثبѧات          إثبات) ج(

 .صحة الاستقلالیة في أى نظام مسلمات وكذلك الاكتمال
  .استحداث نظام للمسلمات في أحد فروع الھندسة) د(
اسѧѧتحداث أو ابتكѧѧار طѧѧرق عامѧѧة لحѧѧل أنѧѧواع أو مجموعѧѧات مѧѧن         ) ھ(

  .المشكلات الھندسیة المتشابھة
واسѧѧѧتراتیجیات عامѧѧѧة لبرھنѧѧѧة بعѧѧѧض   اسѧѧѧتحداث أو ابتكѧѧѧار طѧѧѧرق  ) و(

  .النظریات الھندسیة في نظم مبنیة على مسلمات مختلفة
القیѧѧѧام بدراسѧѧѧة عمیقѧѧѧة للمنطѧѧѧق الریاضѧѧѧي لتطѧѧѧویر رؤى جدیѧѧѧدة       ) ز(

  . ومداخل للاستنتاج المنطقي
  .التعامل مع أشكال ثلاثیة الأبعاد بمعالجات نظریة) ح(
   .ء علاقات بین النظریات المختلفةإنشا) ط(
المسѧѧѧѧتوى :  سѧѧѧѧوف تھѧѧѧѧتم الدراسѧѧѧѧة الحالیѧѧѧѧة بالمسѧѧѧѧتویات التالیѧѧѧѧة  و

، والمسѧѧѧѧتوى التحلیلѧѧѧѧى ، والمسѧѧѧѧتوى شѧѧѧѧبة الاسѧѧѧѧتدلالي ،    البصѧѧѧѧرى
مناسبتھا لمستوى تلامیѧذ الصѧف الأول   ل، نظراً والمستوي الاستدلالى 

مسѧѧتوي التجریѧѧد كمѧѧا تشѧѧیر الدراسѧѧات و   نجѧѧد أن الإعѧѧدادى فѧѧى حѧѧین  
حتѧѧاج قѧѧدرات عقلیѧѧة أعلѧѧى مѧѧن مسѧѧتوى  الكتابѧѧات التربویѧѧة إلѧѧى أنھѧѧا ت 

  .التلامیذ عینة الدراسة 

  Van Hieleمسѧѧتویات الأداء التدریسѧѧي لنمѧѧوذج فѧѧان ھیѧѧل   
  :للتفكیر الھندسي

إلѧѧى أن أحѧد صѧѧعوبات تعلѧѧم الھندسѧѧة  "  Van Hieleفѧѧان ھیѧѧل"یشѧیر  
تعود في جانب منھا إلى المعلم، حیث یقوم بشرح دروس وموضوعات 
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  ٤٣   
  

الھندسة بلغة قѧد لا یفھمھѧا التلامیѧذ، حیѧث یتحѧدث المعلѧم علѧى مسѧتوى         
معین ولكѧن التلامیѧذ یفكѧرون علѧى مسѧتوى آخѧر أعلѧى منѧھ، بمعنѧى أن          

للغایѧة   مھѧم المستخدمة في تѧدریس الھندسѧة عامѧل    ) المصطلحات(اللغة 
الحѧاجز  "  Van Hieleفѧان ھیѧل  "في تدریس الھندسة، وھذا مѧا یسѧمیھ   

سѧѧѧѧѧتوى مѧѧѧѧѧن مسѧѧѧѧѧتویات التفكیѧѧѧѧѧر الھندسѧѧѧѧѧي لغتѧѧѧѧѧھ    اللغѧѧѧѧѧوي، فلكѧѧѧѧѧل م 
والعلاقات والمفѧاھیم الھندسѧیة المناسѧبة لѧھ، وأن الانتقѧال      ) مصطلحاتھ(

من مستوى تفكیر ھندسي إلى مستوى آخر أرقي منھ لا یعتمد فقط على 
السن أو النمو البیولوجي، بل یعتمد في جѧزء كبیѧر منѧھ علѧى مسѧتویات      

, ٢٠٠٥حسѧن علѧى سѧلامة ،    (ذاتھѧا   التدریس ومستوى المادة الھندسѧیة 
  ).٨٣,  ٢٠١٠, إبراھیم صابر عبد الرحمن ( ) ١٩٦

ولكѧѧل مسѧѧتوى مѧѧن مسѧѧتویات التفكیѧѧر الھندسѧѧي مسѧѧتوى تدریسѧѧي معѧѧین   
ولѧѧذلك فھنѧاك خمسѧѧة مسѧتویات لѧلأداء التدریسѧѧي ھѧي علѧѧى     , مناسѧب لѧھ  

 Vanفѧان ھیѧل  "الترتیب طبقًا للمستویات الخمسة للتفكیر الھندسي عند 
Hiele  " لѧѧѧن قبѧѧѧا مѧѧѧابق ذكرھѧѧѧھ، : السѧѧѧرض الموجѧѧѧاء، العѧѧѧالاستقص

 ٢٦٣،  ٢٠٠٥, ھیم أحمѧد غنѧیم  إبرا(الوضوح، العرض الحر، التكامل 
رضا أحمد ) (٢١٣ -٢١٠,  ٢٠٠٨, رمضان مسعد بدوى (، )٢٦٥ –

  . )٢٠١١عبد الحمید، 

لكل مستوى من مستویات الأداء التدریسѧي لنمѧوذج    وفیما یلي وصفً
جѧѧاء بѧѧالمراجع   وفѧѧق مѧѧا للتفكیѧѧر الھندسѧѧي   Van Hieleفѧѧان ھیѧѧل

  :السابقة
  Inquiry: الاستقصاء] ١[

في ھذا المستوى یستخدم المعلم الأسئلة الموجھة كاستراتیجیة تدریسѧیة  
لتوضیح الملاحظات التى یراھا التلامیذ، ولفت انتباھھم إلى المعلومات 

   ѧѧأل المعلѧѧد یسѧѧثلاً قѧѧفوھا، فمѧѧي أن یكتشѧѧب فѧѧى یرغѧѧو  التѧѧا ھѧѧذه مѧѧم تلامی
المربع ؟ ما ھو المعین ؟ ما ھو المستطیل ؟ وفى أى شيء یتفقون وفѧي  
أى شѧѧѧيء یختلفѧѧѧون ؟ والھѧѧѧدف مѧѧѧن ھѧѧѧذه الأسѧѧѧئلة ھѧѧѧو التعѧѧѧرف علѧѧѧى      
المعلومѧѧات الأولیѧѧة لѧѧدى ھѧѧؤلاء التلامیѧѧذ، وتوجیѧѧھ أنظѧѧارھم إلѧѧى نѧѧوع       

ثѧال  م استراتیجیة الماستخدكما یمكن االمعلومات التى یریدھم اكتشافھا، 
فمثلاً یمكن للمعلѧم أن  , المنطبق والمثال الذى لا ینطبق في ھذه المرحلة



 م الجزء الأول٢٠١٤أكتوبر ) ٦(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٤٤   
  

      ѧѧیس مربعѧذا لѧة ھѧي ذات اللحظѧѧول فѧرة ویقѧك دائѧي   اًیمسѧѧك فѧد یمسѧوق ،
         ѧذا مربعѧول ھѧتطیل ویقѧرى مسѧد الأخѧي الیѧع وفѧھ مربѧن   اًإحدى یدیѧولك

لیس مربع، وھكذا حتى یكتشف التلامیذ بأنفسھم ) یقصد المستطیل(ھذا 
  .وھكذا مع بقیة الأشكال.... ھوم المربع وبعض خواصھ الكلیة مف
  Directed Orientation: العرض الموجھ] ٢[

في ھذا المستوى یمارس التلامیذ بأنفسѧھم اكتشѧاف المفѧاھیم والخѧواص     
مѧѧن خѧѧلال تنظѧѧیم وترتیѧѧب ذكѧى للمѧѧواد التعلیمیѧѧة التѧѧى أعѧѧدھا   , الھندسѧیة 

الطѧѧѧى أو الانتسѧѧاخ أو السѧѧѧبورة   المعلѧѧم مسѧѧبقًا، وھنѧѧѧا یسѧѧتخدم التلامیѧѧذ    
واكتشاف بعض خواصھا , المسماریة أو المطاط لإعداد ورسم الأشكال

مѧن خѧلال   ,  ..... -التنѧاظر  -التصѧنیف  -التطѧابق  -التقѧاطع  -التعامد: مثل
فمѧثلاً یطلѧب   , إعداد المعلم المسѧبق للمѧواد التعلیمیѧة وترتیبھѧا وتنظیمھѧا     

ثѧم رسѧم   , معѧین بѧأربع زوایѧا قѧوائم     المعلم من التلامیѧذ أن یقومѧوا برسѧم   
ثѧم  , ثم رسم معین ثالث بѧزاویتین قѧائمتین  , معین آخر بثلاث زوایا قوائم

  .رسم معین رابع بزاویة واحدة قائمة
  Explicitation: الوضوح] ٣[

فѧѧي ھѧѧذا المسѧѧتوى یسѧѧتطیع التلامیѧѧذ التعبیѧѧر لفظیѧѧًا وبلغѧѧة ومصѧѧطلحات    
بقة عѧѧن ملاحظѧѧاتھم حѧѧول ھندسѧѧیة صѧѧحیحة وباسѧѧتخدام معلومѧѧاتھم السѧѧا

الأشѧكال الھندسѧیة وخصائصѧѧھا، ویكѧون دور المعلѧم فѧѧي ھѧذا المسѧѧتوى      
التوجیѧѧھ والإرشѧѧاد بأقѧѧل عѧѧدد ممكѧѧن مѧѧن التعلیمѧѧات، فمѧѧثلاً قѧѧد یتنѧѧاقش      

لھندسѧي  الشѧكل ا  تحدیѧد مѧع معلمھѧم حѧول    مع بعضھم البعض أوالتلامیذ 
  .الذى لھ مجموعة من الخصائص

  Free Orientation: العرض الحر] ٤[
مѧѧن , فѧѧي ھѧѧذا المسѧѧتوى یمѧѧارس التلامیѧѧذ الاكتشѧѧاف الحѧѧر بكѧѧل معانیѧѧھ    

خѧѧلال التعامѧѧل مѧѧع بعѧѧض المھѧѧام الھندسѧѧیة المعقѧѧدة دون معرفѧѧة سѧѧابقة     
  . بالشكل الھندسي أو مساعدة من المعلم

  Integration: التكامل] ٥[
في ھذا المستوى یتیح المعلم للتلامیذ الفرص لتلخیص ما درسوه بشѧكل  

ھدف تكوین صورة كلیة واستنتاج خصائص جدیѧدة لѧم یدرسѧوھا    جید، ب
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  ٤٥   
  

مѧѧن قبѧѧل، وقѧѧد یبѧѧدأ المعلѧѧم بتѧѧدریب التلامیѧѧذ علѧѧى ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال قیامѧѧھ  
بتلخѧѧیص جیѧѧѧد للѧѧѧدرس الѧѧѧذى شѧѧѧرحھ، ومѧѧѧن المھѧѧѧم أن یكѧѧѧون فѧѧѧي ھѧѧѧذا   
التلخѧѧیص شѧѧیئًا جدیѧѧدًا لѧѧم یدرسѧѧوه مѧѧن قبѧѧل، فѧѧیمكن تلخѧѧیص خصѧѧائص   

   ѧة عنѧول الناتجѧامس     المعین ومراجعة الأصѧتوى الخѧة المسѧي نھایѧھ، وف
یصل المتعلمون إلى مستوى جدید للتفكیر، وھذا المسѧتوى الجدیѧد یحѧل    
محѧل التقѧѧدیم، ویكѧѧون المتعلمѧѧون مسѧѧتعدین لتكѧѧرار مراحѧѧل التعلѧѧیم ھѧѧذه   

  .للتقدم إلى المستوى التالى الأعلى وھكذا

  :خصائص مستویات التفكیر الھندسى) ٤( 
ومنѧال فѧاروق سѧطوحي ومرفѧت فتحѧي      زینب أحمد عبѧد الغنѧى   (  یشیر

, در محمѧѧѧد عبѧѧد القѧѧѧادر  عبѧѧѧد القѧѧا  )( ٢٦٢ – ٢٢٧،  ٢٠٠١، ریѧѧاض  
لخصѧѧѧائص )  ١٨٨,  ٢٠٠٨, رمضѧѧѧان مسѧѧѧعد بѧѧѧدوى  ) (٢٩,  ٢٠٠٢

  :، وھى Van Hieleمستویات التفكیر الھندسي طبقًا لنموذج فان ھیل 
  Fixed Sequence: الثابت) التتابع(التسلسل  -١

من خلال المستویات یمر بالترتیب لفھم التلمیذ محتوى  ویعنى أن التقدم
الھندسة، أى أنھ لكي یѧنجح التلمیѧذ فѧي مسѧتوى معѧین فلابѧد أن یكتسѧب        

  .الاستراتیجیات والأداءات السلوكیة للمستوى السابق لھ
  Adjacency: التجاوز  -٢

ویعنى أنھ عند كل مستوى من مستویات التفكیѧر الھندسѧي كѧل مѧا            
  .یصبح غیر جوھري في المستوى التالي لھ اًجوھرییكون 

  Distinction: التمیز -٣
, ویعنѧѧى أن لكѧѧل مسѧѧتوى رمѧѧوزه اللغویѧѧة وشѧѧبكة علاقاتѧѧھ الخاصѧѧة بѧѧھ     

والتѧѧى تѧѧربط ھѧѧذه الرمѧѧوز بعضѧѧھا بѧѧبعض، فѧѧبعض العلاقѧѧات الریاضѧѧیة  
بینما تحتاج إلѧى تعѧدیل عنѧد مسѧتوى     , تكون صحیحة عند مستوى معین

  .آخر أعلى منھ
  Separation: الانفصال -٤
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ویقصد بھ أن المستویات تتصف بالانفصال والشمولیة في الوقѧت ذاتѧھ،   
حیѧѧѧث إنѧѧѧھ إذا أجابѧѧѧا أو تحѧѧѧدثا شخصѧѧѧان علѧѧѧى مسѧѧѧتویین مختلفѧѧѧین فلѧѧѧن  

  .یستطیعا أن یفھما بعضھما البعض
  
  
  Attainment): المكسب(التحقیق  -٥
إلѧѧى الفھѧѧم   یعنѧѧى أنѧѧھ بالوصѧѧول إلѧѧى المسѧѧتوى الأعلѧѧى یصѧѧل المѧѧتعلم      

الكامѧѧل فѧѧي عملیѧѧات الѧѧتعلم، ولѧѧھ خمسѧѧة أوجھѧѧھ متقاربѧѧة ولكѧѧن غیѧѧر          
، التوجیѧھ المباشѧѧر  Inquiryالاستقصѧاء  : متعاقبѧة علѧى نحѧو تѧام، وھѧى     
Directed Orientation یرѧѧالتفس ،Explanation  رѧѧھ الحѧѧالتوجی ،

Free Orientation التكامل ،Integration .  
فقѧѧد للتفكیѧѧر الھندسѧѧى   Van Hieleومنѧѧذ ظھѧѧور نمѧѧوذج فѧѧان ھیѧѧل   

ركѧزت   والتѧى العدید من الدراسات فى مجѧال تѧدریس الھندسѧة     أجریت
بمحتѧوى منѧاھج    مسѧتویات التفكیѧر الھندسѧى    معرفة مدى تضمنعلى 

قیѧѧѧاس نمѧѧѧو مسѧѧѧتویات التفكیѧѧѧر الھندسѧѧѧى لѧѧѧدى  أو علѧѧѧى , الریاضѧѧѧیات
محاولѧѧة تنمیѧѧة ھѧѧذه المسѧѧتویات    علѧѧى، أووالتعѧѧرف علیھѧѧا  المتعلمѧѧین

  :باستخدام طرق ومداخل تدریسیة مختلفةھم دیل
فھنѧѧѧاك دراسѧѧѧات اتجھѧѧѧت إلѧѧѧى معرفѧѧѧة مѧѧѧدى تحقѧѧѧق مسѧѧѧتویات التفكیѧѧѧر    

ودراسѧة زینѧب أحمѧد    : مثѧل , )الھندسѧة (الھندسي في منѧاھج الریاضѧیات   
, )٢٠٠١(ومنѧѧال فѧѧاروق سѧѧطوحي ومرفѧѧت فتحѧѧي ریѧѧاض   عبѧѧد الغنѧѧي 

وھنѧѧѧѧاك دراسѧѧѧѧات اھتمѧѧѧѧت  , )٢٠٠٧(ودراسѧѧѧѧة ردمѧѧѧѧان محمѧѧѧѧد سѧѧѧѧعید  
عرف علѧѧى مسѧѧتوى التفكیѧѧر الھندسѧѧي الѧѧذى یصѧѧل إلیѧѧھ المتعلمѧѧین        بѧѧالت

 دراسةو ,)٢٠٠٥(Wu, Maدراسة  : بالمراحل التعلیمیة المختلفة مثل
Halat)د     , )٢٠٠٨ѧان أحمѧد وحنѧد الحمیѧودراسة عبد الناصر محمد عب

 ,Fidanدراسѧة  و ,)٢٠٠٩(Unal et al ودراسѧة , )٢٠٠٩(السعیدى 
Türnüklü )٢٠١٢ (لینا فؤاد جواد ، ودراسة ) ٢٠١٠(   

دى المتعلمѧین  لمستویات التفكیر الھندسي تنمیة  تحاول وھناك دراسات
 باسѧتخدام طѧرق ومѧداخل تدریسѧیة مختلفѧة      بالمراحل التعلیمیѧة المختلفѧة  
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فمنھѧѧѧا مѧѧѧا أھѧѧѧتم بتنمیѧѧѧة   مسѧѧѧتویات،ال وأثبتѧѧѧت فاعلیتھѧѧѧا فѧѧѧى تنمیѧѧѧة ھѧѧѧذه 
دراسѧة   :عدادیѧة مثѧل  لدى تلامیѧذ المرحلѧة الإ   مستویات التفكیر الھندسى

دراسѧѧѧة محمѧѧѧد ربیѧѧѧع حسѧѧѧنى  , )٢٠٠٠(أبѧѧѧو ھاشѧѧѧم عبѧѧѧد العزیѧѧѧز سѧѧѧلیم  
محمѧѧد   ودراسѧѧة , )٢٠٠١(علѧѧى إسѧѧماعیل سѧѧرور    ودراسѧѧة, )٢٠٠٠(

 ,)٢٠٠٤(عѧѧوض حسѧѧین التѧѧودري    ودراسѧѧة, )٢٠٠٢(سѧѧلمان صѧѧالح  
, )٢٠٠٥(Duatepe-Paksu ودراسѧة   ,)٢٠٠٤(Cabral  ودراسѧة  
منѧѧال أحمѧѧد   ودراسѧѧة, )٢٠٠٥(ظѧѧیم صѧѧباح عبѧѧد االله عبѧѧد الع   ودراسѧѧة
رشѧѧا  ودراسѧѧة, )٢٠٠٨(إیھѧѧاب سѧѧید أحمѧѧد    ودراسѧѧة, )٢٠٠٥(رجѧѧب 

 دراسѧة , )٢٠٠٨(شѧاكر محمѧد علѧى     ودراسѧة , )٢٠٠٨(السید صѧبرى  
Duatepe-Paksu, Ubuz  )ة ,)٢٠٠٩ѧѧد    ودراسѧѧواد عبѧѧد الجѧѧعب

عبѧѧѧѧد الجѧѧѧѧواد محمѧѧѧѧد عبѧѧѧѧد الحمیѧѧѧѧد   دراسѧѧѧѧة, )٢٠١٠(الحمیѧѧѧѧد بھѧѧѧѧوت 
  .) ٢٠١١(، دراسة رضا أحمد عبد الحمید)٢٠١٠(

وبالرغم من كثرة الدراسѧات التѧى سѧعت إلѧى تنمیѧة مسѧتویات التفكیѧر        
الھندسѧѧي إلا أنѧѧھ لا یوجѧѧد دراسѧѧات سѧѧعت إلѧѧى تنمیتѧѧھ عنѧѧد التلامیѧѧذ          

ھѧѧѧذا مѧѧѧا سѧѧѧعت إلیѧѧѧھ الدراسѧѧѧة   الموھѧѧѧوبین ذوى صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم ، و 
  .الحالیة

 Epistemological Beliefs      :المعتقدات المعرفیة :  رابعاً
تѧѧدل المعتقѧѧدات المعرفیѧѧة علѧѧى نظѧѧرة المѧѧتعلم وتصѧѧوره ومسѧѧلماتھ فیمѧѧا  
یتعلق بطبیعة المعرفة المتعلمة من جھة وطبیعة عملیة تعلمھا من جھة 

فالطالѧѧب الѧѧذي یوافѧѧق علѧѧى منطѧѧوق العبѧѧارات الآتیѧѧة أو علѧѧى     . أخѧѧرى
المعرفѧѧѧة العلمیѧѧѧة معرفѧѧѧة یقینیѧѧѧة قطعیѧѧѧة ولیسѧѧѧت معرفѧѧѧة      : " معظمھѧѧѧا

اعتقѧد  "، "یوجد جѧواب علمѧي نھѧائي لكѧل مشѧكل     " ، " اجتھادیة تقریبیة
، "أن الأفكار الواردة في الكتب المقررة التي یكتبھا مختصون صحیحة

إني أومن بصحة ما یقولھ الخبراء حتى ولو اختلف ذلك مع ما أعرفѧھ  "
، فѧѧإن إجابتѧѧھ ھѧѧذه صѧѧادرة مѧѧن اعتقѧѧاده بѧѧأن المعرفѧѧة    " عѧѧن الموضѧѧوع

  ѧѧت احتمالیѧѧة ولیسѧѧة یقینیѧѧبیة  العلمیѧѧت نسѧѧة ولیسѧѧا مطلقѧѧدل . ة، وبأنھѧѧوت
 ، "تعѧدد النظریѧات تزیѧد الأمѧر تعقیѧدا     : " الموافقة على العبѧارات التالیѧة  

ل الفѧرد جھѧدا عقلیѧا لفھѧم قضѧیة كلمѧا اختلطѧت علیѧھ الأمѧور          كلما بѧذ "  
الحقیقѧة  " ، "الأفكѧار الجیѧدة ھѧي الأفكѧار البسѧیطة     "، "واضѧطرب فھمѧھ  

الأشѧѧیاء أبسѧѧط ممѧѧا   "، "لأفѧѧرادیجѧѧب أن تعنѧѧي نفѧѧس الشѧѧيء لمختلѧѧف ا    



 م الجزء الأول٢٠١٤أكتوبر ) ٦(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٤٨   
  

، علѧѧѧى اعتقѧѧѧاد الفѧѧѧرد بѧѧѧأن "یریѧѧѧدنا المتخصصѧѧѧون تصѧѧѧوره أو اعتقѧѧѧاده
المعرفѧѧة العلمیѧѧة بسѧѧیطة وواضѧѧحة فѧѧي طبیعتھѧѧا، وأن الأفكѧѧار المركبѧѧة  

  .والمعقدة لا علاقة لھا بالمعرفة العلمیة وفقا لھذا التصور
ن معتقدات الفرد عѧ إلى أن  )Dweck & Leggett,2000(شیر كما ی

سѧلبیة تفكیѧره،   / فى التѧأثیر علѧى إیجابیѧة    مھماًقدراتھ العقلیة تلعب دوراً 
ذات طبیعھ فطریѧة ثابتѧة،    العقلیةالذین یعتقدون فى أن قدرتھم  التلامیذف

یفتقرون إلى القدرات اللازمة للتغلѧب علѧى مراحѧل الفشѧل التѧى یمѧرون       
      ѧلوكیة الفاشѧاط السѧى الانمѧقوط فѧون السѧدفع   بھا لذا فإنھم یتوقعѧى تѧلة الت

بھم إلى نتائج تحصیلیة ومخرجات تعلیمیة منخفضة، ومѧن ثѧم فھѧم أقѧل     
قدرة على التفكیر بصورتة الإیجابیة مقارنة بالأفراد الѧذین یعتقѧدون أن   

 ѧѧل كیانѧѧة تمثѧѧدراتھم العقلیѧѧابلاً اًقѧѧق  ѧѧل حائطѧѧا یمثѧѧو مѧѧور وھѧѧو والتطѧѧاًللنم 
ا فѧانھم ینظѧرون إلѧى    ضد السقوط فى الانماط السѧلوكیة الفاشѧلة لѧذ    اًمنیع

الفشѧѧل علѧѧى أنѧѧھ حѧѧافز نحѧѧو تعلѧѧم مھѧѧارات جدیѧѧدة، كمѧѧا أنھѧѧم یسѧѧتجیبون   
للفشل بشكل أكثر مرونѧة، وذلѧك مѧن خѧلال السѧعى الѧدائب نحѧو تحقیѧق         
أھدافھم، كما انھم أكثر ثقѧة فѧى أنفسѧھم وبقѧدرتھم علѧى إتخѧاذ القѧرارات        

التѧى تترتѧب    المناسبة والمضى بھا إلى حیز التنفیذ مѧع تحمѧل المسѧئولیة   
علیھѧѧѧا، ممѧѧѧا یجعلھѧѧѧم یسѧѧѧتطیعون مواجھѧѧѧة الصѧѧѧعاب والعقبѧѧѧات التѧѧѧى       
تتمضѧنھا المواقѧف الجدیѧدة، وبالتѧالى فھѧم أكثѧر قѧدرة علѧى  التفكیѧر فѧى           

  .صورتة الإیجابیھ
إذا كانѧѧت الأفكѧѧار المعرفیѧѧة تعكѧѧس موقѧѧف المѧѧتعلم مѧѧن طبیعѧѧة المعرفѧѧة   

المعتقدات المعرفیѧة،  بعاد ھذه وإجراءاتھا، ومن طبیعة التعلم، فما ھي أ
للمعتقѧѧѧدات تنѧѧѧاول نمѧѧѧوذجین تحلیلѧѧѧین   أوأوجھھѧѧѧا المختلفѧѧѧة؟ سѧѧѧنكتفي ب  

لریادتѧѧѧھ،   William Perryنمѧѧѧوذج ولیѧѧѧام بیѧѧѧري   : المعرفیѧѧѧة ھمѧѧѧا  
وإسѧѧھامھ المبكѧѧر فѧѧي رسѧѧم  طریѧѧق مجѧѧال النظریѧѧة المعرفیѧѧة الفردیѧѧة؛     

 Marlen Schommerونمѧوذج المعتقѧدات المعرفیѧة لمѧارلین شѧومر      
لكونھ الأكثر استعمالا وتواترا فѧي البحѧوث مѧن جھѧة، ولكѧون المقیѧاس       

اسѧѧѧѧѧѧѧѧѧتبیان المعتقѧѧѧѧѧѧѧѧѧدات المعرفیѧѧѧѧѧѧѧѧѧة لشѧѧѧѧѧѧѧѧѧومر     ( الѧѧѧѧѧѧѧѧѧذي صѧѧѧѧѧѧѧѧѧممتھ  
epistemological beliefs questionnaire s ‘ Schommer (

  . یعتبر المقیاس الأكثر شھرة واستعمالا
 المبكѧѧرة التѧѧي ) William Perry, 1970(لعѧѧل أعمѧѧال ولیѧѧام بیѧѧري  
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اسѧѧتھلھا فѧѧي بدایѧѧة الخمسѧѧینات كانѧѧت الشѧѧرارة الأساسѧѧیة التѧѧي أوقѧѧدت       
 representation ofالاھتمѧѧام بموضѧѧوع تمثѧѧل المعرفѧѧѧة العلمیѧѧة     

knowledge   داتѧѧѧѧѧوث المعتقѧѧѧѧѧیة لبحѧѧѧѧѧیة الأساسѧѧѧѧѧكلت الأرضѧѧѧѧѧوش ،
یتبنѧѧى بیѧѧري منظѧѧورا تطوریѧѧا لارتقѧѧاء منظѧѧورات      . المعرفیѧѧة اللاحقѧѧة 

 ,Moore(ة المتعلمѧѧة، ووفقѧѧا لمѧѧور   المعرفیѧѧة لبنیѧѧة المعرفѧѧ   التلامیѧѧذ
فѧѧإن المسѧѧتویات التسѧѧع لتطѧѧور التصѧѧورات المعرفیѧѧة    ) 1994 ,1991

،  یمكѧѧن "بیѧѧري"للطѧѧلاب نحѧѧو بنیѧѧة المعرفѧѧة المتعلمѧѧة التѧѧي اقترحھѧѧا      
 تجمیعھا فѧي أربѧع مجموعѧات أو أبعѧاد وفیمѧا یلѧي وصѧف مقتضѧب لھѧا         

  :) ٢٠١٤:  أمحمد بوزیان تـیغـزة(
إن المعرفة وفقا لھذا المنظور تكون إمѧا صѧحیحة    :Dualismـ الثنائیة 

كمѧѧا تتسѧѧم المعرفѧѧة الصѧѧحیحة بأنھѧѧا مطلقѧѧة فѧѧي       . وإمѧѧا خاطئѧѧة 
ویتوقѧѧع مѧѧن الثقѧѧاة أو الخبѧѧراء أو المختصѧѧین معرفѧѧة      . صѧѧحتھا

  .الحقیقة وتلقینھا للمتعلمین
وھѧѧذا المسѧѧتوى ھѧѧو تعѧѧد للمسѧѧتوى السѧѧابق    : Multiplicityـѧѧ التعددیѧѧة 

بمقتضѧѧاه یعتقѧѧد المѧѧتعلم أنѧѧھ یمكѧѧن أن تتعѧѧدد الѧѧرؤى  ووجھѧѧات      
النظر في مجال معین، وبأنھ یمكن أن تكون وجھات النظر ھذه 

كمѧا توجѧد فѧي ھѧذا المسѧتوى      . ـ على تعددھا ـ صائبة أو صѧادقة  
بѧѧذور الاعتقѧѧاد بѧѧѧأن المعرفѧѧة لیسѧѧت یقینیѧѧѧة تمامѧѧا أي احتمالیѧѧѧة      

uncertaintyوبأن الثقاة یبقون مع ذلك مصدر الحقیقة ،.  
وتѧدل علѧى تطѧѧور نظѧرة المѧتعلم للمعرفѧة مѧѧن       : relativismـѧ النسѧبیة   

أي التخلѧѧي عѧѧن    . النظѧѧرة الثنائیѧѧة القطبیѧѧة إلѧѧى النسѧѧبیة السѧѧیاقیة    
فѧي الحكѧم عѧن    absolutism ) النظѧرة المطلقѧة   " (الإطلاقیѧة "

ولعѧѧل التطѧѧور الملفѧѧت . یѧѧة صѧѧحة المعرفѧѧة العلمیѧѧة وعѧѧن الجزم 
للانتباه فیما یتعلق بمرحلة النسبیة یتمثل في إدراك المتعلم لذاتѧھ  
بأنھ صانع نشѧط للمعنѧى والدلالѧة ومنѧتج لھѧا ولا یتلقاھѧا جѧاھزة        

وفي ھذا المستوى أیضا فإن المتعلم یتمثل . من الموقف التعلمي
ة ، وبأنھѧѧѧا شѧѧѧرطی  relativeالمعرفѧѧѧة أو یѧѧѧدركھا بأنھѧѧѧا نسѧѧѧبیة   

أي لا یكѧن تجریѧدھا مѧن    (، وبأنھا سѧیاقیة   contingentموقفیة 
  . contextual) سیاقھا الثقافي الاجتماعي
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:  Commitment within relativismـѧѧ الالتѧѧزام فѧѧي إطѧѧار النسѧѧبیة  
وفیھѧѧا یترسѧѧخ المنظѧѧور النسѧѧبي للمعرفѧѧة مѧѧن طѧѧرف المѧѧتعلم،        

بھѧا   وترتقي النسѧبیة إلѧى مسѧتوى القیمѧة التѧي تسѧتوجب التمسѧك       
إلى نوع من المنظور الفلسفي الذي یمد المѧتعلم  والالتزام بھا، أو

  .بإطار مرجعي للحكم على المعرفة وتفسیرھا
اقتѧرح   (Schommer, 1990, 1994, 2002)أمѧا شѧومر    

نموذجѧѧا تحلیلیѧѧا ینطѧѧوي علѧѧى خمسѧѧة أبعѧѧاد أو متصѧѧلات، وكѧѧل بعѧѧد أو   
لھѧذه  متصل ینطوي على أبعاد فرعیѧة أو محѧاور، وفیمѧا یلѧي توضѧیح      

  :)٢٠١٤: أمحمد بوزیان تـیغـزة ( المعتقدات المعرفیةالمنظومة من 
ویتѧѧراوح ھѧѧذا المتصѧѧل مѧѧن كѧѧون    :أولاѧѧـ بعѧѧد إیقѧѧاع الѧѧتعلم أو سѧѧرعتھ  

ة إما أن یتم بسرعة أو لا یتم علѧى الإطѧلاق، إلѧى    تحصیل المعرف
الطѧѧرف الآخѧѧر المنѧѧاقض الѧѧذي یفیѧѧد بѧѧأن اكتسѧѧاب المعرفѧѧة یѧѧتم        

وینطѧѧѧوي ھѧѧѧذا المتصѧѧѧل علѧѧѧى ثلاثѧѧѧة أبعѧѧѧاد  . مرحلیѧѧѧا أو تѧѧѧدریجیا
: ومѧѧن أمثلѧѧة الفقѧѧرات التѧѧي تقیسѧѧѧھ    (بعѧѧد الѧѧتعلم السѧѧریع    : فرعیѧѧة 

د التعلم عنѧد  ،  وبع)"الناجحون یتعلمون الأشیاء بسرعة التلامیذ"
تقریبѧѧا كѧѧل  " مѧѧن أمثلѧѧة الفقѧѧرات التѧѧى تقیسѧѧھ    (المحاولѧѧة الأولѧѧى  

المعلومات التѧي یمكѧن تعلمھѧا مѧن الكتѧب المدرسѧیة یѧتم اكتسѧابھا         
تكثیѧѧѧف الجھѧѧѧود  "، وبعѧѧѧد ")مѧѧѧن المحاولѧѧѧة الأولѧѧѧى عنѧѧѧد القѧѧѧراءة  

إذا بѧѧذل شѧѧخص قصѧѧاراه لفھѧѧم     " ("مضѧѧیعة وقѧѧت أو غیѧѧر مجѧѧد   
  ").ثر فأكثرمشكلة فسیلتبس علیھ الأمر أك

ویتراوح ھذا المتصل مѧن تصѧور المعرفѧة بأنھѧا      :ثانیا ـ تنظیم المعرفة 
معرفة فسیفسѧائیة، أو عناصѧر منعزلѧة وبأنھѧا جزیئѧات واضѧحة،       

وینطѧوي ھѧذا البعѧد    . إلى تصور المعرفة بأنھا تكاملیѧة ومترابطѧة  
البحѧѧѧث عѧѧѧن الإجابѧѧѧة  "بعѧѧѧد : علѧѧѧى بعѧѧѧدین فѧѧѧرعیین أو محѧѧѧورین 

الكلمѧات تحتѧوي علѧى معنѧى      كѧل : " لة فقراتھومن أمث" ( الوحیدة
ѧѧحواحѧѧد واض(" دѧѧل"، وبعѧѧب التكامѧѧتجن) ""  ثѧѧدما أدرس أبحѧѧعن

  " ).عن وقائع خاصة
ویتراوح ھذا المتصل من تصѧور المعرفѧة بأنھѧا     :ثالثا ـ یقینیة المعرفة 

یقینیة وقطعیة ومطلقة إلѧى تصѧور المعرفѧة بأنھѧا تتغیѧر وتتطѧور       
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المعرفѧة  "بعѧد  : على بعدین فرعیین وینطوي ھذا البعد. باستمرار
فѧѧي مقѧѧدور العلمѧѧاء أن یتوصѧѧلوا  : " ومѧѧن أمثلѧѧة فقراتѧѧھ" (الیقینیѧѧة

لا " ("تجنѧب الغمѧوض  "، وبعѧد  " )إلى الحقیقة في نھایة المطѧاف 
  ").أحب الأفلام التي لیس لھا نھایة معینة 

ویتѧѧراوح ھѧѧذا المتصѧѧل مѧѧن فكѧѧرة أن   :رابعاѧѧـ الѧѧتحكم فѧѧي عملیѧѧة الѧѧتعلم 
على التعلم فطریة ومحددة وراثیا إلى فكرة أن القدرة على القدرة 

وینطѧѧوي ھѧѧذا  . الѧѧتعلم مكتسѧѧبة وتتطѧѧور بفعѧѧل الخبѧѧرة والتѧѧدریب    
الافتقار إلى القدرة على تعلѧم  " بعد : البعد على ثلاثة أبعاد فرعیة
الكتѧب  : " ھѧى   ومѧن أمثلѧة فقراتѧھ   " ( التعلم، أو تعلم كیفیѧة الѧتعلم  

النجѧاح لا علاقѧة لѧھ بالجѧد     "، وبعѧد  ")كثیرا ذاتیة التوجیھ لا تفید 
إن الطالѧѧѧب الѧѧѧذكي حقیقѧѧѧة، لا یحتѧѧѧاج إلѧѧѧى الجѧѧѧد  " ( " والاجتھѧѧѧاد

القѧدرة  "، وبعѧد  ")والاجتھاد لكي یحقق أداء ممتازا فѧي المدرسѧة   
الخبیر ھو أي فѧرد یمتلѧك موھبѧة خاصѧة     " ( " على التعلم فطریة

  ").في مجال معین 
وح ھѧѧذا المتصѧѧل مѧѧن الاعتقѧѧاد بѧѧأن    ویتѧѧرا :خامسѧѧا ـ مصѧѧدر المعرفѧѧة      

ھѧѧم مصѧѧدر المعرفѧѧة الحقیقیѧѧة إلѧѧى الاعتقѧѧاد أن المعرقѧѧة     الخبѧѧراء
وینطѧѧوي . تشѧѧتق مѧѧن الخبѧѧرات الشخصѧѧیة والممارسѧѧة والتѧѧدریب  

" لا ینتقѧѧدون الخبѧѧراء "بعѧѧد : ھѧѧذا المتصѧѧل علѧѧى بعѧѧدین فѧѧرعیین  
الأفراد الذین یتحѧدون الخبѧراء یعѧانون مѧن     : " ومن أمثلة فقراتھ(

مѧدى  " ("الاعتماد على الثقاة"، وبعد " )تضخم في تقدیر ذواتھم 
  ").ما یتعلم الفرد من المدرسة یتوقف على نوعیة الدرس 

ة ـبنѧѧѧѧѧى الباحѧѧѧѧѧث نمѧѧѧѧѧوذج شѧѧѧѧѧومر للمعتقѧѧѧѧѧدات المعرفیѧѧѧѧѧ     توسѧѧѧѧѧوف ی
(Schommer, 1990, 1994, 2002)      رةѧیحا لفكѧر توضѧھ أكثѧلان

  .فى قیاسھا  لمعتقدات المعرفیة وأكثر إجرائیةا
أكدت دراسات عدیدة على دور المعتقѧدات المعرفیѧة لѧدى التلامیѧذ     قد و

حѧѧول طبیعѧѧة تعلمھѧѧم وطبیعѧѧة المعرفѧѧة فѧѧى تحسѧѧین جوانѧѧب تعلیمیѧѧة         
  : متعددة ، ومن ھذه الدراسات 
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توصѧلت إلѧى التنبѧؤ     التѧى ) ٢٠١٢: مھاب محمѧد جمѧال الѧدین    ( دراسة
لѧѧدى عینѧѧة مѧѧن طѧѧلاب الجامعѧѧة مѧѧن خѧѧلال    السѧѧلبى/ بѧѧالتفكیر الإیجѧѧابى

  .معتقداتھم المعرفیة وفعالیة الذات لدیھم 
إلѧѧى أن  )Lightsey & Boyraz, 2011(دراسѧѧة  توصѧѧلت كمѧѧا

فعالیة الذات تعتبѧر أحѧد أھѧم محѧددات نمѧط تفكیѧر الفѧرد، فѧالأفراد ذوى         
الѧѧدرجات المرتفعѧѧѧة مѧѧѧن فعالیѧѧѧة الѧѧѧذات یمیلѧѧѧون إلѧѧѧى التفكیѧѧѧر بصѧѧѧورتھ   
الإیجابیѧѧة مѧѧن خѧѧلال بѧѧذل مزیѧѧدٍ مѧѧن الجھѧѧد، والإصѧѧرار علѧѧى إخѧѧراج        
الطاقѧѧѧات الإیجابیѧѧѧة الكامنѧѧѧة لѧѧѧدیھم، والعمѧѧѧل علѧѧѧى تنظѧѧѧیم المعلومѧѧѧات      

بعضѧھا الѧبعض والبحѧث عѧن المعنѧى، فѧى حѧین یفتقѧد الأفѧراد          وربطھا ب
ذوى الدرجات المنخفضة من فعالیة الذات إلى الذات الإیجابیة ومѧن ثѧم   
فھم یمیلون إلى التفكیѧر فѧى صѧورتة السѧلبیة، والѧذى یتمثѧل فѧى تفضѧیل         
المھѧѧام السѧѧھلة التѧѧى لا تظھѧѧر قѧѧدراتھم ولا تتحѧѧدى إمكانیѧѧاتھم، وتوقѧѧع        

  .رةالفشل بصورة مستم
إلѧѧى أن  )Andrew & Conway, 2007(كمѧѧا توصѧѧلت دراسѧѧة  

) ٠.٠٥(ة موجبة ذات دلالة إحصائیة عند مسѧتوى  ارتباطیھناك علاقة 
بین المعتقدات المعرفیѧة الناضѧجة لعینѧة مѧن طѧلاب الجامعѧة وتفكیѧرھم        
بصѧѧѧورة إیجابیѧѧѧة، ومѧѧѧن ھنѧѧѧا یمكѧѧѧن القѧѧѧول أن الطѧѧѧلاب ذوى التفكیѧѧѧر       

  ѧى الإعتقѧدٍ        الإیجابى یمیلون إلѧذل مزیѧلال بѧن خѧو مѧارفھم تنمѧأن معѧاد ب
، وأن تلك المعارف تتكامل مع بعضھا البعض فى من الجھد والإصرار

صѧѧورة مفѧѧاھیم متكاملѧѧة، وأن للمعرفѧѧة مصѧѧادر مختلفѧѧة منھѧѧا الملاحظѧѧة  
والاستدلال، وأن تلك المعارف والمعلومات تكتسب بشكل متѧدرج عبѧر   

  .المراحل العمریة والدراسیة المختلفة
ѧѧѧن     ومѧѧѧل مѧѧѧة كѧѧѧلت دراسѧѧѧر توصѧѧѧب أخѧѧѧن جان:  (Scheier & 

Carver,2000)( Caprara & Steca,2006)   اكѧѧى أن ھنѧѧإل
بѧین  ) ٠.٠٥(ة موجبة ذات دلالѧة إحصѧائیة عنѧد مسѧتوى     ارتباطیعلاقة 

فعالیة الذات طبقاً لمفھوم باندورا والتفكیر الإیجابى وذلك لدى عینة من 
  .الجامعة طلاب

إلѧى   )(MacLeod & Salaminiou,2001دراسѧة   سѧعت فى حѧین  
اسѧѧتخدام معادلѧѧة النمذجѧѧة البنائیѧѧة للتحقѧѧق مѧѧن نمѧѧوذج بنѧѧائى لمسѧѧارات      
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العلاقѧѧات القائمѧѧة بѧѧین المعتقѧѧدات المعرفیѧѧة لعینѧѧة مѧѧن طѧѧلاب الجامعѧѧة       
وقدرتھم علѧى التفكیѧر الإیجѧابى، وتوصѧلت الدراسѧة إلѧى أن المعتقѧدات        

  . یر الإیجابى لطلاب الجامعةالمعرفیة ذات تأثیر دال ومباشر فى التفك
معتقѧدات  إلѧى أن   )Dweck & Leggett,2000( دراسѧة  كمѧا تشѧیر   

سلبیة / فى التأثیر على إیجابیة مھماًالفرد عن قدراتھ العقلیة تلعب دوراً 
ذات طبیعѧھ فطریѧة    العقلیѧة یعتقѧدون أن قѧدرتھم   الѧذین  تفكیره، فالتلامیذ 

ثابتѧة، یفتقѧرون إلѧى القѧدرات اللازمѧة للتغلѧب علѧى مراحѧل الفشѧل التѧى           
یمرون بھѧا ؛ لѧذا فѧإنھم یتوقعѧون السѧقوط فѧى الأنمѧاط السѧلوكیة الفاشѧلة          
التى تدفع بھم إلى نتائج تحصیلیة ومخرجات تعلیمیة منخفضة، ومن ثم 

بѧѧالأفراد الѧѧذین  فھѧѧم أقѧѧل قѧѧدرة علѧѧى التفكیѧѧر بصѧѧورتھ الإیجابیѧѧة مقارنѧѧة  
  .یعتقدون أن قدراتھم العقلیة تمثل كیاناً قابلاً للنمو والتطور

تحدیѧѧد مشѧѧكلة بحثѧѧھ تحدیѧѧداً  سѧѧتفاد الباحѧѧث مѧѧن ھѧѧذه الدراسѧѧات   وقѧѧد آ
مقیѧاس المعتقѧدات المعرفیѧة لقیѧاس     ، كمѧا اسѧتفاد منھѧا فѧى بنѧاء      دقیقاً

  . معتقدات التلمیذ حول عملیة التعلم وطبیعة اكتسابھ للمعرفة
وتحسѧین   دور فن الاورجامى والكیرجامى فى تنمیѧة التفكیѧر الھندسѧي   

 : المعتقدات المعرفیة
تشѧѧیر بعѧѧض الدراسѧѧات إلѧѧى أن اسѧѧتخدام الاورجѧѧامى والكیرجѧѧامى فѧѧى  
التدریس یمكن أن یحسن من مھارات التفكیѧر لѧدى المѧتعلم ، ومѧن ھѧذه      

 ) ٢٠١٢(عزة محمد عبد السمیع وسمر عبد الفتѧاح لاشѧین   : الدراسات 
 Boakes (2008)، ودراسة) ب٢٠١٢(،ودراسة مدیحة حسن محمد 

 Boakes (2006)، ودراسѧة  ) ٢٠٠٧(، ودراسة ناصر السید عبیدة  
، وعلѧى الѧرغم مѧن تأكیѧد      Meyer & Meyer (1999)، ودراسѧة  

الدراسѧѧات السѧѧابقة علѧѧى أھمیѧѧة الاورجѧѧامى والكیرجѧѧامى ودورھѧѧا فѧѧى    
تعلیم وتعلم الریاضیات فإنھ لایعنى التخلى عن المناھج الحالیѧة بѧل ھѧو    

  .مكمل لھا ویعزز ما یتعلمھ التلامیذ من خلال الممارسة والمشاركة 
میة التى تقوم على یعد فن الاورجامى والكیرجامى من الأنشطة التعلیو

التعلم بالعمل من خѧلال ممارسѧة المѧتعلم مھѧام معینѧة ینѧتج منھѧا اشѧكال         
ھندسѧѧیة وفنیѧѧة تتطلѧѧѧب فѧѧى تصѧѧمیمھا قѧѧѧدرة علѧѧى ممارسѧѧة مسѧѧѧتویات       

  .التفكیر الھندسي 
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اسѧتنتاج الكثیѧر   مѧن  المѧتعلم   یمكѧن كما أن من خلال طى وقѧص الѧورق   
م بتقѧѧدمھا جѧѧاھزة  الأشѧѧكال الھندسѧѧیة بѧѧدلا مѧѧن قیѧѧام المعلѧѧ     خѧѧواصمѧѧن 

للمتعلم مما یؤدى إلى نسѧیانھا بسѧرعة وعѧدم انتقѧال الاسѧتفادة منھѧا فѧى        
مواقف تعلیمیة أخرى فى حѧین عنѧدما یسѧتنتج المѧتعلم ھѧذه الخصѧائص       

فѧى حѧل التمѧارین الھندسѧیة     تجعلھ یستخدمھا بشѧكل أكثѧر مرونѧة    بنفسھ 
  .ى أثراً فالتعلم عن طریق الممارسة والعمل یجعل التعلم أبق. الاخرى

وبعد قیام المتعلم بتصѧمیم المھѧام الموكلѧھ لѧھ باسѧتخدام فѧن الاورجѧامى        
لتعبیѧѧѧѧر لفظیѧѧѧًا وبلغѧѧѧѧة  یتѧѧѧیح المѧѧѧѧتعلم الفرصѧѧѧة للتلامیѧѧѧذ ل   والكیرجѧѧѧامى  

ومصѧѧѧطلحات ھندسѧѧѧیة صѧѧѧحیحة وباسѧѧѧتخدام معلومѧѧѧاتھم السѧѧѧابقة عѧѧѧن    
كمѧѧا یتѧѧیح المعلѧѧم   .  ملاحظѧѧاتھم حѧѧول الأشѧѧكال الھندسѧѧیة وخصائصѧѧھا   

لتلخیص ما درسوه بشكل جیѧد، بھѧدف تكѧوین صѧورة     تلامیذ الفرصة لل
كلیة واستنتاج خصائص جدیدة لѧم یدرسѧوھا مѧن قبѧل، وقѧد یبѧدأ المعلѧم        
بتدریب التلامیذ على ذلك من خلال قیامѧھ بتلخѧیص جیѧد للѧدرس الѧذى      

ولعѧѧل ذلѧѧك یتوافѧѧق مѧѧع مѧѧا اقترحѧѧھ فѧѧان ھایѧѧل مѧѧن مسѧѧتویات      .  شѧѧرحھ
  .ء التدریسي المناسب لھ للتفكیر الھندسي ومستویات الادا

كمѧѧا یتѧѧیح فѧѧن الاورجѧѧامى والكیرجѧѧامى الفرصѧѧة علѧѧى إدراك الأشѧѧكال   
البصریة والعمل على تحلیلھѧا وتحدیѧد خصائصѧھا ، وكѧذلك الاسѧتدلال      
والاسѧѧتفادة ممѧѧا تعلمѧѧھ فѧѧى مھѧѧام اخѧѧرى اكثѧѧر تعقیѧѧدا ، كمѧѧا أنھѧѧا تسѧѧمح    

  .تعمیماً  للمتعلم بتجرید المعلومات التى یتعلمھا فى مواقف اكثر 
ومѧѧن خѧѧѧلال العمѧѧل الѧѧѧذى یقѧѧѧوم بѧѧھ المѧѧѧتعلم باسѧѧتخدم فѧѧѧن الاورجѧѧѧامى     
والكیرجامى یشعر المتعلم أن الورقة فى البدایة ما ھѧى إلا ورق بطیھѧا   
وقصھا تتغیر صورتھا وأن المعرفة تبدأ أن تتغییر وتتشكل شѧیئا فشѧیئا   

تصѧورات  ویدرك ان المعرفѧة لیسѧت ثابتѧھ بѧل متغیѧر ،  وبѧذلك تتشѧكل        
طبیعѧة المعلومѧات والمعѧارف المقدمѧة أثنѧاء عملیѧة الѧتعلم        حول المتعلم 
أن القѧѧدرة علѧѧى الѧѧتعلم  ھѧѧة، وطبیعѧѧة تعلمھѧѧا مѧѧن جھѧѧة أخѧѧرى ، و  مѧѧن ج

تكتسѧѧѧب بالتفاعѧѧѧل مѧѧѧع الآخѧѧѧرین    كمѧѧѧا أنھѧѧѧا ثابتѧѧѧة منѧѧѧذ المѧѧѧیلاد  لیسѧѧѧت 
والأحداث المختلفة، وأنھا تختلف مѧن مرحلѧة عمریѧة ومرحلѧة دراسѧیة      

ومع التقѧدم  فالورقة فى بدایة تعلمھ تنتج شكلا معینا  .إلى مرحلة أخرى
 ѧѧى ھیئѧѧون علѧѧل تكѧѧى العمѧѧات  فѧѧى ممارسѧѧاً فѧѧر جلیѧѧذى یظھѧѧرى والѧѧة أخ

  .العمل بفن الاورجامى والكیرجامى 
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كمѧѧا أنѧѧھ مѧѧن خѧѧلال ھѧѧذا العمѧѧل وانتѧѧاج أعمѧѧال ھندسѧѧیة باسѧѧتخدام قѧѧص     
الѧѧتعلم یحѧѧدث بشѧѧكل تѧѧدریجى متتѧѧابع ، وكѧѧذلك   أنوطѧѧى الѧѧورق یѧѧدرك 

المعѧѧѧѧارف والمعلومѧѧѧѧات تتطѧѧѧѧور وتتغیѧѧѧѧر بتغیѧѧѧѧر المراحѧѧѧѧل العمریѧѧѧѧة      
أن المعلومѧات والمعѧارف   ومѧن خѧلال العمѧل یѧدرك      .والدراسیة للمتعلم

تسѧѧتمد مѧѧن الأدلѧѧة التجریبیѧѧة القائمѧѧة علѧѧى الاسѧѧتدلال واسѧѧتخدام الѧѧدلیل     
أن المعلومѧѧѧѧات والمعѧѧѧارف تتغیѧѧѧѧر بمѧѧѧѧرور الوقѧѧѧѧت  كѧѧѧѧذلك  .والبرھѧѧѧان 

ویعد ذلك  .  اسیة أو عمریة إلى مرحلة أخرىوبالانتقال من مرحلة در
تتشѧѧѧكل مѧѧѧن خѧѧѧلال العمѧѧѧل المنѧѧѧتج  التѧѧѧى أبعѧѧѧاد المعتقѧѧѧدات المعرفیѧѧѧة و

 .باستخدام فن الاورجامى والكیرجامى 
ولعѧل ذلѧѧك مѧѧا تشѧѧیر إلیѧѧھ الاتجاھѧات الحدیثѧѧة فѧѧى تѧѧدریس الریاضѧѧیات     
والتѧѧى تسѧѧعى إلѧѧى جعѧѧل المѧѧتعلم یѧѧتعلم مѧѧن خѧѧلال العمѧѧل والممارسѧѧة        

زة للمتعلمѧѧین ، تاج الخѧѧواص والقѧѧوانین بѧѧدلا مѧѧن تقѧѧدمھا جѧѧاھ  واسѧѧتن
تتشѧѧѧكل  وان یѧѧѧدرك المتعلمѧѧѧون طبیعѧѧѧة المعرفѧѧѧة وخصائصѧѧѧھا وكیѧѧѧف  

وأن المعلومѧѧات لیسѧѧت ثابتѧѧة ویمكѧѧن أن تتغیѧѧر   .وتبنѧѧى ھѧѧذه المعرفѧѧة 
بتغیѧѧر مقѧѧدماتھا وضѧѧرورة اسѧѧتخدام الѧѧدلیل والبرھѧѧان فѧѧى ممارسѧѧاتھ    

  .التعلیمیة والحیاتیة 
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  ة والإجــراءاتالطریقــ
 :متغیرات الدراسة ) ١( 

  :اشتملت الدراسة الحالیة على المتغیرات التالیة
ویتمثل في البرنامج المقتѧرح القѧائم علѧى فѧن     : المتغیر المستقل -١

الأورجامى والكیرجѧامى لتنمیѧة التفكیѧر الھندسѧي وتحسѧین      
المعتقѧѧѧѧѧدات المعرفیѧѧѧѧѧة لѧѧѧѧѧدي التلامیѧѧѧѧѧذ الموھѧѧѧѧѧوبین ذوى     

  .بالمرحلة الإعدادیة صعوبات التعلم 
تتمثѧل المتغیѧرات التابعѧة فѧي ھѧذه الدراسѧѧة      : المتغیѧرات التابعѧة   -٢

  :فیما یلي 
  ي : مستویات التفكیر الھندسيѧري،   :  وھѧتوى البصѧالمس

المسѧѧѧѧѧتوى التحلیلѧѧѧѧѧي ، والمسѧѧѧѧѧتوى شѧѧѧѧѧبھ الاسѧѧѧѧѧتدلالى،   و
 .والمستوى الاستدلالى 

 تعلم    :وھي : المعتقدات المعرفیةѧى الѧدرة علѧر القѧعة ، وس
الѧѧتعلم، والاعتقѧѧاد فѧѧى المعرفѧѧة البسѧѧیطة، وبنیѧѧة المعرفѧѧة،    

 .وثبات المعرفة 
 :منھــج الدراسـة ) ٢( 

وتمثل في اختیار عینة من  :اعتمد الباحث على المنھج شبھ التجریبي
التلامیذ الموھوبین ذوى صعوبات التعلم وفق معاییر وأدوات 

الھندسي اختبار التفكیر (تشخیصیة ، وتم تطبیق أدوات القیاس 
و بعد الانتھاء من التجربة . قبلیاً علیھا ) ومقیاس المعتقدات المعرفیة

تطبیق أدوات  ،  تم) معھم فن الأورجامى والكیرجامى استخدام(
القیاس بعدیاً والمتمثلة في اختبار التفكیر الھندسي ومقیاس المعتقدات 
المعرفیة للتعرف على أثر استخدام فن الأورجامى والكیرجامى 
واختبار دلالة الفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة 

فى التطبیقین القبلى والبعدى لاختبار " ت"والضابطة باستخدام اختبـار 
  . التفكیر الھندسي ومقیاس المعتقدات المعرفیة

 :إعداد برنامج الدراسة ) ٣( 
 : تعریف بالبرنامج .١

كیرجامى ھو عبارة عن برنامج مقترح قائم على فن الأورجامى وال
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لتنمیة التفكیر الھندسي وتحسین المعتقدات المعرفیة لدي التلامیذ 
 .الموھوبین ذوى صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة 

 :أھداف البرنامج .٢
 :الھدف العام للبرنامج  - أ

یھدف البرنامج المقترح إلى تدریب التلامیذ الموھوبین ذوى صعوبات 
والكیرجامى  من أجل تنمیة التفكیر التعلم على استخدام فن الأورجامى 

  .الھندسي وتحسین المعتقدات المعرفیة لدیھم
 :الأھداف الفرعیة    -  ب

فى نھایة تدریب التلامیذ الموھوبین ذوى صعوبات التعلم على 
استخدام فن الأورجامى والكیرجامى  ینبغى أن یكون قادراً على 

وتعلم تحقیق مجموعة من الأھداف التربویة المرتبطة بتعلیم 
  .*الھندسة

 :أسس بناء البرنامج .٣
  :يمن الأسس ھیقوم البرنامج التدریبي على مجموعة 

  فن الأورجامى والكیرجامى أداة جذابة للطلاب وسھلة  -١
 .الاستخدام 

فن الأورجامى والكیرجامى یقوم على إدراك التلامیذ للعلاقات  -٢
 .الھندسیة 

البصریة  فن الأورجامى والكیرجامى تتطلب استخدام الأشكال -٣
 .لعرض محتویاتھا 

 .التعلم من خلال العمل یجعل نواتج التعلم أبقى أثراً  -٤
التفكیر الھندسي وتحسین المعتقدات المعرفیة مھارات أساسیة  -٥

وبات التعلم یجب أن تتوفر لدى التلامیذ الموھوبین ذوى صع
 .الإعدادیة  بالمرحلة

الفورى التدریب یسیر من السھل إلى الصعب مع التعزیز  -٦
 .للاستجابات الصحیحة 

التدریب یتطلب الممارسة العملیة مع التلمیذ على استخدام فن  -٧
 . الأورجامى والكیرجامى

                                                
 الـتعلم  صـعوبات  ذوى الموهـوبين  للتلاميـذ  والكرجامي الاورجامي فن على القائم المقترح البرنامج) :١( ملحق *

 . المعرفية معتقداتهم وتحسين الهندسي تفكيرهم لتنمية الأعدادية بالمرحلة
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فن الأورجامى والكیرجامى معینات تعلیمیة تساعد فى إدراك  -٨
 .المفاھیم الھندسیة 

یجب أن یسمح البرنامج الفرصة على تصمیم أشكال مختلفة من  -٩
 امى فن الأورجامى والكیرج

 .یجب أن یسمح فن الأورجامى والكیرجامى بالتعدیل بسھولة  -١٠
 :خطوات إعداد البرنامج  .٤
  :عداد البرنامج المقترح فقد مر البرنامج بالخطوات التالیةلإ
تحلیل الدراسات السابقة التى تناولت فن الأورجامى  -١

 .مھا ، وخصائصھا ، وكیفیة تصمیمھالمعرفة مفھو والكیرجامى
 مستویات التفكیر الھندسيتحلیل الدراسات السابقة لتحدید  -٢

والمعتقدات المعرفیة التي یمكن تنمیتھا لدى التلامیذ الموھوبین 
 .ذوى صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة 

تم إعداد دلیل للمعلم على كیفیة استخدام فن الأورجامى  -٣
الأشكال الرباعیة (والكیرجامى فى تدریس موضوعات 

 .، وكیفیة استخدامھا فى تنمیة التفكیر الھندسي)ثلثاتوالم
 :وتضمن محتوي البرنامج المقترح الاتى

 عدد الحصص عنوان الدرس الدرس عنوان الموضوع رقم الموضوع
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تم عرض البرنامج المقترح القائم على فن الأورجامى  -٤
على مجموعة من المحكمین ، لتحدید مدى وضوح والكیرجامى 

ومدي مناسبة  الأورجامى والكیرجامىخطوات استخدام فن 
یلات الأنشطة المتضمنة في الدلیل ، و قام الباحث بإجراء التعد

م صالحاً ن ، وأصبح دلیل المعلالتي اقترحھا السادة المحكمو
 . )١(للاستخدام في صورتھ  النھائیة

 :زمن البرنامج وعدد الجلسات .٥
دقیقة بواقع ) ٤٥(حصة كل حصة مدتھا ) ١٨(تكون ھذا البرنامج من 

  .حصتین اسبوعیاً ، وبذلك فقد استغرق تطبیق البرنامج شھرین
 :الأدوات المستخدمة فى البرنامج  .٦

ورق مقوى ، مقص ، : تم استخدام مجموعة من الأدوات ، وأھمھا 
  .مسطرة ، صمغ 

 :بناء أدوات الدراسـة
  :إعداد اختبار التفكیر الھندسي : أولاً 

  :ھي تم إعداد اختبار التفكیر الھندسي وفق ثلاث مراحل 
تمѧѧت وفѧѧق الخطѧѧوات     :التخطѧѧیط وإعѧѧداد الاختبѧѧار : المرحلѧѧة الأولѧѧى  

  :التالیة
  :تحدید الھدف من الاختبار . أ

یھدف ھذا الاختبار إلى قیاس قѧدرة التلامیѧذ الموھѧوبین ذوى صѧعوبات     
  . مستویات التفكیر الھندسيالتعلم على استخدام 

 :یقیسھا الاختبار  التي مستویات التفكیر الھندسيتحدید . ب
مѧѧن خѧѧلال الرجѧѧوع إلѧѧى الدراسѧѧات والأدبیѧѧات التربویѧѧة التѧѧي تناولѧѧت         

نظѧري وبعѧض اختبѧارات التفكیѧر     والإطѧار ال  مستویات التفكیر الھندسي
الآتیѧѧѧة التѧѧѧي یقیسѧѧѧھا اختبѧѧѧار التفكیѧѧѧر    سѧѧѧتویاتتѧѧѧم تحدیѧѧѧد الم. الھندسѧѧѧي
المسѧѧتوى البصѧѧرى ، المسѧѧتوى التحلیلѧѧي ، والمسѧѧتوى شѧѧبھ    :الھندسѧѧي

  .الاستدلالى، المستوى الاستدلالى 
 :إعداد الصورة الأولیة للاختبار. ج

                                                
 التعلم صعوبات ذوى الموهوبين للتلاميذ والكرجامي الاورجامي فن على القائم المقترح البرنامج) :١( ملحق) ١(

 . المعرفية معتقداتهم وتحسين الهندسي تفكيرهم لتنمية الأعدادية بالمرحلة
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س التفكیѧѧر الھندسѧѧي،  قѧѧام الباحѧѧث بإعѧѧداد عѧѧددٍ مѧѧن الأسѧѧئلة ؛ كѧѧي تقѧѧی      
  :ویوضح ذلك جدول مواصفات اختبار التفكیر الھندسي التالي

  )٢(جدول 
  جدول مواصفات اختبار التفكیر الھندسي 

 النسبة المئویة عدد الأسئلة أرقام الأسئلة مستویات التفكیر الھندسي
 % ٢٥ ١٠ ١٠:  ١  المستوى البصرى -١
 % ٢٥ ١٠ ٢٠:  ١١ المستوى التحلیلى -٢
 % ٢٥ ١٠ ٣٠:  ٢١ المستوى شبھ الاستدلالى -٣
 % ٢٥ ١٠ ٤٠:  ٣١ المستوى الاستدلالى -٤

 % ١٠٠ ٤٠  المجـــموع

مفѧردة ، و یتضѧح أیضѧاً    ) ٤٠(یتضح من الجدول أن مفردات الاختبѧار  
علѧى عشѧرة أسѧئلة حتѧى یكѧون الاختبѧار شѧاملاً         مستوىأنھ تتضمن كل 

  . المستویاتقدر الإمكان لھذه 
  :طریقة تصحیح الاختبار تحدید . د

إذا  اًیعطى لكل سؤال درجة واحدة إذا كانت الإجابѧة صѧحیحة ، وصѧفر   
  .  )١(وتم وضع مفتاح لتصحیح الاختبار. كانت الإجابة غیر صحیحة 

  :ضبط الاختبار : المرحلة الثانیة 
بعد صیاغة مفѧردات الاختبѧار ، وتعلیماتѧھ ، و تحدیѧد طریقѧة تصѧحیحھ       

  : م ضبط الاختبار من خلال ومفتاح تصحیحھ ، ت
  :التأكد من صدق الاختبار)  أ( 
  :صدق المحمكین. ١

مفتѧاح  ر ، تم عرضھ مع جѧدول المواصѧفات و  للتحقق من صدق الاختبا
تصحیحھ على مجموعة من المحكمین  ، وقد أجرى الباحث التعѧدیلات  

                                                
 . الهندسي التفكير اختبار تصحيح مفتاح) : ٣( ملحق) ١(
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أصѧѧبح الاختبѧѧار صѧѧادقاً    ، وبѧѧذلك  اللازمѧѧة فѧѧي ضѧѧوء آراء المحكمѧѧین     
  .من حیث المحتوى أومنطقیاً 

  :صدق الاتساق الداخلي للاختبار . ٢
تلمیѧذاً مѧن تلامیѧذ    ) ٣٠(تم تطبیق الاختبار على عینة اسѧتطلاعیة قوامھѧا   

الصف الأول الإعѧدادى فѧى مدرسѧة جѧردو الإعدادیѧة فѧي العѧام الدراسѧي         
تم التأكѧد مѧن صѧدق الاتسѧاق الѧداخلي لاختبѧار التفكیѧر        ، و ٢٠١٣/٢٠١٤

مسѧتویات التفكیѧر   ل حساب معامل الارتباط بین درجѧات  الھندسي من خلا
الدرجѧة الكلیѧة للتفكیѧر الھندسѧي التѧي حصѧل علیھѧا الباحѧث مѧن          ب الھندسي

  الدراسة الاستطلاعیة ، وكانت معاملات الارتبѧاط كمѧا یوضѧحھا الجѧدول     
  : التالي

  )٣(دول ج
  الھندسيمصفوفة الارتباط بین المھارات الفرعیة و الدرجة الكلیة للتفكیر 

 معامل الارتباط المھارات الفرعیة
 **٠.٥١ المستوى البصرى -١
 **٠.٦٠ المستوى التحلیلى -٢
 **٠.٨١ المستوى شبھ الاستدلالى -٣
 **٠.٦٨ المستوى الاستدلالى -٤

  )٠.٠١(تدل على أن المھارة دالة إحصائیاً عند مستوى (**) العلامة 

جمیѧѧѧع معѧѧѧاملات اتسѧѧѧاق المھѧѧѧارات   أن: یتضѧѧѧح مѧѧѧن الجѧѧѧدول السѧѧѧابق  
الفرعیѧѧѧة للتفكیѧѧѧر الھندسѧѧѧي مѧѧѧع الدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة للتفكیѧѧѧر الھندسѧѧѧي دالѧѧѧة   

، وھي معاملات مرتفعة ، وبالتѧالى فѧإن   ) ٠.٠١(إحصائیاً عند مستوى 
الاختبѧѧار یتصѧѧف باتسѧѧاق داخلѧѧي جیѧѧد ، وبالتѧѧالي یمكѧѧن الاطمئنѧѧان إلѧѧى    

  .صدق الاختبار 
  :بارالتأكد من ثبات الاخت) ب (  

وقد تم التحقѧق مѧن ثبѧات الاختبѧار ، وقѧد وجѧد أن قیمѧة ھѧذه المعѧاملات          
وھѧي قѧیم تشѧیر إلѧى تمتѧع مسѧتویات       ) ٠.٨٩،  ٠.٧٤(تراوحت ما بѧین  
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وھѧو معامѧل   ) ٠.٩٤(الاختبار بدرجة عالیة من الثبات والاختبѧار ككѧل   
  :ثبات مرتفع ، والجدول التالي یوضح ذلك

  
  )٤(جدول 

  )٢١(التفكیر الھندسي باستخدام معادلة كودر ریشاردسن معاملات ثبات اختبار 

  المستوى  المستویات
 البصري

المستوى 
 التحلیلى

المستوى شبھ 
 الاستدلالى

المستوى 
 الاستدلالى

 الاختبار ككل

 ١٨.٧٤ ٣.٧٤ ٤.١٢ ٥.٠٣ ٥.٨٥ المتوسط
الانحراف 
 المعیاري

١١.٤٣ ٢.٦٦ ٢.٨٣ ٣.٣١ ٣.٥٠ 

 ٤٠ ١٠ ١٠ ١٠ ١٠ عدد الأسئلة
 **٠.٩٤ **٠.٧٤ **٠.٧٨ **٠.٨٦ **٠.٨٩ معامل الثبات

  )٠.٠١(تدل على أن قیمة معامل الثبات دالة إحصائیاً عند مستوى  (**)العلامة 
  :حساب زمن الاختبار ) جـ (  

لقد قام الباحث باستخدام طریقة التسجیل التتابعي للѧزمن الѧذي اسѧتغرقھ    
الاختبار ، ثم تم حساب المتوسط لھذه الأزمنة  نكل تلمیذ في الإجابة ع

  .  دقیقة) ٤٥(وتحدد زمن الاختبار بالتقریب . 
  : الصورة النھائیة للاختبار : المرحلة الثالثة 

قѧام  ، وعرضѧھ علѧى المحكمѧین ، و   بعد أن قام الباحѧث بإعѧداد الاختبѧار    
وتحدیѧѧد زمѧѧن الاختبѧѧار ، والتأكѧѧد مѧѧن   بتعدیلѧѧھ فѧѧي ضѧѧوء مقترحѧѧاتھم ،   

وتم تجربتھ في صѧورتھ  صدقھ وثباتھ ، أصبح الاختبار صالحاً للتطبیق 
، ووضع التعلیمات الخاصѧة بѧھ ، وقѧد اشѧتمل الاختبѧار علѧى        )١(النھائیة

مفردة ، وتحـدد الزمـن اللازم للإجـابة عـن أسئلة الاختبѧار وھѧو   ) ٤٠(
   .دقیقة ) ٤٥(

  :قیاس المعتقدات المعرفیة إعداد م: ثانیاً 
  :مقیاس المعتقدات المعرفیةتحدید الھدف من ) أ (  

                                                
 . الهندسي التفكير لاختبار النهائية الصورة) : ٢( ملحق) ١(
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یھدف مقیاس المعتقدات المعرفیة التعرف علي آرائھѧم الشخصѧیة حѧول    
قدرتھم على التعلم وسرعتھا ، ومدى اعتقادتھم بالمعرفة البسیطة وبنیة 

  .وثبات المعرفة 
  

  :المعتقدات المعرفیةمقیاس  عباراتمصادر اشتقاق ) ب ( 
  :مقیاس المعتقدات المعرفیة عباراتقام الباحث بما یلي لاشتقاق 

    وثѧѧات والبحѧѧة والدراسѧѧات الأدبیѧѧن الكتابѧѧد مѧѧى العدیѧѧلاع علѧѧالاط
 ٢٠١٠: سید محمدى صمیدة ) (٢٠٠٦: نبیل محمد زاید (السابقة 

 Andrew and) (٢٠١٢: مھѧѧѧاب محمѧѧѧد جمѧѧѧال الѧѧѧدین    ) (
Conway, 2007 ( يѧѧѧت التѧѧѧة  اھتمѧѧѧدات المعرفیѧѧѧاس المعتقѧѧѧبقی

التѧي   الجوانѧب التѧي تظھѧر فیھѧا المعتقѧدات المعرفیѧة      بھدف معرفة 
  . أشارت إلیھا ھذه الأدبیات والدراسات 

    ةѧѧدات المعرفیѧѧي المعتقѧѧرف علѧѧین للتعѧѧن المعلمѧѧة مѧѧة مجموعѧѧمقابل
 للتلامیذ ، ورؤیتھم للمعرفة وطبیعة تعلمھم 

       ةѧѧدات المعرفیѧѧي المعتقѧѧرف علѧѧذ للتعѧѧن التلامیѧѧة مѧѧة مجموعѧѧمقابل
 للتلامیذ ، ورؤیتھم للمعرفة وطبیعة تعلمھم 

 تضѧѧمنللمعتقѧѧدات المعرفیѧѧة ،  اًمقیاسѧ فѧي ضѧѧوء مѧѧا سѧبق أعѧѧد الباحѧѧث   
القѧѧدرة علѧѧى الѧѧتعلم ، وسѧѧرعة الѧѧتعلم ، والاعتقѧѧاد فѧѧى    : الأبعѧѧاد التالیѧѧة  

  . ، وثبات المعرفةالمعرفة البسیطة ، وبنیة المعرفة  
  

 :صدق وثبات مقیاس المعتقدات المعرفیة) جـ( 

  :صدق مقیاس المعتقدات المعرفیة  .١

  :صدق المحكمین) ١(

تم عرضھ على مجمـوعة مقیاس المعتقدات المعرفیة للتحقق من صدق 
مــن المحـــكمین وذلــك بھــدف تحـــدید مـــا یرونــھ لازمــاً وضــروریاً مــن     

 :تعـدیلات أومقترحات من خلال 
  تظھــر  المقیــاس عبــاراتمــن  عبــارةكــل  تتحدیــد مــا إذا كان ــ
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 .المعتقدات المعرفیة أم لا 
  ندرج تحتھ تالذي  البعدمع  عبارةمدي اتساق كل. 
     ن ھ مـ ا یرونـ اس  تعدیل أو حذف مـ ارات المقیـ ة    عبـ حسـب وجھـ

 .م ھنظر سیادت
  المقیاستضمنھا یلم  عباراتإضافة أیة .  

  .وقد أشار المحكمون إلى مامجموعة من التعدیلات والمقترحات 

  .ولقد أجرى الباحث التعدیلات اللازمة في ضوء آراء المحكمین 

  :للمقیاس الاتساق الداخلي  صدق) ٢( 

ذ   ) ٣٠(تم تطبیق الاختبار علي عینة استطلاعیة قوامھا  ن تلامیـ تلمیذاً مـ
ي      ام الدراسـ ي العـ دادى فـ د   ، و ٢٠١٣/٢٠١٤الصف الأول الإعـ م التأكـ تـ

ة   ك ب من صدق الاتساق الداخلي لمقیاس المعتقدات المعرفیـ اب  ، وذلـ حسـ
ـــة ،         ــدات المعرفیـ ــاس المعتقـ ــاد مقیـ ــات أبعـ ــین درجـ ــاط بـ ــل الارتبـ معامـ

ة     ب ارتباطھاو ن الدراسـ ث مـ ا الباحـ درجة المقیاس الكلیة التي حصل علیھـ
لارتباط برنامج الاستطلاعیة ، و قد استخدم الباحث في إیجاد معاملات ا

)(SPSS  ـــدار ـــحھا   و) ١٦(إصـ ـــا یوضـ ـــاط كمـ ـــاملات الارتبـ ـــت معـ كانـ
  : الجدول التالي

  )٥(جدول 
  مصفوفة الارتباط بین أبعاد المقیاس و الدرجة الكلیة 

  لمقیاس المعتقدات المعرفیة
 الدرجة الكلیة أبعاد مقیاس المعتقدات المعرفیة

 **٠.٨٥ القدرة على التعلم .١
 **٠.٨٣ سرعة التعلم .٢
 **٠.٣٣ .الاعتقاد فى المعرفة البسیطة .٣
 *٠.٢٨ بنیة المعرفة   .٤
 **٠.٨٢ ثبات المعرفة .٥
تدل على أن البعد دال عند (*) ، والعلامة ) ٠.٠١(تدل علي أن البعد دالة عند مستوي (**) العلامة 
  )٠.٠٥(مستوي 
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دات      یتضح من الجدول السابق أنھ  اس المعتقـ اد مقیـ اق أبعـ املات اتسـ معـ
ب    ي الترتیـ اس علـ ت  المعرفیة مع الدرجة الكلیة للمقیـ القѧدرة علѧى   :  بلغـ

، ) ٠.٨٢( وثبات المعرفѧة ، ) ٠.٨٣( سرعة التعلم ، و) ٠.٨٥( التعلم
، ) ٠.٢٨(وبنیѧѧة المعرفѧѧة ، ) ٠.٣٣( الاعتقѧѧاد فѧѧى المعرفѧѧة البسѧѧیطة و

توي       د مسـ ة إحصـائیاً عنـ اط دالـ دا    ٠.٠١وجمیعھا معاملات ارتبـ ا عـ فیمـ
، وھــي  ٠.٠٥البعــد الرابــع وھــو بنیــة المعرفــة وھــو دال عنــد مســتوى    

اس بأبعــاده         ي المقیـ ة النظــر إلـ ي إمكانیـ ا یشــیر إلـ ة ، ممـ املات مرتفعـ معـ
  .كوحدة كلیة مع إمكانیة الأخذ والتعامل بالدرجة الكلیة لھ  الخمسة

یتضح مما سبق أن المقیاس یتصف باتساق داخلي جید ، وبالتالي یمكن 
  .الاطمئنان إلي الصدق الداخلي للمقیاس

  :ثبات مقیاس المعتقدات المعرفیة .٢
تطلاعیة     ة الاسـ لال التجربـ ث  وقد تم التحقق من ثبات المقیاس من خـ حیـ

دادى   )٣٠(تطبیق المقیاس علي تم  تلمیذاً من تلامیذ الصف الأول الإعـ
ة    " كرونباخ –معامل ألفا " ، عن طریق حساب  اس الخمسـ اد المقیـ لأبعـ

والمقیــاس ككــل ، وقــد وجــد أن قیمــة ھــذه المعــاملات تراوحــت مــا بــین    
وھــي قــیم تشــیر إلــي تمتــع المقیــاس بأبعــاده الخمســة      ) ٠.٨٤،  ٠.٧٧(

  :یوضح ذلك  بدرجة عالیة من الثبات ، والجدول التالي
  )٦(جدول 

  معاملات ثبات مقیاس المعتقدات المعرفیة بأبعاده الخمسة

القدرة  المھارات
 على التعلم

سرعة 
 التعلم

الاعتقاد فى 
المعرفة 
 البسیطة

ثبات  بنیة المعرفة
 المعرفة

المقیاس 
 ككل

معامل 
 **٠.٨١ **٠.٨٣ **٠.٨٤ **٠.٨٢ **٠.٧٧ **٠.٧٨ الثبات

  )٠.٠١(معامل الثبات دالة إحصائیاً عند مستوي تدل علي أن قیمة ** 
  

  

  :الصورة النھایة لمقیاس المعتقدات المعرفیة) د (  
داد     ام الباحــث بإعـ د أن قـ دات المعرفیــة بعـ علــى  ، وعرضـھ مقیــاس المعتقـ

فــي ضــوء مقترحــاتھم وتعــدیلاتھم ، والتأكــد مــن       المحكمــین ، وتعدیلــھ 
م    صـالحاً مقیاس المعتقدات المعرفیة صدقھ وثباتھ أصبح  ـق ، و تـ للتطبیـ
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، ووضѧѧع التعلیمѧѧات الخاصѧѧة بѧѧھ ، وقѧѧد   )١(تطبیقѧѧھ فѧѧي صѧѧورتھ النھائیѧѧة 
 ى، وقѧѧد احتѧѧѧو  عبѧѧارة ) ٥٤(اشѧѧتمل مقیѧѧاس المعتقѧѧدات المعرفیѧѧة علѧѧى      

تظھѧѧѧر فیھѧѧѧا   خمسѧѧѧة أبعѧѧѧاد رئیسѧѧѧة  علѧѧѧى مقیѧѧѧاس المعتقѧѧѧدات المعرفیѧѧѧة   
فرعیѧѧة مرتبطѧѧة بھѧѧا ،  بنѧѧودعلѧѧى  بعѧѧداشѧѧتمل كѧѧل ،  المعتقѧѧدات المعرفیѧѧة

أمѧام كѧل عبѧارة وأسѧفل الاسѧتجابة      ) (ویطلب من التلمیذ وضع علامة 
، أو موافѧق  بشѧدة ، أو  موافѧق  (التي تتفق مع رأیھ من  بѧین الاسѧتجابات   

وتѧѧم توزیѧѧع درجѧѧات   ) بشѧѧدة غیѧѧر موافѧѧق لا أدري، أو غیѧѧر موافѧѧق، أو  
بینما أخذت غیر موافѧق  ) ٥(موافق بشدة درجة  :الاستجابات وفقاً للتالى

بالنسبة للعبارات الإیجابیة ، والعكس بالنسѧبة للعبѧارات   ) ١(بشدة درجة 
فیمѧѧѧѧا یلѧѧѧѧي جѧѧѧѧدول مواصѧѧѧѧفات الصѧѧѧѧورة النھائیѧѧѧѧة لمقیѧѧѧѧاس   و، السѧѧѧѧلبیة 

  :المعتقدات المعرفیة
  )٧(جدول 

  جدول مواصفات الصورة النھائیة لمقیاس 
  المعتقدات المعرفیة

أرقام العبارات  أرقام العبارات الإیجابیة البعد
 السلبیة

عدد 
 العبارات

 ٦،  ٥،  ٣،  ٢،  ١ ١٢،  ١١،  ١٠،  ٩،  ٧،  ٤ القدرة على التعلم .١
 ،١٤،  ١٣،  ٨ 

١٤ 

 ٧ ١٨،  ١٧ ٢١،  ٢٠،  ١٩،  ١٦،  ١٥ سرعة التعلم .٢
الاعتقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاد فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى  .٣

 .المعرفة البسیطة
٢٦،  ٢٥،  ٢٤،  ٢٣،  ٢٢  ،

٣٠،  ٢٩،  ٢٨،  ٢٧ 
 ٩ 

،  ٤٠،  ٣٨،  ٣٤،  ٣٣،  ٣٢ بنیة المعرفة   .٤
٤٣،  ٤٢،  ٤١ 

٣٦،  ٣٥،  ٣١  ،
٣٩،  ٣٧ 

١٣ 

،  ٤٧،  ٤٦،  ٤٤ ٥٣،  ٤٩،  ٤٥ ثبات المعرفة .٥
٥١،  ٥٠،  ٤٨  ،

٥٤،  ٥٢ 

١١ 

 ٥٤ ٢٣ ٣١ المجموع
  

یوضح الجدول السابق أرقام العبارات الإیجابیѧة والسѧلبیة تحѧت كѧل بعѧد      
  .النھائیة لمقیاس المعتقدات المعرفیة من أبعاد الصورة 

 :عینــة الدراسـة ) ٤( 

                                                
 . المعتقدات المعرفیةالصورة النھائیة لمقیاس ) : ٤(ملحق ) ١(
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ھѧѧوبین ذوى صѧѧعوبات تمثѧѧل عینѧѧة الدراسѧѧة مجموعѧѧة مѧѧن التلامیѧѧذ المو 
م مѧѧن مدرسѧѧتى جѧѧردو ٢٠١٣/٢٠١٤ن بالعѧѧام الدراسѧѧي الѧѧتعلم والمقیѧѧدی

تلمیذاً ، حیث تم تحدید ) ٣٣(الإعدادیة ومنیة الحیط الإعدادیة وعددھم 
بѧѧѧѧة القصѧѧѧѧة كالرسѧѧѧѧم ، كتا(عѧѧѧѧون بمواھѧѧѧѧب معینѧѧѧѧة التلامیѧѧѧѧذ الѧѧѧѧذین یتمت

، وتم فحѧص درجѧاتھم   ) ، الشعر ، الموسیقى ، لعب كرة القدم والروایة
لѧیس  الذین فى مادة الریاضیات ، ومن ثم تم تحدید التلامیذ الموھوبین و

لѧدیھم أى إعاقѧة مѧن الإعاقѧات الحسѧیة والعقلیѧة وفѧى ذات الوقѧت لѧѧدیھم         
حیث الحصول علѧى درجѧات منخفضѧة    من ضعف فى مادة الریاضیات 

بنѧѧاء علѧѧى درجѧѧاتھم فѧѧى أخѧѧر  ) أقѧѧل مѧѧن متوسѧѧط درجѧѧات أقѧѧرانھم ( فیھѧѧا
اختبѧѧار القѧѧدرة   : وتѧѧم اسѧѧتخدام مقѧѧاییس تشخیصѧѧیة وھѧѧي    ثلاثѧѧة أشѧѧھر،  

، ومقیѧѧѧѧاس السѧѧѧѧمات ) ١٩٧٨: أحمѧѧѧѧد زكѧѧѧѧى صѧѧѧѧالح (العقلیѧѧѧѧة الاولیѧѧѧѧة 
  ) .١٩٩٢: رنزولى واخرون (السلوكیة للموھوبین 

 المعلمѧѧѧѧینختبѧѧѧѧارات والمقѧѧѧѧاییس السѧѧѧѧابقة بمسѧѧѧѧاعدة    وبعѧѧѧѧد تطبیѧѧѧѧق الا 
والاخصائیین النفسیین والاجتماعیین بمدرستي جردو الإعدادیѧة ومنیѧة   

تلمیѧѧذا مѧѧن ) ٣٣(تѧѧم التوصѧѧل إلѧѧى عینѧѧة مكونѧѧة مѧѧن  . الحѧѧیط الإعدادیѧѧة 
كѧѧѧاء الѧѧѧذین حصѧѧѧلوا علѧѧѧى نسѧѧѧبة ذ والموھѧѧѧوبین ذوي صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم  

تھم فѧѧى مѧادة الریاضѧیات فѧѧى   متوسѧط أو فѧوق المتوسѧѧط ، وكانѧت درجѧا    
ومتوسѧѧط أقѧѧرانھم ، حیѧѧث   أقѧѧل مѧѧن مسѧѧتواھم الصѧѧفي  اخѧѧر ثلاثѧѧة أشѧѧھر

  .مقیاس السمات السلوكیة للموھوبین فى ) فأكثر% ٦٠(حصلوا على 

 :تنفیذ تجربة الدراسـة ) ٥( 

تѧم تطبیѧق أدوات القیѧاس قبلیѧاً والمتمثلѧة      : سارت تجربة البحث كالتالي 
تѧѧم اختبѧѧار التفكیѧѧر الھندسѧѧي ، ومقیѧѧاس المعتقѧѧدات المعرفیѧѧة ، ثѧѧم   : فѧѧي 

البرنѧѧѧامج المقتѧѧѧرح القѧѧѧائم علѧѧѧى فѧѧѧن الأورجѧѧѧامى والكیرجѧѧѧامى      تقѧѧѧدیم 
للمجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة مѧѧѧن خѧѧѧلال تѧѧѧدریب التلامیѧѧѧذ الموھѧѧѧѧوبین ذوى       
صѧѧعوبات الѧѧتعلم بالمرحلѧѧة الإعدادیѧѧة فѧѧي المجموعѧѧة التجریبیѧѧة علѧѧى        
اسѧѧѧتخدام فѧѧѧن الأورجѧѧѧامى والكیرجѧѧѧامى مѧѧѧن خѧѧѧلال دراسѧѧѧة موضѧѧѧوع   

وقѧد اسѧتغرق التѧدریس    ، عھ الأشكال الرباعیة  وموضوع المثلث وأنوا
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دقیقѧة فѧي الفصѧل الدراسѧي الثѧاني مѧن       ) ٤٥(حصة مدة كل منھا ) ١٨(
وبعد الانتھاء من التجربة ، تم تطبیѧق  . م ٢٠١٣/٢٠١٤العام الدراسي 

اختبار التفكیر الھندسي ومقیاس المعتقدات المعرفیة بعدیاً على التلامیذ 
  . عینة الدراسة 

 :المعالجة الإحصائیة ) ٦( 

طبیق أدوات القیاس قبلیاً وبعدیاً علѧى التلامیѧذ عینѧة الدراسѧة ، تѧم      بعد ت
تصحیح أوراق إجابѧات التلامیѧذ عینѧة الدراسѧة فѧي أدوات القیѧاس ، ثѧم        
رصѧѧد النتѧѧائج فѧѧي جѧѧداول ؛ تمھیѧѧداً لمعالجتھѧѧا إحصѧѧائیاً والتحقѧѧق مѧѧن        
صѧѧحة فѧѧروض الدراسѧѧة ، وتحلیѧѧل النتѧѧائج ، وتفسѧѧیرھا ، وقѧѧد اسѧѧتخدم     

  ) .١٦(إصدار ) SPSS(لمعالجات الإحصائیة برنامج الباحث في ا
  

  نتائج الدراسة وتحلیلھا وتفسیرھا
 ѧѧرض النتѧѧى عѧѧور إلѧѧذا المحѧѧدف ھѧѧة ،  یھѧѧا الدراسѧѧفرت عنھѧѧى أسѧѧائج الت

التحقѧѧق مѧѧن صѧѧحة فѧѧروض الدراسѧѧة ، وتحلیلھѧѧا ، وتفسѧѧیرھا ، وتقѧѧدیم  و
  .التوصیات والبحوث المقترحة 

  :اختبار صحة  فروض الدراسة)   ١( 
  :اختبار صحة الفرض الأول: أولاً 

 :بالنسبة للفرض الأول من فѧروض البحѧث والѧذي یѧنص علѧى مѧا یلѧي        
یوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائیة بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات المجموعѧѧة       "

التجریبیѧѧѧة فѧѧѧي التطبیѧѧѧق القبلѧѧѧي والتطبیѧѧѧق البعѧѧѧدي لاختبѧѧѧار التفكیѧѧѧر    
  " .الھندسي لصالح التطبیق البعدي 

للمقارنѧة بѧین   ) ت(قѧام الباحѧث بحسѧاب قیمѧة     للتحقق من صحة الفرض 
متوسطي درجѧات المجموعѧة التجریبیѧة فѧي التطبیقѧین القبلѧي و البعѧدي        

  :لاختبار التفكیر الھندسي ، ویتضح ذلك من الجدول التالي 
  )٨(جدول 

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة ) ت(قیمة 
  و البعدي لاختبار التفكیر الھندسي في التطبیقین القبلــي
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البیانات     

  الإحصائیة

  

 التطبیـق

  العدد

 )ن(

المتوسط 

الحسابي 

 )م(

الانحراف 

المعیاري 

 )ع(

درجة 

 الحریة

 الجدولیة) ت(قیمة 
  )ت(قیمة

المحسوبة 

مستوى 

الدلالة 

 الإحصائیة

حجم 

  التأثیر

(d) ٠.٠١ ٠.٠٥ 

 ٤.٢٣ ٢٩.٦١ ٣٣ البعـــدي
٩.٦٧ ٠.٠١ ٢٧.٣٥ ٢.٧٥ ٢.٠٤ ٣٢ 

 ٢.٠٣ ٧.٨٨ ٣٣ القبلـــي

وقیمѧѧة ) ٢٧.٣٥(المحسѧѧوبة ) ت(یتضѧѧح مѧѧن الجѧѧدول السѧѧابق أن قیمѧѧة   
وتسѧѧѧѧاوي  ٠.٠٥عنѧѧѧѧد مسѧѧѧѧتوى ثقѧѧѧѧة  ) ٢.٠٤(الجدولیѧѧѧѧة تسѧѧѧѧاوي ) ت(
، وكѧѧѧذلك ) ٣٢(عنѧѧѧد درجѧѧѧة حریѧѧѧة  ٠.٠١عنѧѧѧد مسѧѧѧتوى ثقѧѧѧة ) ٢.٧٥(

وھѧѧو یسѧѧاوي    ٠.٨یتضѧѧح أن حجѧѧم التѧѧأثیر كبیѧѧر حیѧѧث أنѧѧھ أكبѧѧر مѧѧن        
)٩.٦٧ .(  

الجدولیѧة  ) ت(المحسѧوبة أكبѧر مѧن قیمѧة     ) ت(مما سبق یتضح أن قیمѧة  
ممѧا یѧѧدل علѧى وجѧѧود فѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧائیة لصѧѧالح التطبیѧق البعѧѧدي      

وبѧذلك تѧم التحقѧق مѧن صѧحة الفѧرض الأول       .  لاختبار التفكیر الھندسѧي 
  .من فروض الدراسة 

متوسѧѧطي درجѧѧات للمقارنѧѧة بѧѧین ) ت(ولقѧد قѧѧام الباحѧѧث بحسѧѧاب قیمѧѧة  
لمجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي التطبیѧѧق القبلѧѧي والتطبیѧѧق البعѧѧدي لاختبѧѧار    ا

  :كما یلي  مستویاتھمن  مستوىفي كل التفكیر الھندسي 
  )٩(جدول 

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة ) ت(قیمة 
   في التطبیق القبلي والتطبیق البعدي لاختبار التفكیر الھندسي

  ستوى علي حدةفي كل م
  البیانات الإحصائیة  

  
  مستویات التفكیر

 الھندسي 

درجة  )٣٣(البعدي  )٣٣(القبلي 
 الحریة

) ت(قیمة 
  )ت(قیمة الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

 الإحصائیة

حجم 
  التأثیر
(d) ٠.٠١ ٠.٠٥ ع م ع م 

المسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتوى   .١
 البصرى

٨.١٢ ٠.٠١ ٢٢.٩٦ ٢.٧٥ ٢.٠٤ ٣٢ ١.١٦ ٩.٠٩ ١.٣٧ ٢.٦١ 

 ٥.٣١ ٠.٠١ ١٥.٠٣ ٢.٧٥ ٢.٠٤ ٣٢ ١.٧٢ ٧.٩٧ ١.٢١ ٢.٠٩المسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتوى   .٢
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  البیانات الإحصائیة  
  

  مستویات التفكیر
 الھندسي 

درجة  )٣٣(البعدي  )٣٣(القبلي 
 الحریة

) ت(قیمة 
  )ت(قیمة الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

 الإحصائیة

حجم 
  التأثیر
(d) ٠.٠١ ٠.٠٥ ع م ع م 

 التحلیلى
شѧبھ  المسѧتوى   .٣

 استدلالى
٤.٤٤ ٠.٠١ ١٢.٥٦ ٢.٧٥ ٢.٠٤ ٣٢ ١.٨٢ ٦.٥٢ ١.٠٤ ١.٧٣ 

المسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتوى   .٤
 الاستدلالى

٤.٩٢ ٠.٠١ ١٣.٩٢ ٢.٧٥ ٢.٠٤ ٣٢ ١.٦٥ ٦.٠٣ ٠.٩٤ ١.٤٥ 
  

) ت(المحسѧوبة أكبѧر مѧن قیمѧة     ) ت(یتضح من الجدول السابق أن قیمة 
الجدولیѧѧة ، وكѧѧذلك یتضѧѧح أن حجѧѧم التѧѧأثیر كبیѧѧر حیѧѧث أنѧѧھ أكبѧѧر مѧѧن         

. والمجمѧوع الكلѧي    مستویات التفكیر الھندسيفي كل مھارة من ) ٠.٨(
مما یدل علѧى وجѧود فѧرق ذي دلالѧة إحصѧائیة بѧین درجѧات المجموعѧة         

ق القبلي والتطبیق البعدي لاختبار التفكیѧر الھندسѧي   التجریبیة في التطبی
وھذا یعني تحسن أداء تلامیذ . والمجموع الكلي لصالح التطبیق البعدي 

المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الھندسي بفѧرق  
مسѧتویات التفكیѧر   مѧن   مسѧتوى دال إحصائیاً عن التطبیق القبلي في كѧل  

  .ختبار ككل وفي الا الھندسي
  :اختبار صحة الفرض الثانى: ثانیا 

 :بالنسبة للفرض الثانى من فѧروض البحѧث والѧذي یѧنص علѧى مѧا یلѧي        
یوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائیة بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات المجموعѧѧة       "

التجریبیѧѧة فѧѧي التطبیѧѧق القبلѧѧي والتطبیѧѧق البعѧѧدي لمقیѧѧاس المعتقѧѧدات   
  " .المعرفیة لصالح التطبیق البعدي 

للمقارنة ) ت(للتحقق من صحة الفرض قام الباحث بحساب قیمة 
بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي التطبیقѧѧین القبلѧѧي و        

  :البعدي لاختبار التفكیر الھندسي ، ویتضح ذلك من الجدول التالي 
  )١٠(جدول 

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة ) ت(قیمة 
  في التطبیقین القبلــي و البعدي لمقیاس المعتقدات المعرفیة
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البیانات     
  الإحصائیة

  
 التطبیـق

  العدد
 )ن(

المتوسط 
الحسابي 

 )م(

الانحراف 
المعیاري 

 )ع(

درجة 
 الحریة

) ت(قیمة 
  )ت(قیمة الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

 الإحصائیة

حجم 
  التأثیر
(d) ٠.٠١ ٠.٠٥ 

 ٦.٩٣ ١٩٦.٩٣ ٣٣ البعـــدي
٨.٦٧ ٠.٠١ ٢٤.٥١ ٢.٧٥ ٢.٠٤ ٣٢ 

 ٢.٧٧ ١٥٦.٧٠ ٣٣ القبلـــي

وقیمѧѧة ) ٢٤.٥١(المحسѧѧوبة ) ت(یتضѧѧح مѧѧن الجѧѧدول السѧѧابق أن قیمѧѧة   
وتسѧѧѧѧاوي  ٠.٠٥عنѧѧѧѧد مسѧѧѧѧتوى ثقѧѧѧѧة  ) ٢.٠٤(الجدولیѧѧѧѧة تسѧѧѧѧاوي ) ت(
، وكѧѧѧذلك ) ٣٢(عنѧѧѧد درجѧѧѧة حریѧѧѧة  ٠.٠١عنѧѧѧد مسѧѧѧتوى ثقѧѧѧة ) ٢.٧٥(

وھѧѧو یسѧѧاوي    ٠.٨یتضѧѧح أن حجѧѧم التѧѧأثیر كبیѧѧر حیѧѧث أنѧѧھ أكبѧѧر مѧѧن        
)٨.٦٧ .(  

الجدولیѧة  ) ت(المحسѧوبة أكبѧر مѧن قیمѧة     ) ت(مما سبق یتضح أن قیمѧة  
ممѧا یѧѧدل علѧى وجѧѧود فѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧائیة لصѧѧالح التطبیѧق البعѧѧدي      

وبذلك تم التحقق من صحة الفرض الثانى .  لمقیاس المعتقدات المعرفیة
  .من فروض الدراسة 

ت للمقارنѧѧة بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧا) ت(ولقѧد قѧѧام الباحѧѧث بحسѧѧاب قیمѧѧة  
المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي التطبیѧѧق القبلѧѧي والتطبیѧѧق البعѧѧدي لمقیѧѧاس  

  :المعتقدات المعرفیة في كل بعد من أبعاده كما یلي 
  )١١(جدول 

ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة ) ت(قیمة 
  في التطبیق القبلي والتطبیق البعدي لمقیاس المعتقدات المعرفیة 

  ل بعد علي حدةفي ك
  البیانات الإحصائیة  

  
  أبعاد المعتقدات 

 المعرفیة

درجة  )٣٣(البعدي  )٣٣(القبلي 
 الحریة

) ت(قیمة 
  )ت(قیمة الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

 الإحصائیة

حجم 
  التأثیر
(d) ٠.٠١ ٠.٠٥ ع م ع م 

القѧѧѧدرة علѧѧѧى    .١
 التعلم

٤.٠٧ ٠.٠١ ١١.٥١ ٢.٧٥ ٢.٠٤ ٣٢ ٥.٩٤ ٥٢.٨٨ ٥.٣٢ ٣٧.٤٥ 

 ٤.٢٥ ٠.٠١ ١٢.٠٢ ٢.٧٥ ٢.٠٤ ٣٢ ٢.٥٥ ٢٩.٠٦ ٢.١٠ ٢٢.٣٠ سرعة التعلم .٢
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  البیانات الإحصائیة  
  

  أبعاد المعتقدات 
 المعرفیة

درجة  )٣٣(البعدي  )٣٣(القبلي 
 الحریة

) ت(قیمة 
  )ت(قیمة الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

 الإحصائیة

حجم 
  التأثیر
(d) ٠.٠١ ٠.٠٥ ع م ع م 

الاعتقѧѧѧاد فѧѧѧى   .٣
المعرفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 

 البسیطة
٠.٧٢ ٠.٠٥ ٢.٠٤ ٢.٧٥ ٢.٠٤ ٣٢ ٤.٤٩ ٣٢.٢١ ٣.٥٧ ٣٠.٠٦ 

 ٠.٥٤ غیر دالة ١.٥٢ ٢.٧٥ ٢.٠٤ ٣٢ ٤.٠٨ ٤١.٨٥ ٤.١٧ ٤٠.٢١ بنیة المعرفة .٤

 ٤.٢٩ ٠.٠١ ١٢.١٤ ٢.٧٥ ٢.٠٤ ٣٢ ٤.٨٧ ٤٠.٨٢ ٥.٠٥ ٢٦.٦٧ ثبات المعرفة .٥

) ت(المحسѧوبة أكبѧر مѧن قیمѧة     ) ت(قیمة یتضح من الجدول السابق أن 
، المعرفیة فیما عدا البعد الرابѧع  الجدولیة فى كل أبعاد مقیاس المعقتدات

فѧي كѧل   ) ٠.٨(وكذلك یتضح أن حجم التѧأثیر كبیѧر حیѧث أنѧھ أكبѧر مѧن       
بعѧѧد مѧѧن أبعѧѧاد مقیѧѧاس المعتقѧѧدات المعرفیѧѧة والمجمѧѧوع الكلѧѧي فیمѧѧا عѧѧدا   

ممѧا  . والبعѧد الرابѧع مѧنخفض التѧأثیر     البعد الثالث فحجѧم تѧأثیره متوسѧط    
یѧѧѧدل علѧѧѧى وجѧѧѧود فѧѧѧرق ذي دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متوسѧѧѧطى درجѧѧѧات    
المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة فѧѧѧي التطبیѧѧѧق القبلѧѧѧي والتطبیѧѧѧق البعѧѧѧدي لمقیѧѧѧاس   
المعتقدات المعرفیة والمجموع الكلي لصѧالح التطبیѧق البعѧدي فیمѧا عѧدا      

وعѧة التجریبیѧѧة فѧѧي  وھѧѧذا یعنѧي تحسѧѧن أداء تلامیѧѧذ المجم . البعѧد الرابѧѧع  
التطبیѧѧق البعѧѧدي لمقیѧѧاس المعتقѧѧدات المعرفیѧѧة بفѧѧرق دال إحصѧѧائیاً عѧѧن    
التطبیѧѧѧق القبلѧѧѧي فѧѧѧي كѧѧѧل بعѧѧѧد مѧѧѧن أبعѧѧѧاد مقیѧѧѧاس المعتقѧѧѧدات المعرفیѧѧѧة   

وقѧد یرجѧع ذلѧك إلѧى صѧعوبة      .  والمجموع الكلي فیما عدا البعѧد الرابѧع   
        ѧى مѧدرة أعلѧون قѧد تكѧة وقѧة المعرفѧة بنیѧتوى  إدراك التلامیذ لكیفیѧن مس

  .قدراتھم 
  :اختبار صحة الفرض الثالث: ثالثا

: من فروض الدراسة و الذي ینص على ما یلѧي   الثالثبالنسبة للفرض 
ة موجبѧѧة دالѧѧة إحصѧѧائیاً بѧѧین درجѧѧات تلامیѧѧذ    ارتباطیѧѧتوجѧѧد علاقѧѧة  " 

المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي لكѧѧل مѧѧن اختبѧѧار التفكیѧѧر       
  " .المعرفیة الھندسي ومقیاس المعتقدات 
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للتحقѧѧق مѧѧن صѧѧحة الفѧѧرض قѧѧام الباحѧѧث بحسѧѧاب معامѧѧل الارتبѧѧاط بѧѧین     
درجѧѧات المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧѧي اختبѧѧار التفكیѧѧѧر الھندسѧѧي ومقیѧѧѧاس     

ولقѧѧد قѧѧام الباحѧѧث بحسѧѧاب     . المعتقѧѧدات المعرفیѧѧة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي    
معامل ارتباط بیرسون حیث بلغت قیمة معامل الارتبѧاط بینھمѧا تسѧاوي    

مما یدل علѧى أن العـѧـلاقة بѧین التفكیѧر     . وھو ارتباط غیر دال ) ٠.٣٢(
  .الھندسي والمعتقدات المعرفیة علاقة ضعیفة دالة  

  :تحلیل نتائج الدراسة)   ٢(  

قام الباحث بتحلیل النتائج التي أسѧفرت عنھѧا الدراسѧة مѧن خѧلال تحدیѧد       
لیѧل نتѧائج   اختبѧار التفكیѧر الھندسѧي، وتح   فاعلیة البرنامج، وتحلیل نتѧائج  

  :وفیما یلي توضیح ذلك. مقیاس المعتقدات المعرفیة 

  :فاعلیة البرنامج: أولاُ 

 مسѧتویات التفكیѧر الھندسѧي   ولتحدید فاعلیة البرنامج المقتѧرح فѧى تنمیѧة    
والمعتقدات المعرفیة قام الباحث بحساب النسبة المعدلة للكسب ودلالتھا 
فѧѧى كѧѧل مѧѧن اختبѧѧار التفكیѧѧر الھندسѧѧي و مقیѧѧاس المعتقѧѧدات المعرفیѧѧة ،     

  :والجدول التالى یوضح ذلك 
  )١٢(جدول 

  النسب المعدلة للكسب لبلاك ودلالتھا لاختبار التفكیر الھندسي والمعتقدات المعرفیة
  ائىالدلیل الإحص

متوسط درجات  الأداة
 التطبیق القبلى

متوسط درجات 
 التطبیق البعدى

النھایة 
 العظمى

النسبة 
المعدلة 
 للكسب

الدلالة 
 الإحصائیة

اختبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧار التفكیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر 
دالة  ١.٢٢ ٤٠ ٢٩.٦١ ٧.٨٨ الھندسي

 إحصائیاً
مقیѧѧѧѧѧاس المعتقѧѧѧѧѧدات  

غیر دالة  ٠.٥٠ ٢٧٠ ١٩٦.٩٣ ١٥٦.٧٠ المعرفیة
 إحصائیاً

یتضѧѧح مѧѧن الجѧѧدول السѧѧابق أن النسѧѧبة المعدلѧѧة للكسѧѧب لاختبѧѧار التفكیѧѧر  
مما یدل على فاعلیة البرنامج المقترح القѧائم  ) ١.٢٠(الھندسي أكبر من 

علѧѧى فѧѧن الأورجѧѧامى والكیرجѧѧامى فѧѧى الجوانѧѧب التѧѧى یقیسѧѧھا اختبѧѧار       
بینمѧѧѧا النسѧѧѧبة المعدلѧѧѧة للكسѧѧѧب لمقیѧѧѧاس المعتقѧѧѧدات  . التفكیѧѧѧر الھندسѧѧѧي  



 م الجزء الأول٢٠١٤أكتوبر ) ٦(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٧٤   
  

مما یدل علѧى عѧدم فاعلیѧة البرنѧامج المقتѧرح      ) ١.٢٠(ة أقل من المعرفی
القѧѧائم علѧѧى فѧѧن الأورجѧѧامى والكیرجѧѧامى فѧѧى تحسѧѧین الجوانѧѧب التѧѧى         
یقیسھا مقیاس المعتقѧدات المعرفیѧة ، ونسѧتنتج مѧن ذلѧك أن البرنѧامج لѧھ        
تѧѧأثیر دال إحصѧѧائیاً ولكѧѧن علѧѧى مسѧѧتوى الفاعلیѧѧة فھѧѧو غیѧѧر فعѧѧال فѧѧى        

  .ت المعرفیة لدى التلامیذ تحسین مستوى المعتقدا
  :تحلیل نتائج اختبار التفكیر الھندسي : ثانیاً 

ذ المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧى یѧѧقѧѧام الباحѧѧث بحسѧѧاب متوسѧѧط درجѧѧات تلام 
 مستویات التفكیر الھندسѧي من  مستوىالتطبیقین القبلى والبعدى في كل 

والمجمѧѧوع الكلѧѧي ، ثѧѧم إیجѧѧاد النسѧѧبة المئویѧѧة لمتوسѧѧط كѧѧل مھѧѧارة مѧѧن       
والمجمѧوع الكلѧي ، والجѧدول التѧالى یوضѧح       مستویات التفكیر الھندسѧي 

  :ذلك 
النسبة المئویة لأداء تلامیذ المجموعة التجریبیة فى التطبیقین : )١٣(جدول 

  القبلى والبعدى لاختبار مستویات التفكیر الھندسي
 التطبیق البعدى التطبیق القبلى مستویات التفكیر الھندسي

 %٩٠.٩٠ %٢٦.١٠ المستوى البصرى .١
 %٧٩.٧٠ %٢٠.٩٠ المستوى التحلیلى .٢
 %٦٥.٢٠ %١٧.٣٠ المستوى شبھ استدلالى .٣
 %٦٠.٣٠ %١٤.٥٠ المستوى الاستدلالى .٤

 %٧٤.٠٣ %١٩.٧٠ المجموع الكلى

تحسن أداء تلامیذ المجموعة التجریبیѧة فѧى   : یتضح من الجدول السابق 
. والمجمѧѧѧوع الكلѧѧѧي  مسѧѧѧتویات التفكیѧѧѧر الھندسѧѧѧيالتطبیѧѧѧق البعѧѧѧدى فѧѧѧي 

  :ویوضح ذلك الشكل التالى 
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  أداء تلامیذ المجموعة التجریبیة فى التطبیقین القبلى والبعدى ) : ١(شكل 

  لاختبار التفكیر الھندسي
  

  :نتائج مقیاس المعتقدات المعرفیة تحلیل: ثالثاً 

قѧѧام الباحѧѧث بحسѧѧاب متوسѧѧط درجѧѧات تلامیѧѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧى   

القبلى والبعدى في كѧل بعѧد مѧن أبعѧاد المعتقѧدات المعرفیѧة ثѧم        التطبیقین 

إیجاد النسبة المئویة لكل بعѧد مѧن أبعѧاد المعتقѧدات المعرفیѧة والمجمѧوع       

  :الكلي ، والجدول التالى یوضح ذلك
  
  
  
  
 )١٤(جدول 

  النسبة المئویة لأداء تلامیذ المجموعة التجریبیة فى التطبیقین القبلى والبعدى 
  تقدات المعرفیة لمقیاس المع
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 التطبیق البعدى التطبیق القبلى أبعاد المعتقدات المعرفیة

 %٧٥.٥٤ %٥٣.٥٠ القدرة على التعلم .١
 %٨٣.٠٣ %٦٣.٧١ سرعة التعلم .٢
 %٧١.٥٨ %٦٦.٨٠ الاعتقاد فى المعرفة البسیطة .٣
 %٦٤.٣٨ %٦١.٨٦ بنیة المعرفة .٤
 %٧٤.٢٢ %٤٨.٤٩ ثبات المعرفة .٥

 %٧٢.٩٤ %٥٨.٠٤ المجموع الكلى
تحسѧن أداء تلامیѧذ المجموعѧة التجریبیѧة فѧي      : یتضح من الجѧدول السѧابق    

  :ویوضح ذلك الشكل التالى. المعتقدات المعرفیة والمجموع الكلي 

  أداء تلامیذ المجموعة التجریبیة فى التطبیقین القبلى والبعدى ) : ٢(شكل  

  لمقیاس المعتقدات المعرفیة

  :الدراسةتفسیر نتائج )   ٣( 
  :تفسیر نتائج اختبار التفكیر الھندسي : أولا 
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یمكن تفسیر تفوق أداء تلامیذ المجموعة التجریبیة فѧي التطبیѧق البعѧدي    
، ولѧذا فѧإن    فѧى اختبѧار التفكیѧر الھندسѧي    علي أدائھم في التطبیѧق القبلѧي   

الباحث یعزي ھذا الفرق فى النتائج البعدیة إلى تقدیم البرنامج التѧدریبي  
  .المقترح القائم على فن الأورجامى والكیرجامى للمجموعة التجریبیة  

ویرجѧѧع الباحѧѧث تفѧѧوق البرنѧѧامج المقتѧѧرح القѧѧائم علѧѧى فѧѧن الأورجѧѧامى       
الموھѧѧوبین ذوي والكیرجѧامى فѧي تنمیѧѧة التفكیѧر الھندسѧي لѧѧدى التلامیѧذ      

  :صعوبات التعلم إلى الأسباب التالیة 
مھѧارة  اسѧتخدام  میذ على الأورجامى والكیرجامى ساعد التل فن -١

ن ، ومѧѧن ثѧѧم تعطѧѧي محفѧѧزات  یدویѧѧة حیѧѧث تصѧѧبح یѧѧداه نشѧѧیطتی 
للمخ مما یؤدي إلى تنشѧیط جѧانبي المѧخ الأیمѧن والأیسѧر حیѧث       

 .كلتا یدیھ  یستعملأنك 
تنشیط الذاكرة اعد التلامیذ على فن الأورجامى والكیرجامى س -٢

والتفكیѧѧѧر غیѧѧѧر اللفظѧѧѧѧي ، والانتبѧѧѧاه والإدراك ثلاثѧѧѧي الأبعѧѧѧѧاد     
والتخیѧѧل ، حیѧѧث أن جمیѧѧع ھѧѧذه القѧѧدرات تعمѧѧل أثنѧѧاء اشѧѧتغال       

 .والكیرجامى  التلمیذ بالأورجامي
نفسѧھم أثنѧاء اسѧتخدام    أشعر التلامیذ بالمتعة والرضى والفخѧر ب  -٣

نجѧѧزوا أعمѧѧالاً جمیلѧѧة ،    حیѧѧث أ فѧѧن الأورجѧѧامى والكیرجѧѧامى   
 . إتساع خیالھمبالإضافة إلى 

 ویحللѧون  یѧدركون  جعلھѧم  معنѧى  ذا أسѧلوباً  التلامیѧذ  أكسѧبت  -٤
 نظѧرة  الأفكѧار  إلѧى  وینظرون ، العلاقة ذات ویركبون الأفكار

 المعرفة القبلیة على اعتماداً الجدیدة المعرفة ویفسرون شمولیة
 . المعرفیة  بنیتھم في الموجودة

التѧѧѧѧѧي تѧѧѧѧѧم تصѧѧѧѧѧمیمھا باسѧѧѧѧѧتخدام فѧѧѧѧѧن الأورجѧѧѧѧѧامى الأنشѧѧѧѧطة   -٥
والكیرجѧѧامى سѧѧاعدت التلامیѧѧذ علѧѧى إدراك التصѧѧور البصѧѧري  
وعمѧѧل تحلѧѧیلات للأشѧѧكال الھندسѧѧیة ، واسѧѧتخدام التفكیѧѧر شѧѧبھ     

 .الاستدلالي والاستدلالي 
ساعدت الأنشطة التى قام بھا التلامیذ باستخدام فن الاورجامى  -٦

كال الھندسیة مما أسѧھم  والكیرجامى على استنتاج خواص الأش
 .فى تحسین تفكیرھم الھندسي 
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التعلم من خلال العمل المتوفر فى فن الاورجامى والكیرجامى  -٧
 .جعل التعلم أبقى أثراً 

عینѧѧة الدراسѧѧة الѧѧذى تѧѧم اسѧѧتخدام فѧѧن الاورجѧѧامى والكیرجѧѧامى   -٨
معھا ھي عینة لѧدیھا مѧن القѧدرات والمھѧارات التѧى إذا أھملѧت       

ولعѧѧѧل فѧѧѧن   يھم فѧѧѧى التفكیѧѧѧر الھندسѧѧѧ أدت إلѧѧѧى تѧѧѧدھور مسѧѧѧتوا 
الاورجѧѧѧѧѧامى والكیرجѧѧѧѧѧامى جѧѧѧѧѧاء یتمشѧѧѧѧѧي مѧѧѧѧѧع طموحѧѧѧѧѧاتھم     

 .ومھاراتھم مما ساعد على تحسن التفكیر الھندسي لدیھم 
الموضѧѧѧوعات التѧѧѧى تѧѧѧم اختیارھѧѧѧا وھѧѧѧى موضѧѧѧوع الأشѧѧѧكال        -٩

الرباعیѧѧة ، وموضѧѧوع المثلѧѧث وأنواعѧѧھ جѧѧاء مناسѧѧباً مѧѧع فكѧѧرة   
التلامیѧѧذ یكتسѧѧبون  عمѧѧل فѧѧن الاورجѧѧامى والكیرجѧѧامى وجعѧѧل    

 .المعلومات المتضمنة فیھا بشكل أیسر وأسھل 
سѧѧاعد فѧѧن الاورجѧѧامى والكیرجѧѧامى التلامیѧѧذ علѧѧى إطѧѧلاق      -١٠

إبѧѧѧداعاتھم والعمѧѧѧل بجѧѧѧد ومѧѧѧن ثѧѧѧم أسѧѧѧھم فѧѧѧى تنمیѧѧѧة تفكیѧѧѧرھم     
 .الھندسي 

العدیѧѧد مѧѧن الدراسѧѧات ، ومѧѧن ھѧѧذه  نتѧѧائجھѧѧذه الدراسѧѧة مѧѧع  نتѧѧائجوتتفѧق  
منѧال   ودراسة, )٢٠٠٥(الله عبد العظیم صباح عبد ا دراسة: الدراسات 

 ودراسѧѧة, )٢٠٠٨(إیھѧѧاب سѧѧید أحمѧѧد   ودراسѧѧة, )٢٠٠٥(أحمѧѧد رجѧѧب 
, )٢٠٠٨(شѧѧاكر محمѧѧد علѧѧى    ودراسѧѧة, )٢٠٠٨(رشѧѧا السѧѧید صѧѧبرى   

ودراسѧة عبѧد الجѧواد     ,)٢٠٠٩(  Duatepe-Paksu, Ubuz دراسѧة 
دراسѧѧة عبѧѧد الجѧѧواد محمѧѧد عبѧѧد الحمیѧѧد    , )٢٠١٠(عبѧѧد الحمیѧѧد بھѧѧوت  

،وعѧزة محمѧد عبѧد     )٢٠١١(، دراسة رضا أحمد عبد الحمیѧد ) ٢٠١٠(
،ودراسѧѧة مدیحѧѧة حسѧѧن    ) ٢٠١٢(السѧѧمیع وسѧѧمر عبѧѧد الفتѧѧاح لاشѧѧین     

، ودراسѧѧة ناصѧѧر    Boakes (2008)، ودراسѧѧة) ب٢٠١٢(محمѧѧد 
، ودراسѧѧѧѧѧѧة  Boakes (2006)، ودراسѧѧѧѧѧѧة ) ٢٠٠٧(السѧѧѧѧѧѧید عبیѧѧѧѧѧѧدة 

Meyer & Meyer (1999) ن   فى تحسن مستوى التفكیر اѧي مѧلھندس
وأثبتѧѧت فاعلیتھѧѧا فѧѧى   طѧѧرق ومѧѧداخل تدریسѧѧیة مختلفѧѧة  خѧѧلال اسѧѧتخدام  

  .التفكیر الھندسي  مستویات تنمیة ھذه



 م الجزء الأول٢٠١٤أكتوبر ) ٦(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٧٩   
  

  :تفسیر نتائج مقیاس المعتقدات المعرفیة: ثانیاً 
یمكن تفسیر تفوق أداء تلامیذ المجموعة التجریبیة فѧي التطبیѧق البعѧدي    

، ولѧذا فѧإن    المعتقѧدات المعرفیѧة  لمقیѧاس  علي أدائھم في التطبیѧق القبلѧي   
الباحث یعزي ھذا الفرق فى النتائج البعدیة إلى تقدیم البرنامج التѧدریبي  

  .المقترح القائم على فن الأورجامى والكیرجامى للمجموعة التجریبیة  
ویرجѧѧع الباحѧѧث تفѧѧوق البرنѧѧامج المقتѧѧرح القѧѧائم علѧѧى فѧѧن الأورجѧѧامى       

لѧѧѧدى التلامیѧѧѧذ الموھѧѧѧوبین ذوي والكیرجѧѧامى فѧѧѧي المعتقѧѧѧدات المعرفیѧѧة   
  :صعوبات التعلم إلى الأسباب التالیة 

المقتѧرح القѧائم علѧى فѧن الأورجѧامى والكیرجѧامى       أن البرنامج  -١
یقوم على دور المعلѧم والتلمیѧذ ، والتلمیѧذ لѧھ الѧدور الأكبѧر فѧي        
ھѧѧѧذه البرنѧѧѧامج ممѧѧѧا سѧѧѧاعد التلامیѧѧѧذ علѧѧѧي إدراك المعتقѧѧѧѧدات       

مع المشكلات سѧواء فѧي الحیѧاة    المعرفیة وساعدھم في التعامل 
  . الیومیة أو مشكلات في المواد الدراسیة

المقتѧѧѧѧѧرح القѧѧѧѧѧائم علѧѧѧѧѧى فѧѧѧѧѧن الأورجѧѧѧѧѧامى   اعتمѧѧѧѧѧد البرنѧѧѧѧѧامج  -٢
علѧѧѧي إحسѧѧѧاس التلمیѧѧѧذ بѧѧѧأن مѧѧѧا یتعلمѧѧѧھ فѧѧѧي ھѧѧѧذه  والكیرجѧѧامى  

أساس لما یتعلمھ فѧي   –المرحلة الإعدادیة  –المرحلة التعلیمیة 
عتبѧѧѧر أحѧѧѧد أھѧѧѧم أبعѧѧѧѧاد    یراحѧѧѧل التعلیمیѧѧѧة التالیѧѧѧة ، والѧѧѧذى     الم

المعتقدات المعرفیة ، وأنھ یحتاج للمفاھیم والعملیات الریاضیة 
التي یتعلمھا في دراسة موضوعات ریاضیة في مراحѧل أعلѧي   
مѧن التعلѧیم وأنھѧا سѧتجعلھم یتعلمونھѧا بسѧھولة ویسѧر ، وأن مѧا         

 . یتعلمونھ سیفیدھم في حیاتھم الیومیة 
المعلѧѧم مѧن التلامیѧѧذ جمیѧѧع   اعتمѧد البرنѧѧامج المقتѧѧرح علѧي تقبѧѧل   -٣

أفكѧارھم حتѧي ولѧѧو لѧم تكѧن بالمسѧѧتوي المطلѧوب ، مѧع محاولѧѧة       
تصѧѧѧѧحیحھا بالأسѧѧѧѧالیب التربویѧѧѧѧة الصѧѧѧѧحیحة ، وأن المعرفѧѧѧѧة    
تكتسب من خلال العمل وعدم ثبات المعرفة فھѧى متغیѧرة بنѧاء    

وجاء ذلك متمشѧیاً مѧع بعѧد ثبѧات     . على ما یظھر من ابتكارات 
 .أحد أھم أبعاد المعتقدات المعرفیة  المعرفة ، والذى تعتبر

تضѧѧمن البرنѧѧامج المقتѧѧرح مجموعѧѧة مѧѧن الأنشѧѧطة ذات طبیعѧѧة   -٤
أكادیمیة شیقة ، تسѧتثیر فѧي التلامیѧذ الرغبѧة فѧي دراسѧة المѧادة        
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.  من ناحیة وحبھا والاستكشاف والإبداع فیھا من ناحیة أخري 
 .التعلم  مما ساعدھم على

و . التعاون بین التلامیѧذ   أسلوب العمل داخل الفصل یقوم على -٥
الѧѧذي مѧѧن شѧѧأنھ بѧѧث روح التنѧѧافس بѧѧین المجموعѧѧات ، و تنمیѧѧة  

 . علاقات اجتماعیة بین التلامیذ 
جاء نتائج فاعلیة البرنامج بشكل غیر مناسب ، ویفسر الباحѧث   -٦

ذلك بإن تعدیل المعتقدات المعرفیة الخاطئة حول عملیѧة الѧتعلم   
أكبѧر مѧن الوقѧت     اًطلѧب قѧدر  وطبیعة المعرفة وإعادة تشكیلھا یت

بالقدر الكافى فى ھذه الدراسة ، ومѧع ذلѧك    اًالذى لم یكن متوفر
جاءت نتائج البحث تحسن ملحوظ فى المعتقدات المعرفیة لدى 
عینة البحث ولكن لیس بالشكل الفعال كمѧا تقیسѧھ معادلѧة بѧلاك     

 .للكسب المعدل 
سѧѧات ، ومѧѧن ھѧѧذه العدیѧѧد مѧѧن الدرا نتѧѧائجھѧѧذه الدراسѧѧة مѧѧع  نتѧѧائجوتتفѧق  

 & Lightsey) (٢٠١٢: مھѧѧاب محمѧѧد جمѧѧال الѧѧدین   (: الدراسѧѧات 
Boyraz, 2011) (Andrew & Conway, 2007 ) (Dweck 

& Leggett,2000 ((Scheier & Carver,2000)( Caprara 
& Steca,2006)  الѧداخل  الطرق وفى أن المعتقدات المعرفیة تتأثر بѧم

التى یستخدمھا المعلمون ودورھا فى تكوین التفكیر الایجابى تدریسیة ال
لѧѧѧدى التلامیѧѧѧذ وفعالیѧѧѧة ذواتھѧѧѧم وإدراكھѧѧѧم لطبیعѧѧѧة تعلمھѧѧѧم للمعلومѧѧѧات    

  . وطبیعة المعرفة التى یتعلمونھا 

  :توصیــات الدراسة)   ٤( 
  :یلي بما الباحث یوصى الدراسة نتائج ضوء في

 نطѧاق  علѧى  واسѧتخدامھما فѧن الأورجѧامى والكیرجѧامى    تبنѧي   -١
 متعѧة  مѧن  حققѧھ ی مختلѧف المراحѧل التعلیمیѧة لمѧا      فѧي  واسѧع 
 .نحو التعلم  التلامیذ دافعیة وزیادة وإثارة

فѧن   اسѧتخدام  حѧول  الریاضѧیات  تدریبیѧة لمعلمѧي   دورات عقѧد  -٢
 .فى تدریس الھندسة الأورجامى والكیرجامى 

ضѧرورة تعریѧѧف أعضѧѧاء ھیئѧѧة التѧѧدریس بكلیѧѧات التربیѧѧة علѧѧى    -٣
 .ن الأورجامى والكیرجامى ف
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تѧѧدریب التلامیѧѧѧذ الموھѧѧѧوبین ذوى صѧѧعوبات الѧѧѧتعلم بالمرحلѧѧѧة    -٤
الإعدادیѧѧѧѧة علѧѧѧѧى أنشѧѧѧѧطة أخѧѧѧѧرى تسѧѧѧѧھم فѧѧѧѧى تحسѧѧѧѧین أدائھѧѧѧѧم  

 .والاستفادة من قدراتھم 
تضѧѧѧѧѧمین مقѧѧѧѧѧررات الریاضѧѧѧѧѧیات أنشѧѧѧѧѧطة قائمѧѧѧѧѧة علѧѧѧѧѧى فѧѧѧѧѧن    -٥

مسѧѧѧتویات التفكیѧѧѧر  الأورجѧѧѧامى والكیرجѧѧѧامى وأخѧѧѧرى تنشѧѧѧط   
 .المعرفیة والمعتقدات  الھندسي

إنشѧѧاء معمѧѧل للریاضѧѧیات بالمѧѧدراس مجھѧѧز بوسѧѧائل تعلیمیѧѧة ،    -٦
وأدوات ملموسѧѧѧѧة ، وأجھѧѧѧѧزة تكنولوجیѧѧѧѧة ، وبѧѧѧѧرامج تعلیمیѧѧѧѧة  
وأوراق الخاصѧѧة بالأورجѧѧامى والكیرجѧѧامى لتѧѧدریب التلامیѧѧذ     

 .علیھا 
تدریب التلامیذ على استخدام فن الأورجѧامى والكیرجѧامى فѧى     -٧

مѧѧا یسѧاعدھم علѧѧى إطѧѧلاق  معالجѧة الموضѧѧوعات الریاضѧیة ؛ م  
 . إبداعاتھم 

 :البــحوث المقترحـــة)   ٥( 
القیام فى ضوء ما توصلت إلیھا الدراسة من نتائج یقترح الباحث 

  :بإجراء البحوث التالیة 
أثر استخدام فن الأورجامى والكیرجامى فى تنمیѧة جوانѧب أخѧرى     -١

الإعدادیѧة  لدى التلامیذ الموھوبین ذوى صعوبات الѧتعلم بالمرحلѧة   
القѧѧѧدرة علѧѧѧى تنظѧѧѧیم الѧѧѧذات ، وتنمیѧѧѧة التفكیѧѧѧر المنظѧѧѧومي ،   :مثѧѧѧل 

وتنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر الناقѧѧد والإبѧѧداعي ،وتنمیѧѧة مھѧѧارات حѧѧل      
 .حثیة ، وتنمیة المھارات الحیاتیةالمشكلات ، وتنمیة المھارات الب

إجѧراء بحѧوث تتنѧѧاول طѧرق وأسѧالیب تدریسѧѧیة أخѧرى أخѧرى مѧѧن        -٢
، والمعتقدات  مستویات التفكیر الھندسيتنمیة الممكن أن تسھم في 

المعرفیة لدى التلامیѧذ الموھѧوبین ذوى صѧعوبات الѧتعلم بالمرحلѧة      
 .الإعدادیة ، ومراحل تعلیمیة مختلفة 

، والمعتقѧدات   مسѧتویات التفكیѧر الھندسѧي   دراسة لتحدید مѧدى نمѧو    -٣
 .المعرفیة لدى الأفراد الدارسین للریاضیات 
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٤- ѧѧویر بѧѧول تطѧѧات حѧѧة  دراسѧѧة الفنیѧѧة التربیѧѧلاب كلیѧѧة لطѧѧرامج تعلیمی
باسѧѧتخدام فѧѧن الأورجѧѧامى والكیرجѧѧامى مѧѧن أجѧѧل تنمیѧѧة المعتقѧѧدات  

 .المعرفیة 
إجراء بحوث لدراسة فاعلیة فن الاورجامى والكیرجѧامى فѧى بقѧاء     -٥

 .أثر التعلم 
إجѧراء بحѧѧوث لدراسѧѧة سѧѧمات التلامیѧѧذ الموھѧѧوبین ذوى صѧѧعوبات   -٦

 .سبة لھم لتعلمھا التعلم وتحدید الأنشطة المنا
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  المراجــع 

 :المراجع العربیة : أولاً 

فاعلیة برمجیة قائمة على المѧدخل المنظѧومى   " ):٢٠٠٥(إبراھیم أحمد غنیم  .١
فѧѧى الرسѧѧم الفنѧѧى علѧѧى تنمیѧѧة  التفكیѧѧر الھندسѧѧى وبقѧѧاء أثѧѧر الѧѧتعلم      

، جامعѧѧة مجلѧѧة كلیѧة التربیѧة  ، "لѧدى طѧلاب كلیѧѧة التعلѧیم الصѧناعى    
  ).٢٨٥ -٢٤٩ (، یولیو، ص ص)٢(العدد، )٢١(المجلدأسیوط، 

فاعلیѧة المѧدخل البنیѧوى باسѧتخدام بѧرامج      " ):٢٠٠٥(إبراھیم رفعѧت إبѧراھیم    .٢
الكمبیѧѧوتر متعѧѧدد الوسѧѧائط فѧѧى عѧѧلاج صѧѧعوبات الѧѧتعلم الھندسѧѧى     

رسѧѧالة ، "وخفѧض القلѧѧق الھندسѧى لѧѧدى تلامیѧذ المرحلѧѧة الإعدادیѧة    
 .لیة، جامعة قناة السویسییة بالاسماع، كلیة التربدكتوراه

تصѧѧور مقتѧѧرح لبرنѧѧامج فѧѧى مѧѧادة    " ):٢٠١٠(إبѧѧراھیم صѧѧابر عبѧѧد الѧѧرحمن    .٣
الرسѧѧم الھندسѧѧى لتنمیѧѧة مسѧѧتویات التفكیѧѧر الھندسѧѧى والمھѧѧѧارات       
الأساسیة لدى طѧلاب الصѧف الأول الثѧانوى الصѧناعى المعمѧارى      

ق مجلѧة دراسѧات فѧى المنѧاھج وطѧر     , "فى ضوء ھندسة الفراكتال
,  الجمعیѧѧѧѧѧة المصѧѧѧѧѧریة للمنѧѧѧѧѧاھج وطѧѧѧѧѧرق التѧѧѧѧѧدریس  , التѧѧѧѧѧدریس

 ) .١١٤ – ٦٥(ص ص, أغسطس, )٢( الجزء, )١٦١(العدد
فاعلیѧة اسѧتخدام مѧدخل مقتѧرح قѧائم      " ):٢٠٠٠(أبو ھاشѧم عبѧد العزیѧز سѧلیم      .٤

على أسلوب المناقشѧة وتحلیѧل المھمѧة فѧى تنمیѧة التفكیѧر الھندسѧى        
المѧѧؤتمر العلمѧѧѧى الثѧѧѧانى  ، "لѧѧدى تلامیѧѧѧذ الصѧѧف الأول الإعѧѧѧدادى  

منѧاھج التعلѧیم   (عشر للجمعیة المصریة للمناھج وطѧرق التѧدریس   
دار الضیافة بجامعة عین شѧمس، فѧى الفتѧرة مѧن      ،)وتنمیة التفكیر

 ) .١٩٣ – ١٠٧(ص صیولیو، ) ٢٦- ٢٥(
: ، القѧѧاھرة   اختبѧѧار القѧѧدرات العقلیѧѧة الاولیѧѧة   ) : ١٩٧٨(احمѧѧد زكѧѧى صѧѧالح    .٥

 .المطبعة العالمیة 
الاسѧѧتراتیجیات ونѧѧواتج الѧѧتعلم فѧѧى بحѧѧوث   " ):٢٠٠٥(مѧѧد محمѧѧود عفیفѧѧي  أح .٦

دراسѧѧѧة (تعلѧѧѧیم الھندسѧѧѧة بكلیѧѧѧات التربیѧѧѧة بѧѧѧین الواقѧѧѧع والمѧѧѧأمول    
المѧѧѧѧѧؤتمر العلمѧѧѧѧѧي الخѧѧѧѧѧامس للجمعیѧѧѧѧѧة المصѧѧѧѧѧریة  , )"منظومیѧѧѧѧѧة

التغیѧѧѧѧرات العالمیѧѧѧѧة والتربویѧѧѧѧة وتعلѧѧѧѧیم  (لتربویѧѧѧѧات الریاضѧѧѧѧیات 
بجامعة بنھا، في الفتѧرة  ، نادي أعضاء ھیئة التدریس )الریاضیات

 ) .٥٨٩ – ٥٣٩( یولیو، ص ص) ٢١-٢٠(من 
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أثѧѧر اسѧѧتخدام التѧѧدریس التبѧѧادلى فѧѧى تѧѧدریس  "  ):٢٠١٠(أشѧѧرف راشѧѧد علѧѧى  .٧
الھندسѧѧة علѧѧى تنمیѧѧة بعѧѧص مھѧѧارات التفكیѧѧر الناقѧѧد والاتجѧѧاه نحѧѧو   

مجلѧة  , "الھندسة لدى طلاب المرحلة الإعدادیة وبقѧاء أثѧر تعلمھѧم   
الجمعیة المصریة للمنѧاھج  , طرق التدریسدراسات فى المناھج و

, )١٥٤(العѧدد  , جامعة عین شمس, كلیة التربیة, وطرق التدریس
 ) .١٧٣ – ١١١(ص ص, ینایر

التѧѧѧدریس لتكѧѧѧوین  ):١٩٩٦(المركѧѧѧز القѧѧѧومي للبحѧѧѧوث التربویѧѧѧة والتنمیѧѧѧة   .٨
، القاھرة، مطبعة المركѧز القѧومي للبحѧوث    المھارات العلیا للتفكیر

 .ةالتریویة والتنمی
: إدارة مھارات التفكیر في سیاق العولمة"  ) :٢٠١٤(أمحمد بوزیان تـیغـزة  .٩

،   Epistemological Beliefsالمعتقѧѧѧѧدات الإبسѧѧѧѧتمولوجیة   
 ." ، والتفكیر الناقد،   كنمѧاذج  Metacognitionوتفكیر التفكیر 

 :متاح فى . كلیة التربیة ، جامعة الملك سعود 
a/content/unitheses2742http://educationrc.ksu.edu.s 

فاعلیة برنامج قѧائم علѧى الѧتعلم المتنقѧل     :" )٢٠١٤(أمل محمد مختار الحنفي  .١٠
المخѧѧѧتلط فѧѧѧي تنمیѧѧѧة مسѧѧѧتویات التفكیѧѧѧر الھندسѧѧѧي لѧѧѧدى الطѧѧѧلاب     

، كلیѧة التربیѧة ،    رسѧالة دكتѧوراه  ، " المعلمѧین بشѧعبة الریاضѧیات   
  .جامعة المنوفیة 

 مجلة نصف الدنیا،"الأوریجامي فى لعب وھندسة" ):٢٠١٠( امیمة رشوان .١١
 ) .٢٥(، العدد مؤسسة الأھرام،

:  )٢٠١٤( إیمѧѧان صѧѧبري وحمѧѧدان اسѧѧماعیل وحمѧѧدى أحمѧѧد وأحمѧѧد خطѧѧاب  .١٢
غѧѧة العربیѧѧة  الل(تعلѧѧیم التفكیѧѧر رؤي تنظیریѧѧة ومسѧѧارات تطبیقیѧѧة     

، سلسѧلة المراجѧع    )والعلوم والدارسѧات الاجتماعیѧة والریاضѧیات   
 .دار الفكر العربي : فى التربیة وعلم النفس ، القاھرة 

فاعلیѧة برنѧامج لتنمیѧة بعѧض المفѧاھیم الھندسѧیة       " ):٢٠٠٨(إیھاب سید أحمد  .١٣
، كلیѧة  رسالة دكتوراه، "والتفكیر الھندسي لدى الأطفال المكفوفین

 .التربیة، جامعة المنیا
الطѧѧلاب الموھوبѧѧون  : "  )٢٠٠٦(حسѧѧن عبѧѧدالمعطي وعبدالحمیѧѧد أبѧѧو قلѧѧة    .١٤

المؤتمر العلمي الإقلیمي للموھبѧة بجѧدة ،   " . التعلم ذوو صعوبات
 .م٣٠/٨/٢٠٠٦-٢٦المملكة العربیة السعودیة ، 

، اتجاھѧѧѧات حدیثѧѧѧة فѧѧѧي تѧѧѧدریس الریاضѧѧѧیات   ):٢٠٠٥(حسѧѧѧن علѧѧѧى سѧѧѧلامة   .١٥
 .الفجر للنشر والتوزیعدار : القاھرة
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اسѧѧتراتیجیة " ):٢٠٠٠(حمѧѧزة عبѧѧد الحكѧѧم الریاشѧѧي وعѧѧادل إبѧѧراھیم البѧѧاز      .١٦
مقترحة في الѧتعلم التعѧاوني حتѧى الѧتمكن لتنمیѧة الإبѧداع الھندسѧي        
واختѧѧѧѧزال قلѧѧѧѧق حѧѧѧѧل المشѧѧѧѧكلة الھندسѧѧѧѧیة لѧѧѧѧدى تلامیѧѧѧѧذ المرحلѧѧѧѧة  

، الجمعیѧѧѧة المصѧѧѧѧریة  مجلѧѧѧة تربویѧѧѧات الریاضѧѧѧیات   ، "الإعدادیѧѧѧة 
الریاضѧѧѧیات، كلیѧѧѧة التربیѧѧѧة ببنھѧѧѧا، جامعѧѧѧة الزقѧѧѧازیق،    لتربویѧѧѧات

 ).٢٠٤-٦٥(، یولیو، ص ص)٣(المجلد 
مѧѧѧѧدى اتسѧѧѧѧاق محتѧѧѧѧوى الھندسѧѧѧѧة وكتѧѧѧѧب  : ")٢٠٠٧(ردمѧѧѧѧان محمѧѧѧѧد سѧѧѧѧعید  .١٧

في الجمھوریة الیمنیѧة  ) ٩-٧(الریاضیات المدرسیة للصفوف من 
مجلѧѧة العلѧѧوم التربویѧѧة  ، "مѧѧع الأسѧѧس التعلیمیѧѧة لنظریѧѧة فѧѧان ھیѧѧل  

كلیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة التربیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة، جامعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة   ،والنفسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧیة
 ) .١٨٥-١٦٥(،سبتمبر، ص ص)٣(،العدد)٨(البحرین،المجلد

فاعلیة تѧدریس الھندسѧة المѧزودة بأنشѧطة فѧان      " ):٢٠٠٨(رشا السید صبري  .١٨
ھیѧѧل باسѧѧتخدام الكتѧѧѧاب الإلكترونѧѧي فѧѧي تنمیѧѧѧة التفكیѧѧر الھندسѧѧѧي      

رسѧѧѧѧѧالة  ،"والتحصѧѧѧѧѧیل لѧѧѧѧѧدى تلامیѧѧѧѧѧذ الصѧѧѧѧѧف الأول الإعѧѧѧѧѧدادي 
 .ربیة، جامعة عین شمس، كلیة التماجستیر

فاعلیѧѧة اسѧѧتخدام نمѧѧوذج بولیѧѧا لحѧѧل      "  ) :٢٠١١(رضѧѧا أحمѧѧد عبѧѧد الحمیѧѧد      .١٩
المشѧѧѧكلات فѧѧѧى تѧѧѧدریس الھندسѧѧѧة فѧѧѧى اكتسѧѧѧاب تلامیѧѧѧذ المرحلѧѧѧة    
الإعدادیѧة الأزھریѧة مھѧارات البرھѧان الریاضѧى وتنمیѧة تفكیѧرھم        

 .، كلیة التربیة ، جامعة المنیا  رسالة ماجستیر،  "الھندسى
مجلѧة  ، " نظریة فѧان ھیѧل فѧى التفكیѧر الھندسѧي      : "   )٢٠٠٩(محى رفاء الر .٢٠

 ) .٢٩(، العدد  رؤي تربویة
 ،)الإبѧداع والاقنѧاع  (طرق تعلیم الریاضیات  ):٢٠٠٩(رفعت محمد الملیجي  .٢١

 .القاھرة، دار السحاب للنشر والتوزیع
تضѧѧѧمین التفكیѧѧѧر الریاضѧѧѧي فѧѧѧي بѧѧѧرامج      ):٢٠٠٨(رمضѧѧѧان مسѧѧѧعد بѧѧѧدوي    .٢٢

، عمѧѧѧѧان، دار الفكѧѧѧѧر للطباعѧѧѧѧة والنشѧѧѧѧر    سѧѧѧѧیةالریاضѧѧѧѧیات المدر
 .والتوزیع

،  مقاییس السѧمات السѧلوكیة للطلبѧة الموھѧوبین    ) : ١٩٩٢(رنزولى واخرون  .٢٣
: فѧѧؤاد أبѧو حطѧѧب وعبѧداالله محمѧѧود سѧلیمان ، ، القѧѧاھرة    : تعریѧب  

 .مكتبة النھضة المصریة 

زینѧѧѧب أحمѧѧѧد عبѧѧѧد الغنѧѧѧي ومنѧѧѧال فѧѧѧاروق سѧѧѧطوحي ومرفѧѧѧت فتحѧѧѧي ریѧѧѧاض    .٢٤
تصѧѧѧѧѧور مقتѧѧѧѧѧرح لمقѧѧѧѧѧررات ریاضѧѧѧѧѧیات المرحلѧѧѧѧѧة    " ):٢٠٠١(

الإبتدائیѧѧѧة فѧѧѧي ضѧѧѧوء واقѧѧѧع المѧѧѧنھج الحѧѧѧالي وأثѧѧѧره علѧѧѧى التفكیѧѧѧر  
المѧѧѧؤتمر ، "الھندسѧѧѧي والریاضѧѧѧي للتلامیѧѧѧذ والاتجاھѧѧѧات الحدیثѧѧѧة  
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العلمѧѧѧѧѧي السѧѧѧѧѧنوي للجمعیѧѧѧѧѧة المصѧѧѧѧѧریة لتربویѧѧѧѧѧات الریاضѧѧѧѧѧیات  
معѧاییر ومسѧتویات   (أكتوبر  ٦بالاشتراك مع كلیة التربیة بجامعة 

ص فبرایѧѧѧر، , )٢( الجѧѧѧزء، )١(المجلѧѧѧد، )لریاضѧѧѧیات المدرسѧѧѧیةا
 ) .٦٨٢-٦٠٧(ص

اسѧتخدام فѧن قѧص وطѧى الѧورق      تعقیب على كتاب :  )٢٠١٣(سھیر محفوظ  .٢٥
لتنمیة البعد الثالث لѧدى أبناءنѧا الجѧزء الأول اصѧنع لعبتѧك بنفسѧك       

 :متاح فى .  مدیحة حسن محمد/ للاستاذة الدكتورة 
/pages/184526155004120?hc_location=tihttps://www.facebook.com

meline  

نمذجѧة العلاقѧات بѧین المعتقѧدات المعرفیѧة      "  ).٢٠١٠(سید محمѧدى صѧمیدة    .٢٦
وتوجھات الأھداف وأسالیب التعلم واسѧتراتیجیات المواجھѧة لѧدى    

، كلیѧة   رسѧالة دكتѧوراة  " . مرتفعى ومنخفضى التحصیل الدراسى
 .التربیة، جامعة بنھا

فاعلیѧة برنѧامج للتѧدریب والممارسѧة باسѧتخدام      " ):٢٠٠٨(شاكر محمѧد علѧى    .٢٧
الكمبیѧѧѧوتر فѧѧѧى تنمیѧѧѧة التحصѧѧѧیل والتفكیѧѧѧر الھندسѧѧѧى لѧѧѧدى تلامیѧѧѧذ  

جامعѧة  , كلیѧة التربیѧة  , رسѧالة ماجسѧتیر  , "مرحلة التعلیم الأساسѧى 
 .كفر الشیخ

فاعلیة استخدام خرائط المفѧاھیم علѧى   " ):٢٠٠٥(صباح عبد االله عبد العظیم  .٢٨
الھندسѧѧѧي لѧѧѧدى تلامیѧѧѧذ المرحلѧѧѧة الإعدادیѧѧѧة وفقѧѧѧًا     تنمیѧѧѧة التفكیѧѧѧر  

، مجلѧѧѧة تربویѧѧѧات الریاضѧѧѧیات  ، "لمسѧѧѧتویات السѧѧѧعة العقلیѧѧѧة لھѧѧѧم  
جامعѧѧة , الجمعیѧѧة المصѧѧریة لتربویѧѧات الریاضѧѧیات، كلیѧѧة التربیѧѧة   

 ) .٦٤ – ٣٤(ص ص, دیسمبر, )٨(المجلد, بنھا
خدام أثر استراتیجیتین للѧتعلم باسѧت  " ):٢٠١٠(عبد الجواد عبد الحمید بھوت  .٢٩

الكمبیѧѧوتر متعѧѧدد الوسѧѧائط علѧѧى تنمیѧѧة الحѧѧس المكѧѧانى والتفكیѧѧر       
مجلѧѧѧѧة تربویѧѧѧѧات , "الھندسѧѧѧѧى لѧѧѧѧدى تلامیѧѧѧѧذ المرحلѧѧѧѧة الإعدادیѧѧѧѧة  

، الجمعیѧѧѧѧѧѧة المصѧѧѧѧѧѧریة لتربویѧѧѧѧѧѧات الریاضѧѧѧѧѧѧیات،    الریاضѧѧѧѧѧѧیات
 ) .١٩٤-١٠٤(ص ص, ینایر, )١٣(المجلد

فعالیة نموذج لتدریس الریاضѧیات  " ):٢٠١٠(عبد الجواد محمد عبد الحمید  .٣٠
فѧى تنمیѧة التفكیѧѧر الھندسѧى والاتجѧѧاه نحوھѧا لѧѧدى تلامیѧذ المرحلѧѧة      

 .جامعة المنصورة, كلیة التربیة, رسالة ماجستیر, "الإعدادیة
الطѧѧلاب الموھوبѧون ذوو صѧѧعوبات  :  )٢٠٠٦(عبѧد الرقیѧب أحمѧѧد البحیѧرى     .٣١

 ، مركѧز " تضمینات نظریѧة للمتعلمѧین ذوى التناقضѧات    " التعلم 
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. جامعѧѧة أسѧѧیوط  ـѧѧ كلیѧѧة التربیѧѧة اكتشѧѧاف الأطفѧѧال الموھѧѧوبین ، 
 :متاح فى 

http://www.gifted.aun.edu.eg/m12.htm  
فعالیѧѧѧة تنظѧѧѧیم محتѧѧѧوى مѧѧѧنھج   " ):٢٠٠٢(عبѧѧѧد القѧѧѧادر محمѧѧѧد عبѧѧѧد القѧѧѧادر    .٣٢

الریاضیات وفѧق نظریѧة رایجلѧوث التوسѧعیة فѧى تنمیѧة التحصѧیل        
مجلѧѧة كلیѧѧة  , "والتفكیѧѧر الھندسѧѧى لѧѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧѧة الإبتدائیѧѧة    

, ینѧایر , )٥٠(العѧدد , )١٢(المجلѧد , جامعѧة الزقѧازیق  , التربیѧة ببنھѧا  
 ).٥٨ -٩(ص ص

خصائصѧѧѧھم : والمتفوقѧѧѧونالموھوبѧѧѧون  : )٢٠٠٥(المعطѧѧѧي القریطѧѧѧي   عبѧѧѧد .٣٣
 .دار الفكر العربي: القاھرة. واكتشافھم ورعایتھم

مسѧتویات  " ):٢٠٠٩(عبد الناصر محمد عبد الحمید وحنان أحمد السѧعیدى   .٣٤
التفكیر الھندسى لѧدى طѧلاب وطالبѧات المرحلѧة الثانویѧة بالمملكѧة       

الجمعیѧѧѧѧѧة , مجلѧѧѧѧѧة تربویѧѧѧѧات الریاضѧѧѧѧیات  , "العربیѧѧѧѧة السѧѧѧѧعودیة  
المجلѧد  , بنھا جامعة, كلیة التربیة, الریاضیات المصریة لتربویات

 ) .      ٢٤٣-١٨١(ص ص, یولیو, )١٢(
 : ، متاح فى  الموھوبون ذوو صعوبات التعلم ):٢٠١٤(عدنان القاضي  .٣٥

http://www.gulfkids.com/ar/index.php?action=show_art&ArtCat=2&id=1172 

نمѧѧوذج : "  )٢٠١٢(عѧѧزة محمѧѧد عبѧѧد السѧѧمیع وسѧѧمر عبѧѧد الفتѧѧاح لاشѧѧین       .٣٦
فѧѧѧى تنمیѧѧѧة التفكیѧѧѧر المنѧѧѧتج والأداء الأكѧѧѧادیمى فѧѧѧى   " أوریجѧѧѧامى"

عاقѧѧѧة السѧѧѧمعیة فѧѧѧى المرحلѧѧѧة   الریاضѧѧѧیات لѧѧѧدى التلامیѧѧѧذ ذوى الإ 
، مجلѧѧѧة دراسѧѧѧات فѧѧѧى المنѧѧѧاھج وطѧѧѧرق التѧѧѧدریس ،      "الإعدادیѧѧѧة

، ص ) ١٨٣(الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس ، العدد 
 ) .٤٧-١٥(ص 

فاعلیѧѧة اسѧѧتخدام مѧѧداخل البرھنѧѧة غیѧѧر   " ):٢٠٠٦(متѧѧولي  عѧѧلاء الѧѧدین سѧѧعد  .٣٧
المباشѧѧرة فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧѧارات البرھѧѧان الریاضѧѧي واختѧѧزال قلѧѧѧق       
البرھѧѧѧان وتحسѧѧѧین مھѧѧѧارات التواصѧѧѧل الریاضѧѧѧي لѧѧѧدى الطѧѧѧلاب    

، الجمعیѧѧѧѧة مجلѧѧѧѧة تربویѧѧѧѧات الریاضѧѧѧѧیات، "معلمѧѧѧѧي الریاضѧѧѧѧیات
ص ، نѧѧѧѧوفمبر، )١٩(، المجلѧѧѧѧدالمصѧѧѧѧریة لتربویѧѧѧѧات الریاضѧѧѧѧیات

 ) .٢٤٩-١٦٩(ص
فاعلیة استخدام أسلوب الكمبیوتر كمسѧاعد  "): ٢٠٠١(على إسماعیل سرور  .٣٨

تعلیمѧѧي فѧѧي تنمیѧѧة مسѧѧتویات التفكیѧѧر الھندسѧѧي وحѧѧل المشѧѧكلات       
مجلѧѧة التربیѧѧة  ، "الھندسѧѧیة لѧѧدى طѧѧلاب الصѧѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي    
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، كلیѧѧة التربیѧѧة، جامعѧѧة   للبحѧѧوث التربویѧѧة والنفسѧѧیة والاجتماعیѧѧة   
 ) .١٤٣-٩١(، ینایر، ص ص)٩١(الأزھر، العدد 

مѧدخل حѧل المشѧكلات وأسѧلوب التقѧویم      " ):٢٠٠٤(عوض حسѧین التѧودري    .٣٩
التشخیصي وأثرھما على التحصیل والتفكیر والقلق الھندسي لدى 

، جامعѧة أسѧѧیوط،  مجلѧѧة كلیѧة التربیѧѧة ، "تلامیѧذ المرحلѧѧة الإعدادیѧة  
 . )٧٩-١(ص ص، یولیو، )١( الجزء، )٢(العدد، )٢٠(المجلد

اسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیات مѧѧا وراء  " ):٢٠٠٨(مѧѧة عبѧѧد السѧѧلام أبѧѧو الحدیѧѧد  فاط .٤٠
المعرفѧة فѧى تنمیѧѧة التحصѧیل والإبѧѧداع فѧى الھندسѧѧة لѧدى تلمیѧѧذات      

مجلѧة تربویѧات   , "المرحلة المتوسѧطة بالمملكѧة العربیѧة السѧعودیة    
، الجمعیѧѧѧة المصѧѧѧریة لتربویѧѧѧات الریاضѧѧѧیات، كلیѧѧѧة     الریاضѧѧѧیات

-٢٤٥( ، یولیѧѧѧѧو، ص ص)١٢( التربیѧѧѧة، جامعѧѧѧѧة بنھѧѧѧا، المجلѧѧѧѧد  
٣١٩. ( 

. المتفوقѧѧون عقلیѧѧاً ذوو صѧѧعوبات الѧѧتعلم  .  )٢٠٠٢(فتحѧѧي مصѧѧطفى الزیѧѧات   .٤١
  .دار النشر للجامعات : القاھرة

فعالیة استخدام  استراتیجیة الѧتعلم التعѧاوني   " ):٢٠٠٥(فریال عبده أبو ستة  .٤٢
في تنمیة مھارة حل المشكلات الھندسیة غیر النمطیة لدى تلامیѧذ  

المؤتمر العلمѧي الخѧامس للجمعیѧة المصѧریة     ، "رحلة الإعدادیةالم
التغیѧѧѧѧرات العالمیѧѧѧѧة والتربویѧѧѧѧة وتعلѧѧѧѧیم  (لتربویѧѧѧѧات الریاضѧѧѧѧیات 

، نادي أعضاء ھیئة التدریس بجامعة بنھا، في الفتѧرة  )الریاضیات
 ).٦٤٤-٥٩١(یولیو، ص ص) ٢١-٢٠(من 

طلبѧѧѧѧة قسѧѧѧѧم مسѧѧѧѧتویات التفكیѧѧѧѧر الھندسѧѧѧѧي لѧѧѧѧدى  " ) :٢٠١٢(لینا فؤاد جواد  .٤٣
،  " الریاضیات فى كلیة التربیѧة الأساسѧیة بالجامعѧة المستنصѧریة    

، كلیة التربیة ابن الھیثم ، جامعة مجلة البحوث التربویة والنفسیة 
 ) .٣١(بغداد ، العدد 

فѧى تѧدریس   ) V(أثر اسѧتخدام خѧرائط الشѧكل    : ")٢٠٠٠(محمد ربیع حسنى  .٤٤
لامیѧѧذ الصѧѧف  الھندسѧѧة علѧѧى التحصѧѧیل والتفكیѧѧر الھندسѧѧى لѧѧدى ت    

، كلیѧѧة مجلѧѧة البحѧѧث فѧѧى التربیѧѧة وعلѧѧم الѧѧنفس   , "الثѧѧانى الإعѧѧدادى 
ص ، أبریѧѧѧل، ) ٤(العѧѧѧدد، )١٣(المجلѧѧѧدالتربیѧѧѧة، جامعѧѧѧة المنیѧѧѧا،   

 ) .١٠٧ – ٧٧(ص
تنمیѧѧة التفكیѧѧر فѧѧى الھندسѧѧة واختѧѧزال القلѧѧق  " ):٢٠٠٢(محمѧѧد سѧѧلمان صѧѧالح  .٤٥

نحوھا لدى طلبة الصف الثامن الأساسى بمحافظة غزة فى ضѧوء  
ѧѧاھیم مѧѧات المفѧѧل ومخططѧѧان ھایѧѧوراه , "دخلى فѧѧالة دكتѧѧة , رسѧѧكلی

 . فلسطین, جامعة الأقصى بغزة, التربیة
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علѧѧى وثیقѧѧة   (NCTM)مطابقѧѧة معѧѧاییر  " ):٢٠٠٥(محمѧѧد عبѧѧد االله النزیѧѧر    .٤٦
مѧѧѧѧنھج الریاضѧѧѧѧیات فѧѧѧѧى المملكѧѧѧѧة العربیѧѧѧѧة السѧѧѧѧعودیة للمرحلѧѧѧѧة     

, "المتوسѧѧѧطة فѧѧѧى مجѧѧѧالى الھندسѧѧѧة والقیѧѧѧاس والمواءمѧѧѧة بینھمѧѧѧا     
المؤتمر العلمى السѧابع عشѧر للجمعیѧة المصѧریة للمنѧاھج وطѧرق       

, دار الضѧѧیافة, "منѧѧاھج التعلѧѧیم والمسѧѧتویات المعیاریѧѧة "التѧѧدریس 
, )٣(المجلѧد  , یولیѧو ) ٢٧-٢٦(فى الفتѧرة مѧن   , جامعة عین شمس

 ) .  ٨٨٢ – ٨٥٣(ص ص
فاعلیѧѧة اسѧѧتراتیجیتى الأنشѧѧطة المعملیѧѧة    " ):٢٠٠٧(محمѧѧد فخѧѧرى العشѧѧرى    .٤٧

نیة والفردیة فى تنمیة التحصѧیل والابѧداع فѧى الھندسѧة لѧدى      التعاو
، كلیѧѧѧة التربیѧѧѧѧة  رسѧѧѧالة ماجسѧѧѧѧتیر ، "تلامیѧѧѧذ المرحلѧѧѧة الإعدادیѧѧѧѧة  

 .بالاسماعلیة، جامعة قناة السویس
مسѧѧتویات التفكیѧѧر الھندسѧѧي لѧѧدى الطѧѧلاب   " ):٢٠٠١(محمѧѧود محمѧѧد حسѧѧن   .٤٨

بكلیѧة التربیѧة بأسѧیوط فѧي ضѧوء      ) تخصص ریاضѧیات (المعلمین 
، جامعѧѧة أسѧѧیوط، المجلѧѧد   مجلѧѧة كلیѧѧة التربیѧѧة , "نمѧѧوذج فѧѧان ھیѧѧل 

 ) .٤٠٣-٣٨١(، ینایر، ص ص)١(، العدد )١٧(
استخدام فѧن قѧص و طѧي الѧورق لتنمیѧة البعѧد        ) :٢٠١٠(مدیحة حسن محمد  .٤٩

 .عالم الكتب : ، القاھرة أصنع لعبتك بنفسك   :ائناالثالث لأبن
استخدام فن قص و طي الورق لتنمیة البعد ) : أ٢٠١٢(ــــــــــــــــــــــــــــــــ  .٥٠

عѧالم  : ، القѧاھرة   إنتاج كروت مجسمة و متحركة  :الثالث لأبنائنا
 .الكتب 

مقتѧѧرح فѧѧي الأورجѧѧامي برنѧѧامج  فعالیѧѧة"  ) :ب٢٠١٢(ـــــــــــــــــــــــــــــѧѧـ  .٥١
 والكیرجѧѧامي لتنمیѧѧة التصѧѧور البصѧѧري المكѧѧاني لتلامیѧѧذ الصѧѧف 

، الجمعیѧѧѧة  مجلѧѧѧة تربویѧѧѧات الریاضѧѧѧیات  ، " السѧѧѧادس الابتѧѧѧدائي  
، الجѧزء الأول ،  ) ١٥(المصریة لتربویѧات الریاضѧیات ، المجلѧد    

 .أكتوبر
أثر استخدام استراتیجیة مقترحة تجمѧع بѧین كѧل    " ):٢٠٠٥(منال أحمد رجب  .٥٢

من التعلم التعاوني والألعاب التعلیمیѧة فѧي تنمیѧة التفكیѧر الھندسѧي      
، كلیѧѧѧة رسѧѧالة ماجسѧѧتیر  ، "لѧѧدى طѧѧلاب الصѧѧف الأول الإعѧѧدادي    

 .التربیة ببني سویف، جامعة القاھرة
لѧدى   السѧلبى / التنبؤ بالتفكیر الإیجابى"  ) : ٢٠١٢(مھاب محمد جمال الدین  .٥٣

المعرفیѧة وفعالیѧѧة   عینѧة مѧن طѧѧلاب الجامعѧة مѧن خѧѧلال معتقѧداتھم     
، كلیѧة التربیѧة ، جامعѧة      مجلة كلیة التربیѧة ببنھѧا  ، " الذات لدیھم 

( ، ص ص ) ١(، الجѧѧѧѧزء ) ٩٢(، العѧѧѧѧدد ) ٢٣(بنھѧѧѧѧا ، المجلѧѧѧѧد  
٢٤٦-٢١٩ . ( 
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تنمیѧة بعѧض مكونѧات والاسѧتدلال الھندسѧي      : "  )٢٠٠٧(ناصر السید عبیدة  .٥٤
، " لѧѧѧѧدى تلامیѧѧѧѧذ المرحلѧѧѧѧة الإبتدائیѧѧѧѧة  ) الأوریجѧѧѧѧامي(باسѧѧѧѧتخدام 

، الجمعیѧѧѧة  المѧѧؤتمر العلمѧѧي السѧѧابع بعنѧѧوان الریاضѧѧیات للجمیѧѧع      
جامعѧѧة عѧѧین  – المصѧѧریة لتربویѧѧات الریاضѧѧیات ، دار الضѧѧیافة

 . یولیو )١٨-١٧(،  شمس
المعتقѧѧѧدات المعرفیѧѧѧة وعلاقتھѧѧѧا بالتحصѧѧѧیل    "  ).٢٠٠٦(نبیѧѧѧل محمѧѧѧد زایѧѧѧد    .٥٥

مجلѧѧة دراسѧات تربویѧѧة  ، " إعѧدادى الدراسѧى لتلامیѧѧذ أولѧى وثالثѧѧة   
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