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  :مقدمة

یتسم العصر الحالي بتزاید مضطرد في المستحدثات العلمیة والتكنولوجیة 
 في الكم وشكلت تضخما ھائلایسرت الانفتاح على منابع المعرفة العالمیة، 

المعرفي، لذا تطلب الأمر ضرورة إجراء تغییرا وتطویرا في أھداف العملیة 
التعلیمیة، بحیث لم تعد المعرفة غایة في ذاتھا بل وسیلة ، والوصول للمعرفة 

، ھذه وإنتاجھا وتطبیقھا یعد من أھم النواتج المرغوبة من عملیة التعلم
جعل التدریس ین والمتعلمین، التغیرات في طبیعة المحتوى وأدوار المعلم

التقلیدي القائم على الاستظھار اللفظي للمفاھیم لم یعد متناسبا مع متطلبات 
شكل تحدیا كبیرا للتربویین في البحث عن سبل تقدیم العصر واحتیاجاتھ، مما 

لا یقتصر على غرفة الصف الدراسي ویكون فیھا تعلما مستمرا مدى الحیاة 
  .اعلیةالمتعلم أكثر كفاءة وف

إن الانتقال من عملیة التعلیم المتمركزة حول المعلم إلى عملیة التعلم 
المتمركزة حول المتعلم تتطلب معلما یعي أن دوره لم یعد تزوید الطلاب بكم 
المعارف الموجودة في الكتاب بل  تھیئة الفرص المناسبة لمساعدة الطلاب 

كتسبوه مـن معـارف على اكتساب مھارات التعلم والتفكیر وتوظیف ما ا
ومھارات واتجاھات في حـل ما یواجھھم مـن مشكلات مع القدرة على التعلم 

  . المستمر مدى الحیاة

ھذا التغیر في عناصر العملیة التعلیمیة التعلمیة التي تجعل الطالب محور 
العملیة التعلیمیة والمعلم موجھ ومیسر تتطلب تبني النظریة التي تتوافق مع 

لمتطلبات الجدیدة، حیث یضیف  كلا من أونین، أردیم، جورسن الأدوار وا
إن اللحاق ) Onen, Erdem, Uzal & Gurdal 2011:115(وجوردل

نظرا لما لھا من تأثیر بركب الدول المتقدمة یتطلب تبنى المدخل البنائي،  
إیجابي في تحقیق الأھداف المرجوة للعملیة التعلیمیة حیث أظھرت العدید من 

مع طلابھم كانت ذات تأثیر إیجابي  ت أن ممارسات المعلمین البنائیةالدراسا
في تعمیق الفھم ، وتصحیح التصورات البدیلة، ورفع التحصیل، وتنمیة 
المفاھیم ومھارات التفكیر الابداعي والناقد، وفي وتكوین اتجاھات إیجابیة 

 ؛Boghossian, 2012(نحو التعلم؛ وفي تجنب الطلاب الشعور بالفشل 
Agarwah,2011 ،؛  ٢٠٠٥؛ عبداالله، ٢٠٠٧؛ رضوان؛٢٠٠٨؛ عبدالعال
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؛ ٢٠٠١؛ الإمام، ٢٠٠٤؛ حسن، ٢٠٠٤؛ رمضان،٢٠٠٥قندیل، 
  )٢٠٠٠؛ اسماعیل، ٢٠٠٠عبدالرحمن، 

ویتطلب تطبیق الممارسات البنائیة إجراء بعض التعدیلات التي تتعلق بحجم 
یة ، بالإضافة إلى التواصل غرفة الدراسة، المواد التعلیمیة والساعات التدریس

   .مع أولیاء الأمور بھدف توفیر بیئة عمل تعاوني

الدقة، الیقین، : وتحتل الریاضیات مكانا متمیزا بین العلوم لأنھا تتسم بكلا من
و تتضح أھمیة الریاضیات في الحیاة الیومیة في . الاكتفاء الذاتي، و العقلیة

قف ریاضیھ، و استخلاص النتائج في إمكانیة ترجمة المواقف الیومیة إلى موا
كما تستھدف الریاضیات تنمیة القدرات العقلیة للطلاب، . ضوء ھذه المواقف

بالإضافة إلى تنمیة مھارات التفكیر لدیھم و خصوصا القدرة على حل 
و تتطلب . و یؤدى فھم الریاضیات إلى فھم فروع المعرفة الأخرى. المشكلات

من تطبیقات الریاضیات حتى یصبح الطالب  التطورات التكنولوجیة مزیدا
قادرا على توظیف ما یمتلكھ من معلومات ریاضیھ، و زیادة ھذه المعلومات 

؛ ٦٢: ٢٠٠٢عزیز (لكي تحقق الریاضیات تطبیقات الیوم و ضرورات الغد
  ).١٦٩: ٢٠٠١الأمین والصادق 

من والریاضیات من أكثر المواد الدراسیة تجریدا، ویشعر عدد غیر قلیل 
الطلاب بصعوبة في دراستھم لھا والتي قد تعزى إلى عدم استخدام 
استراتیجیات مناسبة لحل المسائل الریاضیة تضمن التبسیط و التجسید بحیث 
یمكن للطلاب استیعاب موضوعات الریاضیات المختلفة متنوعة التعقید 

وتركز طرق التدریس التقلیدیة على . وتجنبھم الشعور بالفشل والإحباط
عملیتي الحفظ والتلقین، حیث یتضح ذلك في دور المعلم كملقن وناقل 
للمعلومات، وھو ما یؤدى إلى نمطیة عملیتي التدریس والتعلم وعدم بناء 

  ).٢٦٦: ٢٠٠٤؛ الظاھر ٢١٢: ١٩٩٩جروان( الطلاب لتعلمھم بفاعلیھ 

ى أن البنائیة من الاتجاھات التربویة الحدیثة التي تناد)  ٢٠٠٤(وأكد حسن 
بضرورة  استناد تعلیم الریاضیات على استراتیجیات تقوم على أساس نشاط 
التلمیذ ودوره الایجابي في الموقف التعلیمي، واكتسابھ لجوانب التعلم المختلفة 
لمادة الریاضیات، كما تعد النظریة البنائیة الأساس الذي قامت علیھ جھود 

  .NCTM لمعلمي الریاضیاتالإصلاح الحدیثة التي یقوم بھا المجلس القومي 
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طالب بأن یكون تعلم الریاضیات قائما على الفھم ولیس الحفظ  یثح
ھذا . واسترجاع المعلومات، وھو ما یساعد الطالب على بناء معرفتھ بنفسھ

الأمر جعل الفكر البنائي یؤثر على الفكر التربوي الذي یخص تصمیم المناھج 
ز حول الطالب التي قدمتھا الجمعیة و التعلیم؛ مثل مبادئ التعلم المتمرك

 (Schunk 2012:229-231). الأمریكیة لعلم النفس

أن النواتج المتوقعة لاستخدام البنائیة في تدریس )   ٢٠٠٤:٣٥(وأوضح عبید 
تنمیة الثقة بالنفس، تنمیة الوعي بالتعلم الذاتي و التعلم : الریاضیات تتمثل في

كلات، واكتساب مھارة إدارة الوقت المستمر، تنمیة القدرة على حل المش
والتحاور مع الآخرین، كما تساعد الطالب على بناء المعرفة الریاضیة من 

  . خلال التفاعل بین الخبرات الحیاتیة والمناقشات داخل غرفة الفصل الدراسي

  :الإحساس بمشكلة الدراسة

ج سعت المملكة العربیة السعودیة إلى معالجة نواحي القصور في المناھ
وجعلھا متواكبة مع  التطورات والمستجدات التي تطرأ على التعلیم 
واستراتیجیات التدریس والتقویم وذلك في ضوء المعاییر العالمیة والنظریات 
التربویة الحدیثة ، لذا تم تبني أفضل السلاسل العالمیة في الریاضیات وھي 

اییر عالمیة الأمریكیة ، التي صممت وفق مع" ماجروھیل" سلسلة مقررات 
لتمد الطلاب بالمھارات  NCTMلجمیع مراحل التعلیم العام وھي معاییر 

الفكریة التي تساعدھم على فھم الریاضیات وتطبیقاتھا، كما تربط الریاضیات 
بموضوعات المواد الأخرى لجعلھا مادة ذات صلة بحیاة الطلاب الیومیة، 

لى استراتیجیات عدیدة لتعینھم على حل المشكلات الحیاتیة، كما تشتمل ع
تساعد المعلمین على مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین 

وحیث أن أحد أھم عناصر نجاح أي مشروع ). ٢٠١١الشایع؛عبدالحمید،(
إصلاحي تعلیمي یقع في الدرجة الأولى على المعلم ، فالمعلم ھو العمود 

).  Wallace&Loughran,2012(الفقري لأي مشروع إصلاحي للتعلیم 
لذا تتطلب الأمر الاھتمام بمتابعة ممارسات المعلمین التدریسیة عامة و معلم 
الریاضیات على وجھ الخصوص للعمل على صقل ممارساتھم التدریسیة 

ولتعمیق فھمھم لطبیعة المادة , للتوافق مع متطلبات العملیات الإصلاحیة
  .ومستجدات محتواھا
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من نتائج مجموعة من الدراسات  لذا ظھرت مجموعة من التوصیات النابعة
بضرورة تعریف ) ٢٠١٣(أوصت دراسة العنزى اھتمت بھذا الأمر حیث 

معلمي الریاضیات بخصائص و مھارات التدریس البنائي للمقررات 
المطورة، و وضع أدلھ إجرائیة لھذه المھارات و تنفیذ برامج تدریبیھ لرفع 

كما أوصت  .قویم الأصیلمستویات أدائھم لھا مع التركیز على جانب الت
بضرورة الاھتمام بنماذج التعلم المنبثقة عن النظریة ) ٢٠١٢(دراسة أمین 

البنائیة و تضمینھا ضمن برامج إعداد معلم الریاضیات و التدریب علي 
. استخدامھا و كیفیة توظیفھا في تعلیم الریاضیات بمختلف المراحل التعلیمیة

 في للمعلمین دورات بعقد) ٢٠٠٢(أوصت دراسة الصغیر و نصار كذلك 
 التعلم لنظریات أكبر بفھم تزویدھم بھدف الخدمة أثناء المختلفة المراحل

 مطویات أو بنشرات المعلمین و تزوید .الصف غرف في تطبیقھا ومجالات
 تطبیقھا یمكن تدریسیة ممارسات إلى التعلم نظریات مبادئ ترجمة في تساعد

   .التخصصات مختلف في

  :دراسةمشكلة ال

تتحدد مشكلة الدراسة في طبیعة بناء مناھج الریاضیات المطورة التي بنیت 
في ظل النظریة البنائیة والتي اقترحت مجموعة من الاستراتیجیات البنائیة 
التي تتوافق مع طبیعة بناء تلك المناھج، وھذا یتطلب من المعلمین تغییر ما 

لرغم مما قامت بھ لجنة تطویر اعتادوا علیھ في ممارساتھم التدریسیة ، وبا
مناھج العلوم والریاضیات من اختیار سلاسل عالمیة تعد من أقوى السلاسل 
إلا أن عملیات الاختیار والمواءمة في بدایة المشروع ركزت على موائمة 
محتوى الكتب وتجاھلت عملیات التطویر المھني للمعلمین وامكانیات التطبیق 

المعلمین بطرق تقلیدیة لا تنسجم مع استراتیجیات الفعلیة مما أدى إلى تدریس 
 Alzaghibi & Bin(التدریس التي تتفق وفلسفة المشروع 

Salamah,2011(  

التي عنت بدراسة واقع التطویر المھني )  ٢٠١٣الشایع، (وقد أظھرت دراسة 
للمعلمین في مرحلة المشروع الأولى إلى أن من أكثر الحاجات التي تنقص 

تنفیذ المناھج المطورة ھو استخدام استراتیجیات ومداخل المعلمین في 
   .تدریسیة تتفق مع فلسفة المشروع
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وبالرغم من أن مشروع العلوم والریاضیات قد قدم مجموعة من الدورات 
التدریبیة وورش العمل التي تھدف إلى تعریف المعلمین والمشرفین بطبیعة 

الحقیبة الأساسیة، :الحقیبة التدریبیة: المناھج الدراسیة الجدیدة ومتطلباتھا منھا
التي تھدف إلى تعریف جمیع  المعلمین والمعلمات ببنیة السلسلة وطبیعة بنائھا 
ومتطلباتھا ؛ كما طرحت مجموعة من الدورات التدریبیة وورش العمل 
خاصة بتطویر ممارسات المعلمین والمعلمات التدریسیة لتتوافق مع متطلبات 

التدریس ( حقیبة : قائمة على فلسفة النظریة البنائیة وھيالمناھج المطورة ال
وبعد ). المتمایز، التعلم النشط، الاستیعاب المفاھیمي، الإحصاء والاحتمالات

انتھاء فترة التجریب والتعمیم لكتب الریاضیات المطورة والتي بدأت في عام 
ارتأت الباحثة تسلیط الضوء على م، ٢٠١١م ، وانتھت في ٢٠٠٧

رسات التدریسیة البنائیة لدى معلمات ریاضیات المرحلة الثانویة المما
 .بمدینة الریاض

  :تحاول الدراسة الإجابة عن السؤال الرئیس التالي :أسئلة الدراسة

ما الممارسات التدریسیة البنائیة لدى معلمات ریاضیات المرحلة الثانویة 
  بمدینة الریاض؟

  :ةویتفرع من ھذا السؤال، الأسئلة التالی

ما الممارسات التدریسیة البنائیة لدى معلمات ریاضیات المرحلة  )١
 الثانویة بمدینة الریاض؟

ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الممارسات التدریسیة  )٢
عدد : البنائیة لدى معلمات ریاضیات المرحلة الثانویة تعزى إلى

  ؟الدورات التدریبیة الخاصة بالكتب المطورة، عدد سنوات الخبرة

  : حدود الدراسة

مراكز ) ٨(مراكز التعلیم التابعة لمدینة الریاض، وھي :  الحدود المكانیة
 .تعلیمیة موزعة في مدینة الریاض
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معلمات ریاضیات المرحلة الثانویة في المدارس الحكومیة :  الحدود البشریة
م بمدینة الریاض واللاتي تم توزیعھن حسب المراكز الإشرافیة التابعین لھا وت

 .معلمھ ١٤٦اختیارھن بطریقھ عشوائیة، بلغ عددھن 

الممارسات البنائیة التدریسیة لمعلمات ریاضیات :  الحدود الموضوعیة
المرحلة الثانویة داخل الحصة الدراسیة، والمحددة في بطاقة الملاحظة المعدة 

 ). ١أنظر الملحق (من قبل الباحثة 

  :منھج الدراسة

ج الوصفي المسحي حیث تم تحدید الممارسات اعتمدت الدراسة على  المنھ
التدریسیة البنائیة لدى معلمات ریاضیات المرحلة الثانویة من خلال بطاقة 

محاور  ھي الاكتشاف والاستقصاء ، التعلم النشط، ) ٣(ملاحظة مكونة من 
واعداد بطاقة ملاحظة في ضوئھا لتحدید ) .١أنظر الملحق (التقویم البنائي 
  .نائیة لدى معلمات الریاضیات في مدینة الریاضالممارسات الب

  : مصطلحات الدراسة

  :الممارسات التدریسیة البنائیة 

 یستخدمھا التي والطرق الأفعال، السلوكیات، التدریسیة بالممارسات یقصد
 لدى التعلم إحداث بغرض التعلیمیة المادة لتقدیم الصف داخل المعلمون
 .)٤: ٢٠٠٢الصغیر ونصار(التلامیذ 

وتعرف الممارسات التدریسیة البنائیة في ھذه الدراسة بجمیع الإجراءات التي 
تستخدمھا معلمات ریاضیات المرحلة الثانویة داخل غرفة الصف الدراسي 
والتي تشمل أسالیب و طرق و استراتیجیات التدریس و التقویم التي تعتمد 

تعلما نشطا مع جعل تعلم الطالبات على النظریة البنائیة و التي تستھدف 
توظیف الاكتشاف و التقویم البنائي بما یمكنھن من إدارة تعلیم أنفسھن ذاتیا 

والذي یقاس من خلال بطاقة الملاحظة المعدة ومن خلال التفاوض الاجتماعي 
  .من قبل الباحثة
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  :تھدف ھذه الدراسة إلى  :أھداف الدراسة

معلمات ریاضیات  تحدید الممارسات التدریسیة البنائیة التي تستخدمھا -١
  .المرحلة الثانویة في الریاض

تحدید مدى وجود اختلاف ذا دلالة إحصائیة في تلك الممارسات  -٢
التدریسیة بین المعلمات تعزى إلى عدد سنوات الخدمة وعدد 

  .الدورات التدریبیة

  : أھمیة الدراسة

وقد تعد ھذه الدراسة متطلب ھام في ظل الاتجاھات الحدیثة لتعلم الریاضیات، 
  :انبثقت أھمیة الدراسة من النقاط التالیة

تقدیم قائمة بالممارسات التدریسیة البنائیة التي ینبغي أن تمارس في   -١
 .العملیة التعلیمیة من قبل معلمي ومعلمات ریاضیات المرحلة الثانویة

الاستجابة إلى الاتجاھات العالمیة في تعلیم الریاضیات و التي تنادى  -٢
 . ائیھ في جمیع عناصر المنھجبضرورة تبنى البن

فتح المجال أمام الباحثین لإجراء دراسات مستقبلیھ تستھدف تطویر  -٣
الممارسات التدریسیة البنائیة لدى معلمات الریاضیات في ضوء 

  .نتائج و توصیات الدراسة الحالیة
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  :الإطار النظري

تستند على تعد النظریة البنائیة من النظریات الحدیثة في التدریس، التي 
و تفترض أن الطلاب . الملاحظة و الدراسة العملیة حول كیفیة تعلم التلامیذ

یبنون فھمھم و معرفتھم للعالم من خلال خبراتھم بالأشیاء، و ھو ما یتضح 
عندما یواجھ الطالب خبرات جدیدة فیحاول التوفیق بینھا و بین خبراتھ السابقة 

بذلك یكون الطالب نشطا في تكوین بغرض تعدیل البنیة المعرفیة لدیھ، و 
وتعتبر النظریة البنائیة إحدى نظریات التعلم المعرفي التي تؤكد على . معارفھ

دور الطالب النشط في بناء المعرفة من خلال خبراتھ السابقة و التفاوض 
؛ أحمد  ٣٧: ٢٠٠٧زیتون ، ( الاجتماعي مع الأقران في وجود المعلم

  ).Agarwah, Gautum 2011: 1؛ ١٩٢: ٢٠٠٣

- ٤٠٨:  ٢٠٠٥(و النجدي و آخرون )  ٢٧: ٢٠٠٣(ویعرض عبد الحمید 
ترفض الممارسات البنائیة التلقي : أھم ممیزات الفكر البنائي، و ھي ) ٤٠٩

السلبي للمعرفة الذي یتبناه المسلك التقلیدي، تشجع البنائیة تكوین التلمیذ 
شطة في عملیة التعلم بما للمعنى بنفسھ، كما تؤكد على مشاركة الطلاب الأن

یؤدى إلى فھم أفضل و احتفاظ أفضل بالمعلومات، كذلك تؤكد على العمل 
الجماعي مع الاعتراف بذاتیة الطالب و جعلھ واعیا بدوره و مسئولیتھ 

و ینشأ التكوین المفاھیمى من خلال التفاعل بین المعرفة السابقة . الفردیة
ة و یتم اختبارھا بصوره مستمرة ویتم والمعرفة الحالیة و أن المعرفة مؤقت

.                                     الحكم علیھا بواسطة بعض المعاییر؛ مثل قابلیتھا للتطبیق و قابلیتھا للتصدیق

بالرغم من تنوع التعریفات التي تناولت البنائیة التربویة، إلا أن جمیعھا یشیر 
لذا فان البنائیة لا . المعاني الخاصة بھمإلى قیام المتعلمون ببناء المعارف و 

تستھدف تدریس الطلاب كیفیة استیعاب مدى صحة الواقع، أو تنمیة قدراتھم 
على التبریر المنطقي، و إنما تستھدف قیام المعلمون بتقدیم المساعدة و الدعم 

و تتمركز أھداف . للطلاب أثناء قیامھم ببناء المعرفة، والمقصود بھا التعلم
م البنائي على بناء معاني في ضوء الخبرات و ھو ما یمكن أن یحدث التعل

فالتعلم ھو الاستفادة من الأفكار . بطریقھ ذاتیھ خارج غرفة الصف الدراسي
و حتى یتم . والخبرات التي یمتلكھا المتعلمین في التعامل مع مواقف جدیدة
م من خلال التعلم، یتعین على الطلاب  تعدیل بعض الأبنیة المعرفیة لدیھ
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 ;Boghossian 2012:76) الإلغاء، الإحلال، الإضافة، أو تعدیل المعلومات
Hartle et al.2012:31 )  

فھي بناء معرفي مستمر . ویعرف بیاجیھ المعرفة بأنھا تفاعل الفاعل مع الفعل
و ھو لا یمثل . یتم تشكیلھ وفقا للتغیرات التي تطرأ على الأفكار و الأشیاء

ضوء المفاھیم التي یستخدمھا الفاعل عند التعامل مع الأشیاء  نسخھ للواقع في
لذا، فان بناء المعرفة عملیة دینامیكیھ تتطلب . دون محاولة تحقیقھا بذاتھا

المشاركة النشطة للمتعلمین بحیث یصبح كل متعلم مسئول عن تعلمھ بینما 
 (Gilakjani 2013:50) .اد بیئة تعلم فعالةیحاول المعلم إیج

البنائیة أن النمو المعرفي  یحدث عند اختلال التوازن أو وجود صراع وترى 
لذا، فان الموقف التعلیمي یمثل واقع  یتعارض مع البناء المعرفي . معرفي

للطلاب و یسعى الطالب إلى حل الصراع سواء باستخدام الاستیعاب أو 
المعرفي  و یتضمن الاستیعاب تغییر طبیعة الواقع لیتناسب مع البناء. التكیف

أما التكیف فیشیر إلى تغیر الأبنیة الداخلیة لتتوافق مع الواقع . الداخلي للطلاب
و یؤثر ھذه الاعتقاد على التدریس بصوره واضحة حیث یمكن  .الخارجي

للمعلم تنظیم البیئة بھدف إحداث صراع، إلا أن طریقة كل طالب في حل 
لصراع بشدة بحیث یمكن تحقیق و ینبغي ألا یتم ا. الصراع لا یمكن التنبؤ بھا

و ینبغي أن یتم استیعاب المفاھیم بصوره جزئیھ قبل حدوث تغییر . التوازن
 (Schunk 2012:238)  .الأبنیة

ھارتل و آخرون ) ١٠٥ - ٩٦ :٢٠٠٣(ویوضح كلا من زیتون وزیتون 
  :طبیعة التعلم عند البنائیین) ٢٤٠-٢٩٣: ٢٠١٢(و شانك ) ٣٤ -٢٠١٢:٣٢(

 Goal عملیة بنائیھ، نشطھ، مستمرة،  و غرضیھ التوجھ التعلم :أولا
oriented   

  :یتضمن ھذا الافتراض مجموعھ من مضامین التعلم، تتمثل فیما یليو

فالتعلم عملیھ بنائیھ تكون نتیجة لإبداع : التعلم عملیة بنائیة )١
تنظم و تفسر ) منظمات معرفیھ(المتعلم لتراكیب معرفیھ جدیدة 

 .لمحیطخبراتھ مع العالم ا
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حیث یبذل المتعلم جھدا عقلیا لاكتشاف : التعلم عملیة نشطة )٢
المعرفة بنفسھ، وھو ما یحدث عندما یواجھ المتعلم مشكلھ 

 .فیقترح الفروض ویختبر صحتھا حتى یصل للحل المناسب

فالمتعلم یسعى لتحقیق أغراض : التعلم عملیة غرضیة التوجھ )٣
أو تجیب عن أسئلة معینھ تسھم في حل المشكلة التي یواجھھا 

محیره لھ أو ترضى نزعھ ذاتیھ داخلیھ لدیھ نحو تعلم موضوع 
ما و تكون ھذه الأغراض بمثابة قوى الدفع الذاتي التي تجعل 

  . المتعلم یسیر في طریق تحقیق أھدافھ المرجوة

  :تتھیأ أفضل الظروف للتعلم بمشكلھ أو مھمة حقیقیة: ثانیا

لات المتعلمین على بناء معنى لما یتعلمونھ، و یساعد التعلم القائم على المشك
ینمى لدى الطلاب الثقة بالنفس لأنھم یعتمدون على أنفسھم، و لا یقتصر التعلم 

 .على حفظ معلومات متاحة و متوفرة بینما یبنى الطلاب التعلم بأنفسھم 

تتم عملیة إعادة بناء الفرد للمعرفة من خلال عملیة تفاوض اجتماعي : ثالثاً
social negotiation مع الآخرین:  

لا یقتصر بناء المعرفة على الأنشطة الذاتیة للطلاب و إنما یتم مناقشة ما 
یقوم الطلاب بطرح أفكارھم بھدف . توصلوا إلیھ من معان مع الآخرین

و ھذا لا یعنى أن ھذا المعنى موجود داخلھم .  الوصول إلى معنى مشترك
رجة فھمھم لھذا المعنى تبعا للتراكیب بالتساوي حیث أنھم یختلفون في د

  .  Schemesالمعرفیة أو المنظومات المعرفیة 

للمتعلم شرط أساسي لبناء التعلم  prior knowledgeالمعرفة القبلیة  :رابعاً
  :ذي المعنى

یرى البنائیون أن معرفة المتعلم القبلیة تعد شرط أساسي لبناء المعنى لأن 
الجدیدة و معرفتھ القبلیة یعد احد المكونات الھامة  التفاعل بین معرفة المتعلم 
  . في عملیة التعلم ذي المعنى 
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الھدف الجوھري من عملیة التعلم ھو إحداث تغییرات تتواءم مع  :خامسا
  :الضغوط المعرفیة الممارسة على خبرة الفرد

یتكیف الطالب مع الضغوط المعرفیة من خلال إحداث تغیرات في التراكیب 
أي الاسكیمات كأن یطورھا أو یبدلھا ) أو المخططات المعرفیة(ة المعرفی

. إذا لم تعد صالحھ للبقاء - أي المخططات -لتتواءم مع ھذه الضغوط المعرفیة
و الضغوط المعرفیة ھي كل ما یحدث حالھ من الاضطراب المعرفي لدى 

 ،)١٠٥ - ٩٦، ٢٠٠٣زیتون و زیتون (  جدیدة علیھ ةالفرد نتیجة مروره بخبر
Hartle et al 2012:32-34; Schunk 2012:239-240) 

اثني عشر استراتیجیھ یمكن للمعلم ) ٥١: ٢٠١٣(وأورد جیلا كجانى 
  :الممارسات البنائیةاستخدامھا بھدف تحقیق 

  .قم بتشجیع الطلاب و تقبل استقلالیتھم و مبادراتھم -١
  .و التفاعلیة استخدم البیانات و المصادر الأولیة مع البیانات المادیة -٢
  .استخدم المفردات المعرفیة؛ مثل، صنف، حلل،تنبأ، أبدع -٣
اسمح للطلاب باستخلاص الدروس من إجاباتھم، قم بتعدیل استراتیجیات  -٤

  .التدریس و تغییر المحتوى
  .حدد استیعاب الطلاب للمفاھیم قبل مشاركتھم لھذا الاستیعاب مع الآخرین -٥
  .لمشاركة في الحوار مع المعلم و مع أقرانھمقم بتشجیع الطلاب على ا -٦
شجع الطلاب على الاستقصاء  من خلال إلقاء مجموعھ من الأسئلة ذات  -٧

النھایات المفتوحة ؛ بالإضافة إلى تشجیع الطلاب على توجیھ أسئلة لبعضھم 
  .البعض

  .أطلب  من الطلاب تعدیل إجاباتھم الأولیة -٨
راضاتھم المبدئیة، ثم أطلب منھم المشاركة قدم خبرات تثیر التناقض لافت -٩

  .في المناقشة
  .أعط وقت انتظار بعد إلقاء الأسئلة - ١٠
  .وفر الوقت للطلاب الذي یمكنھم من بناء العلاقات - ١١
شجع حب الاستطلاع لدى الطلاب من خلال استخدام نموذج دورة التعلم  - ١٢

  (Gilakjani 2013:51) ).الاكتشاف، تقدیم المصطلح، وتطبیق المصطلح(
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وكثف التربویون جھودھم في مجال تدریس الریاضیات، واتجھوا إلى 
الاستفادة من البنائیة، و ذلك للانتقال بتعلیم الریاضیات من الصورة التقلیدیة 
إلى صورة حدیثھ تسعى بالطلاب إلى الفھم و اكتساب المھارات وتنمیة 

عدة  البنائیةویشتق من . ھمالتفكیر والتقلیل من صعوبات التعلم التي تواجھ
نماذج تدریسیة متنوعة یكون فیھا دور المعلم مرشدا وموجھا، حیث تتاح 

و تعتبر البنائیة . الفرص للطلاب لاكتساب المعلومات بطریقھ ایجابیھ نشطھ
أن أفضل الظروف لحدوث التعلم ھو مواجھة الطالب بمشكلھ أو مھمة حقیقیة 

و تعتبر البنائیة أن التعلم  .ج تفسیرات متعددةتتحدى أفكاره و تشجعھ على إنتا
ھو إعادة بناء الفرد لمعرفتھ من خلال عملیة تفاوض اجتماعي مع الآخرین، 
. من ھنا تظھر أھمیة المعرفة السابقة بحیث یكون التعلم خبره ذات معنى

البنا (فالتعلم إعادة بناء للمعارف التي یمتلكھا الطلاب بدلا من اكتسابھا 
  ).٥٠: ٢٠٠٢؛ زیتون ٣: ٢٠٠١

وأكدت العدید من الدراسات على فعالیة الممارسات التدریسیة البنائیة في 
دراسة تنمیة التحصیل و التفكیر و غیرھا من المھارات في الریاضیات؛ مثل 

التي أكدت فاعلیة استخدام النموذج البنائي  في تنمیة الحس ) ٢٠٠٥(عبد االله 
ار المواقف العددیة والتحصیل في الریاضیات العددي وتحسین الأداء في اختب

دراسة قندیل وأكدت  .وتنمیة الذكاء الریاضي لتلامیذ الصف السادس الابتدائي
على فعالیة أسلوب بنائي مقترح في تنمیة التفكیر الھندسي لكل ) ٢٠٠٥(

مستوى على حده من مستویات التصور البصري المكاني لدى تلامیذ الصف 
أن استخدام نموذج التعلم ) ٢٠٠٧(وأثبتت دراسة رضوان . الأول الإعدادي

البنائي أدى إلى تحسین مستوى تحصیل مادة الریاضیات لدى تلامیذ الصفوف 
) ٢٠٠٨( وأظھرت دراسة عبد العال.  الثلاثة العلیا وتنمیة تفكیرھم الابتكارى

ى لدى فاعلیة نموذج التعلم البنائي في  تنمیة الحس العددي والتفكیر الابتكار
  . تلامیذ الصف الخامس الابتدائي

ویعرف التقویم البنائي بأنھ متابعة تقدم تعلم المتعلمین أثناء الدرس، ویھدف 
إلى تقدیم المعالجة و الإصلاح المبكر، و إمداد المعلم بالمعلومات حول فاعلیة 

و یعتمد على الأدوات . الطرق و الأنشطة و الوسائل  التعلیمیھ المستخدمة
الأسئلة الصفیة أثناء عملیة التدریس، الاختبارات القصیرة، : لیةالتا
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؛ ٢٤٨- ٢٤٤: ٢٠٠٣زیتون و زیتون ، (الملاحظات، و المناقشات الجماعیة 
  ).٢٠١١:٢١٩مركز نون للتألیف و الترجمھ  

  :التقویم مسلمات

و لكن لیس على نطاق  - ترتبط جودة تعلم الطالب مباشرة: ىالأول مسلمةال -
  ودة التدریس و فاعلیتھبج - واسع

یحتاج المعلمون إلى تحسین كفاءتھم مما یشیر ضمنیا إلى : ةالثانی مسلمةال -
حاجتھم إلى صیاغة أھدافھم و مرامیھم بوضوح، و كذلك تحدید المھارات و 

  .الكفاءات المنشودة، ثم إجراء تغذیھ راجعھ شاملھ

و أن یتلقوا تغذیھ راجعھ یحتاج الطلاب إلى تحسین تعلمھم، : ةالثالث مسلمةال -
مناسبة و مركزه و مبكرة، كما یحتاجون غالبا إلى تعلم كیفیة تقییم ما توصلوا 

  . إلیھ من تعلم

و . إن الاستقصاء المنظم و التحدي العقلي لھما قوة دفاعیھ: ةالرابع مسلمةال -
  .یمكن أن یوفر تقییم الفصل الدراسي مثل ھذا التحدي

تطیع المعلمون و الطلاب أن یعززوا التعلم عن طریق یس: ةالخامس مسلمةال -
  . التعاون بین المتعلمین، فعملیة التقویم في جوھرھا نشاط اجتماعي

وفیما یلى عرض مختصر للاستقصاء وفقا لما أوضحھ كلا من عبیدات و أبو 
- ١١٥: ٢٠١١(ومركز نون للتألیف والترجمة  ) ١٢٠- ١١٣: ٢٠٠٩(السمید 

١٢٩.(  

  : صاءمفھوم الاستق

طریقھ تعلیمیة منطقیھ تھدف إلى إحداث التعلم الذاتي، و تعمل على تطویر 
قدرات التفكیر العلمي لدى الفرد من خلال إعادة المعرفة و تنظیمھا و تولید 

  .الأفكار و الاستنتاج و تطبیقھا على مواقف حیاتیھ

  



 م الجزء الأول٢٠١٤أبریل ) ٣(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٥٣   
  

  :مراحل التعلم بالاستقصاء

  .حادثھ معینھجمع المعلومات حول ظاھره أو : الملاحظة -١

تصنیف المعلومات إلى مجموعات معینھ بینھا علاقات من : التصنیف -٢
 .نوع ما

 .التقریر عن ماھیة الأشیاء قیاس على شيء معلوم لدیھ: القیاس -٣

 .القدرة على تنبؤ حدوث ظواھر مشابھھ مستقبلا: التنبؤ -٤

وصف الحادثة أو الظاھرة أو المادة وصفا یمیزھا عن : الوصف -٥
 .غیرھا

المرحلة الأخیرة من عملیات الاكتشاف حیث یخلص : نتاجالاست -٦
  . المتعلم إلى تعمیم یجمل فیھ جمیع العملیات العقلیة السابقة

  :خطوات التدریس بطریقة الاستقصاء

الاستقصاء طریقة تدریس و طریقة تقییم في آن واحد، و تمر عملیة التدریس 
  :بالاستقصاء بعدة خطوات

لم في بدایة الحصة بتحدید المشكلة و لفت یقوم المع: تحدید المشكلة )١
 .انتباه المتعلم من خلال طرح الأسئلة المتعلقة بھا

یقوم المعلم بطرح أسئلة تتناول مختلف جوانب : الغوص في المشكلة )٢
 . الدرس و یقوم المتعلمون بطرح أسئلة مختلفة متعلقة بالمشكلة

میع المعلومات یقوم المتعلم بتج: تحلیل المواقف و تفسیر المعلومات )٣
وتبویبھا و تحلیلھا و بیان علاقتھا بالمشكلة موضوع الدرس 

  .والوصول إلى إمكانیة تطبیق ھذه المعلومات بطریقھ علمیھ
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یقوم المعلم بتلخیص أھم الأفكار الموجودة في : تثبیت المعلومات-٤ )٤
الدرس من خلال إجابة المتعلم عن عدد من الأسئلة في نھایة 

علم المتعلم بواجبات منزلیھ تساعده على ترسیخ ویكلف الم. الحصة
و یقوم المعلم بتصحیح ھذه الواجبات و تقدیم . المفاھیم والمعلومات

  .التغذیة الراجعة حول ذلك

یناقش المعلم مع طلابھ أھم : الاستنتاجات و التوصیات و المقترحات )٥
  .الحلول المناسبة للمشكلة

ت تحقیقھا لدى المعلمین والمتعلمین، ھذه الفرضیات للنظریة البنائیة ومتطلبا
ینبغي أن تظھر بشكل واضح في ممارسات المعلمین البنائیة، وھو ما تضمنتھ 

   . بطاقة الملاحظة التي أعدتھا الباحثة

أصبحت النظریة البنائیة الآن من أھم الاتجاھات التربویة الحدیثة في عملیتي 
لذلك . فكر التربوي الحدیث التعلیم والتعلم، حیث تلقى رواجا واسعا في ال

أصبح من الضروري أن یكون المعلم على درایة كافیة بھذه النظریة وعلاقتھا 
 ,Onen)من و یؤكد كلا  ).٣: ٢٠١٠عبد االله (بعملیتي التعلیم والتعلم 

Erdem, Uzal & Gurdal 2011:115)  أونین، أردیم، جورسن و
امتلاك المعلمین لمعرفھ  جوردل أن العدید من الدراسات قد أوضحت أن عدم

كافیھ بالتدریس البنائي یعزو إلى تبنى برامج إعداد المعلمین لأسالیب التدریس 
التقلیدي، فیصبح من الصعب علیھم عند التخرج تطبیق الممارسات التدریسیة 

وھو ما یحتم ضرورة تبنى برامج إعداد المعلمین للممارسات . البنائیة
ي تقدیم تدریبات للمعلمین أثناء الخدمة من خلال و ینبغ. التدریسیة البنائیة

تحدید احتیاجات المتعلمین و التنسیق بین الجامعات و وزارة التربیة والتعلیم، 
  :ةوھو ما تؤكده الدراسات التالی

:(Gales & Yan, 2001 ( دراسة یان و جیلز  -   
 التي حاولت توضیح العلاقة بین كلا من قناعات المعلمین وممارساتھم 

. التدریسیة وتأثیر الممارسات التدریسیة على تحصیل الطلاب في الریاضیات
واستخدمت الدراسة نتائج اختبار التیمز لتوضیح مدى اختلاف قناعات 
المعلمین الذین یعتمدون على ممارسات التدریس السلوكیة عن أقرانھم الذین 
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في تعلم  یستخدمون ممارسات التدریس البنائیھ ، ومدى الاختلاف الناتج
و أوضحت نتائج الدراسة أن . الطلاب بسبب  اختلاف قناعات المعلمین

قناعات المعلمین التدریسیة توضح مدى استخدامھم لممارسات التدریس 
كما أوضحت نتائج الدراسة وجود علاقة سلبیھ بین . السلوكي أو البنائي

 ت ماده تطبیقیةتتعلق بأن الریاضیاقناعات المعلمین التدریسیة البنائیة التي 
  .وأنھا تحتاج إلى متابعھ من المعلم و تحصیل الطلاب في الریاضیات

  

:(Lee, Yoo & You, 2009)   لى، یو ، یو دراسة- 
التي حاولت  توضیح التجربة التي تبنتھا جامعة ھان یانج في كوریا و التي 
استھدفت تشجیع أعضاء ھیئة التدریس على استخدام  الممارسات التدریسیة 

و بالرغم من محاولة الفریق البحثي تشجیع أعضاء ھیئة على . البنائیة
استخدام  الممارسات التدریسیة البنائیة إلا أن عدد قلیل من أعضاء ھیئة 

و اعتمدت الدراسة على . التدریس ھم من استمروا في تطبیق ھذه الممارسات
س عن استخدام المنھج الوصفي لتحدید أسباب عزوف أعضاء ھیئة التدری

عضو ھیئة  ٨١تكونت عینة الدراسة من . تطبیق الممارسات التدریسیة البنائیة
تدریس من تخصصات متنوعة في جامعة ھان یانج و أوضحت نتائج الدراسة 

: أن أسباب عزوفھم عن تطبیق الممارسات التدریسیة البنائیة تتمثل في
ى كافي بكیفیة رغبتھم في تغییر التدریس التقلیدي إلا أنھم لیسوا على وع

تطبیق الممارسات التدریسیة البنائیة،كما أن  من  یحاول تطبیق الممارسات 
التدریسیة البنائیة یواجھ صعوبات تتعلق بقناعاتھم الشخصیة عن التدریس و 

لذا أوصت الدراسة بضرورة تقدیم الدعم الفردي . نقص الوقت و الموارد
التدریس أو من خلال محاضرات للراغبین في تطبیق الممارسات البنائیة في 

  .التدریس المصغر
  

:(Lew, 2010) دراسة لیو-   
التي استھدفت مقارنة الممارسات التدریسیة البنائیة التي یستخدمھا أربعة  من  

معلمي المرحلة الثانویة  حدیثي التخرج الذین التحقوا  ببرنامج إعداد  مھني 
لة الثانویة  حدیثي التخرج معلمي المرح: خاص بالنظریة البنائیة بكلا من

الذین التحقوا بمشروع إقلیمي یتضمن عشر برامج إعداد مھني  عبر الولایات 
المتحدة الأمریكیة،   بالإضافة إلى  المعلمین ذوى الخبرة المشھورین إقلیمیا 

أوضحت نتائج تحلیل البیانات التي تم . بالكفاءة في تطبیق النظریة البنائیة
لمجموعات الثلاثة تفوق المعلمین ذوى الخبرة على الحصول علیھا من ا
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المعلمین حدیثي التخرج في تطبیق الممارسات التدریسیة البنائیة و ذلك في 
كما أوضحت الدراسة تفوق معلمي العلوم . جمیع مجالات التدریس البنائي

حدیثي التخرج  الذین قد التحقوا  ببرنامج إعداد  مھني خاص بالنظریة البنائیة 
ثلاثة مجالات عن أقرانھم حدیثي التخرج الذین التحقوا بمشروع إقلیمي  في

و أوصت الدراسة بضرورة أن تتضمن . یتضمن عشر برامج إعداد مھني  
  .برامج إعداد المعلمین النظریة البنائیة و كیفیة استخدامھا كأساس للتدریس

  

 & ,Canto-Herrera)دراسة كانتو ھیرارا و سالیزر كاربالو  -
Salazar-Carballo 2010)  

التي ھدفت إلى توضیح العلاقة  بین قناعات معلمي  الریاضیات و أنماط  
كما استھدفت توضیح علاقة نمط التدریس بالتحصیل الأكادیمي في . تدریسھم 

مدرس  ٧٢تم تقدیم استبیان إلى . الریاضیات للطلاب في المرحلة الثانویة
. مت الاستفادة من درجات الطلابریاضیات في التعلیم الثانوي، كما ت

أوضحت الدراسة وجود علاقة دالھ بین كلا من قناعات المعلمین حول 
التدریس البنائي و نمط تدریسھم، حیث یوجد اتساق بین قناعات معلمي 

كما أوضحت الدراسة وجود علاقة دالھ بین . الریاضیات و أنماطھم التدریسیة
  .صیل الطلاب للریاضیاتنمط التدریس البنائي التفویضي و تح

  

    :)٢٠١١(دراسة أونین، أردیم، جورسن و جوردل  -
التي حاولت توضیح أراء المعلمین في تركیا عن مدى قابلیة التدریس البنائي 
للتطبیق و ملائمة المواد التعلیمیة المستخدمة لتطبیق الممارسات التدریسیة 

صات ، و ذلك في یولیو معلم من خمسة تخص ٤٤شارك في الدراسة . البنائیة
تم تجمیع البیانات من خلال تقدیم استبیان تكون من سبعة أسئلة ذات . ٢٠١٠

و أوضحت نتائج تحلیل البیانات أنھ بالرغم من أن  آراء . نھایات مفتوحة
المعلمین تمیزت بالایجابیة نحو التدریس البنائي و المواد التعلیمیة إلا أنھم 

ھم، كما أضافوا أن الكتب  المطورة وفقا أوضحوا بعض أوجھ القصور فی
  .للتدریس البنائي تظل أكثر فاعلیھ من الكتب المعدة وفقا للتدریس التقلیدي

  

    :)٢٠١٣(دراسة العنزى -
التي سعت إلى بحث أثر برنامج تدریبي قائم على النظریة البنائیة في إكساب 

ربیة السعودیة معلمي الریاضیات للصف السادس الابتدائي في المملكة الع
مھارات تنفیذ المقررات المطورة المصاغة بنائیا في بطاقة ملاحظھ، و عددھا 



 م الجزء الأول٢٠١٤أبریل ) ٣(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٥٧   
  

التمھید لعملیة التعلم، و تنفیذ الأنشطة  : كفایات، ھي) ٥(مھارة، ضمتھا ) ٤٦(
التمارین و المسائل الریاضیة، دعم تعلم التلامیذ، التواصل الریاضي و تنمیة 

و تمثلت أھمیتھا في توجیھ تدریب .یم  الأصیلالتفكیر، و التلخیص و التقو
المعلمین نحو حاجات التدریس الفعلیة، إبراز خصائص المقررات المطورة 
في ضوء النظریة البنائیة، و إعداد قائمة بمھارات تنفیذھا؛ دعما لممارسات 

و قد تفوقت متوسطات أداء المعلمین . تقویم المعلم و خدمة للجھات المستفیدة
فى كل كفایة و ≥∞    ٠.٠٥روق دالة إحصائیا عند مستوى الدلالھبعدیا بف

على المقیاس ككل و بالتالي تم قبول جمیع فروض الدراسة المصاغة ایجابیا 
باتجاه التطبیق البعدي، كما كان أثر البرنامج التدریبي كبیرا على مستویات 

  .الأداء لكل كفایة و على المقیاس ككل
دى أھمیة ممارسة معلمي الریاضیات للتدریس ومن العرض السابق یتضح م

البنائي نظرا لارتباطھا بطبیعة المادة الریاضیة بالإضافة إلى كونھ توجھ 
لذا یتعین على معلمي الریاضیات تبنى ھذه النظریة داخل الصف . عالمیا

  .الدراسي

  :أدوات الدراسة
البنائیة بطاقة ملاحظة الممارسات التدریسیة اقتصرت الباحثة على إعداد 

، قامت الباحثة بالاستفادة من الأطر لمعلمات الریاضیات في المرحلة الثانویة
النظریة والدراسات السابقة في ھذا المجال والتي تناولت فرضیات النظریة 

  .ومبادئھا وأدوار المعلمین والمتعلمین فیھا
  : وقد تكونت بطاقة الملاحظة من جزئیین

لأساسیة للمعلمة التي ینبغي تعبئتھا والتأكد من خاص بالبیانات ا: الجزء الأول
  .صحتھا

خاص ببنود الملاحظة للممارسات البنائیة التي تعبئ من قبل : الجزء الثاني
مجالات  ٣عبارة تقیس  ٤١المشرفة الملاحظة ویتكون من 

  :وھي
 .عبارة ١٩ویتكون من : مجال الاكتشاف والاستقصاء .١
 .بارةع ١١ویتكون من : مجال التعلم النشط .٢
  .عبارة ١١ویتكون من : مجال التقویم البنائي .٣
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وقد قامت الباحثة بالتعاون مع رئیسة وحدة الریاضیات بمدینة الریاض بعقد 
ورشة عمل لمشرفات الریاضیات بمدینة الریاض، وتم عرض الأداة البحثیة 
ومناقشة بنودھا وسبل الملاحظة لتوحید الشواھد والأدلة الدالة على مستوى 

  .رسةالمما
  :وقد تم حساب ثبات وصدق ھذه البطاقة كما یلي

  :حساب صدق المحكمین
تم عرض الصورة الأولیة لبطاقة ملاحظة الممارسات التدریسیة البنائیة 

محكمًا من الأساتذة  ١١لمعلمات مادة الریاضیات في المرحلة الثانویة على 
وطرق والأساتذة المشاركین والمساعدین من المتخصصین في المناھج 

تدریس الریاضیات ومن لھم خبرة في ھذا المجال، للحكم على مدى مناسبة 
صیاغة عبارات كل مجال فرعي ومدى انتمائھا للمجال الفرعي الذي تنتمي 

  . إلیھ، وكذلك للتحقق من الصدق الظاھري للبطاقة
  ثبات بطاقة الملاحظة 

  ثبات عبارات البطاقة: أولاً
لاحظة الممارسات التدریسیة البنائیة لمعلمات تم حساب ثبات عبارات بطاقة م

  :مادة الریاضیات في المرحلة الثانویة بطریقتین ھما
  : الملاحظین بین التقدیرات ثبات) ١(

الأول  الملاحظ :ملاحظین ھما اختیار تم الملاحظین تقدیرات ثبات لإیجاد
) ١٦(ظة لملاح )مشرفة قامت الباحثة بتدریبھا( الثاني ، والملاحظ)الباحثة(

 خلال من وذلك تقدیرات الملاحظین، ثبات من التحقق بھدف معلمة، وذلك
الملاحظین على  تقدیرات بین الإحصائیة ودلالتھ بیرسون ارتباط معامل إیجاد

  .ذلك یوضح )١(رقم  والجدول جمیع عبارات البطاقة،
  :الملاحظین بین الأحكام في ثبات الاتفاق) ٢(

 الاتفاق نقاط حساب یتم الملاحظین بین الأحكام في الاتفاق نسبة ولإیجاد
 ومن على جمیع عبارات البطاقة، الملاحظین تقدیرات الاتفاق بین عدم ونقاط

  :التالیة  Cooper كوبر معادلة باستخدام الاتفاق نسبة إیجاد ثم
عدد مرات + عدد مرات الاتفاق(÷ ) عدد مرات الاتفاق({= نسبة الاتفاق 

  )١٩٩٦:٦٢المفتى (  ١٠٠×  })عدم الاتفاق
معاملات الثبات بالطریقتین السابقتین، بالإضافة  )١(رقم  ویوضح الجدول

  :إلى صدق المفردة الذي سیتم التحدث عنھ عند الحدیث عن الصدق
  



 م الجزء الأول٢٠١٤أبریل ) ٣(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٥٩   
  

  )١٦= ن (وصدق عبارات الممارسات التدریسیة البنائیة معاملات ثبات ): ١(جدول 

  رقم  المجال م
 العبارة

 بین التقدیرات ثبات
 الملاحظین

 في ثبات الاتفاق
 بین الأحكام

 الملاحظین

معامل ارتباط العبارة 
بالدرجة الكلیة للمجال 
عند حذف درجة 

 العبارة
  مجال ١

الاكتشاف 
 والاستقصاء

٠.٦٧ % ٦٢.٥ **٠.٧٧ ١** 
٠.٥٠ %  ٨٧.٥ **٠.٨٣ ٢* 
٠.٨٤ % ٧٥.٠ *٠.٥٣ ٣** 
٠.٨٧ % ٦٢.٥ *٠.٥١ ٤** 
٠.٧٧ % ٦٢.٥ **٠.٦٧ ٥** 
٠.٨٣ % ٦٢.٥ *٠.٥٤ ٦** 
٠.٨٧ % ٦٢.٥ *٠.٥٨ ٧** 
٠.٦٧ % ٨١.٣ *٠.٥٤ ٨** 
٠.٦٤ % ٦٢.٥ *٠.٦١ ٩** 

٠.٦٤ % ٦٢.٥ **٠.٧٢ ١٠** 
٠.٦٦ % ٦٨.٨ **٠.٦٣ ١١** 
٠.٥٠ % ٦٢.٥ **٠.٧٠ ١٢* 
٠.٦٢ % ٦٨.٨ **٠.٨٢ ١٣** 
٠.٥٠ % ٦٢.٥ **٠.٨٢ ١٤* 
٠.٥٢ % ٦٢.٥ **٠.٥٤ ١٥* 
٠.٥٠ % ٦٢.٥ **٠.٧٧ ١٦* 
٠.٦٢ % ٦٢.٥ **٠.٧١ ١٧** 
٠.٩٢ % ٦٢.٥ *٠.٥٥ ١٨** 
٠.٨٠ % ٨١.٣ *٠.٥٦ ١٩** 

مجال التعلم  ٢
 النشط

٠.٧٩ % ٧٥.٠ **٠.٧٤ ٢٠** 
٠.٥٧ % ٦٢.٥ **٠.٧٢ ٢١* 
٠.٥٠ % ٧٥.٠ **٠.٩٢ ٢٢* 
٠.٦٥ % ٦٨.٨ **٠.٨٥ ٢٣** 
٠.٨٥ % ٦٢.٥ **٠.٦٤ ٢٤** 
٠.٦٣ % ٦٢.٥ **٠.٦٣ ٢٥** 
٠.٥٤ % ٦٢.٥ **٠.٧٤ ٢٦* 
٠.٥٥ % ٦٢.٥ **٠.٨٨ ٢٧* 
٠.٥٠ % ٦٨.٨ **٠.٧٣ ٢٨* 
٠.٧٩ % ٧٥.٠ **٠.٧٢ ٢٩** 
٠.٦٨ % ٧٥.٠ **٠.٧١ ٣٠** 

مجال  ٣
التقویم 
 البنائي

٠.٥٥ % ٦٨.٨ **٠.٧٤ ٣١* 
٠.٥٠ % ٦٢.٥ **٠.٧٣ ٣٢* 
٠.٧٥ % ٦٨.٨ *٠.٥٠ ٣٣** 
٠.٥٢ % ٨١.٣ **٠.٨٨ ٣٤* 
٠.٥٥ % ٦٢.٥ **٠.٦٩ ٣٥* 
٠.٥٣ % ٦٢.٥ **٠.٨٠ ٣٦* 
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  ٦٠   
  

  رقم  المجال م
 العبارة

 بین التقدیرات ثبات
 الملاحظین

 في ثبات الاتفاق
 بین الأحكام

 الملاحظین

معامل ارتباط العبارة 
بالدرجة الكلیة للمجال 
عند حذف درجة 

 العبارة
٠.٥٨ % ٦٨.٨ *٠.٥٠ ٣٧* 
٠.٥٢ % ٧٥.٠ **٠.٨٤ ٣٨* 
٠.٥٢ % ٦٨.٨ **٠.٨٢ ٣٩* 
٠.٥٠ % ٦٨.٨ **٠.٦٥ ٤٠* 
٠.٧٥ % ٩٣.٨ **٠.٩٦ ٤١** 

  )٠.٠١(دال إحصائیًا عند مستوى **  ،)٠.٠٥(دال إحصائیًا عند مستوى * 

  :یتضح من الجدول السابق ما یلي
 میع الملاحظین على ج تقدیرات بین بیرسون ارتباط أن جمیع معاملات

عبارات الممارسات التدریسیة البنائیة المحددة ببطاقة الملاحظة دالة 
مما یدل على ثبات تقدیرات ) ٠.٠١أو  ٠.٠٥عند مستوى (إحصائیًا 

الملاحظین على جمیع عبارات الممارسات التدریسیة البنائیة المحددة 
 ببطاقة ملاحظة الممارسات التدریسیة البنائیة لمعلمات مادة الریاضیات

 .في المرحلة الثانویة
 الملاحظین تمتد  بین الأحكام في أن قیمة معادلة كوبر لتقدیر ثبات الاتفاق

نسب مرتفعة ومقبولة مما یدل على  وھي%) ٩٣.٨(إلى %)  ٦٢.٥(من 
جمیع عبارات الممارسات على الملاحظین  بین الأحكام في ثبات الاتفاق

 .ةالتدریسیة البنائیة المحددة ببطاقة الملاحظ
  العبارة بالدرجة الكلیة للمجال الذي تنتمي إلیھ  ارتباط معاملاتأن جمیع

عند (عند حذف درجة العبارة من الدرجة الكلیة للمجال دالة إحصائیًا 
مما یدل على صدق جمیع عبارات الممارسات ) ٠.٠١أو  ٠.٠٥مستوى 

لبنائیة المحددة ببطاقة ملاحظة الممارسات التدریسیة ا التدریسیة البنائیة
 .لمعلمات مادة الریاضیات في المرحلة الثانویة

  
  

  الثبات الكلي لبطاقة الملاحظة : ثانیًا
تم حساب الثبات الكلي لبطاقة ملاحظة الممارسات التدریسیة البنائیة لمعلمات 

  :مادة الریاضیات في المرحلة الثانویة بثلاث طرق ھي
  .ینمعامل ارتباط بیرسون بین تقدیرات الملاحظ) ١(
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  . Cronpach's Alphaطریقة معادلة ألفا لـ كرونباخ ) ٢(

. Spearman-Brownبراون /طریقة التجزئة النصفیة لـ سبیرمان) ٣(
  .یوضح معاملات الثبات الكلي لبطاقة الملاحظة) ٢(والجدول رقم 

  )١٦= ن (لبطاقة الملاحظة  الكليمعاملات الثبات ): ٢(جدول 

عدد  المجالات
 العبارات

ل ارتباط معام
بیرسون بین 
 تقدیرات الملاحظین

طریقة معادلة 
 ألفا لـ كرونباخ

طریقة التجزئة النصفیة 
 براون/لـ سبیرمان

مجال الاكتشاف 
 ٠.٩٥١ ٠.٩٣٨ **٠.٧١ ١٩ والاستقصاء

 ٠.٨٧١ ٠.٨٧٠ *٠.٥٥ ١١ مجال التعلم النشط
 ٠.٦٩١ ٠.٦٤٢ **٠.٦٨ ١١ مجال التقویم البنائي
 ٠.٩٥٦ ٠.٩٤٣ **٠.٦٧ ٤١ لبطاقة الملاحظة كك

  )٠.٠١(دال إحصائیًا عند مستوى ** 

  :یتضح من الجدول السابق ما یلي

  معامل ارتباط (الثبات الكلي لبطاقة الملاحظة بالطرق الثلاث  معاملاتأن
، طریقة معادلة ألفا لـ كرونباخبیرسون بین تقدیرات الملاحظین، طریقة 

مرتفعة مما یدل على الثبات الكلي ) براون/التجزئة النصفیة لـ سبیرمان
لبطاقة ملاحظة الممارسات التدریسیة البنائیة لمعلمات مادة الریاضیات في 

 .المرحلة الثانویة

  : صدق بطاقة الملاحظة

عن طریق حساب معامل  صدق عبارات بطاقة الملاحظةتم حساب  )١(
جة العبارة بالدرجة الكلیة للمجال الذي تنتمي إلیھ عند حذف در ارتباط

العبارة من الدرجة الكلیة للمجال وذلك باعتبار أن بقیة عبارات المجال 
إلى أن جمیع ) ١(محكًا للعبارة، فأشارت النتائج كما بالجدول رقم 

مما یدل ) ٠.٠١أو  ٠.٠٥عند مستوى (معاملات الارتباط دالة إحصائیًا 
اقة المحددة ببط على صدق جمیع عبارات الممارسات التدریسیة البنائیة

ملاحظة الممارسات التدریسیة البنائیة لمعلمات مادة الریاضیات في 
  . المرحلة الثانویة
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  :التحلیل العاملي التوكیدي) ٢(

لبطاقة الملاحظة عن ) أو التحتي(تم التحقق من صدق البناء الكامن 
طریق اختبار نموذج العامل الكامن العام لدى العینة الاستطلاعیة، وفي 

) أو المجالات(الكامن العام تم افتراض أن جمیع العوامل نموذج العامل 
لبطاقة ملاحظة الممارسات التدریسیة  Observed Factorsالمشاھدة 

تنتظم حول عامل كامن  البنائیة لمعلمات مادة الریاضیات في المرحلة الثانویة
  :التالي) ٢٤(كما بالشكل  One Latent Factorsعام واحد 

  

  

  
  

  للممارسات التدریسیة البنائیة نموذج العامل الكامن الواحد ): ١(شكل 
وقد حظي نموذج العامل الكامن الواحد على مطابقة تامة، حیث إن قیمة مربع 

  . صفر وغیر دالة إحصائیًا= كاي 
والجدول التالي یوضح تشبعات العوامل الفرعیة المشاھدة بالعامل الكامن 

  . العام
الممارسات (عوامل الفرعیة المشاھدة بالعامل الكامن الواحد تشبعات ال): ٣(جدول 

والخطأ المعیاري لتقدیر التشبع، والدلالة ) ت(، مقرونة بقیم )التدریسیة البنائیة
  الإحصائیة للتشبع

الخطأ المعیاري  التشبع العوامل المشاھدة م
مستوى  )ت(قیمة  لتقدیر التشبع

 الدلالة

مجال الاكتشاف  ١
 ٠.٠١ ٢.٧٤ ٠.٢٤٥ ٠.٦٧١ والاستقصاء

 ٠.٠١ ٤.٠٤ ٠.٢٣٢ ٠.٩٣٧ مجال التعلم النشط ٢
 ٠.٠١ ٣.١٨ ٠.٢٤١ ٠.٧٦٦ مجال التقویم البنائي ٣

                                                
املات صدق العوامل المشاھدة بعد الأرقام المرتبطة بكل سھم في الشكل تمثل التشبعات أو مع) ٤(

 . Lisrel 8) ٨(حساب النموذج بواسطة برنامج لیزرل 

٠.٦٧١ 
٠.٧٦٦ 

 مجال التقویم البنائي

٠.٩٣٧ 

الممارسات 
  التدريسية 

 البنائية

مجال الاكتشاف 
 والاستقصاء

 النشط التعلممجال 
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یتضح من الجدول السابق أن كل التشبعات أو معاملات الصدق دالة إحصائیًا 
مما یدل على صدق جمیع المجالات الفرعیة لبطاقة ) ٠.٠١(عند مستوى 

  .الملاحظة

ن التحلیل العاملي التوكیدي قدم دلیلاً قویًا على صدق البناء التحتي أو أي أ
عبارة عن عامل  الممارسات التدریسیة البنائیةالكامن لبطاقة الملاحظة، وأن 

للممارسات التدریسیة كامن عام واحد ینتظم حولھ العوامل الفرعیة الثلاثة 
  .البنائیة

ت وصدق بطاقة ملاحظة الممارسات من الإجراءات السابقة تأكد للباحثة ثبا
التدریسیة البنائیة لمعلمات مادة الریاضیات في المرحلة الثانویة وصلاحیتھا 
لملاحظة درجة الممارسات التدریسیة البنائیة لدى معلمات مادة الریاضیات 

حیث تشیر الدرجة العالیة على ھذه البطاقة .بالمرحلة الثانویة بمدینة الریاض
ة الممارسات التدریسیة البنائیة لدى معلمات مادة الریاضیات، إلى ارتفاع درج

أما الدرجة المنخفضة على ھذه البطاقة فتشیر إلى انخفاضھا، وأقصى درجة 
یمكن أن تحصل علیھا المعلمة على جمیع عبارات بطاقة الملاحظة ھي 

  .  ھي أقل درجة یمكن أن تحصل علیھا) ٤١(درجة بینما ) ٢٠٥(

  :نتائج الدراسة

لتسھیل تفسیر النتائج استخدمت الباحثة الأسلوب التالي لتحدید مستوى 
حیث تم إعطاء للبدائل الخمسة . التقدیرات على الممارسات ببطاقة الملاحظة

، ٢= ، منخفضة ٣= ، متوسطة ٤= ، كبیرة ٥= كبیرة جدًا : (الدرجات التالیة
تساویة في المدى مستویات م ٥ثم تم تصنیف تلك الإجابات إلى ) ١= منعدمة 

  :من خلال المعادلة التالیة

 ٥÷ ) ١- ٥= (عدد بدائل الاستبانة ÷ ) أقل وزن -أكبر وزن = (طول الفئة 
  :لنحصل على التصنیف التالي  ٠.٨٠= 
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  توزیع الفئات وفق التدریج المستخدم في أداة البحث): ٤(جدول 

مدى  الاستجابة
مدى  الاستجابة )١(المتوسطات

مدى  الاستجابة المتوسطات
 المتوسطات

 – ٤.٢١ كبیرة جدًا 
  – ٢.٦١ متوسطة ٥.٠٠

  –  ١.٠٠ منعدمة ٣.٤٠
١.٨٠ 

  –  ٣.٤١ كبیرة 
 – ١.٨١  منخفضة ٤.٢٠

٢.٦٠   

سیتم استخدام مدى المتوسطات المتعلق بالاستجابات عند الإجابة عن ) ١(
  أسئلة ھذا البحث

  : السؤال الأول

ما الممارسات التدریسیة البنائیة : الذي ینص علىللإجابة عن السؤال الأول 
تم  لدى معلمات مادة الریاضیات في المرحلة الثانویة بمدینة الریاض؟

  : استخدام

 التكرارات والنسب المئویة. 
  ٢كا(اختبار مربع كاي (Chi-Square   لدراسة الفروق بین تكرارات

المعلمات المحددة تقدیرات الممارسات التدریسیة البنائیة التي تمارسھا 
 .ببطاقة الملاحظة

  لبطاقة  الرئیسیةحساب المتوسطات الحسابیة للعبارات والمحاور
  :الملاحظة، فكانت النتائج كما بالجداول التالیة

لدراسة الفروق بین تكرارات   Chi-Square) ٢كا(نتائج اختبار مربع كاي ): ٥(جدول 
مجال الاكتشاف (منة في عبارات تقدیرات الممارسات التدریسیة البنائیة المتض

  التي تمارسھا معلمات ریاضیات المرحلة الثانویة) والاستقصاء

 العبارات م
 الاستجابات

 قیمة
سط ٢كا

تو
الم

 

یب
رت

الت
كبیرة  

 منعدمة منخفضة متوسطة كبیرة جداً

توضیح  ١
أھداف أي 

عمل 
سیقوم بھ 
المتعلمون 
 ومبرراتھ

 ٢٢ ١٧ ٤٢ ٥٠ ١٥ ت

٣٤.٢١
** ١٠ % ٤ ٣.١٣.

١٥.١ ١١.٦ ٢٨.٨ ٣٤.٢ ٣ 
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  ٦٥   
  

 العبارات م
 الاستجابات

 قیمة
سط ٢كا

تو
الم

 

یب
رت

الت
كبیرة  

 منعدمة منخفضة متوسطة كبیرة جداً

إتاحة  ٢
فرص 

مناسبة 
للمتعلمین 
لاكتشاف 

الحل 
بالاعتماد 

على 
 أنفسھم

 ١٠ ٢٨ ٥٤ ٤٩ ٥ ت

٦٧.٢٢
** ٦.٨ ١٩.٢ ٣٧.٠ ٣٣.٦ ٣.٤ % ٦ ٣.٠٨ 

تزوید  ٣
المتعلمین 
بتلمیحات 

غیر 
مباشرة 

تیسّر لھم 
فرص 

اكتشاف 
المعلومات 

 بأنفسھم

 ٧ ٢٩ ٦٤ ٣٩ ٧ ت

٧٨.٥٢
** ٤.٨ ١٩.٩ ٤٣.٨ ٢٦.٧ ٤.٨ % ٧ ٣.٠٧ 

تشجیع  ٤
المتعلمین 

على دعم 
أفكارھم 

بالمبررات 
والبراھین 
الدّالة على 

فھمھم 
واستیعابھ

 م

 ١٥ ١٤ ٦٣ ٤٨ ٦ ت

٨٤.٤٨
** ١٠.٣ ٩.٦ ٤٣.٢ ٣٢.٩ ٤.١ % ٥ ٣.١١ 

تشجیع  ٥
المتعلمین 

على تحدید 
الخطوات 

التي قاموا 
بھا 

للوصول 
 حلإلى ال

 ١٢ ١٣ ٥٣ ٥٧ ١١ ت

٧٦.٣٣
** ٨.٢ ٨.٩ ٣٦.٣ ٣٩.٠ ٧.٥ % ٢ ٣.٢٩ 

 ١٠ ٧١.٦٧٢.٩٢ ١٦ ٢٥ ٦٥ ٣٥ ٥ تتنمیة  ٦
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 العبارات م
 الاستجابات

 قیمة
سط ٢كا

تو
الم

 

یب
رت

الت
كبیرة  

 منعدمة منخفضة متوسطة كبیرة جداً

البرھان 
الاستقرائي 

والاستنتاجي 
لدى 

المتعلمین من 
خلال 

مناقشتھم في  
طرق حلھم 

 ونتائجھم

% ١١.٠ ١٧.١ ٤٤.٥ ٢٤.٠ ٣.٤ 

** 

تشجیع  ٧
المتعلمین 

على التقدیر 
تخمین وال

المبني على 
تبریر 

استقرائي أو 
 استدلالي  

 ٢٩ ٢٥ ٥٠ ٣٩ ٣ ت

٤٢.٢٢
** ١٩.٩ ١٧.١ ٣٤.٢ ٢٦.٧ ٢.١ % ١٥ ٢.٧٤ 

تشجیع   ٨
المتعلمین 

على البحث 
في إمكانیة 

تعمیم 
أفكارھم في 

أوضاع 
وسیاقات 

 أخرى

 ٤٠ ٢٥ ٥٣ ٢٨ ٠ ت

١٣.٤٠
** ٢٧.٤ ١٧.١ ٣٦.٣ ١٩.٢ ٠.٠ % ١٨ ٢.٤٧ 

اعدة مس ٩
المتعلمین 

على ادراك 
العلاقات بین 

الفصول 
والدروس 

وربطھا 
بالصورة 

الكلیة 
 للموضوع

 ١٣ ٢٤ ٥٦ ٤٠ ١٣ ت

٤٧.٤٩
** ٨.٩ ١٦.٤ ٣٨.٤ ٢٧.٤ ٨.٩ % ٥ ٣.١١ 

تقدیم  ١٠
الصورة 

الكلیة 
للنشاط، 

واعطائھم 
فرصة بناء 
المعنى من 
خلال الربط 

 بین الأجزاء

 ١٨ ٢١ ٥٤ ٥١ ٢ ت

٦٩.٢٧
** ١٢.٣ ١٤.٤ ٣٧.٠ ٣٤.٩ ١.٤ % ٨ ٢.٩٩ 

توفیر  ١١
فرص 

٦٩.٠٠ ٢٥ ١٩ ٦٦ ٣٠ ٦ ت
** ١٧.١ ١٣.٠ ٤٥.٢ ٢٠.٥ ٤.١ % ١٢ ٢.٨٢ 
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  ٦٧   
  

 العبارات م
 الاستجابات

 قیمة
سط ٢كا

تو
الم

 

یب
رت

الت
كبیرة  

 منعدمة منخفضة متوسطة كبیرة جداً

للمتعلمین 
لإیجاد الحل 

بطرق 
متنوعة 
 ومتعددة

تشجیع   ١٢
المتعلمین 

على شرح 
نتائج 

تعلمھم 
 لزملائھم

 ٢٢ ٢١ ٥١ ٤٨ ٤ ت

٥٤.٢١
** ١٥.١ ١٤.٤ ٣٤.٩ ٣٢.٩ ٢.٧ % ٩ ٢.٩٤ 

تقدیم خبرات  ١٣
تعلم ترتبط 

بخبرات 
المتعلمین 

السابقة 
لتمكینھم من 

 تأمل تعلمھم

 ١٢ ٢١ ٤٥ ٥٣ ١٥ ت

٤٧.٢٩
** ٣ ٣.٢٦ 

% ١٠.
٨.٢ ١٤.٤ ٣٠.٨ ٣٦.٣ ٣ 

تقدیم مھاماً  ١٤
تعلمیة ترتبط 

بحیاة  
واھتمامات 

 المتعلمین

 ٢٤ ٣٦ ٥٣ ٢٢ ١١ ت
٣٥.٠٣

** ١٦.٤ ٢٤.٧ ٣٦.٣ ١٥.١ ٧.٥ % ١٦ ٢.٧٣ 

طرح أسئلة  ١٥
مفتوحة 

النھایة  تثیر 
تفكیر 

المتعلمین 
وتساعدھم 

على 
 المشاركة

 ٣٢ ٣٣ ٥٩ ٢١ ١ ت

٦٠.٧١
** ٢١.٩ ٢٢.٦ ٤٠.٤ ١٤.٤ ٠.٧ % ١٧ ٢.٤٩ 

طرح أسئلة  ١٦
تثیر صلات 
وروابط ذات 
معنى بین 

الخبرات 
العلمیة 

والخبرات 
 الحیاتیة

 ١٩ ٣٥ ٥٤ ٣٤ ٤ ت

٤٨.٣٢
** ١٣.٠ ٢٤.٠ ٣٧.٠ ٢٣.٣ ٢.٧ % ١٣ ٢.٧٩ 

طرح أسئلة  ١٧
تعین 

المتعلم على 
التثبت من 

 فھمھ

 ٥ ١٨ ٦٣ ٤٧ ١٣ ت
٨٣.٣٢

** ٣.٤ ١٢.٣ ٤٣.٢ ٣٢.٢ ٨.٩ % ١ ٣.٣١ 

 ١٤ ٤٦.٢٦٢.٧٦ ١٩ ٣٨ ٥٢ ٣٣ ٤ تاستخدام   ١٨
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 العبارات م
 الاستجابات

 قیمة
سط ٢كا

تو
الم

 

یب
رت

الت
كبیرة  

 منعدمة منخفضة متوسطة كبیرة جداً

استفسارات 
وأفكار 

المتعلمین 
 لقیادة التعلم

% ١٣.٠ ٢٦.٠ ٣٥.٦ ٢٢.٦ ٢.٧ 
** 

تشجیع  ١٩
المتعلمین 

على طرح 
الأسئلة 

ومساعدتھم  
في البحث 

عن 
 اجاباتھا

 ٢٣ ٣٠ ٤٩ ٣٤ ١٠ ت

٢٨.١٨
** ١٥.٨ ٢٠.٥ ٣٣.٦ ٢٣.٣ ٦.٨ % ١١ ٢.٨٥ 

  ٢.٩٤  المتوسط العام

)        ٠.٠٥(دال إحصائیًا عند مستوى * النسبة المئویة     % = التكرار     = ت 
  )٠.٠١(حصائیًا عند مستوى دال إ** 

  :یتضح من الجدول السابق ما یلي

  بین تكرارات تقدیرات ) ٠.٠١عند مستوي (وجود فرق دال إحصائیًا
الباحثة للممارسات التدریسیة البنائیة التي تمارسھا معلمات ریاضیات 

مجال (على عبارات ) كبیرة(المرحلة الثانویة لصالح الاستجابة 
 : التالیة) الاكتشاف والاستقصاء

 .توضیح أھداف أي عمل سیقوم بھ المتعلمون ومبرراتھ -
تشجیع المتعلمین على تحدید الخطوات التي قاموا بھا للوصول إلى  -

 .الحل
تقدیم خبرات تعلم ترتبط بخبرات المتعلمین السابقة لتمكینھم من تأمل  -

 .تعلمھم
بیرة أي أن الباحثة لاحظت أن أعلى نسبة من المعلمات یقمن بدرجة ك

بممارسة ما تتضمنھ العبارات الثلاث السابقة من ممارسات تدریسیة بنائیة 
  . التي تتعلق بمجال الاكتشاف والاستقصاء

  تقدیرات  بین تكرارات) ٠.٠١عند مستوي (وجود فرق دال إحصائیًا
الباحثة للممارسات التدریسیة البنائیة التي تمارسھا معلمات ریاضیات 
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  ٦٩   
  

مجال (على بقیة عبارات ) متوسطة(لح الاستجابة المرحلة الثانویة لصا
 ). الاكتشاف والاستقصاء

أي أن الباحثة لاحظت أن أعلى نسبة من المعلمات یقمن بدرجة متوسطة 
بممارسة ما تتضمنھ جمیع عبارات مجال الاكتشاف والاستقصاء من 
ممارسات تدریسیة بنائیة باستثناء ثلاث عبارات فقط وھي العبارات التي 

  . یت على ممارسة بدرجة كبیرة المشار إلیھا سابقًاحظ
  ٣.٣١(بلغ ) مجال الاكتشاف والاستقصاء(أن أعلى متوسط لعبارات (

وھذا ) طرح أسئلة تعین المتعلم على التثبت من فھمھ: (وكان للعبارة
إلى  ٢.٦١الذي یمتد من ( )متوسطة(المتوسط یقع في مدى الاستجابة 

وھذا یشیر إلى أن الباحثة لاحظت أن  ،)٤كما بالجدول رقم  ٣.٤٠
معلمات مادة الریاضیات بالمرحلة الثانویة یمارسن طرح أسئلة تعین 

 . المتعلم على التثبت من فھمھ وذلك بالدرجة الأولى
  تشجیع المتعلمین (أن الممارسات التدریسیة البنائیة المتضمنة في العبارة

قد احتلت ) لى الحلعلى تحدید الخطوات التي قاموا بھا للوصول إ
الذي یقع أیضًا في مدى ) ٣.٢٩(المرتبة الثانیة بمتوسط حسابي قدره 

 .الاستجابة متوسطة
  أن متوسطات الممارسات التدریسیة البنائیة لمجال الاكتشاف والاستقصاء

المتضمنة في العبارات الأربعة عشرة التي احتلت الرتب من المرتبة 
للمرتبة السادسة عشر  ٢.٧٣شر امتدت من الثالثة إلى المرتبة السادسة ع

للمرتبة الثالثة، وجمیع ھذه المتوسطات تقع أیضًا في مدى  ٣.٢٦إلى 
 ). متوسطة(الاستجابة 

  أن متوسط الممارسات التدریسیة البنائیة لمجال الاكتشاف والاستقصاء
طرح أسئلة مفتوحة النھایة  تثیر تفكیر المتعلمین (المتضمنة في العبارة 

قد احتلت المرتبة السابعة عشرة بقیمة بلغت ) اعدھم على المشاركةوتس
 ١.٨١الذي یمتد من ) (منخفضة(والذي یقع في مدى الاستجابة ) ٢.٤٩(

 ).٤كما بالجدول رقم  ٢.٦٠إلى 
  أن متوسط الممارسات التدریسیة البنائیة لمجال الاكتشاف والاستقصاء

ى البحث في إمكانیة تعمیم تشجیع  المتعلمین عل(المتضمنة في العبارة 
قد احتلت المرتبة الثامنة عشرة ) أفكارھم في أوضاع وسیاقات أخرى

) منخفضة(والذي یقع في مدى الاستجابة ) ٢.٤٧(والأخیرة بقیمة بلغت 
الأمر الذي یشیر إلى انخفاض ممارسة معلمات الریاضیات لتشجیع 
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وضاع وسیاقات المتعلمین على البحث في إمكانیة تعمیم أفكارھم في أ
 .أخرى

  والذي ) ٢.٨٥(بلغ ) مجال الاكتشاف والاستقصاء(أن المتوسط العام لـ
كما  ٣.٤٠إلى  ٢.٦١الذي یمتد من (یقع في مدى الاستجابة متوسطة 

مادة  ، وھذا یشیر إلى أن الباحثة لاحظت أن معلمات)٤بالجدول رقم 
سیة البنائیة الریاضیات بالمرحلة الثانویة یمارسن الممارسات التدری

 .لمجال الاكتشاف والاستقصاء بدرجة متوسطة
لدراسة الفروق بین تكرارات   Chi-Square) ٢كا(نتائج اختبار مربع كاي ): ٦(جدول 

التي  )التعلم النشطمجال (تقدیرات الممارسات التدریسیة البنائیة المتضمنة في عبارات 
  تمارسھا معلمات ریاضیات المرحلة الثانویة

 اراتالعب م

 قیمة الاستجابات

 ٢كا

سط
تو

الم
 

یب
رت

الت
 

كبیرة 
 منعدمة منخفضة متوسطة كبیرة جداً

استخدام  ١
استراتیجیات 

تدریس تتیح 
للمتعلمین 

فرص عمل 
 تشاركیة

 ١٥ ٢٨ ٦٢ ٣٥ ٦ ت
٦٣.٣٨

** ٦  ٢.٩٢                 
% ٤.

١ 
٢٤.

٠ 
٤٢.

١٠.٣ ١٩.٢ ٥ 

توظیف  ٢
استراتیجیات 
ثة تدریس حدی

تتناسب مع 
خصائص 
المتعلمین 
 وأنماطھم

 ١٦ ٣٠ ٧٣ ٢٧ ٠ ت

٥١.٦٤
** ٨ ٢.٧٦ 

% ٠.
٠ 

١٨.
٥ 

٥٠.
١١.٠ ٢٠.٥ ٠ 

توظیف  ٣
أنشطة تعلّم 
ثریة تلائم 

خصائص 
المتعلمین 
 وذكاءاتھم

 ٣٢ ٢٥ ٧١ ١٦ ٢ ت
٩٢.٠١

** ١٠ ٢.٥٣ 
% ١.

٤ 
١١.

٠ 
٤٨.

٢١.٩ ١٧.١ ٦ 
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 اراتالعب م

 قیمة الاستجابات

 ٢كا
سط

تو
الم

 

یب
رت

الت
 

كبیرة 
 منعدمة منخفضة متوسطة كبیرة جداً

إتاحة فرص  ٤
متنوعة 
لتوظیف 

ت الخبرا
السابقة 

للمتعلمین 
وربطھا 

بالخبرات 
 الجدیدة

 ١٢ ٢٢ ٥٤ ٥٢ ٦ ت

٦٩.٢١
** ١ ٣.١٢ 

% ٤.
١ 

٣٥.
٦ 

٣٧.
٨.٢ ١٥.١ ٠ 

تشجیع  ٥
المتعلمین 

على العمل 
بشكل 
 تعاوني

 ١٦ ٣٢ ٤٦ ٤١ ١١ ت
٣٢.٠١

** ٣ ٢.٩٩ 
% ٧.

٥ 
٢٨.

١ 
٣١.

١١.٠ ٢١.٩ ٥ 

تنظیم  ٦
المجموعات 

بما یسمح 
بالمشاركة 

 ةالمناسب

 ٢٠ ٣٠ ٤٥ ٤٠ ١١ ت
٢٦.٨١

** ٤ ٢.٩٥ 
% ٧.

٥ 
٢٧.

٤ 
٣٠.

١٣.٧ ٢٠.٥ ٨ 

اتاحة  ٧
الفرص 

للمتعلمین 
للتعبیر عن 

أفكارھم 
 وفھمھم

 ١٠ ٢٧ ٥٣ ٥٠ ٦ ت

٦٣.٦٦
** ٢ ٣.١٠ 

% ٤.
١ 

٣٤.
٢ 

٣٦.
٦.٨ ١٨.٥ ٣ 

اشراك  ٨
المتعلمین 

في مناقشات 
ثنائیة 

وجماعیة 
تتیح لھم 

التعلم 

 ٢٥ ٣٢ ٤٩ ٣٥ ٥ ت

٣٥.٥١
** ٩ ٢.٧٥ 

% ٣.
٤ 

٢٤.
٠ 

٣٣.
١٧.١ ٢١.٩ ٦ 
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 اراتالعب م

 قیمة الاستجابات

 ٢كا
سط

تو
الم

 

یب
رت

الت
 

كبیرة 
 منعدمة منخفضة متوسطة كبیرة جداً

 بالأقران

التركیز على  ٩
عملیات التعلم 
مع تحدید 
مبرراتھا أكثر 
من التركیز 
على الناتج 

 النھائي

 ٢٣ ٣٠ ٥٤ ٣٦ ٣ ت

٤٧.٤٩*
* ٧ ٢.٧٧ 

% ٢.
١ 

٢٤.
٧ 

٣٧.
١٥.٨ ٢٠.٥ ٠ 

١
٠ 

تشجیع 
المتعلمین 

على الحوار 
وإبداء آرائھم 
التي تكشف 

عن 
افتراضاتھم 

 المعرفیة

 ٢١ ٣٧ ٥١ ٣١ ٦ ت

٣٩.٢١
** ٩ ٢.٧٥ 

% ٤.
١ 

٢١.
٢ 

٣٤.
١٤.٤ ٢٥.٣ ٩ 

١
١ 

تقبل أخطاء 
المتعلمین 

واستثمارھا 
للمناقشة 

والفھم وبناء 
 المعنى

 ١٤ ٣١ ٥٧ ٣٨ ٦ ت
٥٥.٥٨

** ٥ ٢.٩٤ 
% ٤.

١ 
٢٦.

٠ 
٣٩.

٩.٦ ٢١.٢ ٠ 

  ٢.٨٧  المتوسط العام

)        ٠.٠٥(دال إحصائیًا عند مستوى * النسبة المئویة     % = التكرار     = ت 
  )٠.٠١(دال إحصائیًا عند مستوى ** 

  :یتضح من الجدول السابق ما یلي

  بین تكرارات تقدیرات ) ٠.٠١عند مستوي (وجود فرق دال إحصائیًا
الباحثة للممارسات التدریسیة البنائیة التي تمارسھا معلمات ریاضیات 
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مجال (على جمیع عبارات ) متوسطة(انویة لصالح الاستجابة المرحلة الث
 ). التعلم النشط

أي أن الباحثة لاحظت أن أعلى نسبة من المعلمات یقمن بدرجة متوسطة 
بممارسة ما تتضمنھ جمیع عبارات مجال التعلم النشط من ممارسات تدریسیة 

  . بنائیة
  وكان ) ٣.١٢(بلغ ) مجال التعلم النشط(أن أعلى متوسط لعبارات

إتاحة فرص متنوعة لتوظیف الخبرات السابقة للمتعلمین : (للعبارة
وھذا المتوسط یقع في مدى الاستجابة ) وربطھا بالخبرات الجدیدة

، وھذا )٤كما بالجدول رقم  ٣.٤٠إلى  ٢.٦١الذي یمتد من ( )متوسطة(
یشیر إلى أن الباحثة لاحظت أن معلمات مادة الریاضیات بالمرحلة 

ویة یمارسن إتاحة فرص متنوعة لتوظیف الخبرات السابقة للمتعلمین الثان
 . وربطھا بالخبرات الجدیدة وذلك بالدرجة الأولى

  اتاحة الفرص (أن الممارسات التدریسیة البنائیة المتضمنة في العبارة
قد احتلت المرتبة الثانیة بمتوسط ) للمتعلمین للتعبیر عن أفكارھم وفھمھم

 .الذي یقع أیضًا في مدى الاستجابة متوسطة) ٣.١٠(حسابي قدره 
  أن متوسطات الممارسات التدریسیة البنائیة لمجال التعلم النشط المتضمنة

في العبارات الثمانیة التي احتلت الرتب من المرتبة الثالثة إلى المرتبة 
للمرتبة الثالثة،  ٢.٩٩للمرتبة التاسعة إلى  ٢.٧٥التاسعة امتدت من 

، وھذا )متوسطة(متوسطات تقع أیضًا في مدى الاستجابة وجمیع ھذه ال
یشیر إلى ممارسة معلمات الریاضیات لتلك الممارسات التدریسیة البنائیة 

 . لمجال التعلم النشط بدرجة متوسطة
  أن متوسط الممارسات التدریسیة البنائیة لمجال التعلم النشط المتضمنة في

) م خصائص المتعلمین وذكاءاتھمتوظیف أنشطة تعلّم ثریة تلائ(العبارة 
والذي یقع في ) ٢.٥٣(قد احتلت المرتبة التاسعة والأخیرة بقیمة بلغت 

كما بالجدول  ٢.٦٠إلى  ١.٨١الذي یمتد من ) (منخفضة(مدى الاستجابة 
الأمر الذي یشیر إلى انخفاض ممارسة معلمات الریاضیات ) ٤رقم 

 .لمین وذكاءاتھملتوظیف أنشطة تعلّم ثریة تلائم خصائص المتع
  والذي یقع في مدى ) ٢.٨٧(بلغ ) مجال التعلم النشط(أن المتوسط العام لـ

كما بالجدول رقم  ٣.٤٠إلى  ٢.٦١الذي یمتد من (الاستجابة متوسطة 
، وھذا یشیر إلى أن الباحثة لاحظت أن معلمات مادة الریاضیات )٤
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یة لمجال التعلم بالمرحلة الثانویة یمارسن الممارسات التدریسیة البنائ
 .النشط بدرجة متوسطة

لدراسة الفروق بین تكرارات تقدیرات   Chi-Square) ٢كا(نتائج اختبار مربع كاي ): ٧(جدول 
التي تمارسھا معلمات  )التقویم البنائيمجال (الممارسات التدریسیة البنائیة المتضمنة في عبارات 

  ریاضیات المرحلة الثانویة

 العبارات م
 تالاستجابا

 قیمة
سط ٢كا

تو
الم

 

یب
رت

الت
كبیرة  

منعدم منخفضة متوسطة كبیرة جداً
 ة

إتاحة وقت  ١
للتفكیر بعد 

طرح 
 السؤال

 ٤ ١٩ ٥٧ ٤٧ ١٩ ت
٧٧.٤٩

** ١٣ % ١ ٣.٤٠.
٢.٧ ١٣.٠ ٣٩.٠ ٣٢.٢ ٠ 

اعطاء  ٢
المتعلمین 

الوقت 
الكافي 
لتحلیل 

إجاباتھم 
 وتقییمھا

 ١٨ ٣٤ ٦٤ ٢٨ ٢ ت

٧١.٩٥
** ١٢ ٢٣.٣ ٤٣.٨ ١٩.٢ ١.٤ % ٣ ٢.٧٤.

٣ 

اتاحة  ٣
المجال  

للمتعلمین 
لمناقشة 

خطوات حل 
المجموعات 

وطرح 
 البدائل

 ٢٩ ٢٣ ٥٨ ٣٥ ١ ت

٥٨.١١
** ١٩ ١٥.٨ ٣٩.٧ ٢٤.٠ ٠.٧ % ٤ ٢.٧٠.

٩ 

طرح  ٤
تدریبات 
وأنشطة 

تكشف ما 
لدى 

المتعلمین 
من معارف 

ومھارات 
وأفھام 

صحیحة 
وخاطئة 
 ویعالجھا

 ١٣ ٤١ ٥١ ٣٣ ٨ ت

٤٥.٩٢
** ٨.٩ ٢٨.١ ٣٤.٩ ٢٢.٦ ٥.٥ % ٢ ٢.٨٨ 

اشراك  ٥
المتعلمین 

في 
مناقشات 

ثنائیة 
وجماعیة 

تقودھم إلى 
تعدیل 

افتراضاتھم 
 الأولیة

 ٣٤ ٢٦ ٦٠ ٢٣ ٣ ت

٥٨.٤٥
** ٢٣ ١٧.٨ ٤١.١ ١٥.٨ ٢.١ % ٨ ٢.٥٥.

٣ 
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 العبارات م
 تالاستجابا

 قیمة
سط ٢كا

تو
الم

 

یب
رت

الت
كبیرة  

منعدم منخفضة متوسطة كبیرة جداً
 ة

تشجیع  ٦
المتعلمین 

على تأمل 
اجاباتھم 
الخاطئة 
ھا ومناقشت
لتحدید 
أسباب 
 الخطأ

 ٢٦ ٣١ ٦٠ ٢٤ ٥ ت

٥٣.٩٣
** ١٧ ٢١.٢ ٤١.١ ١٦.٤ ٣.٤ % ٥ ٢.٦٦.

٨ 

تشجیع  ٧
المتعلمین 

على  تقییم  
اجابات 
أقرانھم 

ومقارنتھا 
 بإجاباتھم

 ٤١ ٣١ ٥١ ٢١ ٢ ت

٤٨.٨٠
** ٢٨ ٢١.٢ ٣٤.٩ ١٤.٤ ١.٤ % ٩ ٢.٤٠.

١ 

تشجیع  ٨
المتعلمین 

على البحث 
عن حلول 

 عندما
یواجھون 

أخطاء أو 
 تناقضاً

 ٣٥ ٢٨ ٤٦ ٣٥ ٢ ت

٣٧.٣٦
** ٧ ٢.٦٠ 

% ٢٤.٠ ١٩.٢ ٣١.٥ ٢٤.٠ ١.٤ 

استخدام  ٩
التقویم 
كوسیلة 

للتعلم في 
بناء 

وتصحیح 
معارف 

 المتعلمین  

 ٢١ ٤١ ٥٤ ٢٨ ٢ ت

٥٣.٥٢
** ١٤ ٢٨.١ ٣٧.٠ ١٩.٢ ١.٤ % ٦ ٢.٦٥.

٤ 

قیاس  ١٠
مستوى أداء 
المتعلمین من 

تطبیق خلال 
معارفھم 

ومھاراتھم 
في مھمات 
 أدائیة حقیقیة

 ٤٧ ٢٧ ٤٩ ١٧ ٦ ت

٤٧.٩٧
** ٣٢ ١٨.٥ ٣٣.٦ ١١.٦ ٤.١ % ١٠ ٢.٣٧.

٢ 

قیاس فھم  ١١
المتعلمین من 
خلال أدلة 

ومحكات 
محددة 

 ومعلنة لھم

 ٤٥ ٢٩ ٥٤ ١٤ ٤ ت
٥٩.٢٧

** ٣٠ ١٩.٩ ٣٧.٠ ٩.٦ ٢.٧ % ١١ ٢.٣٤.
٨ 

  ٢.٦٦  المتوسط العام
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)        ٠.٠٥(دال إحصائیًا عند مستوى * النسبة المئویة     % = التكرار     = ت 
  )٠.٠١(دال إحصائیًا عند مستوى ** 

  :یتضح من الجدول السابق ما یلي

  بین تكرارات تقدیرات ) ٠.٠١عند مستوي (وجود فرق دال إحصائیًا
ت ریاضیات الباحثة للممارسات التدریسیة البنائیة التي تمارسھا معلما

مجال (على جمیع عبارات ) متوسطة(المرحلة الثانویة لصالح الاستجابة 
 ). التقویم البنائي

أي أن الباحثة لاحظت أن أعلى نسبة من المعلمات یقمن بدرجة متوسطة 
بممارسة ما تتضمنھ جمیع عبارات مجال التقویم البنائي من ممارسات 

  . تدریسیة بنائیة
 وكان ) ٣.٤٠(بلغ ) مجال التقویم البنائي( أن أعلى متوسط لعبارات

وھذا المتوسط یقع في ) إتاحة وقت للتفكیر بعد طرح السؤال: (للعبارة
كما بالجدول  ٣.٤٠إلى  ٢.٦١الذي یمتد من ( )متوسطة(مدى الاستجابة 

، وھذا یشیر إلى أن الباحثة لاحظت أن معلمات مادة الریاضیات )٤رقم 
إتاحة وقت للتفكیر بعد طرح السؤال وذلك بالمرحلة الثانویة یمارسن 

 . بالدرجة الأولى
  طرح تدریبات (أن الممارسات التدریسیة البنائیة المتضمنة في العبارة

وأنشطة تكشف ما لدى المتعلمین من معارف ومھارات وأفھام صحیحة 
قد احتلت المرتبة الثانیة بمتوسط حسابي قدره ) وخاطئة ویعالجھا

 .یضًا في مدى الاستجابة متوسطةالذي یقع أ) ٢.٨٨(
  أن الممارسات التدریسیة البنائیة لمجال التقویم البنائي المتضمنة في

اعطاء المتعلمین الوقت الكافي لتحلیل إجاباتھم (العبارات الأربع 
اتاحة المجال  للمتعلمین لمناقشة خطوات حل المجموعات (, )وتقییمھا

تأمل اجاباتھم الخاطئة ومناقشتھا  تشجیع المتعلمین على(, )وطرح البدائل
استخدام التقویم كوسیلة للتعلم في بناء وتصحیح (, )لتحدید أسباب الخطأ

احتلت الرتب من المرتبة الثالثة إلى المرتبة السادسة , )معارف المتعلمین
على الترتیب، وجمیع ) ٢.٦٥(، )٢.٦٦(، )٢.٧٠(، )٢.٧٤(بمتوسطات 

 ). متوسطة(ستجابة ھذه المتوسطات تقع في مدى الا
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  أن الممارسات التدریسیة البنائیة لمجال التقویم البنائي المتضمنة في
تشجیع المتعلمین على البحث عن حلول عندما (العبارات الأربع 

اشراك المتعلمین في مناقشات ثنائیة (, )یواجھون أخطاء أو تناقضاً
المتعلمین على  تشجیع (, )وجماعیة تقودھم إلى تعدیل افتراضاتھم الأولیة

قیاس مستوى أداء المتعلمین (, )تقییم  اجابات أقرانھم ومقارنتھا بإجاباتھم
احتلت , )من خلال تطبیق معارفھم ومھاراتھم في مھمات أدائیة حقیقیة
، )٢.٦٠(الرتب من المرتبة السابعة إلى المرتبة العاشرة بمتوسطات 

المتوسطات تقع  على الترتیب، وجمیع ھذه) ٢.٣٧(، )٢.٤٠(، )٢.٥٥(
كما   ٢.٦٠إلى  ١.٨١الذي یمتد من ) (منخفضة(في مدى الاستجابة 

الأمر الذي یشیر إلى انخفاض ممارسة معلمات ) ٤بالجدول رقم 
الریاضیات بالمرحلة الثانویة لتلك الممارسات التدریسیة البنائیة 

 . المتضمنة في ھذه العبارات الأربع
 لبنائیة لمجال التقویم البنائي المتضمنة أن متوسط الممارسات التدریسیة ا

قیاس فھم المتعلمین من خلال أدلة ومحكات محددة ومعلنة (في العبارة 
) ٢.٣٤(قد احتلت المرتبة الحادیة عشرة والأخیرة بقیمة بلغت ) لھم

الأمر الذي یشیر إلى انخفاض ) منخفضة(والذي یقع في مدى الاستجابة 
رحلة الثانویة لقیاس فھم المتعلمین من ممارسة معلمات الریاضیات بالم

 .خلال أدلة ومحكات محددة ومعلنة لھم
  والذي یقع في ) ٢.٦٦(بلغ ) مجال التقویم البنائي(أن المتوسط العام لـ

كما بالجدول  ٣.٤٠إلى  ٢.٦١الذي یمتد من (مدى الاستجابة متوسطة 
ریاضیات ، وھذا یشیر إلى أن الباحثة لاحظت أن معلمات مادة ال)٤رقم 

بالمرحلة الثانویة یمارسن الممارسات التدریسیة البنائیة لمجال التقویم 
 .البنائي بدرجة متوسطة

  : السؤال الثاني

 ھل توجد فروق ذات دلالة: " للإجابة عن السؤال الثاني الذي ینص على
احصائیة في الممارسات التدریسیة البنائیة لمعلمات مادة الریاضیات في 

  : تم استخدام"  ؟نویة تعزى لعدد سنوات الخبرة المرحلة الثا

   تحلیل التباین في اتجاه واحدOne-Way ANOVA  . 
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 اختبار أقل فرق دال )LSD( Least Significant difference   
فكانت النتائج كما بالجدولین للتعرف على اتجاه الفروق الدالة إحصائیًا، 

 :التالیین
عند دراسة  One-Way ANOVAفي اتجاه واحد نتائج تحلیل التباین ): ٨(جدول 

الفروق في درجة الممارسات التدریسیة البنائیة لمعلمات مادة الریاضیات التي تعزى 
  لعدد سنوات الخبرة

مجموع  مصدر التباین المجال
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسط 
 )ف(قیمة  المربعات

مجال الاكتشاف 
 والاستقصاء

 ٤.٦٩ ٣ ١٤.٠٦ بین المجموعات
داخل  **٧.١٩

 ٠.٦٥ ١٤٢ ٩٢.٥٨ المجموعات

 مجال التعلم النشط
 ٢.٧٦ ٣ ٨.٢٧ بین المجموعات

داخل  **٤.٥٦
 ٠.٦٠ ١٤٢ ٨٥.٨١ المجموعات

 مجال التقویم البنائي
 ٤.٨٤ ٣ ١٤.٥٢ بین المجموعات

داخل  **٦.٥٩
 ٠.٧٣ ١٤٢ ١٠٤.٢٥ المجموعات

الدرجة الكلیة 
للممارسات التدریسیة 

 ائیةالبن

 ٤.٠٢ ٣ ١٢.٠٦ بین المجموعات
داخل  **٦.٧٩

 ٠.٥٩ ١٤٢ ٨٤.٠٨ المجموعات

  :یتضح من الجدول السابق ما یلي

  في درجة ممارسة ) ٠.٠١عند مستوى (وجود فروق ذات دلالة إحصائیة
معلمات مادة الریاضیات للممارسات التدریسیة البنائیة في المجالات 

صاء، مجال التعلم النشط، مجال التقویم مجال الاكتشاف والاستق(الثلاثة 
وفي الدرجة الكلیة للممارسات التدریسیة البنائیة تعزى لعدد ) البنائي

 .سنوات الخبرة لدى المعلمة

للمقارنات المتعددة لتحدید اتجاه الفروق  LSDنتائج اختبار أقل فرق دال ): ٩(جدول 
ئیة لمعلمات مادة الریاضیات التي الدالة إحصائیًا في درجة الممارسات التدریسیة البنا

  تعزى لعدد سنوات الخبرة

 المتوسط العدد سنوات الخبرة م المجال
 سنوات الخبرة

١١ ١٠-٦ ٥-١-
١٥ 

أكثر من 
١٥ 

    - ٢.٨٦ ٤٤ سنوات) ٥- ١(من  ١مجال 
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 المتوسط العدد سنوات الخبرة م المجال
 سنوات الخبرة

١١ ١٠-٦ ٥-١-
١٥ 

أكثر من 
١٥ 

الاكتشاف 
والاستق

 صاء

   - ٠.٣٣ ٢.٥٣ ٢٤ سنوات) ١٠- ٦(من  ٢

) ١٥-١١(من  ٣
  - ٠.٢٥ ٠.٠٨ ٢.٧٩ ٣٨ سنوات

*٠.٥٥ ٣.٤١ ٤٠ سنة ١٥أكثر من  ٤
* 

٠.٨٨*
* 

٠.٦٣*
* - 

مجال 
التعلم 
 النشط

    - ٢.٩٥ ٤٤ سنوات) ٥- ١(من  ١
   - *٠.٤٩ ٢.٤٧ ٢٤ سنوات) ١٠- ٦(من  ٢

) ١٥-١١(من  ٣
  - ٠.٢٦ ٠.٢٢ ٢.٧٣ ٣٨ سنوات

*٠.٦٩ ٠.٢٠ ٣.١٦ ٤٠ سنة ١٥أكثر من  ٤
* ٠.٤٣* - 

مجال 
التقویم 

 لبنائيا

    - ٢.٦٠ ٤٤ سنوات) ٥- ١(من  ١
   - ٠.٢٨ ٢.٣٢ ٢٤ سنوات) ١٠- ٦(من  ٢

) ١٥-١١(من  ٣
  - ٠.١٢ ٠.١٥ ٢.٤٤ ٣٨ سنوات

*٠.٥٦ ٣.١٥ ٤٠ سنة ١٥أكثر من  ٤
* 

٠.٨٣*
* 

٠.٧١*
* - 

الدرجة 
الكلیة 

للممارسا
ت 

التدریسیة 
 البنائیة

    - ٢.٨٢ ٤٤ سنوات) ٥- ١(من  ١
   - ٠.٣٦ ٢.٤٦ ٢٤ واتسن) ١٠- ٦(من  ٢

) ١٥-١١(من  ٣
  - ٠.٢٢ ٠.١٤ ٢.٦٨ ٣٨ سنوات

*٠.٤٦ ٣.٢٧ ٤٠ سنة ١٥أكثر من  ٤
* 

٠.٨٢*
* 

٠.٦٠*
* - 

  )            ٠.٠٥(تشیر إلى أن الفرق بین المتوسطین دال إحصائیًا عند مستوى * 
  )٠.٠١(تشیر إلى أن الفرق بین المتوسطین دال إحصائیًا عند مستوى ** 

  :تضح من الجدول السابق ما یليی
  في درجة ممارسة ) ٠.٠١عند مستوى (وجود فرق دال إحصائیًا

مجال معلمات مادة الریاضیات للممارسات التدریسیة البنائیة في 
بین متوسط المعلمات ذوات سنوات الخبرة  الاكتشاف والاستقصاء

 ٥-١من : (ومتوسط كل من ذوات سنوات الخبرة) سنة ١٥أكثر من (
لصالح متوسط ) سنة ١٥- ١١من (، )سنوات ١٠- ٦من (، )سنوات

أي أن . في جمیع الحالات) سنة ١٥أكثر من (ذوات سنوات الخبرة 
في ) سنة ١٥أكثر من (متوسط المعلمات ذوات سنوات الخبرة 
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الممارسات التدریسیة البنائیة في مجال الاكتشاف والاستقصاء أعلى 
 ٥-١من : (وات سنوات الخبرةبدلالة إحصائیة من متوسط كل من ذ

 ).سنة ١٥-١١من (، )سنوات ١٠-٦من (، )سنوات
  في درجة ممارسة ) ٠.٠٥عند مستوى (وجود فرق دال إحصائیًا

مجال معلمات مادة الریاضیات للممارسات التدریسیة البنائیة في 
 ٥-١من (بین متوسط المعلمات ذوات سنوات الخبرة  التعلم النشط

لصالح ) سنوات ١٠- ٦من : (سنوات الخبرة ومتوسط ذوات) سنوات
أي أن متوسط ). سنوات ٥-١من (متوسط ذوات سنوات الخبرة 

في الممارسات ) سنوات ٥-١من (المعلمات ذوات سنوات الخبرة 
التدریسیة البنائیة في مجال التعلم النشط أعلى بدلالة إحصائیة من 

 ).سنوات ١٠-٦من : (متوسط ذوات سنوات الخبرة
 في درجة ) ٠.٠١أو  ٠.٠٥عند مستوى (ق دال إحصائیًا وجود فر

ممارسة معلمات مادة الریاضیات للممارسات التدریسیة البنائیة في 
أكثر (بین متوسط المعلمات ذوات سنوات الخبرة  مجال التعلم النشط

 ١٠-٦من : (ومتوسط كل من ذوات سنوات الخبرة) سنة ١٥من 
ذوات سنوات الخبرة  لصالح متوسط) سنة ١٥-١١من (، )سنوات

أي أن متوسط المعلمات ذوات . في الحالتین) سنة ١٥أكثر من (
في الممارسات التدریسیة البنائیة ) سنة ١٥أكثر من (سنوات الخبرة 

في مجال التعلم النشط أعلى بدلالة إحصائیة من متوسط كل من ذوات 
 ).سنة ١٥-١١من (، )سنوات ١٠-٦من : (سنوات الخبرة

 في درجة ممارسة ) ٠.٠١عند مستوى (ل إحصائیًا وجود فرق دا
مجال معلمات مادة الریاضیات للممارسات التدریسیة البنائیة في 

أكثر من (بین متوسط المعلمات ذوات سنوات الخبرة  التقویم البنائي
، )سنوات ٥-١من : (ومتوسط كل من ذوات سنوات الخبرة) سنة ١٥

ح متوسط ذوات لصال) سنة ١٥-١١من (، )سنوات ١٠- ٦من (
أي أن متوسط . في جمیع الحالات) سنة ١٥أكثر من (سنوات الخبرة 

في الممارسات ) سنة ١٥أكثر من (المعلمات ذوات سنوات الخبرة 
التدریسیة البنائیة في مجال التقویم البنائي أعلى بدلالة إحصائیة من 

 ١٠-٦من (، )سنوات ٥-١من : (متوسط كل من ذوات سنوات الخبرة
 ).سنة ١٥-١١من (، )سنوات
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  في درجة ممارسة ) ٠.٠١عند مستوى (وجود فرق دال إحصائیًا
الدرجة معلمات مادة الریاضیات للممارسات التدریسیة البنائیة في 

بین متوسط المعلمات ذوات  الكلیة للممارسات التدریسیة البنائیة
ومتوسط كل من ذوات سنوات ) سنة ١٥أكثر من (سنوات الخبرة 

) سنة ١٥- ١١من (، )سنوات ١٠-٦من (، )سنوات ٥-١من (: الخبرة
في جمیع ) سنة ١٥أكثر من (لصالح متوسط ذوات سنوات الخبرة 

 ١٥أكثر من (أي أن متوسط المعلمات ذوات سنوات الخبرة . الحالات
أعلى بدلالة  الدرجة الكلیة للممارسات التدریسیة البنائیةفي ) سنة

 ٥-١من : (وات الخبرةإحصائیة من متوسط كل من ذوات سن
 ).سنة ١٥-١١من (، )سنوات ١٠-٦من (، )سنوات

وھذا یشیر إلى أنھ كلما ارتفع عدد سنوات الخبرة لدى معلمات الریاضیات 
بالمرحلة الثانویة ارتفعت درجة ممارستھن للممارسات التدریسیة البنائیة في 

ط، مجال مجال الاكتشاف والاستقصاء، مجال التعلم النش(جمیع المجالات 
 . وفي الدرجة الكلیة للممارسات التدریسیة البنائیة) التقویم البنائي

 ویوضح الشكل التالي متوسطات درجة ممارسة معلمات الریاضیات
  .عدد سنوات الخبرةللممارسات التدریسیة البنائیة حسب 

 
  ةدرجة ممارسة معلمات الریاضیات للممارسات التدریسیة البنائیمتوسطات  ):٢(شكل 

  عدد سنوات الخبرةحسب 



 م الجزء الأول٢٠١٤أبریل ) ٣(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٨٢   
  

  : السؤال الثالث
ھل توجد فروق ذات دلالة : "للإجابة عن السؤال الثاني الذي ینص على

احصائیة في الممارسات التدریسیة البنائیة لمعلمات مادة الریاضیات في 
"  ؟ المرحلة الثانویة تعزى لعدد الدورات التدریبیة الخاصة بالكتب المطورة

  : تم استخدام
 ل التباین في اتجاه واحد  تحلیOne-Way ANOVA  فكانت النتائج  ،

 :كما بالجدول التالي
نتائج تحلیل التباین في اتجاه واحد عند دراسة الفروق في درجة ): ١٠(جدول 

الممارسات التدریسیة البنائیة لمعلمات مادة الریاضیات التي تعزى لعدد الدورات 
  التدریبیة الخاصة بالكتب المطورة

مجموع  مصدر التباین جالالم
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسط 
 )ف(قیمة  المربعات

مجال الاكتشاف 
 والاستقصاء

   ٠.١١ ٠.٠٨ ٢ ٠.١٧ بین المجموعات
 ٠.٧٤ ١٤٣ ١٠٦.٤٧ داخل المجموعات غیر دالة

 مجال التعلم النشط
   ٠.٨٥ ٠.٥٥ ٢ ١.١٠ بین المجموعات

 ٠.٦٥ ١٤٣ ٩٢.٩٧ داخل المجموعات غیر دالة

 مجال التقویم البنائي
  ١.٨١ ١.٤٧ ٢ ٢.٩٣ بین المجموعات

 ٠.٨١ ١٤٣ ١١٥.٨٤ داخل المجموعات غیر دالة
الدرجة الكلیة 
للممارسات التدریسیة 

 البنائیة

   ٠.٥٦ ٠.٣٧ ٢ ٠.٧٤ بین المجموعات
 ٠.٦٧ ١٤٣ ٩٥.٤٠ داخل المجموعات غیر دالة

  :یتضح من الجدول السابق ما یلي

  وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في درجة ممارسة معلمات مادة عدم
مجال (الریاضیات للممارسات التدریسیة البنائیة في المجالات الثلاثة 
وفي ) الاكتشاف والاستقصاء، مجال التعلم النشط، مجال التقویم البنائي

 الدرجة الكلیة للممارسات التدریسیة البنائیة تعزى لعدد الدورات التدریبیة
أي أنھ یوجد تقارب بین متوسطات معلمات . الخاصة بالكتب المطورة

الریاضیات الحاصلات على أعداد مختلفة من الدورات التدریبیة الخاصة 
بالكتب المطورة في درجة ممارسة معلمات مادة الریاضیات للممارسات 

مجال الاكتشاف والاستقصاء، (التدریسیة البنائیة في المجالات الثلاثة 
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وفي الدرجة الكلیة للممارسات ) ل التعلم النشط، مجال التقویم البنائيمجا
 .التدریسیة البنائیة

ویوضح الشكل التالي متوسطات درجة ممارسة معلمات الریاضیات 
عدد الدورات التدریبیة الخاصة بالكتب للممارسات التدریسیة البنائیة حسب 

  .المطورة
  

 
  ات الریاضیات للممارسات التدریسیة البنائیةدرجة ممارسة معلممتوسطات  ):٣(شكل 

  عدد الدورات التدریبیة الخاصة بالكتب المطورةحسب 

  :التعقیب

  :أوضحت نتائج تحلیل البیانات ما یلي 

أن معلمات مادة الریاضیات بالمرحلة الثانویة یمارسن الممارسات  -١
 التدریسیة البنائیة بدرجة متوسطة، و ھو ما یتفق مع دراسة القیسي

التي أوضحت أن درجة معرفة معلمي التربیة الإسلامیة ) ٢٠١٠(
كما اتفقت . یكون بدرجة متوسطةلھا  بالنظریة البنائیة واستخدامھم 

و التي أوضحت ) ٢٠١١(نتائج ھذه الدراسة مع نتائج دراسة الریان
. أن درجة ممارسة معلمي الریاضیات للتدریس البنائي متوسطھ

التي ) ٢٠١٣(یضا مع نتائج دراسة الخالدى واتفقت نتائج الدراسة أ
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إلى أن درجة ممارسة معلمي التربیة الإسلامیة و معلماتھا أشارت 
عیاش  و ھو ما أكدتھ نتائج دراسة .للتدریس البنائي كانت متوسطھ

التي أظھرت أن مستوى ممارسة معلمي العلوم )  ٢٠١٣(والعیسى 
  .كان متوسطا لبنائیةوالریاضیات في مدارس وكالة الغوث للنظریة ا

كلما ارتفع عدد سنوات الخبرة لدى معلمات الریاضیات بالمرحلة  -٢
الثانویة، ارتفعت درجة ممارستھن للممارسات التدریسیة البنائیة، 

 Mahmoud&  Rana)وھو ما یتفق مع دراسة محمود ورنا 
2006)  

 والتي أظھرت وجود تحسن في الممارسات البنائیة لدى الطلاب المعلمین
ولعل . خاصة في مجالات أنماط التفاعل الصفي بعد زیادة خبراتھم التدریسیة

ھذا الأمر یعزى إلى أن معلمات الریاضیات اللاتي ارتفعت سنوات الخبرة 
التدریسیة قد مررن بتجربة تدریس المقررات السابقة والحدیثة وكن أكثر 

ما ھو مطلوب منھن وعیا بتلك النقلة في التطویروفق ماكانو یمارسونھ سابقا و
  .حالیا

أظھرت الدراسة أن المعلمات اللاتي یقع عدد سنوات الخبرة  -٣
سنوات كن الأقل اداء للممارسات ) ١٠-٦(التدریسیة في المدى

البنائیة بكل مجالاتھا، وتعزو الباحثة ھذا الأمر إلى أن ھذه الفئة في 
صة بدایات تعینھا النظامي كانت بحاجة إلى وجود سلطة علیا متخص

لمتابعة ممارسات المعلمات التدریسیة والعمل على سد النقص، وھذا 
الدور لن یقوم بھ إلا مشرفة المادة المتخصصة، ولكن خلال ھذه 

فیة في المملكة الفترة كان ھناك بدایة انطلاق التحولات الإشرا
، حیث ظھرت عدة اجتھادات بتقلیص الدور العربیة السعودیة

المشرفات من أعداد المعلمات المتطلب الإشرافي وزیادة أنصبة 
ملاحظتھن، تلاھا تحید جزئي لدور المشرفة في تقییم أداء المعلمات، 
وتركیزه لدى مدیرة المدرسة، مما جعل المعلمات یفقدن أحد أھم 

  .  مصادر التعلم
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لم یؤثر عدد الدورات التدریبیة الخاصة بالكتب المطورة في درجة  -٤
، و ضیات للممارسات التدریسیة البنائیةممارسة معلمات مادة الریا

التي أوضحت  أن ) ٢٠٠٢(ھو ما یتعارض مع دراسة المومنى 
المعلمات اللواتي تلقین دورة تدریبیھ في توظیف المنحى البنائي قد 
تحسنت ممارساتھن التدریسیة القائمة على ھذه الأفكار، كما أبدین 

ار البنائیة في رغبھ في استخدام استراتیجیات قائمھ على الأفك
كما تعارضت نتائج ھذه الدراسة مع نتائج دراسة بیمر، . تدریسھن

التي أوضحت استمرار معلمي ) ٢٠٠٨(سیكل، ھاریسون، و تیمبل 
بعد عامین  علوم المرحلة المتوسطة في استخدام الممارسات البنائیة

  .أسالیب التدریس البنائیة برنامج تنمیة مھنیھ قائم على من انتھاء

  :صیات الدراسةتو

  :في ضوء ما توصلت إلیھ الدراسة من نتائج، توصى بما یلي

 والمشرفات الریاضیات لمعلمات مستمرة عمل وورش دورات عقد -١
الاستراتیجیات البنائیة  استخدام كیفیة على لتدریبھن التربویات
  .المتنوعة

دراسة الممارسات التدریسیة البنائیة لدى معلمات الریاضیات في  -٢
  .م الأبتدائي و المتوسطالتعلی

توفیر الدعم و المساندة و التوجیھ للمعلمات اللاتي یقع مدى خبراتھن  -٣
  .سنوات) ١٠- ٦(التدریسیة في المدى

دراسة مقارنة بین الممارسات التدریسیة البنائیة لدى معلمي  -٤
 .ومعلمات الریاضیات

دراسة علاقة درجة ممارسة المعلمات للتدریس البنائي بتحصیل  -٥
 . تھنطالبا
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  المراجع

  :المراجع العربیة
برنامج مقترح قائم على النظریة البنائیة لتنمیة ). ٢٠٠٤.(أبو عطایا، أشرف -١

. الجوانب المعرفیة في الریاضیات لدى طلب الصف الثامن الأساسي بغزه
  .رسالة دكتوراه غیر منشوره، كلیة التربیة، جامعة عین شمس

مقترح لتصویب التصورات الخطأ  برنامج). ٢٠٠٣نوفمبر .( أحمد، لمیاء -٢
لبعض مفاھیم الاقتصاد المنزلي وفقا للمدخل البنائي الواقعي و تعدیل اتجاھات 

دراسات ف المناھج و . طالبات شعبة التعلیم الابتدائي بكلیة التربیة بسوھاج
  ).٩٠(طرق التدریس 

 ریستد في البنائي التعلم نموذج استخدام أثر )٢٠٠٠(  ربیع محمد إسماعیل، -٣
 في الإبداعي والتفكیر التعلم أثر وبقاء التحصیل على الریاضیة المفاھیم

 وعلم التربیة في البحث مجلة .الإعدادي الأول الصف تلامیذ لدى الریاضیات
 ).٣( ١٣النفس، 

استخدام مدخل الإنشاءات الھندسیة و حل المشكلة ). ٢٠٠١.(الإمام، یوسف -٤
مجلة . د تلامیذ المرحلة الإعدادیةفي تنمیة الفھم و مھارات البرھان عن

  ).٤(تربویات الریاضیات، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات 

فاعلیة استخدام نموذج التعلم البنائي فئ ). ٢٠١٢یولیو.( أمین، شحاتة عبد االله -٥
 .٢٤٦- ١٩٥،) ٢( ٩١، مجلة كلیة التربیة ببنھا. تدریس الریاضیات

: طرق تدریس الریاضیات). ٢٠٠١(.الأمین، إسماعیل و الصادق، محمد -٦
  .القاھرة: دار الفكر العرى. ١، طنظریات و تطبیقات

تنمیة مھارات عملیات العلم التكاملیة و التفكیر الناقد ). ٢٠٠١.(البنا، حمدي -٧
باستخدام نموذج التعلم البنائي في تدریس العلوم لدى تلامیذ المرحلة 

  ).٤٥(رةمجلة كلیة التربیة جامعة المنصو .الإعدادیة

دار الكتاب . )مفاھیم و تطبیقات(تعلیم التفكیر ). ١٩٩٩.(جروان، فتحي -٨
  .عمان: الجامعي
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البنائیة و علاج أخطاء طلاب المرحلة الإعدادیة في ). ٢٠٠٤.(حسن، مدیحھ -٩
  .القاھره: عالم الكتب. ١، طالجبر باستخدام الوسائل الیدویة الملموسة

علمي التربیة الإسلامیة و معلماتھا درجة ممارسة م). ٢٠١٣.(الخالدى، جمال - ١٠
  .١٦-١، )١(٢١مجلة بابل للعلوم الإنسانیة . للتدریس البنائي

أثر استخدام نموذج التعلم البنائي في تدریس ). ٢٠٠٧.(رضوان، صبري - ١١
لریاضیات لتلامیذ الصفوف الابتدائیة الثلاثة العلیا على كل من التحصیل و 

معھد البحوث . رسالة دكتوراه غیر منشوره. لمالتفكیر الابتكارى و بقاء أثر التع
  .و الدراسات التربویة، جامعة القاھرة

فعالیة استراتیجیھ قائمھ على التعلم البنائي ). ٢٠٠٤سبتمبر.( رمضان، خیریھ - ١٢
مجلة العلوم التربویة و . في تحصیل طلاب المرحلة المتوسطة في الھندسة

  .٣، )٥(النفسیة بالكویت 

مدى ممارسة معلمي الریاضیات للتدریس البنائي و . )٢٠١١.(ریان، عادل - ١٣
مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث و . علاقتھا بمعتقدات فاعلیتھم التدریسیة

  .١١٦ -٨٥،)١( ٢٤الدراسات، 

: عالم الكتب. رؤى بنائیھ: تدریس العلوم للفھم). ٢٠٠٢.(زیتون، كمال - ١٤
  .القاھرة

. ١، طو استراتیجیات تدریس العلومالنظریة البنائیة ). ٢٠٠٧.(زیتون، عایش - ١٥
  .عمان: دار الشروق للنشر و التوزیع

التعلم و التدریس من منظور النظریة ). ٢٠٠٣(زیتون، حسین و زیتون، كمال  - ١٦
  .القاھره: عالم الكتب .١، طالبنائیة

مشروع تطویر مناھج ). ٢٠١١.(الشایع ، فھد وعبد الحمید، عبد الناصر - ١٧
المؤتمر العلمي .  عیة في المملكة العربیة السعودیةالریاضیات و العلوم الطبی

  .مصر. ١٢٨-١١٣، )فكر جدید لواقع جدید : التربیة العلمیة (الخامس عشر 

واقع التطور المھني للمعلم المصاحب لمشروع تطویر . الشایع ، فھد - ١٨
الریاضیات والعلوم الطبیعیة في التعلیم العام في المملكة العربیة السعودیة من 

  . ٩٢-٥٨،   ٤٢رسالة التربیة وعلم النفس  .نظر مقدمي البرامج وجھة
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المدخل المنظومي، و بعض نماذج  ).٢٠٠٤.(شھاب، منى عبد الصبور محمد - ١٩
المؤتمر العربي الرابع، حول المدخل . التدریس القائمة على الفكر البنائي

  .ابریل ٤- ٢المنظومى في التدریس و التعلیم، مركز تطویر العلوم، 

). نوفمبر  ٢٠٠٢.(العزیز عبد بن محمد و النصار، صالح بن یر، عليالصغ - ٢٠
 والمعرفة القراءة مجلة. التعلم نظریات ضوء في التدریسیة المعلمین ممارسات

٢٤- ١ ، ١٨  

  .دار وائل للنشر. ١، طصعوبات التعلیم). ٢٠٠٤.(الظاھر، قحطان - ٢١

ندوه بعنوان . یةالریاضیات و تعلیم البنائ). ٢٠٠٨نوفمبر .( الداتور، الرویس - ٢٢
جامعة الملك : كلیة التربیة. علم النفس و قضایا التنمیة الفردیة و المجتمعیة

  .سعود

البنائیّة وعلاقتھا بعملیّة التعلیم والتعلّم ). ٢٠١٠دیسمبر.( عبد االله، زكریّا - ٢٣
، وزارة التربیة والتعلیم ، إدارة الإشراف التربوي، قسم نظام مملكة البحرین

  .الفصل

. لبنائیھ النظریة منظور من التعلیم تصمیم). ٢٠٠٣ یولیو.( كمال حمید،ال عبد - ٢٤
 ٢٢-٢١ ،)المعاصرة للحیاة الإعداد و التعلیم مناھج( عشر الخامس المؤتمر

  ).٩١( التدریس طرق و المناھج في دراسات. یولیو

أثر التعلم البنائي على علاج أخطاء طلاب ). ٢٠٠٠.(عبد الرحمن، مدیحھ - ٢٥
كلیة التربیة، ). ٣(مجلة تربویات الریاضیات .  دادیة في الجبرالمرحلة الإع

  .جامعة الزقازیق

نموذج بنائي لتنمیة الحس العددي و تأثیره على ). ٢٠٠٥.(عبد االله، وائل - ٢٦
تحصیل الریاضیات و الذكاء المنطقي الریاضي لدى تلامیذ الصف السادس 

مجلة دراسات في الجمعیة المصریة للمناھج و طرق التدریس، . الابتدائي
  ).٨٧(المناھج و طرق التدریس 

 الحس تنمیة في البنائي التعلم نموذج استخدام). ٢٠٠٨.(ھشام العال، عبد - ٢٧
 الخامس الصف تلامیذ لدى الریاضیات في الابتكارى التفكیر و العددي

معھد البحوث و الدراسات التربویة، . رسالة دكتوراه غیر منشوره .الابتدائي
  .جامعة القاھرة
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التقییم الذاتي لطلاب معلمي الریاضیات بكلیة ). ٢٠٠٧. (مصطفى, عبد القوي - ٢٨
 التربیة في ضوء معاییر المعلم المبتدئ ومدى تأثره بمستویات تحصیلھم

الجمعیة المصریة , مجلة تربویات الریاضیات . ومعتقداتھم بفعالیتھم التدریسیة
  .لتربویات الریاضیات

ریاضیات لجمیع الأطفال في ضوء متطلبات تعلیم ال). ٢٠٠٤.(عبید، ولیم - ٢٩
  .عمان: دار المسیرة. المعاییر و ثقافة التفكیر

استراتیجیات التدریس في ).٢٠٠٩.(عبیدات، ذوقان و أبو السمید، سھیلھ  - ٣٠
دیبونو للطباعة و  .دلیل المعلم و المشرف التربوي : القرن الحادي و العشرین

  الأردن: عمان.النشر و التوزیع

 فاعلیات تدریس الریاضیات في عصر المعلوماتیة،). ٢٠٠٢.(دىعزیز، مج - ٣١
  .القاھرة: دار عالم الكتب. ١ط

أثر برنامج تدریبي قائم على ).٢٠١٣. (العنزى، ھلال بن مزعل بن ھلیل - ٣٢
النظریة البنائیة في إكساب معلمي ریاضیات المرحلة الابتدائیة مھارات تنفیذ 

مناھج و طرق تدریس (منشورةرسالة دكتوراه غیر . المقررات المطورة
المملكة العربیة السعودیة، كلیة التربیة، جامعة أم القرى، قسم ) الریاضیات

  .المناھج و طرق التدریس

مستوى معرفة و ممارسة معلمي ). ٢٠١٣.(عیاش، امال و العبسي، محمد - ٣٣
مجلة العلوم التربویة و . العلوم و الریاضیات للنظریة البنائیة من وجھة نظرھم

 ٥٤٨-٥٢٣، )٣(١٤نفسیة  ال

أثر التفاعل بین استراتیجیھ بنائیھ مقترحھ و ). ٢٠٠٥یولیو .( قندیل، محمد - ٣٤
مستوى التصور البصري المكاني على التفكیر الھندسي و تحصیل الھندسة 

الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، . لدى تلامیذ الصف الأول الاعدادى
  ).٣(مجلة تربویات الریاضیات

درجة معرفة معلمي التربیة الإسلامیة ).  ٢٠١٠(ي ، محمد بن عليالقیس - ٣٥
لھا  في ضوء مقولاتـھا الأساسیة في المملكة  بالنظریة البنائیة واستخدامھم

قسم المناھج وطرق .  رسالة ماجستیر غیر منشوره. العربیـة السعودیــة
  .جامعة مؤتھ. كلیة العلوم التربویة. التدریس
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. التدریس طرائق و استراتیجیات).٢٠١١.(الترجمة مركز نون للتألیف و - ٣٦
 .جمعیة المعارف الإسلامیة الثقافیة. الطبعة الأولى. سلسلة المعارف الإسلامیة

فاعلیة المعلمین في تطبیق نموذج بنائي في تدریس ). ٢٠٠٢(المومنى، أحمد  - ٣٧
سلسلة العلوم ( ، مجلة دراسات العلوم للصف الثالث الأساسي في الأردن

 .٣٥ - ٢٣، )١( ٢٩، ) سانیةالإن

 . للنشر الكتاب مركز :الجدیدة مصر  .التدریس سلوك). ١٩٩٦(المفتي، محمد  - ٣٨

اتجاھات حدیثھ في تعلیم العلوم في ضوء ). ٢٠٠٥.(النجدي، أحمد و ناخرون - ٣٩
: دار الفكر العربي. المعاییر العالمیة و تنمیة التفكیر و النظریة البنائیة

  .القاھرة

  :یةالمراجع الأجنب
1- Abbott, M. & Fouts, J.(2003). Constructivist teaching and 

student achievement: The results of a school- level classroom 
observation study in Washington, Washington School 
Research Center. From: www.spu.edu/wsrc 

2- Agarwah,R. Gautum,A. (2011). Effect of Constructivism 
Methods of Teaching on Academic Achievement of Primary 
School Students. The Journal of Progressive Education, 4 
(1), 1-6. 

3- Beamer,T., Sickle, M., Harrison,G.,& Temple,G.(2008). 
Lasting Impact of a Professional Development Program on 
Constructivist Science Teaching. Journal of Elementary 
Science Education,20(4),49-60. 

4- Boghossian, P.( 2012). Critical Thinking and Constructivism. 
Journal of Philosophy of Education, 46, (1),37-84. 



 م الجزء الأول٢٠١٤أبریل ) ٣(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٩١   
  

5- Canto-Herrera,P. & Salazar-Carballo, H.(2010). Teaching 
beliefs and teaching styles of mathematics teachers and their 
relationship with academic achievement. AERA meeting.  

6- Gales, M. & Yan, W.( April 2001). Relationship Between 
Constructivist Teacher Beliefs and Instructional Practices to 
Students' Mathematical Achievement: Evidence from 
TIMMS. The Annual Meeting of the American Educational 
Research Association in Seattle.  

7- Gilakjani , A.(2013).Teachers’ Use of Technology and 
Constructivism. I.J.Modern Education and Computer Science 
4, 49-63 

8- Hartle , T., Baviskar , S. & Smith ,R.(2010).A Field Guide to 
Constructivism in the College Science Classroom: Four 
Essential Criteria and a Guide to their Usage. Bioscene 38(2), 
31-35. 

9- Lee,K. Yoo,J. You,Y.(2009). Why do Professors Refuse to 
use Constructivist Teaching Methodologies? The 
International Journal of Learning (16),8,47-56. 

10- Lew, L.(2010). The Use of Constructivist Teaching Practices 
by Four New Secondary School Science Teachers: A 
Comparison of New Teachers and Experienced 
Constructivist Teachers. Science Educator (19), 2, 10-21. 

11- Mahmood, N. & Rana, A.(2006). Constructivist classroom: 
Elements of class discourse as measure of constructivist 
practice. Bulletin of Educational Research, 28 (1), 23-34.  

12- Monica, E.(2002) Interpretation and implementation of  the 
process of communication in an elementary mathematics 



 م الجزء الأول٢٠١٤أبریل ) ٣(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٩٢   
  

classroom. Unpublished PhD. Dissertation. University of 
Alberta: Canada. 

13- Onen,F. Erdem,A. Uzal,G. Gurdal,A.(2011). Teacher's Views 
on the Applicability of the Constructivist Curriculum and the 
Efficiency of Related Books. Electronic Journal of Science 
and Mathematics Education, 5(2), 115-137. 

14- Savasci,F. & Berlin, d.(2012). Science Teacher Beliefs and 
Classroom Practice Related to Constructivism in Different 
School Settings. Journal of Science Teacher Education 86, 
23-65 

15- Star, R.(2000). Constructivist teaching practices: Science 
middle and secondary school teachers- A survey research. 
From: 
http://www.hiceducation.org/Edu_Proceedings/Rachel%20Pa
dma%20Star.pdf. 

16- Schunk , D.(2012).Learning Theories: An Educational 
Perspective. Sixth Edition. Pearson Education, Inc. Allyn & 
Bacon. Boston. 

17- Wallace, J & Loughran, J. (2012). Science teacher learning. 
In Fraser, Barry J., Tobin, Kenneth G., & McRobbie, 
Campbell J. (Eds.). Second  international handbook of 
science education. Springer international handbooks of 
education. New York. 

  

  


