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أثر استخدام برنامج تدریبي قائم على التدریس 
الفعال في تنمیة التحصیل و مھارات اتخاذ القرار 
لدى طالبات طرق تدریس الریاضیات بجامعة أم 

  القرى

  

  

  

  
  إعداد 

  ورة / نیفین بنت حمزة شرف البركاتي الدكت
  أستاذ المناھج وطرق تدریس الریاضیات المساعد 

  بكلیة التربیة ـ جامعة أم القرى

  
  ھـ 1435/ 1434الفصل الدراسي الأول لعام 

  
  ملخص الدراسة 
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أثر استخدام برنامج تدریبي قائم على التدریس الفعال في تنمیة 
ى طالبات طرق تدریس التحصیل و مھارات اتخاذ القرار لد

  الریاضیات بجامعة أم القرى

  إعداد د/ نیفین بنت حمزة البركاتي                                  
  أستاذ مساعد مناھج وطرق تدریس الریاضیات                          

  جامعة أم القرى                                                      
أثر استخدام برنامج تدریبي قائم على سة إلى التعرف على تھدف الدرا

التدریس الفعال في تنمیة التحصیل و مھارات اتخاذ القرار لدى طالبات طرق 
  . تدریس الریاضیات بجامعة أم القرى

ما أثر استخدام برنامج وتحددت مشكلة الدراسة في السؤال الرئیس التالي : 
في تنمیة التحصیل و مھارات اتخاذ القرار تدریبي قائم على التدریس الفعال 

  ؟. لدى طالبات طرق تدریس الریاضیات بجامعة أم القرى

وفي سبیل التوصل إلى حل لمشكلة الدراسة، قامت الباحثة بصیاغة ثلاث 
أسئلة فرعیة وثلاث فرضیات لكل لبحث الفروق بین مجموعات الدراسة على 

استخدمت ن المتغیرات؛ وقد تحصیل واتخاذ القرار، وفرضیة للعلاقة بی
وتصمیم شبھ التجریبي ذات الاختبارین القبلي  الباحثة المنھج التجریبي

) طالبة 52بلغ قوامھا ( الباحثة الدراسة على عینھوالبعدي؛ كما طبقت 
) طالبة؛ 26موزعین على مجموعتین احداھما تجریبیة وعدد الطالبات بھا (

) طالبة، وقد قامت الباحثة ببناء 26والأخرى ضابطة وعدد الطالبات بھا (
البرنامج التدریبي للتدریس الفعال؛ كما قامت ببناء اختبار تحصیلي لقیاس 
تحصیل الطالبات في البرنامج؛ وقد تحققت من تقنین الاختبار حیث بلغ معامل 

قیاس قدرة طالبات مقرر ٪)؛ كما تم بناء مقیاس لاتخاذ القرار ٠.84الثبات (
اضیات على اتخاذ القرار في المواقف التدریسیة ، وقد بلغ طرق تدریس الری

%)، وقد تم تطبیق الأدوات قبلیا ثم طبقت 0.91معامل الثبات للمقیاس (
التجربة على المجموعة التجریبیة ثم بعد ذلك طبقت الأدوات بعدیا على 

المجموعات، وقد استخدمت الباحثة اختبار (تحلیل التباین المصاحب)  
من لتحلیل بیانات الدراسة ، وقد توصلت الدراسة إلى عدد  صائيكأسلوب إح

   النتائج من أھمھا :



  الجزء الأول 2014السابع عشر ینایر  المجلد    –  ات الریاضیات تربویمجلة 

 

  94   
  

وجود أثر إیجابي لاستخدام برنامج تدریبي قائم على التدریس الفعال في    -١
  تنمیة التحصیل لدى طالبات طرق تدریس الریاضیات بجامعة أم القرى.

على التدریس الفعال في  وجود أثر إیجابي لاستخدام برنامج تدریبي قائم - 2
تنمیة مھارات اتخاذ القرار لدى طالبات طرق تدریس الریاضیات بجامعة أم 

   القرى..

) وھي علاقة 0.419وجود علاقة ذات دلالة إیجابیة متوسطة بلغت ( -٣
طردیة متوسطة بین التحصیل واتخاذ القرار لدى طالبات طرق تدریس 

  الریاضیات بجامعة أم القرى.

ام أسѧѧالیب وخطѧѧوات التѧѧدریس الفعѧѧال فѧѧي تѧѧدریس مقѧѧررات التعلѧѧیم اسѧѧتخد -1
  الجامعي بصفة عامة ، ومقررات طرق تدریس الریاضیات بصفة خاصة .

تدریب طلاب وطالبѧات الجامعѧة علѧى اسѧتخدام مھѧارات ومبѧادئ التѧدریس  -2
  الفعال .

م وضع آلیة محددة وأدلة وبطاقات خاصѧة لتقѧویم التѧدریس الفعѧال فѧي التعلѧی-3
  الجامعي . 

ضورة تدریب الطالبات المعلمات  علѧى مھѧارات اتخѧاذ القѧرار فѧي مرحلѧة  -4
  التعلیم الجامعي.

  

  

  

  

  مقدمة: 
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، لوجدنا أن السمة الغالبة لھذا العصر تقѧوم علѧى إذا نظرنا إلى العالم من حولنا
أساس التحدي. فالدول المتقدمة تتحدى بعضھا لمزید من السیطرة والھیمنة في 

ً وتغیѧѧرات  شѧѧتى منѧѧاحي الحیѧѧاة ، كمѧѧا شѧѧھد العѧѧالم تغیѧѧرا حاسѧѧما وأحѧѧداثا جسѧѧاما
لثة والمتمثلѧة فѧي الثѧورة متلاحقة في شتى المجالات وذلك في إطار الموجة الثا

، والتكنولوجیѧة ، والمعلوماتیѧة، والاكتشѧافات الھائلѧة ، كѧل ھѧذه الأمѧور العلمیة
لتحѧدیات والثѧورات ، وغیرھا فرضت على المجتمعات ضرورة الѧوعي بتلѧك ا

وأصبح الاتجاه الجدید لا یركز على كثرة المعارف والمعلومѧات وإنمѧا بنوعیѧة 
المعلومѧات التѧѧي تقѧѧدم للمѧتعلم ، وقدرتѧѧھ علѧѧى الإفѧѧادة منھѧا فѧѧي حیاتѧѧھ( عرفѧѧة ، 

  ) . 1، ص  2005

ً قѧѧادرین علѧѧى  والمجتمѧѧع الѧѧذي یعتمѧѧد علѧѧى المعلومѧѧات والتقنیѧѧة یتطلѧѧب أفѧѧرادا
، یحللون ویتكیفون للمواقف الجدیدةلقضایا المعقدة بشكل ناقد ، والتفكیر حول ا

ویحلون مختلف أنواع المشكلات ، ویبلغون تفكیرھم عملیا وبفاعلیة ، ودراسة 
الریاضѧѧیات تجھѧѧز الطѧѧلاب بالمعرفѧѧة والمھѧѧارات وعѧѧادات العقѧѧل الضѧѧروریة 

  ).27، ص  2007للمشاركة الناجحة المجزیة في مثل ھذا المجتمع ( بدوي ، 

وبالتالي فإن الدور الجدید للمعلم في عصر المعلومات أصبح توجیھیѧا إرشѧادیا 
، حیѧѧث أن مھمѧѧة التعلѧѧیم فѧѧي العصѧѧر الحѧѧالي أصѧѧبحت تنمیѧѧة ، تشѧѧاركیاتѧѧدریبیا

مھارات الحصول على المعرفة وتوظیفھا ممѧا یѧؤدي إلѧى منѧتج تعلیمѧي متمیѧز 
  ). 2، ص   2005ومتسلح بقیم البحث والمعرفة والإبداع (عرفة ، 

ویعد التعلیم الجѧامعي ھѧو الركیѧزة الأساسѧیة فѧي إعѧداد معلѧم المسѧتقبل ، ولابѧد 
لبرامجѧѧھ مѧѧن أن تسѧѧایر التطѧѧورات والتحѧѧدیات المعاصѧѧرة فѧѧي شѧѧتى صѧѧنوف 
المعرفة ، وخاصة في برامج إعداد المعلم ، حیث یقع علѧى كاھѧل عضѧو ھیئѧة 

إعداد الطالب المعلم بصورة التدریس العدید من المھام والأدوار التي تسھم في 
  متمیزة فاعلة. 

والحقیقѧة إن إعѧѧداد الطالѧѧب المعلѧѧم بالصѧѧورة المثالیѧѧة والقѧѧدرة علѧѧى النجѧѧاح فѧѧي 
جذبھ للتخصص یمثل مسئولیة كبرى تقع على عاتق عضو ھیئѧة التѧدریس فѧي 
ظل الواقع الجامعي الحѧالي والتحѧدیات المختلفѧة التѧي أشѧارت إلیھѧا العدیѧد مѧن 

، ص 2011لسѧѧابقة عѧن مشѧѧكلات عضѧѧو ھیئѧة التѧѧدریس ( حسѧѧن ، الدراسѧات ا
585.(  
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الطلاب) في شتى دول العالم العربي، یجد أن علیم (إن الناظر إلى مخرجات الت
نسѧѧبة كبیѧѧرة مѧѧنھم لیسѧѧت فѧѧي المسѧѧتوى المѧѧأمول مѧѧن ناحیѧѧة امتلاكھѧѧا للمھѧѧارات 

الفѧѧروع الأساسѧѧیة فѧѧي القѧѧراءة والكتابѧѧة والقѧѧدرات الریاضѧѧیة والعلѧѧوم بمختلѧѧف 
فھنالك ضعف عام نتج عن عدة عوامل اقتصѧادیة وثقافیѧة وسیاسѧیة ، وبѧالرغم 
من الجھود المبذولة من قبل المعلمین والمشرفین ومؤسسات الدولة الا أنھѧا لѧم 
تحقѧѧѧق النتѧѧѧائج المرجѧѧѧوة ، و لѧѧѧرأب الصѧѧѧدع وانقѧѧѧاذ مѧѧѧا یمكѧѧѧن انقѧѧѧاذه واللحѧѧѧاق 

المѧѧؤثرة، ومنھѧѧا نوعیѧѧة  بالركѧب، لѧѧزم أن یكѧѧون ھنѧѧاك عѧѧلاج لمختلѧف العوامѧѧل
 ً التѧѧدریس المقѧѧدم للطѧѧلاب، أي أسѧѧلوب التعلѧѧیم والѧѧتعلم ، وجعѧѧل التѧѧدریس فعѧѧالا
ً علѧѧѧى إحѧѧѧداث التغییѧѧѧر المطلوب(مشѧѧѧروع تنمیѧѧѧة قѧѧѧدرات أعضѧѧѧاء ھیئѧѧѧة  قѧѧѧادرا

  ). 13،  2008) ، ( سلمان ، 6) ،د.ت،صFLDPالتدریس والقیادات (

یس الریاضѧѧѧѧیات مѧѧѧѧن وتعѧѧѧѧد مھѧѧѧѧارات التѧѧѧѧدریس الفعѧѧѧѧال واسѧѧѧѧتراتیجیات تѧѧѧѧدر
الموضѧѧوعات المھمѧѧة والأساسѧѧیة ضѧѧمن محѧѧور التكѧѧوین التربѧѧوي یفѧѧي برنѧѧامج 
تكوین المعلم بصفة عامة ، ومعلم الریاضیات بصفة خاصة فѧي جمیѧع مراحѧل 
التعلѧѧیم ، لѧѧذا اكتسѧѧب ھѧѧذا الموضѧѧوع أھمیتѧѧھ ، ذلѧѧك كѧѧون أن النجѧѧاح فѧѧي تعلѧѧیم 

، ص 2012نѧة وآخѧرون ، الریاضیات یبدأ مѧن تكѧوین معلѧم الریاضѧیات ( عفا
15  .(  

ویقوم التدریس الفعال للریاضیات على مجموعة مѧن الطѧرق المختلفѧة لمسѧاندة 
التعلم وإثبات الفھم ، فѧالطلاب یتعلمѧون بطѧرق مختلفѧة ، ومѧن المھѧم للمعلمѧین 
أن یѧѧѧѧدمجوا تشѧѧѧѧكیلة اسѧѧѧѧتراتیجیات التѧѧѧѧدریس والتقѧѧѧѧویم فѧѧѧѧي بѧѧѧѧرامج ودروس 

ب بلѧدیھم الفѧرص للѧتعلم ولعѧرض فھمھѧم الریاضیات مما یضمن أن كѧل الطѧلا
  ).  29، ص  2007(بدوي ، 

والتدریس الفعال للریاضیات یتطلب التخطیط لمجموعѧة مѧن الأنشѧطة غیѧر أن 
الأنشѧѧطة الأكثѧѧر أھمیѧѧة ھѧѧي اختیѧѧار اسѧѧتراتیجیة مناسѧѧبة للتѧѧدریس وإدارة بیئѧѧة 

  ). 92، ص2012التعلم (عفانة وآخرون ، 

) حیث أشار بأن المعلم الناجح ھو  19، ص  2009وقد أكد على ذلك  فرج ( 
في حقیقتھ طریقة ناجحة تصل للتلامیذ بأیسر السبل، فمھمѧا كѧان المعلѧم غزیѧر 
المادة ، ولكنھ لا یملك الطریقة الجیѧدة فѧإن النجѧاح لѧن یكѧون حلیفѧھ فѧي عملѧھ، 

یسѧѧѧѧتخدم الطریقѧѧѧѧة المناسѧѧѧѧبة والطѧѧѧѧرق كثیѧѧѧѧر ومتنوعѧѧѧѧة والمعلѧѧѧѧم یسѧѧѧѧتطیع أن 



  الجزء الأول 2014السابع عشر ینایر  المجلد    –  ات الریاضیات تربویمجلة 

 

  97   
  

التѧѧالي فѧѧإن العلاقѧѧة وثیقѧѧة بѧѧین الطریقѧѧة والمحتѧѧوى والطریقѧѧة فѧѧي ، وبللمحتѧѧوى
الموقѧѧف التعلیمѧѧي تتضѧѧѧمن العلاقѧѧة بѧѧین المعلѧѧѧم والمحتѧѧوى والتلامیѧѧذ وأوجѧѧѧھ 

  .النشاط التي یؤدیھا المعلم والمتعلم وھو بدوره ما یجعل التعلیم فاعلاً 

وقد لاحظت الباحثѧة خѧلال تѧدریس مقѧررات طѧرق تѧدریس الریاضѧیات، عѧدم 
مѧѧѧѧام طالبѧѧѧѧات المقѧѧѧѧرر بكیفیѧѧѧѧة تطبیѧѧѧѧق وتفعیѧѧѧѧل الاسѧѧѧѧتراتیجیات فѧѧѧѧي مجѧѧѧѧال إل

التخصѧѧѧص، علѧѧѧى الѧѧѧرغم مѧѧѧن معѧѧѧرفتھن النظریѧѧѧة للخطѧѧѧوات الخاصѧѧѧة بكѧѧѧل 
استراتیجیة ، لذا قامѧت ببنѧاء برنѧامج تѧدریبي قѧائم علѧى آلیѧات التѧدریس الفعѧال 

الѧѧذي یضѧѧمن تفاعѧѧل ومشѧѧاركة ونشѧѧاط وإیجابیѧѧة المѧѧتعلم فѧѧي الموقѧѧف الصѧѧفي،  
ѧѧѧѧرر ـلمحѧѧѧѧاور المقѧѧѧѧن محѧѧѧѧیات   وري مѧѧѧѧور الریاضѧѧѧѧة تطѧѧѧѧة بأھمیѧѧѧѧالخاص

والاسѧѧتراتیجیات والطѧѧرق ومھѧѧارات التѧѧدریس ، ومѧѧن ثѧѧم ومعرفѧѧة أثѧѧره علѧѧى 
تحصѧѧیل واتخѧѧاذ القѧѧرار لѧѧدى طالبѧѧات مقѧѧرر طѧѧرق تѧѧدریس الریاضѧѧیات، وقѧѧد 
أجریت العدید من الدراسات في التعلیم الجامعي التي تكشف عن مدى ممارسة 

لتدریس لمھارات ومبادئ التدریس الفعال مثل دراسة ( الموسѧى أعضاء ھیئة ا
) .  كمѧѧѧا أن ھنѧѧѧاك دراسѧѧѧات أجریѧѧѧت 2011)؛ ودراسѧѧѧة( ھنѧѧѧداوي ،  2007، 

للتعرف على فعالیة برنامج تدریبي قائم التعلیم الفعال مثل دراسѧة ( الكثیѧري ، 
2010.(  

  تحدید مشكلة الدراسة: 

ѧارعة أصѧة المتسѧات الحدیثѧوء التوجھѧة ، في ضѧو الغایѧة ھѧف المعرفѧبح توظی
ولیس الحصول علیھѧا فقѧط بѧل كیѧف یختѧار الفѧرد المواقѧف والأمѧاكن المناسѧبة 
لاستخدام المعرفة بالطریقة الصحیحة  ،كما أن التربیѧة أصѧبحت تѧولي المѧتعلم 
ً أكبѧر فѧي الѧتعلم حتѧى یتنسѧى لѧھ القیѧام بѧدوره علѧى الوجѧھ  أھمیة خاصѧة ودورا

وتوظیف المعرفة بصورة فعالھ ، ومن ھذا المنطلѧق  الأكمل في حل المشكلات
كان من الضروري أن تتغیر أسالیب وطѧرق التѧدریس التقلیدیѧة المتبعѧة ،  مѧن 
تلك التي تؤكد على المعلومات والذاكرة  وتحѧد مѧن دور المѧتعلم إلѧى الأسѧالیب 
التي تركز على وظیفیة المعرفة من خلال إعطاء مساحة أكبر للمتعلم ونشاطھ 

ً  وبالتالي تحدد مشѧكلة الدراسѧة فѧي الإجابѧة علѧى السѧؤال وت ً ، نشطا جعلھ فعالا
  الرئیس التالي: 



  الجزء الأول 2014السابع عشر ینایر  المجلد    –  ات الریاضیات تربویمجلة 

 

  98   
  

ما أثر استخدام برنامج تدریبي قائم على التدریس الفعال في تنمیة التحصѧیل 
ومھѧѧارات اتخѧѧاذ القѧѧرار لѧѧدى طالبѧѧات طѧѧرق تѧѧدریس الریاضѧѧیات بجامعѧѧة أم 

  القرى؟

  رئیس تم تقسیمھ إلى الأسئلة التالیة :ـ وفي سبیل الإجابة على السؤال ال

مѧѧا أثѧѧر اسѧѧѧتخدام برنѧѧامج تѧѧدریبي قѧѧѧائم  علѧѧى التѧѧدریس الفعѧѧѧال فѧѧي تنمیѧѧѧة  .1
  التحصیل لدى طالبات طرق تدریس الریاضیات بجامعة أم القرى؟

. ما أثر استخدام برنامج تدریبي قائم على التدریس الفعال في مھѧارات اتخѧاذ 2
  دریس الریاضیات بجامعة أم القرى؟القرار لدى طالبات طرق ت

. ما أثر استخدام برنѧامج تѧدریبي قѧائم علѧى التѧدریس الفعѧال فѧي العلاقѧة بѧین 3
تنمیѧѧة التحصѧѧیل واتخѧѧاذ القѧѧرار لѧѧدى طالبѧѧات طѧѧرق تѧѧدریس الریاضѧѧیات 

  بجامعة أم القرى؟

  فروض الدراسة: 

  للإجابة على أسئلة الدراسة تم اختبار صحة الفرضیات التالیة :ـ 

%) بѧѧѧѧین  0.05لا توجѧѧѧѧد فѧѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧѧة إحصѧѧѧѧائیة عنѧѧѧѧد مسѧѧѧѧتوى (. 1
متوسѧطات درجѧات المجموعѧة التجریبیѧة والتѧي تѧدرس باسѧتخدام برنѧامج 
تدریبي قائم على التدریس الفعѧال وبѧین المجموعѧة الضѧابطة التѧي تѧدرس 
بالاستراتیجیة  التقلیدیѧة فѧي تنمیѧة التحصѧیل  لѧدى طالبѧات طѧرق تѧدریس 

  ضبط التحصیل القبلي. الریاضیات بعد

%) بѧѧѧѧین  0.05. لا توجѧѧѧѧد فѧѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧѧة إحصѧѧѧѧائیة عنѧѧѧѧد مسѧѧѧѧتوى (2
متوسѧطات درجѧات المجموعѧة التجریبیѧة والتѧي تѧدرس باسѧتخدام برنѧامج 
تدریبي قائم على التدریس الفعѧال وبѧین المجموعѧة الضѧابطة التѧي تѧدرس 

بѧѧات طѧѧرق بالاسѧѧتراتیجیة  التقلیدیѧѧة فѧѧي مھѧѧارات اتخѧѧاذ القѧѧرار لѧѧدى طال
  تدریس الریاضیات بعد ضبط القرار القبلي .
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%) بѧѧین  0.05لا توجѧѧد علاقѧѧة ارتباطیѧѧة دلالѧѧة إحصѧѧائیة عنѧѧد مسѧѧتوى (.3
متوسѧطات درجѧات المجموعѧة التجریبیѧة والتѧي تѧدرس باسѧتخدام برنѧامج 
تدریبي قائم على التدریس الفعѧال وبѧین المجموعѧة الضѧابطة التѧي تѧدرس 

ة في تنمیѧة التحصѧیل  ومھѧارات اتخѧاذ القѧرار لѧدى بالاستراتیجیة  التقلیدی
  طالبات طرق تدریس الریاضیات . 

  الدراسة الحالیة إلى التعرف على :  تھدفأھداف الدراسة: 

أثѧѧر اسѧѧتخدام برنѧѧامج تѧѧدریبي قѧѧائم علѧѧى التѧѧدریس الفعѧѧال فѧѧي تنمیѧѧة   .1
 التحصیل لدى طالبات طرق تدریس الریاضیات بجامعة أم القرى.

برنѧѧامج تѧѧدریبي قѧѧائم علѧѧى  التѧѧدریس الفعѧѧال فѧѧي تنمیѧѧة  أثѧѧر اسѧѧتخدام .2
مھارات اتخاذ القرار لѧدى طالبѧات طѧرق تѧدریس الریاضѧیات بجامعѧة 

 أم القرى.

أثر تدریس برنامج تدریبي قائم على التѧدریس الفعѧال فѧي العلاقѧة بѧین  .3
تنمیѧѧة التحصѧѧیل ومھѧѧارات اتخѧѧاذ القѧѧرار لѧѧدى طالبѧѧات طѧѧرق تѧѧدریس 

 القرى . الریاضیات بجامعة أم 

بحѧѧث الفѧѧѧروق بѧѧین درجѧѧѧات طالبѧѧѧات مجموعѧѧات الدراسѧѧѧة التجریبیѧѧѧة  .4
  والضابطة في الاختبار التحصیلي البعدي .

بحѧѧث الفѧѧѧروق بѧѧین درجѧѧѧات طالبѧѧѧات مجموعѧѧات الدراسѧѧѧة التجریبیѧѧѧة  .5
 والضابطة في مقیاس اتخاذ القرار البعدي .

دراسة العلاقة بین تحصیل طالبѧات الریاضѧیات وقѧدرتھن علѧى اتخѧاذ  .6
 لقرار .ا

  

  أھمیة الدراسة: 

  تنبثق أھمیة الدراسة الحالیة من حیث أنھا قد تفید في  :ـ     
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ً لعضو ھیئة التدریس یوضح لھ كیفیة استخدام مھارات وخطوات 1 . تقدم دلیلا
التدریس الفعѧال فѧي تѧدریس مقѧررات طѧرق التѧدریس عامѧة ومقѧرر طѧرق 

 تدریس الریاضیات خاصة . 

أعضѧاء ھیئѧة التѧدریس فѧي التعلѧیم العѧالي علѧى طѧرق .  إطلاع المختصѧین و2
تѧѧѧدریس وأسѧѧѧالیب غیѧѧѧر نمطیѧѧѧة فѧѧѧي تѧѧѧدریس الریاضѧѧѧیات بصѧѧѧفة خاصѧѧѧة 
وتدریس المواد المختلفة بشكل عام كمھارات التѧدریس الفعѧال ممѧا یѧدفعھن 

  إلى تطویر أدائھن ، والتنوع في الأسالیب والاستراتیجیات .

خѧѧاذ القѧѧرارات فѧѧي طѧѧرق التѧѧدریس . تقѧѧدم ھѧѧذه الدراسѧѧة مقیѧѧاس لمھѧѧارات ات3
  بصفة عامة في طرق تدریس الریاضیات 

. تدریب الطالبات المعلمات على مھѧارات التѧدریس الفعѧال ممѧا قѧد یسѧھم فѧي 4
  رفع التحصیل ، واكتساب مھارات اتخاذ القرار في طرق التدریس .

. الخѧروج عѧѧن نمطیѧѧة تقѧدیم المحتѧѧوى ، حیѧѧث تѧѧم بنѧاء محتѧѧوى محѧѧوري مѧѧن 5
)  علѧى شѧѧكل جلسѧات برنѧѧامج 2مقѧرر طѧѧرق تѧدریس الریاضѧѧیات ( محѧاور
  .تدریبي

  اقتصرت الدراسة الحالیة على :ـ حدود الدراسة:  

الحدود البشریة :الطالبات المعلمات بقسم الریاضیات المسجلات في  /1
برنامج الإعداد التربوي بجامعة أم القرى بمقرر طرق تدریس الریاضیات 

) طالبة كمجموعة  26) البالغ عددھا ( 1() ، شعبة  237466 -2( 
  ) طالبة مجموعة ضابطة . 26) البالغ عددھا (2تجریبیة ، شعبة (

/ 8/ الحدود الزمانیة : تم تطبیق الدراسة الحالیة في الفصل الدراسي الثاني 2
ھـ ، وقد استغرق تطبیق الدراسة ( تسعة 1434/  6/ 5/ إلى 1434/ 4

حور الأول ، وأربعة أسابیع للمحور الثاني ، أسابیع : ثلاثة أسابیع للم
  وأسبوعین للتطبیق القبلي والبعدي)

/ الحدود الموضوعیة : معرفة ما أثر استخدام برنامج تدریبي قائم على 3
التدریس الفعال على تحصیل ومھارات اتخاذ القرار لدى طالبات طرق 
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لتدریس وفق تدریس الریاضیات بجامعة أم القرى،  وتم استخدام مھارات ا
خطوات مراحل التدریس الفعال التي اتبعھا الباحثة في الدراسة حیث 
صنفت المھارات بحسب خطوات التدریس الفعال الرئیسة ( تخطیط ـ تنفیذ 
ـ تقویم )، كما طبقت الدراسة على (محوري أھمیة دراسة تطور 

  الریاضیات  ـ طرق واستراتیجیات تدریس الریاضیات ). 

  كانیة: جامعة  أم القرى ، بمكة المكرمة./ الحدود الم4
  مصطلحات الدراسة: 

 .أثر: 1

) الأثر لغة بأنھ " بقیة الشѧيء ، والجمѧع آثѧار وأثѧور 2003یعرفھ ابن منظور (
ً ، والأثر بالتحریك : ما بقي مѧن رسѧم الشѧيء ،  َر في الشيء : ترك فیھ أثرا وأث

ثره ، أي بعده " ص  َ   5وخرجت في إثره وفي أ

لباحثѧѧة إجرائیѧѧا بأنѧѧھ مѧѧا یظѧѧل لѧѧدى المتعلمѧѧات مѧѧن القѧѧدر الѧѧذي یѧѧؤثر بѧѧھ تعرفѧѧھ ا
المتغیر المستقل ( البرنامج التدریبي القائم على التدریس الفعال ) على المتغیѧر 

  التابع ( التحصیل الدراسي ، اتخاذ القرار ) .

  : . برنامج تدریبي2

و ) بأنѧѧѧھ مخطѧѧѧѧط مصѧѧѧمم لغѧѧѧѧرض التعلѧѧѧѧیم أ 84، ص 2002تعرفѧѧѧھ بѧѧѧѧوقس (
التѧѧدریب بطریقѧѧة مترابطѧѧة ، وذلѧѧك لتطѧѧویر أداء المعلѧѧم أو الطالѧѧب المعلѧѧم بمѧѧا 
یناسب مجالھ ، ودوره في التدریس ، وتتكون عناصر البرنѧامج مѧن الأھѧداف، 
والمحتѧѧوى، والأنشѧѧطة التعلیمیѧѧة،  والتعلمیѧѧة، والأدوات، والمѧѧواد و الوسѧѧائل 

  المستخدمة والتقویم بصورة منظمة .

ة إجرائیا بأنھ " مجموعة مѧن أسѧالیب التѧدریس ، صѧممت علѧى وتعرفھ الباحث 
شѧѧكل برنѧѧامج تѧѧدریبي وفѧѧق مراحѧѧل التѧѧدریس الفعѧѧال  ( التخطѧѧیط ـ والتنفیѧѧذ ـ 
والتقویم ) ،  لغرض تطویر تحصیل طالبات مقѧرر طѧرق تѧدریس الریاضѧیات 
، وتنمیѧѧة مھѧѧѧارات اتخѧѧاذ القѧѧѧرار لѧѧѧدیھن فѧѧي محѧѧѧوري (أھمیѧѧة دراسѧѧѧة تطѧѧѧور 
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طѧѧرق واسѧѧتراتیجیات تѧѧدریس الریاضѧѧیات)،  مѧѧن وثѧѧم إثѧѧراء  الریاضѧѧیات ـ
محتѧѧواه بالأنشѧѧطة والوسѧѧائل والمѧѧواد وأسѧѧالیب التقѧѧویم القائمѧѧة علѧѧى التѧѧدریس 

  الفعال بھدف تنمیة التحصیل واتخاذ القرار لدى طالبات المقرر  . 

 . التدریس الفعال: 3

الأنشѧѧطة ) " ھѧѧو مجمѧѧل السѧѧلوكیات والإجѧѧراءات و2007عرفѧѧھ الموسѧѧوي (   
التي ینفذھا المعلم الجامعي بصورة منظمة ومتكاملة سواء في قاعة المحاضرة 
أو خارجھاѧѧـ بھѧѧدف تسѧѧھیل تعلѧѧم الطالѧѧب ، والوصѧѧول بѧѧھ إلѧѧى مسѧѧتویات الѧѧتعلم 

  .66المنشودة" ص 

تعرفھ الباحثة إجرائیا بأنѧھ " ذلѧك النѧوع مѧن التѧدریس الѧذي یفعѧل دور الطالبѧة 
) أثناء المحاضѧرة ، مѧن خѧلال  2س الریاضیات (المعلمة في مقرر طرق تدری

تھیئѧѧة البیئѧѧة الصѧѧفیة الملائمѧѧة وتѧѧوفیر كافѧѧة الإمكانѧѧات التѧѧي تجعѧѧل الѧѧتعلم أكثѧѧر 
  نشاطا وإیجابیة ، للوصول للأھداف المنشودة.

   :.  التحصیل4

م ) بأنھ " مقѧدار مѧا یحصѧل علیѧھ الطالѧب مѧن  2003عرفھ شحاتھ والنجار (  
و مھѧѧارات، معبѧѧرا عنھѧѧا بѧѧدرجات فѧѧي الاختبѧѧار المعѧѧد معلومѧѧات أو معѧѧارف أ

  .89بشكل یمكن معھ قیاس المستویات المحددة  " ص 

وتعرفھ الباحثة بأنھ "الدرجة التي تحصل علیھا طالبات مقرر طرق تدریس  
الریاضیات في مجالات التحصیل المعرفي ( تذكر ـ فھم ـ تطبیق ـ تحلیل ـ 

  تركیب ـ تقویم ) .

  

  

   اتخاذ القرار:. مھارات 5
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وتعرفھѧѧѧا الباحثѧѧѧة إجرائیѧѧѧا بأنھѧѧѧا ھѧѧѧي قѧѧѧدرة طالبѧѧѧات مقѧѧѧرر طѧѧѧرق تѧѧѧѧدریس 
الریاضѧѧیات علѧѧى الوصѧѧول لأنسѧѧب الحلѧѧول وأفضѧѧلھا لحѧѧل مѧѧا یواجھونѧѧھ مѧѧن 
مشكلات ومواقف تدریسیة مقترحة في ضوء ما یحصلون علیѧھ مѧن معلومѧات 

ذلѧك حول محور الریاضیات وطبیعتھا ، ومحور طرق تѧدریس الریاضѧیات، و
مѧѧن خѧѧѧلال تحلیѧѧѧل الحلѧѧول والبѧѧѧدائل المقترحѧѧѧة وتحدیѧѧد المناسѧѧѧب منھѧѧѧا وغیѧѧѧر 
المناسѧѧب ، ثѧѧم ترتیѧѧب تلѧѧك الحلѧѧول حسѧѧب أفضѧѧلیتھا للحѧѧل ، ثѧѧم اختیѧѧار أفضѧѧل 

  الحلول وتنفیذھا .

أو ھѧѧو قѧѧدرة الطالبѧѧة المعلمѧѧة علѧѧى التعѧѧرف علѧѧى البѧѧدائل المختلفѧѧة والاختیѧѧار 
  الصحیح للبدیل المناسب.

  

 ریة ( الإطار النظري والدراسات السابقة ): الخلفیة النظ

  المحور الأول : البرنامج التدریبیة :ـ 

  : : مفھومھأولاً 

تعѧѧد البѧѧرامج التدریبیѧѧة الأسѧѧاس فѧѧي تطѧѧویر وبنѧѧاء شخصѧѧیة المعلѧѧم قبѧѧل وأثنѧѧاء 
الخدمة ، وقد وردت فѧي  العدیѧد مѧن المصѧادر التѧي تناولѧت البѧرامج التدریبیѧة 

ѧة مفاھیم مختلفة لھذه البѧالبرامج التدریبیѧة بѧاھیم  الخاصѧي المفѧا یلѧرامج ، وفیم
  التي أوردھا المختصین في المجال :ـ 

) بأنھ " سلسلة متكاملة من الأھداف والمحتوى  2010عرفتھ فاطمة حجاجي (
  .122وأسالیب التقویم القائمة على التعلم النشط " ص 

تضѧمن مجموعѧة ) بأنѧھ " عمѧل مخطѧط ی 2003كما أشار إلى تعریفھ حسنین (
مترابطة ومنسقة من النشاطات التي ترمي إلى تحقیق بعض الأھѧداف المحѧددة 

  . 11في إطار میزانیة معینة ، وفي غضون فترة زمنیة محددة " ص 

وأي برنامج تدریبي یتكون مѧن عѧدد مѧن الجلسѧات ، وقѧد اعتمѧدت الباحثѧة فѧي 
عѧѧѧرف حسѧѧѧنین البرنѧѧامج التѧѧѧدریبي المقتѧѧѧرح علѧѧѧى سѧѧѧبع جلسѧѧѧات تدریبیѧѧѧة ،  و
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) الجلسة التدریبیة بانھا " نظام یتألف من مجموعѧة مѧن العناصѧر التѧي 2009(
یصѧѧار إلѧѧى تنظѧѧیم العلاقѧѧة فیمѧѧا بینھѧѧا تنظیمѧѧا دقیقѧѧا مѧѧن قبѧѧل مѧѧدرب أو أكثѧѧر ، 
وتتضѧمن قیѧѧام المѧѧدرب والمشѧѧاركین بتتبѧع إجѧѧراءات متسلسѧѧلة ، مثѧѧل نشѧѧاط أو 

أكثѧر مѧن الأھѧداف الفرعیѧة  أكثر وبشكل إما فردي أو جماعي لتحقیق ھدف أو
  .  19لبرنامج تدریبي وخلال فترة زمنیة محددة " ص 

فѧي الوقѧت الѧذي تعتبѧر مكونѧات البرنѧامج التѧدریبي وبناء على ذلѧك نسѧتنج أنѧھ 
مھمѧة إلا أن الجلسѧة التدریبیѧة تمثѧل البنیѧѧة والوحѧدة الأساسѧیة التѧي تقѧوم علیھѧѧا 

ѧو عمѧامج ھѧة . أي أن البرنѧات البرامج التدریبیѧن الجلسѧة مѧمن مجموعѧل یتض
ً معینة ، في فترة زمنیة محدودة .  التي تضم عدد من الأنشطة التي تحقق أھدافا
والتѧѧѧѧѧي تقѧѧѧѧѧوم علѧѧѧѧѧى نشѧѧѧѧѧاط المتѧѧѧѧѧدرب وتفاعلѧѧѧѧѧھ مѧѧѧѧѧع الأنشѧѧѧѧѧطة والأسѧѧѧѧѧالیب 

 والاستراتیجیات . 

  : مصادر بناء البرامج التدریبیة:ثانیاً 

صѧادر التѧي مѧن شѧأنھا ) إلى عدد مѧن الم 17 -15، ص  2003أشار حسنین (
أن تسھم في بناء البرامج التدریبیѧة فѧي مجѧال التعلѧیم وفѧق أسѧس علمیѧة ووفѧق 

  الاحتیاجات وھي : 

  / الدراسات والندوات ، وبحوث المؤتمرات .1

  / خطط الدولة المركزة . وسیاسة التعلیم . 2

  / أفكار المنتمین إلى مجال التربیة والتعلیم . 3

  والمجتمعات . / احتیاجات الأفراد 4

  / الجمعیات ، والمدارس والكلیات والمؤسسات الصحیة والزراعیة .5

ومن ثم وبناء على ذلك نسѧتیطع بنѧاء البѧرامج التدریبیѧة ومѧن ھѧذه المصѧادر    
بإلإضافة إلى الأحداث الطارئة التي یلاحظھا المتخصصون في المجتمعات أو 

  على الأفردا ، بحسب المجالات المختلفة .
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حتѧى یتكѧون البرنѧامج التѧدریبي طѧوات بنѧاء البѧرامج التدریبیѧة: : خاً ثالث
ویظھر برؤیة مكتملѧة لابѧد أن یمѧر بعѧدد مѧن الخطѧوات التѧي تختلѧف بѧاختلاف 

،  2003رؤیة الباحثین وتѧتلخص خطѧوات بنѧاء البѧرامج التدریبیѧة ( حسѧنین ، 
  ) في : 78: 23ص 

سѧѧات الاجتماعیѧѧة ـ / جمѧѧع المعلومѧѧات عѧѧن ( الفѧѧرد ـ المجتمѧѧع ـ المؤس1
  الوزارات)  

  / صیاغة الأھداف العامة و الخاصة . 2

/ كتابة محتوى البرنامج ( العنوان ، الملخص ، المشكلة ، الأھداف الخاصة، 3
وصѧف المشѧروع" المواقѧع ،  المѧدة ،  الفئѧة المسѧتھدفة ،  خطѧة العمѧل " ـ 

  إجراءات التقریر والمتابعة ـ المیزانیة ) 

  نفیذ .أسالیب الت /4

  / الوسائل اللازمة للتنفیذ . 5

  / أسالیب تقویم البرنامج .6

تختلف الخطوات التنفیذیة التفصلیة لبناء البرامج التدریبیة بحسب المجال التѧي 
تنتمي إلیھ ولكن تظل الخطوات الأساسیة ھي نفسѧھا تقریبѧا فѧي معظѧم البѧرامج 

  ھذه الخطوات . التدربیة ، وقد بنت الباحثة البرنامج التدریبي وفق 

  : : عناصر البرنامج التدریبيرابعاً 

اختلفت عناصر البرامج التدریبیة ، بحسѧب رؤیѧة المتخصصѧین فѧي المجѧالات 
المختلفѧة، ولكѧن تلتقѧي البѧرامج فѧي خطѧوات عامѧة مشѧتركة وقѧد أشѧار حسѧنین 

  ) إلى أن البرنامج التدریبي یتكون من :ـ  66، ص  2006(

  ریبي . / مقدمة عن الموضوع التد1

  / جمع المعلومات والبیانات ( الاحتیاجات التدریبیة ) . 2
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  / تحلیل الاحتیاجات التدریبیة . 3

/ كتابѧة خطѧة البرنѧامج التѧدریبي بحیѧث تتضѧمن ( مقدمѧة ، ملخѧص للخطѧة ، 4
الأھداف ، الفئة المستھدفة ، مراحل التنفیذ ، مجѧالات البѧرامج ، آلیѧة تقѧویم 

  الخطة )  .

  یل الخطة . / مصادر تمو5

  / تنفیذ الخطة .6

  / تقویم الخطة . 7

وقѧѧد اعتمѧѧدت الباحثѧѧة فѧѧي الدراسѧѧة علѧѧى معظѧѧم خطѧѧوات ومكونѧѧات البرنѧѧامج 
، بالإضافة إلѧى امج القائم على التدریس الفعال التدریبي السابقة ، في بناء البرن

بعض الخطوات التفصیلیة التي تتلاءم مع طبیعة المقѧرر واحتیاجѧات الطالبѧات 
  لمعلمات .ا

  المحور الثاني : التدریس الفعال: 

  أولا :مفھومھ: 

  ھناك العدید من المفاھیم للتدریس الفعال في الأدب التربوي نذكر منھا : 

) بأنѧѧھ تفاعѧل متبѧادل بѧѧین المعلѧم والمѧѧتعلم ،  5، ص  2002ویعرفѧھ إبѧراھیم ( 
عات یقصѧد تحقѧق الأھѧداف ومطالѧب تربویѧة محѧددة ، یتمثѧل فѧي تعلѧیم موضѧو

بعینھѧѧا ، وفѧѧق أسѧѧالیب ، نمطیѧѧة أو تقدمیѧѧة ، إذا كانѧѧت العلاقѧѧات الإنسѧѧانیة بѧѧین 
  المعلم والمتعلمین إیجابیة ,

) بأنѧھ " مجموعѧة المناشѧط والإجѧراءات التѧي یقѧوم 2005كما عرفѧھ زیتѧون ( 
بھا المعلم في البیئة المدرسیة عن قصد بھدف الوصول إلى نتѧائج مرضѧیة فѧي 

  .63ھدار الوقت والطاقة "ص مجال التدریس دون إ
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) بأنѧھ " ذلѧك الѧنمط مѧن التѧدریس الѧذي یفعѧل  2008وأورد تعریفا لѧھ سѧلمان (
مѧѧن دور الطالѧѧب فѧѧي الѧѧتعلم فѧѧلا یكѧѧون الطالѧѧب فیѧѧھ متلѧѧق للمعلومѧѧات فقѧѧط بѧѧل 

  . 13مشاركا وباحثا عن المعلومة بشتى الوسائل الممكنة " ص 

جموعѧة الأداءت التѧي یؤدیھѧا ) بأنѧھ م411، ص 2010كما یعرفھ العیساوي ( 
أعضѧѧاء ھیئѧѧة التѧѧدریس فѧѧي الجامعѧѧة لإحѧѧداث الѧѧتعلم لѧѧدى طلبѧѧتھم والتѧѧي یمكѧѧن 

  قیاسھا من خلال استمارة الملاحظة المعدة لھذا الغرض.

) بأنھ "عملیة تنظѧیم المواقѧف التѧي یѧتعلم 2011وقد أورد تعریفا لھ القحطاني (
اكتسѧѧاب المعرفѧѧة وتكѧѧوني  الطѧѧلاب مѧѧن خلالھѧѧا تنظیمѧѧا یجعلھѧѧم قѧѧادرین علѧѧى

الاتجاھات ، ویمكنھم من تنمیة مھاراتھم ، وذلك بمراعاة بنیة المادة ودور كلا 
ً". ص  ،  251من المعلم والطالب ، وتقویم ذلك تقویما شاملا متنوعا ومسѧتمرا

  .252ص 

  من التعریفات السابقة یمكن أن نستنج أن التدریس الفعال عبارة عن: 

  المعلم والمتعلم قائم على علاقة إیجابیة . / تفاعل ونشاط بین1

  / دور الطالب فیھ أكثر [ نشط ، مشارك ـ باحث ـ .إلخ.] .2

  / یكتسب الطلاب من خلالھ المعارف ـ المھارات ـ القیم الإیجابیة .3

  : أبعاد التدریس الفعال: ثانیاً 

  ) أبعاد التدریس الفعال : 111، ص 2002یذكر إبراھیم (

  لم في خلق الإثارة العقلیة والفكریة لدى المتعلمین ./ مھارة المع1

/ الصѧѧѧلة الإیجابیѧѧѧة بѧѧѧین المعلѧѧѧم والمѧѧѧتعلم والعلاقѧѧѧات الإنسѧѧѧانیة التѧѧѧي تثیѧѧѧر 2
  المتعلمین لبذلك أقصى ما في وسعھم في التعلم. 
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ونخلص من ذلك أن المھارة الأساسیة والبعد الرئیس فѧي التѧدریس الفعѧال قѧائم 
بناء جسر من الثقة والعلاقѧة المتبادلѧة التѧي تخلѧق جѧو  على الطالب والمعلم في

  من الإثارة والدافعیة لدى المتعلم ، وتجعلھ یقبل على التعلم بحافز أكبر . 

  ثالثا: مھارات التدریس الفعال: 

)  قѧѧدرة عضѧو ھیئѧة التѧدریس علѧѧى 312، ص 2003عرفھѧا اللقѧاني والجمѧل (
علѧѧى القیѧѧام بعملیѧѧة التѧѧدریس اسѧѧتخدام الممارسѧѧات والإجѧѧراءات التѧѧي تسѧѧاعد 

بكفاءة عالیة تحقق من خلالھا مستوى أفضل فѧي العملیѧة التعلیمیѧة وتظھѧر فѧي 
  المحصلة النھائیة لنواتج التعلم . 

التѧѧدریس الفعѧѧال فѧѧي دراسѧѧتھ  )  أھѧѧم مھѧѧارات 603، ص 2011ذكѧѧر حسѧѧن (
  :وھي

  / مھارة التخطیط لمحتوى المحاضرة . 1

  .  / مھارة في إدارة المحاضرة2

  / مھارة في استخدام طرق التدریس المختلفة . 3

  / المھارة في الشرح . 4

  / المھارة في إدارة المناقشات والتفاعلات . 5

  / المھارة في الاتصال الإنساني . 6

  / المھارة في استخدام الوسائل التكنولوجیة . 7

  / المھارة في استخدام التعزیز . 8

  والتقویم.  / المھارة في استخدام الأسئلة9

  : مبادئ التدریس الفعال: رابعاً 
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) فѧѧي دراسѧѧتھ عشѧѧرة مبѧѧادئ للتѧѧدریس الفعѧѧال 126، ص 2011حѧѧدد عفیفѧѧي (
  وھي على النحو التالي :ـ 

  / مبدأ تحدید الأھداف ووضوحھا . 1

  / مبدأ تحلیل المحتوى الدراسي وتنظیمھ . 2

  / مبدأ إدارة الصف وضبطھ . 3

فكیر لدى الطلاب مѧن خѧلال حѧل المشѧكلات / مبدأ تنمیة الإبداع والت4
  والعصف الذھني .

  / مبدأ التفاعل اللفظي مع الطلاب من خلال الحوار والمناقشة . 5

/ مبѧѧدأ مراعѧѧاة الفѧѧروق الفردیѧѧة بѧѧین الطѧѧلاب مѧѧن خѧѧلال التنویѧѧع فѧѧي 6
  طرق التدریس والأنشطة التعلیمیة . 

  لاب . / مبدأ تعمیق المیول والاتجاھات الإیجابیة لدى الط7

  / مبدأ استخدام التقویم المباشر المتنوع . 8

/ مبѧѧѧدأ تحدیѧѧѧد المھѧѧѧارات وتنمیتھѧѧѧا مѧѧѧن خѧѧѧلال التمرینѧѧѧات والتعزیѧѧѧز 9
  والتغذیة الراجعة . 

  / مبدأ  إثارة دافعیة الطلاب للتعلم 10

والمسѧѧتقرئ لمبѧѧادئ ومھѧѧارات التѧѧدریس الفعѧѧال یلاحѧѧظ التقѧѧاطع فیمѧѧا بینھѧѧا ،   
من خلال الممارسѧة ، والقѧدرة علѧى أداء المھمѧة یتجلѧى حیث أن المبادئ تبرز 

  من خلال المھارة . 

) إلѧى أبѧرز مبѧادئ التѧدریس الفعѧال  29،  28، ص  2007كما أشѧار بѧدوي ( 
  في الریاضیات وھي على النحو التالي:

  / تبنى اتجاھات ریاضیة إیجابیة . 1
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  / التركیز على الفھم المفاھیمي . 2

  نشط في التعلم .  / تضمین الطلاب بشكل3

  / معرفة واستخدام المعرفة المسبقة للطلاب . 4

  / توفیر مھام تعلم ملائمة تنمویا . 5

  / احترام الكیفیة التي یتعلم بھا كل طالب . 6

  / توفیر بیئة خصبة وثریة ومناخ للتعلم . 7

  / إدراك أھمیة ما وراء المعرفة . 8

  .  / التركیز على المفاھیم الریاضیة الھامة9

  / تنویع وتفعیل التدریس .10

وقد تم بناء البرنامج التدریبي في الدراسة في ضوء مھارات ومبادئ التѧدریس 
  الفعال ، السابق ذكرھا .

  : دور المعلم في التدریس الفعال:خامساً 

للمعلم دور بارز في ظل استخدام التدریس الفعال ، وقد أشارت عفت الطناوي 
ً ویتحقق بـ :ـ ) بأن دور ا 9، ص  2011(    لمعلم أیضا یكون فعالا

  / تحقیق الأھداف التعلیمیة . 1

/ اتقѧѧان المھѧѧارات التدریسѧѧیة اللازمѧѧة لقیامѧѧھ بالتѧѧدریس ونجاحѧѧھ ( تخطѧѧیط ـ 2
  تنفیذ ـ تقویم ) .

) أن من خصѧائص وأدوار المعلѧم  37، ص 2009كما ذكرت میسون عبدالله (
  الفاعل الناجح مایلي : 
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  إیجابیة فیما یخص نجاح طلابھ ./ تكون توقعاتھ 1

ً جیدا  لصفة 2   / یكون إداریا

  / یخطط بالشكل الذي یجعل طلابھ یتفاعلون معھ بشكل جید .3

وللمعلم دور بارز في برنامج التدریس الفعال المقترح فѧي الدراسѧة ، حیѧث أن 
ً من :ـ    دوره یتمثل في كل

الأھѧѧѧداف , والمحتѧѧѧوى / التصѧѧѧمیم والتخطѧѧѧیط للعملیѧѧѧة التعلیمیѧѧѧة ابتѧѧѧداء مѧѧѧن 1
  ،والأنشطة وأوراق العمل ، وأسالیب التقویم، ومصادر التعلم . 

  / توفیر مصادر تعلم وبدائل متعددة للطلاب . 2

  / تھیئة البیئة الصفیة بكافة الإمكانات الممكنة . 3

  / توجیھ وإرشاد وتعدیل مسار الطلاب أثناء انخراطھم في الأنشطة . 4

  ویم بكافة أنواعھ ( تمھیدي ، بنائي ، ختامي ) . / تصمیم أسالیب التق5

/ یخلѧق جѧو مѧن التفاعѧل والإیجابیѧة والدیموقراطیѧة بینѧھ وبѧین المتعلمѧین فѧي 6
  البیئة الصفیة . 

وبناء على مѧا سѧبق فѧالمعلم  فѧي ظѧل اسѧتخدام الѧتعلم الفعѧال مطالѧب بملاحظѧة 
ѧاتھم ، وتشѧاس ملاحظѧى أسѧلاب طلابھ وتوجیھ مسارھم ، وتقویھم علѧجیع الط

على التعلم وتحفیزھم ، بأن یستخدموا استراتیجیات تعلیم وتقѧویم حتѧى یطѧورو 
  ) .31-30، ص  2007فھمھم لحل المشكلات والتفكیر الریاضي ( بدوي ، 

فالمعلم یقع على عاتقѧة عѧبء كبیѧر ، فѧي جانѧب التخطѧیط للتѧدریس الفعѧال فѧي 
وكذلك في مرحلة التنفیذ في  إعداد أوراق العمل والأنشطة والمواد والوسائل ،

توجیھ الطلاب وخلق علاقة إیجابیة معھم لاسѧتثارة حماسѧھم نحѧو الѧتعلم ، كمѧا 
  لا یمكن إغفال دورة في توجیھ مرحلة التقویم .

  سادسا : دور المتعلم في التدریس الفعال: 
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كمѧѧا أن للمعلѧѧم دور بѧѧارز ورئѧѧیس فѧѧي تخطѧѧیط وتوجیѧѧھ التѧѧدریس الفعѧѧال فѧѧإن 
 ً لا یقѧѧل أھمیѧѧѧة عѧѧن دور المعلѧѧم، ومѧѧѧن ھѧѧذه الأدوار حیѧѧث ذكѧѧѧر  للطالѧѧب دورا

  ) حول دور المتعلم في التدریس الفعال: 1280154، ص 2002شحاتھ (

  / یكون مشاركا باحثا عن المعلومات بشتى الوسائل الممكنة .1

  / الإیجابیة والنشاط أثناء الدرس . 2

  لجماعة ./ الانخراط في الأنشطة وأوراق العمل والتفاعل مع ا3

/ یستخدم العملیѧات العلمیѧة كالملاحظѧة ووضѧع الفѧروض التѧي تسѧاعده علѧى 4
  الاكتشاف والاستنتاج بوجیھ المعلم.

الطѧلاب ینبغѧي أن یتحملѧوا مسѧئولیة فیمѧا یتعلѧق وفي ضوء ماسبق نخلص بإن 
بѧѧتعلمھم وتѧѧزداد المسѧѧئولیة كلمѧѧا تقѧѧدم الطالѧѧب فѧѧي الدراسѧѧة، كمѧѧا أن الطѧѧلاب 

ѧѧى تقѧѧئولون علѧѧیة مسѧѧاھیم الریاضѧѧم للمفѧѧرفتھم وفھѧѧویر معѧѧزات ، وتطѧѧدیم منج
  ومھارات الریاضیات . 

  : علاقة التدریس الفعال بطرق التدریس: سابعاً 

یشѧѧكل اختیѧѧار طѧѧرق التѧѧدریس الملائمѧѧة، عنصѧѧرا أساسѧѧیا ومھمѧѧا فѧѧي التѧѧدریس 
الفعѧѧال، حیѧѧث أن اختیѧѧار الطѧѧرق الملائمѧѧة لѧѧھ أثѧѧر كبیѧѧر فѧѧي تحقیѧѧق الأھѧѧداف 

وتختلѧѧѧف طѧѧرق التѧѧѧدریس بѧѧاختلاف الموضѧѧѧوعات، وحѧѧول طѧѧѧرق المنشѧѧودة، 
، ص  2008التѧѧدریس التѧѧي تسѧѧتخدم فѧѧي التعلѧѧیم الفعѧѧال ذكѧѧر كѧѧلا مѧѧن سѧѧلمان (

) بأنھ لا توجد طریقة فاعلة دون  181، ص 2011) ؛ الخزاعة وآخرون (15
غیرھا ، وإنما تختلف باختلاف المادة ومن أشھر طرق التدریس التѧي تسѧتخدم 

  لصفي في التدریس الفعال ھي: في الموقف ا

  / الطریقة الحواریة . 1

  / الطرق الاستكشافیة والاستقصائیة .2

  / عروض التجارب، والتجارب العملیة . 3
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  / إعداد البحوث التربویة المبسطة . 4

  / حل المشكلات . 5

  / الرحلات والزیارات .6

  / طریقة المشروعات . 7

  /طریقة الوحدات الدراسیة .8

سѧѧتنتج بنѧѧاء علѧѧى مѧѧا سѧѧبق بѧѧأن طѧѧرق التѧѧدریس تختلѧѧف بѧѧاختلاف طبیعѧѧة ون    
البرنامج سواء كانت نظریة أو عملیة ، وكلمѧا كانѧت الطѧرق تمیѧل إلѧى الطѧرق 

. ً   العملیة كلما كان البرنامج التدریبي أجدى وأبقى أثرا

  المحور الثالث: اتخاذ القرار: 

  : ھ: مفھوم أولاً 

ة تفكیریة مركبѧة تھѧدف إلѧى اختیѧار أفضѧل ) بأنھ " عملی 2009عرفھ زیتون (
ً علѧѧى مѧѧا لѧѧدى ھѧѧذا  البѧدائل / الحلѧѧول المتاحѧѧة للفѧѧرد فѧѧي موقѧѧف معѧین ، اعتمѧѧادا

  . 155الفرد من معاییر وقیم معینة تتعلق باختیاراتھ " ص 

) بأنѧھ عملیѧة عقلیѧة یقѧوم بھѧا الفѧرد لاختیѧار 2010كما تعرفھ فاطمة حجѧاجي (
الخروج من أزمة أو موقف فیصل إلى قѧرار بعѧد أفضل البدائل لحل مشكلة أو 

تفكیر بالاختیارات المنطقیة ، والتي تعتمѧد وتتسѧق مѧع قѧیم متخѧذ القѧرار " ص 
123.  

ھو قدرة الطالبة المعلمة على التعرف على  مما سبق نخلص بإن اتخاذ القرار
  البدائل المختلفة والاختیار الصحیح للبدیل المناسب.

  لقرار :ـ ثانیا : مراحل اتخاذ ا
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ھنѧѧاك العدیѧѧد مѧѧن المراحѧѧل لعملیѧѧة اتخѧѧاذ القѧѧرار وردت فѧѧي الأدب التربѧѧوي ، 
) وھѧѧي علѧѧى النحѧѧو  155، ص  2009ولكѧѧن مѧѧن أشѧѧھرھا مѧѧا أورده زیتѧѧون ( 

  التالي :ـ 

  / وجود موقف أو قضیة أو مشكلة تفرض على الفرد الاختیار من بینھا . 1

  بینھا . / وجود عدة خیارات على الفرد الاختیار من 2

  / جمع معلومات عن كل خیار . 3

/ تقییم كل خیار في ضوء معاییر ، أو قیم معینѧة قѧد تختلѧف مѧن شѧخص إلѧى 4
  أخر بحسب خبرتھ .

  / ترتیب الخیارات بحسب أفضلیة اختیارھا . 5

  / /اختیار أفضل البدائل . 6

 ) الخطوات والمراحل التالیة لعملیة اتخѧاذ 46، ص  2008كما أضاف ماھر (
  القرار ، وھي :ـ 

  / الوعي بوجود مشكلة . 1

  / تعریف المشكلة وحدودھا . 2

  / البحث عن بدائل مختلفة للحل . 3

  / تقیم بدائل الحل . 4

  / اختیار أنسب بدیل للحل . 5

  / تطبیق ومتابعة الحل . 6

وبنѧѧاء علѧѧى مѧѧا سѧѧبق نجѧѧد أن عملیѧѧة اتخѧѧاذ القѧѧرار تمѧѧر بخطѧѧوات معینѧѧة ، وقѧѧد 
ب إلى آخر ، ولكن الاخѧتلاف فѧي درجѧة التفصѧیل ولѧیس حѧذف تختلف من كتا
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خطѧѧوة ، أو إضѧѧافة خطѧѧوة . ولكنھѧѧا تѧѧدور فѧѧي مجملھѧѧا إلѧѧى الشѧѧعور بمشѧѧكلة 
وتعریفھا ، ومن ثم وجد البدائل وجمع المعلومات لتقییم البدیل الأفضل ومن ثم 

  ترتیبھا للمفاضلة ثم اختیار الأفضل وتطبیق الحلول . 

  القرار :ـ ثالثا: مھارات صنع 

ھناك عدد مѧن المھѧارات التѧي لابѧد أن یمتلكھѧا الطالѧب حتѧى یѧتمكن مѧن اتخѧاذ 
قѧѧرار صѧѧائب مѧѧن خѧѧلال التѧѧدریب والممارسѧѧة وقѧѧد ذكѧѧر الخزاعѧѧة وآخѧѧѧرون 

  ) مھارات صنع القرار : 265، ص  2011(

  / ابتكار التغییر . 1

  / حل النزاعات . 2

  / التفاعل الاجتماعي . 3

  صیة . / تطویر القیم الشخ4

  / تحمل المخاطر .5

  : طرق التدریس المستخدمة في اتخاذ القرار:رابعاً 

ھناك العدید من طرق التدریس التي تستخدم في تنمیة مھارة اتخاذ القرار، وقد 
) في دراسѧتھا أن مѧن أبѧرز طѧرق  171، ص  2010ذكرت ( إبتسام صابر ، 

، المناقشѧة، العصѧف التدریس المستخدمة في اتخاذ القرار ھي : حل المشكلات
القѧرار ابتѧداء مѧن  الذھني، والحوار، وھي طرق ھامة تستخدم في عملیة اتخاذ

  ، وجمع المعلومات ، وتحدید البدائل، واتخاذ القرار. تحدید المشكلة

ھذا وقد راعت  الباحثة عѧن بنѧاء البرنѧامج اسѧتخدام طѧرق التѧدریس ھѧذه وكѧل 
ً  أكبѧر فѧي الطرق الممكنة في كونھا تجعل التدریس فع الا وتعطي المѧتعلم دورا

العملیة التعلیمیة ، في جو یسوده الود والدیموقراطیة بین المعلم والمѧتعلم حتѧى 
  یتسنى لھ الاختیار الأمثل للقرارات الصحیحة والصائبة . 
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  : دور المعلم في اتخاذ القرار: خامساً 

یسѧاعد المعلѧم  للمعلم دور مھم وحیوي فѧي إدارة دفѧة العملیѧة التعلمیѧة ، وحتѧى
متعلمیھ في تنمیة مھارات اتخاذ القرار لدیھم لابѧد أن نوضѧح دوره كمѧا حددتѧھ 

  ) : 172، ص  171، ص2013صباح على (

/ تѧѧوفیر المنѧѧاخ الѧѧدیموقراطي الملائѧѧم لدراسѧѧة البѧѧدائل ، بحریѧѧة تامѧѧة بحیѧѧث 1
  یشارك أعضاء المجموعة في المناقشة للوصول للبدیل الأفضل . 

  ى القرار المتسرع مع طلابھ ، ویوضح نتائجھ السلبیة . / یناقش معن2

  / یعطي أمثلة على القرارات من المشكلات الیومیة ویربطھا بالمادة العلمیة . 3

/ تشجیع الطلاب على المبادرة لاتخاذ القرارات ، من خلال غѧرس الثقѧة فѧي 4
  نفوسھم . 

قѧرارات الصѧائبة مѧن من ذلك نلاحظ أن المعلم لھ دور فعال في عملیة اتخѧاذ ال
قبل المتعلمѧین عѧن طریѧق (التخطѧیط ، والتنفیѧذ ـ والتقѧویم ) والتغذیѧة الراجعѧة 

  للعملیة التعلیمیة ككل . 

  سادسا : دور الطلاب في اتخاذ القرارات: 

في ظل الرؤیة الحدیثة للتربیة التي تركز على المتعلم ، وتجعلھ محور العملیѧة 
دور فاعل في عملیة اتخاذ القѧرار حیѧث أوردت  التعلیمیة كان لابد أن یكون لھ

  ) دور الطالب في ظل اتخاذ القرار ما یلي :ـ 172، ص 2013صباح علي (

/ یكѧون دقیقѧا وموضѧوعیا فѧѧي الوصѧول إلѧى المعلومѧѧات وجمѧع البیانѧات عѧѧن 1
  المشكلة التي یقوم بحلھا . 

ً وأن یكѧѧون القѧѧر / أن یحѧѧدد البѧѧدائل لحѧѧل ھѧѧذه المشѧѧكلة بشѧѧكل واقعѧѧي2 ار قѧѧابلا
  . للتنفیذ
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/ أن یحѧѧدد الأھѧѧداف التѧѧي یریѧѧد تحقیقھѧѧا مѧѧن وراء تنفیѧѧذ القѧѧرار وأن تكѧѧون 3
  واضحة ومفسرة . 

  / أن یكون محایدا ویبتعد عن الذاتیة عندما یقیم البدائل . 4

  / المرونة في التفكیر ولیس الغموض الفكري.5

  / الاستفادة من الخبرات السابقة عند اتخاذ القرار . 6

وتѧѧرى الباحثѧѧة أن لابѧѧد مѧѧن تѧѧدریب الطالѧѧب علѧѧى اتخѧѧاذ القѧѧرار مѧѧن خѧѧلال ،    
تعریضѧھ لمواقѧѧف مختلفѧѧة مѧѧن المشѧѧكلات فѧѧي مجѧѧال التѧѧدریس ومѧѧن ثѧѧم تدریبѧѧھ 
علѧى اختیѧار القѧرار الأكثѧر دقѧة والأكثѧر صѧوابا مѧن بѧین عѧدد مѧن القѧѧرارات . 

ومسئولیة ،  وحتى یصل الطالب إلى ھذه المھارة فإن المعلم یقع علیھ دور مھم
فѧѧي إعѧѧداد  المواقѧѧف وتصѧѧمیمھا ، ووضѧѧع البѧѧدائل المختلفѧѧة ، وإثѧѧارة التفكیѧѧر 

  والمناقشة مع المتعلمین حتى یصلوا إلى القرار الصائب. 

  : الغرض من اتخاذ القرارات: سابعاً 

؟ لتدریس، وھو لمѧاذا اتخѧاذ القѧراریتبادر إلى ذھننا سؤال مھم جدا  في عملیة ا
، ص 2011وفي ھѧذا الصѧدد نجѧد أن الخزاعѧة وآخѧرون ( وما الغرض منھ؟ .

) تنѧѧاولوا الغѧѧرض مѧѧن اتخѧѧاذ القѧѧرار حیѧѧث ذكѧѧروا أن الغѧѧرض منѧѧھ  ھѧѧو  138
د ، أو حѧѧѧل مشѧѧѧكلة قائمѧѧѧة أو مواجھѧѧѧة موقѧѧѧف معѧѧѧین ، أو القیѧѧѧام بѧѧѧإجراء محѧѧѧد

، لѧѧذا فاتخѧѧاذ القѧѧرارات تختلѧѧف عѧѧن المشѧѧكلات بѧѧالرغم مѧѧن الاتصѧѧال متوقعѧѧة
نجد أن التشابھ بینھما ھو أننѧا نتخѧذ قѧرارات عنѧدما نواجѧھ الوثیق بینھما، حیث 

مشѧكلة، أمѧѧا الاخѧѧتلاف فیتمثѧѧل فѧي كونѧѧھ أننѧѧا نتخѧѧذ قѧرارات فѧѧي غیѧѧر المواقѧѧف 
  الإشكالیة سواء كانت سویة أو إبداعیة أو عادیة . 

  

  

  الدراسات السابقة:  
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  المحور الأول : الدراسات التي تناولت التدریس الفعال في التدریس: 

ً مѧѧن الدراسѧѧات التѧѧي تناولѧѧت فعالیѧѧة التѧѧدریس ف یمѧѧا یلѧѧي تعѧѧرض الباحثѧѧة عѧѧددا
  الفعال أو وضع تصور لھ في التدریس : 

ھدفت الدراسة إلى معرفة مدى ممارسة معلمي اللغة )   2002دراسة (عقل ، 
وتكѧون  الإنجلیزیѧة فѧي محافظѧة نѧابلس فѧي فلسѧطین لمبѧادئ التѧدریس الفعѧال ،

ѧѧن جمیѧة مѧع الدراسѧي مجتمѧѧة  فѧة الثانویѧي المرحلѧѧة فѧة الإنجلیزیѧي اللغѧع معلم
) معلѧѧم ومعلمѧѧة ، وقѧѧد تѧѧم تطѧѧویر أداة 46مدینѧѧة نѧѧابلس ، حیѧѧث بلѧѧغ عѧѧددھم (

) فقѧرة موزعѧة علѧى خمسѧھ مجѧالات تضѧمنت 37الدراسة التي اشتملت علѧى (
مبادئ التدریس الفعال ، وبینت نتائج الدراسѧة أن أكثѧر المجѧالات ممارسѧة مѧن 

ѧѧل المعلمѧѧت قبѧѧا كانѧѧة ، بینمѧѧدرة التعلیمیѧѧفوف والأداء والقѧѧت إدارة الصѧѧین كان
مجالات التقویم والتطور المھني أقل المجѧالات ممارسѧة مѧن قبѧل معلمѧي اللغѧة 

  الإنجلیزیة . 

بدراسѧѧة ھѧѧدفت إلѧѧى تصѧѧمیم أداة لقیѧѧاس درجѧѧة  )2007كمѧѧا قѧѧام ( الموسѧѧى ، 
لباحѧѧث قائمѧѧة أولیѧѧة فاعلیѧѧة التѧѧدریس الجѧѧامعي ، ولتحقیѧѧق ھѧѧدف الدراسѧѧة أعѧѧد ا

بالكفایات التدریسیة الھامة ، وصنفھا في أربع أبعѧاد رئیسѧة للتѧدریس الجѧامعي 
) طالѧب فѧي 216) أسѧتاذ ، و ( 208الفعال وتم تطبیق الدراسة على عینة من (

جامعة البحرین، وقد استخدم الباحثان بطاقة ملاحظة على شكل استبیان لقیاس 
التربیة بجامعة الأقصى ، وقد توصѧلت  الدراسѧة  أداء الطلبة المعلمین في كلیة

) فقѧرة ،  واختѧار  24إلى الأداة في صورتھا النھائیة ، وقد تكونѧت الأداة مѧن (
سلم التقدیر المناسب للمقیѧاس ، وأبعادھѧا ( تخطѧیط و تنفیѧذ التѧدریس الفعѧال  ، 

الباحѧث  العلاقات الإنسانیة ، التقویم الصفي وإدارة البیئة الصفیة ) وقد أوصѧى
  باستخدام الأداة . 

ھدفت الدراسѧة إلѧى التعѧرف علѧى أثѧر  )Holubova,2008دراسة ھولبوفا (
اسѧتخدام  أسѧالیب التعلѧیم الفعѧال والѧتعلم القѧائم علѧى المشѧروع فѧي تقبѧل الطلبѧة 
لمѧادة  الفیزیѧاء ، وقѧѧد اسѧتخدم الباحѧث الزیѧѧارات والمقѧابلات والمناقشѧات لعѧѧدد 

الثانویة في مدینة براغ التشیكیة ، وقѧد توصѧلت نتѧائج من المدارس الاعدادیة و
الدراسة أن توظیف المعلمین الأمثل لأسلوب التدریس القائم على المشѧاریع لѧھ 
فوائѧد عѧده منھѧا : العمѧل بѧروح الفریѧق ، ونقѧل النشѧاط التعلیمѧي خѧارج أسѧوار 
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المدرسѧѧة ، وأنѧѧھ یمكѧѧن أن یشѧѧترك فѧѧي تنفیѧѧذ المشѧѧروعات التعلیمیѧѧة طلبѧѧة مѧѧن 
  فصول مختلفة.

بدراسѧѧة تھѧѧدف إلѧѧى تѧѧدریب المعلمѧѧین علѧѧى  )Denis,2009وقѧѧد قѧѧام دنѧѧس (
توظیف استراتیجیات التعلیم الفعال في الصفوف الكبیرة فѧي المѧدارس الثانویѧة 
في مقاطعة كمبالا في أوغندا ، وقد استخدم الباحث أسلوب الملاحظة في جمѧع 

مدرسѧѧة  20ن والطلبѧѧة فѧѧي البیانѧѧات ، وقѧѧد تكѧѧون مجѧѧتم الدراسѧѧة مѧѧن المعلمѧѧی
حكومیة وخاصة مختارة في منطقة كمبالا ، وقد أظھرت نتائج الدراسѧة وجѧود 
حاجѧѧة ملحѧѧة لتزویѧѧد المعلمѧѧین بѧѧالمواد الإضѧѧافیة اللازمѧѧة للتعلѧѧیم مثѧѧل : الكتѧѧب 
والوسѧѧائط التعلیمیѧѧة ، فѧѧي بعѧѧض المواضѧѧیع كالریاضѧѧیات واللغѧѧة الإنجلیزیѧѧة ، 

تفعیѧѧل دور الطالѧѧب ، وإشѧѧراكھ فѧѧي عملیѧѧة  كمѧѧا بینѧѧت نتѧѧائج الدراسѧѧة ضѧѧرورة
التعلѧیم مѧن خѧلال إعطѧاء الواجبѧات البیتیѧة ، والامتحانѧات المتكѧررة والتشѧجیع 

  المستمر . 

ھدفت الدراسة إلى تصѧمیم برنѧامج تѧدریبي  عѧن  )2010دراسة ( الكثیري  ، 
التعلѧѧیم الفعѧѧال یسѧѧاھم فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات مسѧѧاعدي المѧѧدربین ویحسѧѧن أدائھѧѧم 

یسي ، ومن ثم قیاس أثѧر البرنѧامج فѧي أداء مسѧاعدي المѧدربین والتعѧرف التدر
علѧى المھѧارات التѧѧي یمكѧن أن یسѧاھم فѧѧي تنمیتھѧا  وقѧد اسѧѧتخدم الباحѧث بطاقѧѧة 
ملاحظة تضمنت أبرز مھارات التدریس الفعѧال لمسѧاعدي المѧدربین مѧن عینѧة 

مجتمѧع  ) مساعد مѧدرب بمعھѧد الجبیѧل التقنѧي وھѧم16البحث التي بلغ عددھا (
البحث الكلي ، وقد توصلت نتائج  الدراسة إلى وجود أثر إیجابي للبرنѧامج فѧي 
أداء مساعدي المدربین، بمعھد الجبیل التقنѧي وذلѧك مѧن خѧلال تحسѧن مسѧتوى 

  الأداء التدریسي بشكل عام من أداء ضعیف إلى متوسط .

 والتي ھدفت إلѧى الكشѧف عѧن مسѧتوى ممارسѧة ) 2011دراسة ( العمرات  ، 
معلمѧѧѧي مѧѧѧدارس محافظѧѧѧة معѧѧѧان لأسѧѧѧالیب التѧѧѧدریس الفعѧѧѧال مѧѧѧن وجھѧѧѧة نظѧѧѧر 
المشѧѧرفین التربѧѧویین  ومѧѧدیري المѧѧدارس , حیѧѧث أجریѧѧت علѧѧى عینѧѧة قوامھѧѧا 

) فقѧرة  42) مشرف ومѧدیر  ، حیѧث صѧمم الباحѧث اسѧتبانة مكونѧة مѧن (179(
للحصѧѧول علѧѧى البیانѧѧات، وقѧѧد توصѧѧѧلت نتѧѧائج الدراسѧѧة أن مسѧѧتوى ممارسѧѧѧة 

) ، وبینѧѧت 3.41لأسѧѧالیب التѧѧدریس الفعѧѧال كѧѧان متوسѧѧطا حیѧѧث بلѧѧغ (المعلمѧѧین 
) تعѧѧزى 0.05النتѧѧائج عѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائیة عنѧѧد مسѧѧتوى (
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لمتغیѧѧѧر المركѧѧѧز الѧѧѧوظیفي ، والخبѧѧѧرة ، والمؤھѧѧѧل العلمѧѧѧي فѧѧѧي تقѧѧѧدیر مسѧѧѧتوى 
الممارسѧѧة ، فѧѧي حѧѧین أن ھنѧѧاك فѧѧروق دالѧѧة تعѧѧزى لمتغیѧѧر النѧѧوع الاجتمѧѧاعي 

ناث ، كما أشارت النتائج إلى عدم وجѧود أثѧر للتفاعѧل بѧین متغیѧرات لصالح الإ
  الدراسة . 

بدراسة ھدفت إلѧى التعѧرف عѧن مѧدى ممارسѧة معلمѧي ) 2011قام ( عفیفي ، 
اللغة العربیة بالمرحلة الثانویة الأزھریة لمبادئ التѧدریس الفعѧال ، وقѧد طبقѧت 

) معلم من معلمي اللغة 50(الدراسة على عینة من معلمي اللغة العربیة قوامھا 
العربیة بالثانویة الأزھریة ، مستخدما استبانة لتحدید مبѧادئ التѧدریس الفعѧال ، 
وقѧѧد توصѧѧلت نتѧѧائج الدراسѧѧة أن تحدیѧѧد الأھѧѧداف ، وتحلیѧѧل المحتѧѧوى الدراسѧѧي 
وتنظیمѧѧھ ، واسѧѧѧتخدام التقѧѧѧویم الدراسѧѧѧي المباشѧѧѧر المتنѧѧѧوع ھѧѧѧي المبѧѧѧادئ التѧѧѧي 

المبادئ فھѧي لا تمѧارس أو تمѧارس بشѧكل بسѧیط ، كمѧا تمارس دائما ، أما بقیة 
توصلت نتائج الدراسة بأنھ لا توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین المعلمѧین 

  تعزى إلى سنوات الخبرة بینھم في استخدام مبادئ التدریس الفعال . 

بدراسѧѧѧة ھѧѧѧѧدفت إلѧѧѧى وضѧѧѧع تصѧѧѧور مقتѧѧѧѧرح  )  2011وقѧѧѧام  (ھنѧѧѧداوي  ،  
لتدریس (تخصص خدمة الجامعة ) لمھارات التѧدریس لاستخدام أعضاء ھیئة ا

الفعال في تѧدریس مقѧررات خدمѧة الجماعѧة، وللإجابѧة عѧن تسѧاؤلات الدراسѧة 
، لیلي ، والمنھج المسحي الاجتمѧاعيقام الباحث باستخدام المنھج الوصفي التح

وقد طبقت الدارسة على عینة قصدیة مѧن أعضѧاء ھیئѧة التѧدریس قسѧم الخدمѧة 
) عضѧو ھیئѧة تѧدریس ، وطبقѧت فѧي أربѧع مؤسسѧات  36عددھم ( الاجتماعیة 

) عضѧو ھیئѧة تѧدریس،  ومقابلѧة  36تعلیمیة ، واستخدم اسѧتبانة طبقѧت علѧى  (
) أعضѧѧѧѧاء ھیئѧѧѧѧة التѧѧѧѧدریس ، للتعѧѧѧѧرف علѧѧѧѧى الواقѧѧѧѧع 9مقننѧѧѧѧة طبقѧѧѧѧت علѧѧѧѧى  (

والمشѧѧѧكلات التѧѧѧي تѧѧѧواجھھم فѧѧѧي تطبیѧѧѧق التѧѧѧدریس الفعѧѧѧال كѧѧѧأدوات للدراسѧѧѧة  
لمقتѧرح ، وقѧد توصѧلت الدراسѧة إلѧى مجموعѧة مѧن النتѧائج  للخѧروج بالتصѧور ا

وقد كانت من أكثر المھارات اسѧتخداما مھѧارات التخطѧیط وإدارة الصѧف تلیھѧا 
طѧرق التѧدریس ، ومѧن أكثѧѧر الصѧعوبات التѧي واجھѧѧت أعضѧاء ھیئѧة التѧѧدریس 
ھي قوة عدم التركیز على مھارات التدریس الفعѧال عنѧد إعѧداده فѧي الدراسѧات 

وعدم كفایة المعارف المقدمѧة فѧي دورات التنمیѧة المھنیѧة ، ومѧن أبѧرز  العلیا ،
ً : التقلیل مѧن عѧدد الطلبѧة  مقترحات أعضاء ھیئة التدریس لجعل التدریس فعالا
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في المجموعات ، وتجھیز القاعات بالأجھزة التقنیة والتكنولوجیѧة ، وقѧد خѧرج 
  الباحث بالتصور المقترح .

بدراسة ھدفت إل التعѧرف علѧى مبѧادئ التѧدریس  )  2011وقام ( القحطاني ، 
الفعال التي یمارسھا معلمو الریاضѧیات للمرحلѧة الابتدائیѧة كمѧا یراھѧا المعلѧون 
،و قد استخدم الباحث المنھج الوصѧفي لمعرفѧة مѧدى ممارسѧة مبѧادئ التѧدریس 
الفعال ، وقد طبق استبانة على عینة من مشرفي الریاضیات بمنطقة تبѧوك بلѧغ 

) معلم ریاضیات ،  .وقد توصلت نتѧائج الدراسѧة 70) مشرفا ، و( 12عددھم (
إلى قائمة بمبادئ التدریس الفعال الخاص التѧي یجѧب علѧى معلمѧي الریاضѧیات 
مراعاتھѧѧѧѧا والتركیѧѧѧѧز علیھѧѧѧѧا فѧѧѧѧي ضѧѧѧѧوء معѧѧѧѧاییر المجلѧѧѧѧس القѧѧѧѧومي لمعلمѧѧѧѧي 
الریاضیات ، وأن معظم المبادئ تمارس بدرجة متوسطة مѧن وجھѧة نظѧر كѧلا 

لمین والمشرفین  ، أما فیما یخص جانѧب ممارسѧة معلمѧي الریاضѧیات من المع
لمبѧѧادئ التѧѧدریس الفعѧѧال فإنھѧѧا لѧѧم تتѧѧأثر بمتغیѧѧر المؤھѧѧل العلمѧѧي ، أو سѧѧنوات 

  الخبرة.

ھѧدفت إلѧى التعѧرف علѧى مھѧارات التѧدریس الفعѧال  )  2012دراسة ( أحمد ، 
إعѧداد برنѧامج فѧي اللازمة لمعلمي التربیة الخاصѧة بالمرحلѧة الثانویѧة ومѧن ثѧم 

ضѧѧوء نظریѧѧة الѧѧذكاءات المتعѧѧددة لمھѧѧارات التѧѧدریس الفعѧѧال ، وبالتѧѧالي بحѧѧث 
فعالیѧѧة البرنѧѧامج التѧѧدریبي المقتѧѧرح القѧѧائم علѧѧى نظریѧѧة الѧѧذكاءات المتعѧѧدد ة فѧѧي 
تنمیѧѧة بعѧѧض مھѧѧارات التѧѧدریس الفعѧѧال ومھѧѧارات التفكیѧѧر الناقѧѧد  لѧѧدى معلمѧѧي 

)  20وقد بلѧغ عѧدد أفѧراد عینѧة الدراسѧة ( التربیة الخاصة بالمرحلة الثانویة ،  
معلمѧѧا مѧѧن معلمѧѧي التربیѧѧة الخاصѧѧة مقسѧѧمین علѧѧى مجمѧѧوعتین أحѧѧدھما تجربیѧѧة 

) معلمین، وعینة من  10) معلمین ، وأخرى ضابطة وعددھم (  10وعددھم (
) طالѧب وطالبѧة ، وقѧد اسѧѧتخدم 14الطѧلاب والطالبѧات المكفѧوفین بلѧغ عѧددھم (

المѧѧنھج شѧѧبھ التجریبѧѧي فѧѧي دراسѧѧتھ، وقѧѧد اسѧѧتخدم الباحѧѧث المѧѧنھج الوصѧѧفي و
الباحѧѧѧث بطاقѧѧѧة ملاحظѧѧѧة لمھѧѧѧارات التѧѧѧدریس الفعѧѧѧال ، واختبѧѧѧار تفكیѧѧѧر ناقѧѧѧد 
بالإضѧѧافة إلѧѧى البرنѧѧامج التѧѧدریبي  وقѧѧد توصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى فعالیѧѧة البرنѧѧامج 

  لفعال ومھارات التفكیر الناقد . التدریبي في تنمیة مھارات التدریس ا
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  لدراسات السابقة: التعقیب على ا

  من خلال العرض للدراسات السابقة نلاحظ ما یلي :ـ 

. تعددت الدراسات وتنوعت اتجاھاتھا في مجال التدریس الفعال  ، من حیѧث 1
قیѧѧاس تحصѧѧیل الطѧѧلاب ، أو لمعرفѧѧة درجѧѧة الممارسѧѧة ، أو التعѧѧرف علѧѧى 

  مھارات التدریس الفعال 

مѧѧدربین و معلمѧѧین أو معلمѧѧي . اختلفѧѧت عینѧѧات الدراسѧѧة حیѧѧث تراوحѧѧت بѧѧین 2
  تربیة خاصة ،  مشرفین تربویین ومدیري مدارس 

. اختلفت أدوات بعض الدراسات وتشابھت بعضھا الآخر ، حیث تم اسѧتخدام 3
  استبیانات واختبارات ، وبطاقة ملاحظة ، ومقاییس متعددة. 

ً مѧѧѧن البلѧѧѧدان العربیѧѧѧة ، 4 ً مناسѧѧѧبا . شѧѧѧمل مجتمѧѧѧع البحѧѧѧوث والدراسѧѧѧات نطاقѧѧѧا
  الأجنبیة یتمثل في  المملكة العربیة السعودیة ، مصر ، فلسطین. و

. اتبعѧѧت بعѧѧض الدراسѧѧات المѧѧنھج التجریبѧѧي ، لبحѧѧث أثѧѧر أو فعالیѧѧة التѧѧدریس 5
الفعال  ، على  التحصѧیل ، ومتغیѧرات أخѧرى مثѧل  الاتجاھѧات . والѧبعض 
الآخѧѧر اسѧѧتخدمت المѧѧنھج الوصѧѧفي، لتحدیѧѧد تصѧѧورات للتѧѧدریس الفعѧѧال أو 

  ممارسة مھاراتھ  . مدى 

ً مѧѧن حیѧѧث فعالیѧѧة وتقѧѧدم اسѧѧتخدام 6 . أظھѧѧرت نتѧѧائج الدراسѧѧات السѧѧابقة توافقѧѧا
الفعال  في التدریس الجامعي بصفة عامة ، وفي تدریس الریاضیات بصفة 

  خاصة. 

. تفیѧѧد الدراسѧѧات السѧѧابقة الدراسѧѧة الحالیѧѧة ، فѧѧي وضѧѧع الاطѧѧار العѧѧام لأدوات 7
  الدراسة وفي تفسیر النتائج . 

. بعض الدراسات تناولت التدریس الفعѧال كمتغیѧر مسѧتقل ، وبعضѧھا تناولتѧھ 8
  كمتغیر تابع . 
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.تتشѧѧابھ بعѧѧض الدراسѧѧات مѧѧع الدراسѧѧة الحالیѧѧة ، مѧѧن حیѧѧث اسѧѧتخدام المѧѧنھج 9
)  ، كمѧا تتشѧابھ الدراسѧة الحالیѧة 2010التجریبي مثѧل دراسѧة  (الكثیѧري ، 

التѧѧѧي أجریѧѧѧت علیھѧѧѧا  مѧѧѧع بعѧѧѧض الدراسѧѧѧات مѧѧѧن حیѧѧѧث المرحلѧѧѧة التعلیمیѧѧѧة
) ؛ (   2007الدراسة ، وھي المرحلѧة الجامعیѧة  مثѧل دراسѧة ( الموسѧى ، 

)  ؛ ولكن اختلفت عن تلѧك الدراسѧات فѧي العینѧة حیѧث أن 2011ھنداوي ، 
العینѧѧة فѧѧي الدراسѧѧة الحالیѧѧة ھѧѧن طالبѧѧات التعلѧѧیم الجѧѧامعي ، فѧѧي حѧѧین أن 

  الجامعیة .الدراسات السابقة ھن أعضاء ھیئة تدریس بالمرحلة 

. وتختلف الدراسة الحالیة مع بعѧض الدراسѧات السѧابقة ، مѧن حیѧث المѧنھج  10
،حیѧѧث أن بعѧѧض الدراسѧѧات اسѧѧتخدمت المѧѧنھج الوصѧѧفي التحلیلѧѧي ، مثѧѧل 

  ) .2011) ، ( العمرات ،  2007) ، ( الموسى ،  2003دراسة ( عقل ، 

طرقѧѧت  إلѧѧى .یلاُحѧѧظ أنѧѧھ لا توجѧѧد أي دراسѧѧة علѧѧى حѧѧد علѧѧم الباحثѧѧة ، قѧѧد ت11
اسѧѧتخدام برنѧѧامج فѧѧي التѧѧدریس الفعѧѧال والتعѧѧرف علѧѧى أثѧѧرة فѧѧي التحصѧѧیل 

  لطالبات الریاضیات بمقرر طرق تدریس الریاضیات .

  المحور الثاني: 

  الدراسات التي تناولت استخدام اتخاذ القرار كمتغیر تابع:

 بدراسة ھدفت إلى تدریب الطالبة المعلمѧة علѧى ) 2009( جلیلة أمین ، قامت 
بنѧѧاء ملѧѧف الأعمѧѧال ضѧѧمن مقѧѧرر طѧѧرق تѧѧدریس الریاضѧѧیات كأحѧѧد التطبیقѧѧات 
المستخدمة ، وقیѧاس أثѧر اسѧتخدام الطالبѧة المعلمѧة للتفكیѧر فѧوق المعرفѧي عنѧد 
بنائھا لملف الأعمال على عملیة اتخѧاذ القѧرار ، وقѧد طبقѧت البحѧث علѧى عینѧة 

ѧداد المعلمѧة لإعѧة التربیѧیات بكلیѧوم والریاضѧي من طالبات العلѧدة واللاتѧات بج
) طالبѧѧѧة  57) والبѧѧالغ عѧѧددھن ( 2یدرسѧѧن مقѧѧرر طѧѧرق تѧѧدریس ریاضѧѧیات (

) طالبѧѧѧة كمجموعѧѧѧة ضѧѧѧابطة، والأخѧѧѧرى   27مقسѧѧѧمین علѧѧѧى شѧѧѧعبتین أحѧѧѧدھا (
)طالبѧѧة فѧѧي الفرقѧѧة الثالثѧѧة ، مسѧѧتخدمة المѧѧنھج الوصѧѧفي التحلیلѧѧي 30تجریبیѧѧة (

ѧѧاذ القѧѧاس اتخѧѧتخدمت مقیѧѧا اسѧѧا أنھѧѧي ، كمѧѧنھج التجریبѧѧدین والمѧѧیف الѧѧرار  لس
یوسف ،  ومقیѧاس الاتجѧاه إعѧداد ( أمѧین علѧي سѧلیمان )  وبطاقѧة لتقѧویم ملѧف 
الأعمال مѧن إعѧداد الباحثѧة ، وقѧد أوضѧحت نتѧائج الدراسѧة علѧى وجѧود فѧروق 
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) بѧین متوسѧطي المجموعѧة التجریبیѧة 0.001دالة إحصائیا عند مستوى دلالة (
  التجریبیة والضابطة في اتخاذ القرار لصالح المجموعة 

بدراسѧѧة ھѧѧدفت إلѧѧى التعѧѧرف علѧѧى فاعلیѧѧة  )2010( فاطمѧѧة حجѧѧاجي ، قامѧѧت 
البرنѧѧامج المقتѧѧرح وفقѧѧا لمѧѧدخل الأسѧѧلوب القصصѧѧي فѧѧي تنمیѧѧة القѧѧیم السیاسѧѧیة 
ومھارات اتخѧاذ القѧرار ، وقѧد اسѧتخدمت المѧنھج الوصѧفي التحلیلѧي ، والمѧنھج 

قصصѧѧي فѧѧي تѧѧدریس شѧѧبھ التجریبѧѧي ، وقѧѧد أعѧѧدت الباحثѧѧة برنѧѧامج الأسѧѧلوب ال
التاریخ الاسلامي وطبقت على الفرقة الثالثة تاریخ تربوي ، وقد قامت الباحثѧة 
ببناء أداة لقیاس القیم المتضمنة في مѧنھج التѧاریخ،  وقѧد تكونѧت عینѧة الدراسѧة 

) طالبѧѧة مѧѧن طالبѧѧات الفرقѧѧة الثالثѧѧة تخصѧѧص التѧѧاریخ ، والمجموعѧѧة 40مѧѧن (
لبѧѧة ، وقѧѧد توصѧѧلت نتѧѧائج الدراسѧѧة إلѧѧى ) طا 35الضѧѧابطة بلѧѧغ عѧѧدد أفرادھѧѧا (

وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة لصѧѧالح المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي لمقیѧѧاس 
  اتخاذ القرار . 

بدراسѧѧة تھѧѧدف إلѧѧى الوقѧѧوف علѧѧى دور  ) 2010كمѧѧا قامѧѧت ( إبتسѧѧام صѧѧابر ، 
منѧѧاھج إعѧѧداد معلمѧѧة العلѧѧوم والریاضѧѧیات فѧѧي العنایѧѧة بقضѧѧایا العلѧѧم والتقنیѧѧة 

المرتبطѧѧة بالصѧѧحة كقضѧѧیة تلѧѧوث الغѧѧذاء بالمبیѧѧدات الحشѧѧریة ، وقѧѧد والمجتمѧѧع 
اسѧѧتخدمت الباحثѧѧة مقیѧѧاس اتخѧѧاذ القѧѧرار صѧѧوب المشѧѧكلات المرتبطѧѧة بقضѧѧیة 
تلѧѧѧوث الغѧѧѧذاء بالمبیѧѧѧدات الحشѧѧѧریة ، والمعتقѧѧѧدات الصѧѧѧحیحة المرتبطѧѧѧة بتلѧѧѧك 
القضیة . وقد تم تطبیق المقیاس على طالبات الفرقة الرابعѧة علѧوم وریاضѧیات 
، بكلیѧѧة إعѧѧداد المعلمѧѧات بجامعѧѧة أم القѧѧرى . وقѧѧد اسѧѧتخدمت الباحثѧѧة المѧѧنھج 
الوصفي ، وتوصلت نتائج الدراسة إلى تأكید نقص مسѧتوى المعرفѧة المرتبطѧة 
بقضѧѧیة تلѧѧوث الغѧѧذاء بالمبیѧѧدات الحشѧѧریة وكѧѧذلك تѧѧأثیر المعتقѧѧدات ذات البعѧѧد 

  .ذ القرارالوجداني في اتخا

بدراسة ھدفت إلѧى استقصѧاء أثѧر  )2010ون ، قامت ( فریال أبوعواد ؛ وآخر
استراتیجیات التعلم النشط في تنمیة مھارة اتخاذ القѧرار والدافعیѧة للѧتعلم ، لѧدى 
طالبѧات كلیѧѧة العلѧوم التربویѧѧة التابعѧة لوكالѧѧة الغѧوث ، بلѧѧغ عѧدد أفѧѧراد الدراسѧѧة 

بویѧة ) طالبة ، تم اختیارھن من طالبѧات السѧنة الثانیѧة فѧي كلیѧة العلѧوم التر54(
الجامعیѧѧة تخصѧѧص معلѧѧم صѧѧف ، وقسѧѧمت بالتسѧѧاوي إلѧѧى مجمѧѧوعتین أحѧѧدھا 
تدریبیѧѧة والأخѧѧرى ضѧѧابطة ، وقѧѧد اسѧѧتخدمت الباحثѧѧة مقیѧѧاس اتخѧѧاذ القѧѧرار ، 
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والدافعیѧѧة للѧѧتعلم ، وقѧѧد توصѧѧلت نتѧѧائج الدراسѧѧة إلѧѧى وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة 
 إحصѧѧائیة بѧѧین نتѧѧائج الطالبѧѧات فѧѧي مجمѧѧوعتي الدراسѧѧة فѧѧي سѧѧت مھѧѧارات مѧѧن

  مھارات اتخاذ القرار ، وخمسة مجالات للدافعیة للإنجاز .

بدراسѧة ھѧѧدفت إلѧى تنمیѧة كѧѧلا مѧن التحصѧѧیل،  ) 2012قامѧت ( حنѧان زكѧѧي  ، 
وبعض مھارات التفكیѧر المعرفѧي ، ومھѧارات اتخѧاذ القѧرار فѧي مجѧال التربیѧة 
 الغذائیة لدى عینة من طالبات كلیة التربیة شعبة الطفولة بسѧوھاج، وقѧد طبقѧت

) 40الباحثة الدراسة على عینة مѧن طالبѧات الفرقѧة الرابعѧة بلѧغ عѧدد أفرادھѧا (
طالبة ، حیث استخدمت الباحثة المنھج شبھ التجریبѧي والتصѧمیم التجریبѧي ذي 
ً لمھѧارات  ً ، واختبѧارا ً تحصѧیلیا المجموعة الواحدة ،كمѧا أعѧدت الباحثѧة اختبѧارا

ً لاتخاذ القرار كأدوات لل دراسة ، حیث توصѧلت الدراسѧة إلѧى التفكیر ، ومقیاسا
  حدوث تنمیة لمھارات اتخاذ القرار المتضمنة في البرنامج لدى عینة الدراسة .

) بدراسѧѧة ھѧѧدفت إلѧѧى تحدیѧѧد فاعلیѧѧѧة  2012( ثنѧѧاء بѧѧن یاسѧѧین ، كمѧѧا قامѧѧت 
اسѧѧتخدام بعѧѧض اسѧѧتراتیجیات مѧѧا وراء المعرفѧѧة فѧѧي تѧѧدریس وحѧѧدة مѧѧن مقѧѧرر 

ѧѧن التحصѧѧل مѧѧة كѧѧى تنمیѧѧاء علѧѧدى الأحیѧѧرار لѧѧاذ القѧѧارة اتخѧѧي ، ومھѧѧیل الدراس
طالبات الصف الأول ثانوي بمدینة مكة المكرمѧة ، وقѧد طبقѧت الباحثѧة المѧنھج 

) طالبѧة ، مقسѧمین  108الوصفي والمنھج التجریبي ، وبلغ عدد أفѧراد العینѧة (
علѧѧى ثѧѧلاث مجموعѧѧات، مجمѧѧوعتین تجریبیѧѧة والأخیѧѧرة ضѧѧابطة ، كمѧѧا أعѧѧدت 

ً للمع ً واتخѧѧاذ الباحثѧѧة دلѧѧیلا ً ، ومقیاسѧѧا ً تحصѧѧیلیا ً للطالبѧѧة ، واختبѧѧارا لمѧѧة ودلѧѧیلا
القѧѧرار ، وقѧѧد أسѧѧفرت نتѧѧائج الدراسѧѧة عѧѧن تفѧѧوق المجمѧѧوعتین اللتѧѧان درسѧѧت 

) والأخѧѧѧرى التѧѧѧي درسѧѧѧت باسѧѧѧتخدام k.w.lإحѧѧѧداھما باسѧѧѧتخدام اسѧѧѧتراتیجیة (
خѧѧرائط المفѧѧاھیم ، علѧѧى المجموعѧѧة الضѧѧابطة التѧѧي درسѧѧت باسѧѧتخدام الطریقѧѧة 

  ادة في تنمیة مھارة اتخاذ القرار .المعت

بدراسة ھدفت إلى الوقوف على فاعلیѧة نمѧوذج  ) 2013قامت  ( صباح علي ،
التحѧѧري الجمѧѧاعي فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات اتخѧѧاذ القѧѧرار لѧѧدى الطالبѧѧات المعلمѧѧات 

) طالبѧة معلمѧة ، وقѧد أعѧدت 20شعبة فلسفة واجتماع حیѧث بلѧغ عѧدد أفرادھѧا (
ار ، و اختبار عادات العقل ، واستخدم الباحث المنھج الباحثة مقیاس اتخاذ القر

الوصѧفي والمѧنھج التجریبѧي ، وقѧد توصѧلت نتѧائج الدراسѧة إلѧى وجѧود  فѧѧروق 
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ذات دلالѧѧة إحصѧѧائیة بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات الطالبѧѧات المعلمѧѧات فѧѧي التطبیѧѧق 
  القبلي والبعدي لصالح التطبیق البعدي في مھارة اتخاذ القرار .

  سات السابقة: التعقیب على الدرا

من خلال العرض السابق للدراسات السابقة الخاصة باتخاذ القرار نلاحѧظ مѧا 
  یلي: 

. تعѧѧѧددت الدراسѧѧѧات وتنوعѧѧѧت اتجاھاتھѧѧѧا فѧѧѧي مجѧѧѧال اتخѧѧѧاذ القѧѧѧرار إلا أنھѧѧѧا 1
  تقاطعت في أن اتخاذ القرار كان دائما كمتغیر تابع . 

یخ ، والعلѧѧوم . اختلفѧѧت التخصصѧѧات التѧѧي أعѧѧدت فیھѧѧا الدراسѧѧات مثѧѧل التѧѧار2
  الطبیعیة ، وعلم الاجتماع ،والفلسفة.

. اختلفت عینات الدراسة حیث تراوحت بین طلاب معلمین ، وطلاب مرحلة 2
  ثانویة . 

ً من البلدان العربیة ، مصر ، 3 ً مناسبا . شمل مجتمع البحوث والدراسات نطاقا
  السعودیة ، الأردن .

، فѧѧي وضѧѧع الاطѧѧار العѧѧام لأدوات  . تفیѧѧد الدراسѧѧات السѧѧابقة الدراسѧѧة الحالیѧѧة4
  الدراسة وفي تفسیر النتائج . 

.تتشѧѧابھ بعѧѧض الدراسѧѧات مѧѧع الدراسѧѧة الحالیѧѧة ، مѧѧن حیѧѧث اسѧѧتخدام المѧѧنھج 5
)  ، ودراسѧѧة ( ثنѧѧاء بѧѧن 2010التجریبѧѧي مثѧѧل دراسѧѧة  (فاطمѧѧة حجѧѧاجي ، 

)  ، كمѧا تتشѧابھ الدراسѧة الحالیѧة مѧع بعѧض الدراسѧات مѧن  2012یاسین ، 
رحلѧѧѧة التعلیمیѧѧѧة التѧѧѧي أجریѧѧѧت علیھѧѧѧا الدراسѧѧѧة ، وھѧѧѧي المرحلѧѧѧة حیѧѧѧث الم

  )  .2013) ؛ (صباح علي ،   2010الجامعیة  كدراسة ( إبتسام صابر ، 

. وتختلѧف الدراسѧة الحالیѧة مѧع بعѧѧض الدراسѧات السѧابقة ، مѧن حیѧث المѧѧنھج  6
،حیѧѧث أن بعѧѧض الدراسѧѧات اسѧѧتخدمت المѧѧنھج الوصѧѧفي التحلیلѧѧي ، مثѧѧل 

  ) . 1010م صابر ، دراسة ( إبتسا
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.یلاُحѧѧظ أنѧѧھ لا توجѧѧد أي دراسѧѧة علѧѧى حѧѧد علѧѧم الباحثѧѧة ، قѧѧد تطرقѧѧت  إلѧѧى 7
استخدام برنامج في التدریس الفعѧال والتعѧرف علѧى أثѧرة فѧي اتخѧاذ القѧرار 

  لطالبات الریاضیات بمقرر طرق تدریس الریاضیات .

  خطوات الدراسة وإجراءاتھا: 

مѧѧا أثѧѧر  لة الدراسѧѧة الرئیسѧѧة وھѧѧي "فѧѧي سѧѧبیل التوصѧѧل إلѧѧى الإجابѧѧة علѧѧى أسѧѧئ
اسѧѧتخدام برنѧѧامج تѧѧدریبي قѧѧائم علѧѧى  التѧѧدریس الفعѧѧال فѧѧي تنمیѧѧة التحصѧѧیل 
ومھѧѧارات اتخѧѧاذ القѧѧرار لѧѧدى طالبѧѧات طѧѧرق تѧѧدریس الریاضѧѧیات بجامعѧѧة أم 

  القرى؟

" قامت الباحثة بمراجعة الأدبیات من دراسات ومراجع فѧي مھѧارات التѧدریس 
طلبات مقرر طرق تدریس الریاضیات فѧي محѧوري ( الفعال، بما یتواءم مع مت

  أھمیة دراسة تطور الریاضیات ـ طرق واستراتیجیات تدریس الریاضیات)

  وللإجابة على السؤال الرئیس قامت الباحثة بوضع أسئلة فرعیة:        

ما أثر استخدام برنامج تدریبي قائم التدریس الفعال في تنمیة التحصیل لدى  .1
  دریس الریاضیات بجامعة أم القرى؟طالبات طرق ت

. مѧѧا أثѧѧر اسѧѧتخدام برنѧѧامج تѧѧدریبي قѧѧائم التѧѧدریس الفعѧѧال فѧѧي مھѧѧارات اتخѧѧاذ 2
  القرار لدى طالبات طرق تدریس الریاضیات بجامعة أم القرى؟

. ما أثر استخدام برنѧامج تѧدریبي قѧائم علѧى التѧدریس الفعѧال فѧي العلاقѧة بѧین 3
قѧѧѧرار لѧѧѧدى طالبѧѧѧات طѧѧѧرق تѧѧѧدریس تنمیѧѧѧة التحصѧѧѧیل ومھѧѧѧارات اتخѧѧѧاذ ال

  الریاضیات بجامعة أم القرى؟

قامѧѧت ببنѧѧاء برنѧѧامج تѧѧدریبي قѧѧائم علѧѧى التѧѧدریس الفعѧѧال فѧѧي  المقѧѧرر ووفѧѧق 
متطلبات المѧادة ، ومھѧارات اتخѧاذ القѧرار  وإعѧداد أوراق عمѧل لكѧل محاضѧرة 
توزع على الطالبات ، كما قامت الباحثة ببناء اختبار یھدف إلى قیاس تحصѧیل 

)، ومقیѧاس لاتخѧاذ 2البات الریاضیات في مقرر طѧرق تѧدریس الریاضѧیات (ط
القرار في مواقف التدریس من إعدادھا على مواقف تدریسѧیة معѧدة مѧن المѧادة 

  نفسھا . 
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  منھج الدراسة: 

استخدمت الدراسة الحالیة  المنھج التجریبي  الذي یعد من أقرب مناھج البحث 
، كما أنھ یعبر عѧن محاولѧة للѧتحكم فѧي جمیѧع لحل المشكلات بالطریقة العلمیة 

المتغیѧѧѧرات والعوامѧѧѧل الأساسѧѧѧیة باسѧѧѧتثناء متغیѧѧѧر  واحѧѧѧد حیѧѧѧث یقѧѧѧوم الباحѧѧѧث 
م ، 2002بتطویعھ أو تغییره بھدف تحدید وقیاس تأثیره فѧي العملیѧة  ( ملحѧم ، 

  ) . 388ص 

  مجتمع وعینة الدراسة: 

) فѧي 2ریاضѧیات (یشمل مجتمع الدراسة جمیع طالبات مقѧرر طѧرق تѧدریس ال
ھѧـ  ، 1434/ 1433برنامج الإعداد التربوي بجامعة أم القرى  للعام الدراسѧي 

  ) طالبة مقسمین على شعبتین . 52الفصل الدراسي الثاني ، البالغ عددھن (

) البالغ عѧددھن  1وقد قامت الباحثة بتطبیق الدراسة على مجموعتین ؛ شعبة (
) طالبѧѧѧة 26) البѧѧѧالغ عѧѧѧددھن (2ة () طالبѧѧѧة كمجموعѧѧѧة تجریبیѧѧѧة ، وشѧѧѧعب26(

كمجموعѧѧة ضѧѧابطة ، وقѧѧد تѧѧم اختیѧѧار المجموعѧѧات بطریقѧѧة عشѧѧوائیة بسѧѧیطة 
  ) كتجریبیة والثانیة ضابطة .1بواسطة القرعة حیث سحبت الشعبة رقم (

  تصمیم الدراسة:

اعتمدت الباحثة في الدراسة على التصمیم شبھ التجریبي القائم على مجموعة 
 the Nonequivalent Control group((للتجریبیة ) ضابطة غیر مكافئة 

design) بأنھ من أكثر 77، ص  2005) حیث ذكر الكیلاني والشریفین (
التصامیم شیوعا حیث یتضمن مجموعة تجریبیة ، وأخرى ضابطة یطبق 
على كلیھما قیاس قبلي وقیاس بعدي ، لكن المجموعتین لم یتم انتقاؤھما بحیث 

فھما من بین تجمعات قائمة ، مثل الصفوف في المدارس ، تكونان متكافئتین، 
  أي أن التعیین عشوائیا ولیس انتقاء للأفراد ، ویمكن تصورھا كما یلي: 

G1 O1XO2 

G2 O1 - O2  
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  علما بأن : 

1 )  /G1  . تمثل المجموعة التجریبیة (  

2 )  /G2 . تمثل المجموعة الضابطة (  

  المتغیر المستقل . /  (×) 3

  ) لا یوجد متغیر الطریقة العادیة   -/ ( 4

5)  /O1. الاختبار القبلي (  

6) /O2.الاختبار البعدي (  

  أدوات الدراسة :ـ مواد و

  لاختبار فروض الدراسة استخدمت الدراسة الحالیة الأدوات التالیة :ـ 

  : البرنامج التدریبي: أولاً 

  / تحدید الھدف من البرنامج: 1

مھارات اتخاذ القرار والتحصѧیل لѧدى طالبѧات مقѧرر یھدف البرنامج إلى تنمیة 
) بجامعѧة أم القѧѧرى بكلیѧة التربیѧѧة بمكѧة المكرمѧѧة 2طѧرق تѧدریس الریاضѧѧیات (

فѧѧي ضѧѧوء مھѧѧارات ومراحѧѧل التѧѧدریس الفعѧѧال ، واسѧѧتخدام أنشѧѧطة التѧѧدریس 
  الفعال في تدریسھن للمقرر .

  القرار :  / تحدید مراحل التدریس الفعال ومراحلھ وكذلك مھارات اتخاذ2

تم تحدید مراحل التدریس الفعال ومھاراتھ ومھارات اتخاذ القرار  وضمھا فѧي 
یѧد الاحتیاجѧات النموذج التالي وتم اتباعھ في البرنامج التѧدریبي ، حیѧث تѧم تحد

  لبناء البرنامج . 
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  ) 1جدول (
في مخطط ( لمھارات ومراحل التدریس الفعال المبني علیھ جلسات البرنامج التدریبي 

  )الدراسة
  )مھارات التقویم (المتابعة  مھارات التنفیذ  مرحلة  التخطیط  (الإعداد)  م

تھیئة وإعداد البیئة الصفیة   تحدید الأھداف . /1
  بكافة الإمكانات المادیة .

تقویم بعدي تطبیق للنواتج 
  التعلم من لكل من

 تقسیم المجموعات .  تحدید الخبرات السابقة .  /2
لاستراتیجیات ـ / المقدمة ـ ا1

أوراق العمل ومصادر التعلیم 
  ـ الأنشطة ، تحقق الأھداف)

تحلیل المحتوى العلمي   /3
/ استخدام الأسئلة المنوعة 2 إدارة المجموعات والأنشطة .  للمقرر 

.  

التھیئة والمقدمة الجذابة   تحدید الاستراتیجیات والطرق   /4
 والتمھید للجلسة

/ مناقشة خطوات إعداد 3
الإنجاز والمھمة المقرر ملف 

  وضعھا من الجلسة

5/  

اختیار وتصمیم الوسائل 
وأوراق العمل ومصادر 

التعلیم والتعلم التي سوف 
تستخدم في الجلسة التدریبیة 

.  

عرض المادة التعلیمیة 
الجدیدة مستخدمین جمیع 

مصادر التعلم المتاحة 
وأوراق العمل ( طرق 

التدریس والاستراتیجیات ، 
، ..إلخ ). وطرح والأنشطة 

 الأسئلة

/ تقویم الجلسة قبل 4
  الإغلاق.

تحدید وبناء وسائل تقویم   /6
  نواتج التعلیم

التعزیز ، وضبط الصف ، 
واستثارة الدافعیة ، التلخیص 

. 

/ تغذیة راجعة في ضوء 5
  نتائج التقویم السابقة.

تحدید خطوات سیر الجلسة   /7
  التدریبیة.

التقویم الختامي للجلسة 
دریبیة ، والتنویھ للواجب الت

  الأسبوعي
  

/  بنѧѧاء برنѧѧامج تѧѧدریبي قѧѧائم علѧѧى التѧѧدریس الفعѧѧال  للمحѧѧورین المختѧѧارین 3
  (أھمیة دراسة تطور الریاضیات ـ طرق واستراتیجیات تدریس الریاضیات )

تم تحدید محتوى البرنامج في صورة جلسات تدریبیة ( المحاضѧرات ) یتѧدرب 
علمات فѧي مقѧرر طѧرق التѧدریس علѧى بعѧض مھѧارات من خلالھا الطالبات الم

اتخاذ القرار في ضوء مھارات ومراحل التدریس الفعѧال المحѧددة فѧي النمѧوذج  
  ).1في جدول رقم (
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  وقد تضمنت الجلسات على ما یلي: 

  / خلفیة نظریة تتعلق بالتدریس الفعال . 1

  تدریس الفعال . / مھارات ( التخطیط ـ التنفیذ ـ التقویم ) القائمة على ال2

/ التѧѧدریب علѧѧى مھѧѧارات التѧѧدریس مѧѧن خѧѧلال وحѧѧدتي (أھمیѧѧة دراسѧѧة تطѧѧور 3
الریاضѧیات ـ طѧرق واسѧتراتیجیات تѧدریس الریاضѧیات ) وقѧد تѧم اختیѧار ھѧذه 

  المحورین للأسباب التالیة :ـ 

  . طبیعة موضوعاتھا تناسب مھارات التدریس الفعال 

 ѧѧددة تسѧѧیة متعѧѧف تدریسѧѧا مواقѧѧد بھѧѧيتوجѧѧاذ  ھم فѧѧارات اتخѧѧة مھѧѧتنمی
 .القرار

  يѧھ دور فѧاستیعاب الطالبة للمواقف یسھم في بقاء أثر التعلم وبالتالي ل
  زیادة التحصیل . 

  كما تضمن الإطار العام للبرنامج على ما یلي :ـ 

/توجیھات وإرشادات لعضو ھیئة التدریس لمسѧاعدتھا فѧي تѧدریس الوحѧدتین 1
  وفق مھارات التدریس الفعال .

  خطة الزمنیة ، وعدد المحاضرات التي یتم تدریس كل محور فیھا . / ال2

  / أھداف كل محور من المحاور . 3

/ قائمة بأبرز طرق التدریس المستخدمة في البرنامج مثل [ الطرائف العلمیة 4
، الѧѧتعلم بالترفیѧѧھ ، اسѧѧتراتیجیات الѧѧتعلم النشѧѧط ، اسѧѧتراتیجیات تنمیѧѧة التفكیѧѧر 

  ت تنمیة التفكیر الناقد ...إلخ ] .الإبداعي ، استراتیجیا

  / أوراق عمل وأنشطة مختلفة [ فردیة ، جماعیة ] .5

  / أسالیب تقویم للجلسات التدریبیة .6
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  /  قائمة بأبرز المراجع عن المحاور ، وخطة السیر في الدراسة . 7

  /  خطط تحضیر للمحاضرة تضم :ـ 8

  أـ الأھداف السلوكیة . 

أثѧري بمواقѧف وأنشѧطة وأوراق عمѧل تѧدعم ب. المحتوى العلمي وقѧد 
  مھارات التدریس الفعال .

  جـ مھارات وأسالیب التدریس الفعال . 

  دـ اسالیب التقویم البدیل .

  / بناء جلسات البرنامج: 4

) جلسѧات تبعѧا للمحتѧوى السѧابق الѧذي  7تم بناء جلسات البرنامج في صورة ( 
شѧѧطة التدریبیѧѧة التѧѧي یقѧѧوم بھѧѧا تمѧѧت الإشѧѧارة إلیѧѧھ حیѧѧث روعѧѧي فیھѧѧا زیѧѧادة الأن

  الطالبات في مقرر طرق تدریس الریاضیات على مھارات اتخاذ القرار .

  / أسالیب تنفیذ البرنامج: 5

اسѧѧتخدمت الباحثѧѧة أسѧѧѧلوب القصѧѧص التدریبیѧѧѧة ،  العصѧѧف الѧѧѧذھني ، وورش 
العمѧѧل ، الѧѧتعلم التعѧѧاوني ، تعلѧѧیم الأقѧѧران ، حѧѧل المشѧѧكلات ، الأسѧѧئلة مفتوحѧѧة 

ѧѧا النھایѧѧѧات لتقویمھѧѧѧن الطالبѧѧة مѧѧѧات المختلفѧѧال للمجموعѧѧѧرض الأعمѧѧم عѧѧѧة ، ث
  ومناقشة الإیجابیات والسلبیات .

  / صدق البرنامج: 6

تѧѧم عѧѧرض البرنѧѧامج علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن السѧѧادة المحكمѧѧین مѧѧن أعضѧѧاء ھیئѧѧة 
التدریس بقسم المناھج وطرق التѧدریس فѧي جامعѧة أم القѧرى ، وجامعѧة الملѧك 

فѧѧي تѧѧدریس الریاضѧѧیات للتأكѧѧد مѧѧن صѧѧلاحیتھ سѧѧعود، وبعѧѧض المتخصصѧѧین 
  ومناسبة كل من: 

  / أھداف المنھج لمحتواه ، ومناسبة الأنشطة . 1
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  / إمكانیة التنفیذ . 2

  / سلامة المفردات اللغویة والعلمیة . 3

  / مدى تحقیق البرنامج لمھارات اتخاذ القرار . 4

ھا فѧѧي واللѧѧذین تفضѧѧلوا مشѧѧكورین بإبѧѧداء ملاحظѧѧاتھم التѧѧي تѧѧم أخѧѧذ 
الاعتبار عنѧد تѧدریس المقѧرر ، وبѧذلك أصѧبح البرنѧامج صѧالحا  فѧي 

ً للتطبیق .    صورتھ النھائیة ، جاھزا

  : اختبار تحصیلي:   ثانیاً 

  أ. ھدف الاختبار: 

یھѧѧѧدف الاختبѧѧѧار لقیѧѧѧاس مسѧѧѧتوى التحصѧѧѧیل  المعرفѧѧѧي فѧѧѧي وحѧѧѧدتي 
واسѧѧتراتیجیات تѧѧدریس  طѧѧرق  (أھمیѧѧة دراسѧѧة تطѧѧور الریاضѧѧیات ـ

  .ات)الریاضی

  ب ـ  صیاغة مفردات الاختبار: 

تم صیاغة مفردات الاختبѧار مѧن نѧوع الاختیѧار مѧن متعѧدد مѧع مراعѧاة شѧروط 
صیاغة ھذا النوع من الأسѧئلة وقѧد اشѧتملت كѧل مفѧردة علѧى مقدمѧة یلیھѧا أربѧع 
 ً بѧѧدائل مختلفѧѧة . وقѧѧد قامѧѧت الباحثѧѧة بصѧѧیاغة الأھѧѧداف السѧѧلوكیة لتكѧѧون منطلقѧѧا

صѧیلي . وقѧد حرصѧت الباحثѧة علѧى أن تكѧون ھѧذه الأھѧداف لبناء الاختبار التح
ً ، 46متوائمة مع عملیة تحلیل المحتوى حیث بلѧغ عѧدد أھѧداف الوحѧدة ( ) ھѧدفا

) ھѧѧدفا ممثلѧѧة حسѧѧب الѧѧوزن النسѧѧبي للأھѧѧداف 20تѧѧم اختیѧѧار أھѧѧداف الاختبѧѧار (
وشѧѧمولھا لمحتѧѧوى المѧѧادة العلمیѧѧة وقѧѧد ألحقѧѧت الأھѧѧداف مѧѧع الأسѧѧئلة فѧѧي قائمѧѧة 

ت الاختبار التحصیلي لیتم تحكیمھا للتأكد مѧن ملاءمتھѧا لأسѧئلة الاختبѧار مفردا
) أھѧѧداف فѧѧي مسѧѧتوى 5وللمسѧѧتویات المعرفیѧѧة ، وقѧѧد صѧѧنفت الأھѧѧداف إلѧѧى : (

) أھѧѧѧداف فѧѧѧي مسѧѧѧتوى 3،  و () أھѧѧѧداف فѧѧѧي مسѧѧѧتوى الفھѧѧѧم 4التѧѧѧذكر  ، و (
كیѧب، ) أھداف في مستوى التحلیل ، و ھدفین  في مسѧتوى التر4،  و (التطبیق
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وھѧѧدفین  فѧѧي مسѧѧتوى التقѧѧویم . ثѧѧم  قامѧѧت الباحثѧѧة ببنѧѧاء الاختبѧѧار فѧѧي صѧѧورتھ 
ً لمستویات بلѧوم عѧل 20الأولیة حیث یتكون الاختبار من ( ) مفردة موزعة وفقا

  نحو یتوافق مع توزیع الأھداف على ھذه المستویات.

  ج ـ حساب الصدق للاختبار التحصیلي:

حثة بعرضھا على مجموعة من المحكمین للتأكد من صدق الأداة ، قامت البا
من المتخصصین في مجال المناھج وطرق التدریس والمعلمات والمشرفات 

  وذلك لإبداء الرأي حول الآتي :

مѧѧدى شѧѧمول الأسѧѧئلة لمحѧѧاور المقѧѧرر حسѧѧب الأھمیѧѧة النسѧѧبیة لكѧѧل متطلѧѧب ، 
 المحتѧѧوى العلمѧѧي ، دقѧѧة الصѧѧیاغة والأخطѧѧاء الإملائیѧѧة ، ملائمѧѧة العبѧѧارات ،

  مناسبة وحدات القیاس ودرجات التقدیر . 

وفي ضوء ملاحظات المحكمین حول صیاغة بعض الأسئلة وتعدیلھا ، وقد 
ً ، وقد وزعت  على النحو 20أصبح الاختبار في صورتھ النھائیة ( ) سؤالا

)   2) تركیب ، (2) تحلیل ، (4) تطبیق ، ( 3)  فھم (4) تذكر (5التالي : (
  تقویم.

  ) 2جدول ( 
وزیع فقرات الاختبار بحسب الموضوعات بناء على مستویات بلوم المعرفیة وإیجاد ت

  الوزن النسبي لھا
  

  المحتوى المعرفي
 الأھداف السلوكیة

النسبة  العدد تقویم تركیب تحلیل تطبیق فھم تذكر
 المئویة

المحور الأول  أھمیة دراسة 
 10 2    1  1 تطور الریاضیات  

سة المحور الأول : درا
الریاضیات عند المصریین 
 البابلیین الإغریق المسلمین 

2   1   3 15 

المحور الثاني : طرق 
واستراتیجیات تدریس 

الریاضیات مفاھیم عامة في 
 التدریس 

1 1   1 1 4 20 

المحور الثاني : طرق 
 20 4 1   1 2 واستراتیجیات تدریس 
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الریاضیات التدریس الفعال 
 مفھومھ ـ  

ثاني : طرق المحور ال
واستراتیجیات تدریس 

الریاضیات استراتیجیات 
  )  1التدریس (

      2      2  10  

المحور الثاني : طرق 
واستراتیجیات تدریس 

الریاضیات استراتیجیات 
  )2التدریس (

      1  1    2  10  

المحور الثاني : طرق 
واستراتیجیات تدریس 

الریاضیات استراتیجیات 
  )3التدریس (

1  1 1        3  15  

 %100 20  2  2  4  3  4  5  مجموعال
   %100  10  10  20  15  20  25 النسبة المئویة

 الصورة النھائیة للاختبار التحصیلي: 

تѧѧم إجѧѧراء التعѧѧدیلات التѧѧي قѧѧدمھا المحكمѧѧین علѧѧى الاختبѧѧار التحصѧѧیلي ،بحیѧѧث 
ً  للتطبیѧѧق فѧѧي صѧѧورتھ النھائیѧѧة  ѧѧون الاختبѧѧار مѧѧن  عشѧѧرین أصѧѧبح قѧѧابلا ً وقѧѧد تك

  فقرة 

  تبار:د. ثبات الاخ

الاختبار الثابت ھو الاختبار الذي یعطي نفس النتائج أو نتѧائج مقاربѧة إذا طبѧق 
أكثѧѧر مѧѧن مѧѧرة فѧѧي ظѧѧروف مماثلѧѧѧة وذلѧѧك لمعرفѧѧة طѧѧول الاختبѧѧار ، وزمنѧѧѧھ 

) ،  248م ، ص 2000وتجانس المفحوصین ومستوى الصعوبة ( دویѧدري ، 
ادلѧѧѧة ألفѧѧѧا للتحقѧѧѧق مѧѧѧن ثبѧѧѧات الاختبѧѧѧار, تѧѧѧم حسѧѧѧاب معامѧѧѧل الثبѧѧѧات اسѧѧѧتخدم مع

%) وھѧѧѧي مقبولѧѧѧة ودالѧѧѧة 0.84كرونبѧѧѧاخ حیѧѧѧث بلغѧѧѧت قیمѧѧѧة معامѧѧѧل الثبѧѧѧات ( 
  إحصائیا .
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  : رھـ .  تحدید زمن الاختبا

لتحدید زمن الاختبار من الدراسة استطلاعیة ، قامت الباحثة بتحدید الزمن    
الذي استلمت فیھ أول طالبة تمكنت من الإجابة على مفردات الاختبار قبل 

) دقیقة ، ثم حددت الزمن الذي استكملت فیھ 18ا ، وقد بلغ حوالي ( زمیلاتھ
) دقیقة ، و تم حساب زمن 46أسئلة الاختبار لأخر طالبة وقد بلغ حوالي (

  الاختبار التحصیلي ، عن طریق حساب متوسط الزمنین السابقین كما یلي : 

  2÷ زمن الاختبار = (زمن إجابة أول طالبة + زمن إجابة آخر طالبة) 

  دقیقة 32=  2) ÷ 46+  18قائق = (زمن الاختبار بالد

  ثالثا: مقیاس اتخاذ القرار: 

  أ. ھدف المقیاس: 

یھدف المقیاس إلى قیاس قѧدرة طالبѧات مقѧرر طѧرق تѧدریس الریاضѧیات علѧى 
  اتخاذ القرار في المواقف التدریسیة . 

  ب. طریقة بناء المقیاس وصیاغة مفرداتھ :ـ 

  مبدئي لأداة الدراسة قامت الباحثة بما یلي:ـ في سبیل وضع تصور 

 / مراجعة الأدبیات ذات العلاقة من الكتب والمراجع والدراسات والبحث فѧي 1
) ؛ دراسѧة ( فاطمѧة حجѧاج ، 2009الشبكة العنكبوتیة مثѧل كتѧاب (زیتѧون، 

2010  . (  

 /  تحلیل محتوى المقرر ومن ثم وضع المتطلبات الأساسیة لھ ومن ثم تحدیѧد2
عѧѧدد مѧѧن المعѧѧاییر والشѧѧروط التѧѧي تكѧѧون ملائمѧѧة لاتخѧѧاذ القѧѧرار فѧѧي طѧѧرق 

  التدریس. 

/ بنѧѧاء مقیѧѧاس اتخѧѧاذ القѧѧرار بحسѧѧب المھѧѧارات المتضѧѧمنة فѧѧي المقѧѧرر ، وقѧѧد 3
ً مѧن مواقѧف التѧدریس ،كѧل موقѧف یتبعѧھ  تكون المقیѧاس مѧن عشѧرین موقفѧا
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لطالبѧѧة أربعѧة بѧدائل لقѧرارات مقترحѧة تتѧѧدرج مѧن حیѧث صѧحة إجابتھѧا ، وا
  فقط علیھا اتخاذ قرار واحد لتعطي إجابتھا النھائیة .

  / تم وضع تعلیمات في المقیاس للطالبة على النحو التالي :4

  عزیزتي طالبة مقرر طرق تدریس ریاضیات :

* أمامك مجموعة من مواقف التدریس التي تسھم في جعل التدریس 
.ً   فعالا

ثر ملائمة لھذه *المطلوب منك اتخاذ قرار حول الموقف الأك
  المواقف.

* لاحظي أن معظم الحلول متقاربة ، ولا توجد حلول خائطھ ولكن 
  تتفاوت في درجة صحتھا .

* ھناك حل  من الحلول ھو الأدق والأقرب إلى الخیار الأمثل ، 
  المطلوب منك اختیار الحل الملائم.

  * ركزي عند قراءة البدائل والحلول ، لاختیار الحل الأفضل .

طریقة تصحیح المقیاس ( أعطیت القرارات الصائبة والتي تكون فیھا نسبة / 5
% 90، ثѧѧѧم التѧѧѧي تلیھѧѧѧا والتѧѧѧي فیھѧѧѧا نسѧѧѧبة صѧѧѧحة  4% الدرجѧѧѧة 100الصѧѧѧحة 
، والأخیѧѧرة  2%  الدرجѧѧة 80، والإجابѧѧة التѧѧي فیھѧѧا نسѧѧبة الصѧѧحة  3الدرجѧѧة 

یوضѧح ) ، وفیمѧا یلѧي جѧدول  1% الدرجѧة 70والتي تكون نسѧبة الصѧحة فیھѧا 
  مفتاح نموذج تصحیح المقیاس 
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  ) 3جدول (
  مفتاح نموذج التصحیح لمقیاس اتخاذ القرار

  مرفقة بملف منفرد صفحة أفقیة
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) 80حسب درجة المقیاس الكلیة مѧن (على أن تختار الطالبة بدیلا واحد فقط وت
  ) درجة كحد أدنى .  20درجة كحد أعلى و (

  القرار: ج. حساب الصدق لمقیاس اتخاذ

للتأكد من صدق الأداة ، قامت الباحثѧة بعرضѧھا علѧى مجموعѧة مѧن المحكمѧین 
من المتخصصین في مجѧال المنѧاھج وطѧرق التѧدریس والمعلمѧات والمشѧرفات 

  وذلك لإبداء الرأي حول الآتي :

مѧѧدى شѧѧمول الأسѧѧئلة لمحѧѧاور المقѧѧرر حسѧѧب الأھمیѧѧة النسѧѧبیة لكѧѧل متطلѧѧب ، 
غة والأخطѧѧاء الإملائیѧѧة ، ملائمѧѧة العبѧѧارات ، المحتѧѧوى العلمѧѧي ، دقѧѧة الصѧѧیا

مناسѧѧѧبة وحѧѧѧدات القیѧѧѧاس ودرجѧѧѧات التقѧѧѧدیر وطریقѧѧѧة التصѧѧѧحیح . حیѧѧѧث كѧѧѧان 
ً ، اقتѧѧرح المحكمѧѧین اختصѧѧارھا  29المقیѧѧاس فѧѧي صѧѧورتھ الأساسѧѧیة ( ) موقفѧѧا

  ) موقف مختلفة في المحورین التي تم تطبیق الدراسة علیھا .     20إلى (

 : قیاس اتخاذ القراررة النھائیة لمد. الصو

تم إجѧراء التعѧدیلات التѧي قѧدمھا المحكمѧین علѧى لمقیѧاس اتخѧاذ القѧرار ،بحیѧث 
ً  للتطبیѧق فѧي صѧورتھ النھائیѧѧة  ، وقѧد تكѧون المقیѧاس مѧن عشѧѧرین أصѧبح قѧابلا

ً من مواقف التدریس بصفة عامة ، والمطلوب مѧن الطالبѧة اختیѧار  ً حقیقیا موقفا
  القرار الملائم.

  بار:ھـ ثبات الاخت

الاختبار الثابت ھو الاختبار الذي یعطي نفس النتائج أو نتѧائج مقاربѧة إذا طبѧق 
أكثѧѧر مѧѧن مѧѧرة فѧѧي ظѧѧروف مماثلѧѧѧة وذلѧѧك لمعرفѧѧة طѧѧول الاختبѧѧار ، وزمنѧѧѧھ 

) ،  248م ، ص 2000وتجانس المفحوصین ومستوى الصعوبة ( دویѧدري ، 
نبѧѧاخ ، بعѧѧѧد للتحقѧѧق مѧѧن ثبѧѧѧات الاختبѧѧار, اسѧѧѧتخدمت الباحثѧѧة معادلѧѧة ألفѧѧѧا كرو

%) وھѧي نسѧبة 0.91طالبة حیث بلغ ثبѧات المقیѧاس ( 30تطبیق المقیاس على 
  ) .0.05وھي دالة عند مستوى (مرتفعة للمقیاس 
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  و.  تحدید زمن إجراء المقیاس: 

لتحدید زمن مقیاس اتخاذ القرار من الدراسة استطلاعیة ، قامت الباحثة 
مكنت من الإجابة على مفردات بتحدید الزمن الذي استلمت فیھ أول طالبة ت

) دقیقة ، ثم حددت الزمن الذي 20المقیاس قبل زمیلاتھا ، وقد بلغ حوالي ( 
) دقیقة، وتم 52استكملت فیھ أسئلة المقیاس لأخر طالبة وقد بلغ حوالي (

حساب زمن مقیاس اتخاذ القرار، عن طریق حساب متوسط الزمنین السابقین 
  كما یلي :

   2÷ لقرار = (زمن إجابة أول طالبة + زمن إجابة آخر طالبة) زمن مقیاس اتخاذ ا

  دقیقة  36=  2) ÷ 52+  20زمن المقیاس بالدقائق  = (

  إجراءات الدراسة وتطبیقھا النھائي : 

ھѧѧـ، وانتھѧѧى 1434/  4/ 8) أسѧѧابیع مѧن  9اسѧتغرق تطبیѧѧق الدراسѧة (  .1
 ھـ 1434/   6/ 5بتاریخ 

 4/  8مجموعتین یوم الاثنین الموافѧق تم تطبیق الاختبار القبلي على ال .2
 ھـ  ـ 1434/ 

 ھـ 143/  4/ 8تم تطبیق مقیاس اتخاذ القرار القبلي یوم الاثنین  .3

) أسѧѧابیع بواقѧѧع ثѧѧلاث محاضѧѧرات فѧѧي  7تѧѧم تѧѧدریس المقѧѧرر لمѧѧدة (   .4
 دقیقة . 180الأسبوع مدتھا 

تѧѧѧم تѧѧѧѧدریس المحѧѧѧѧور الأول أھمیѧѧѧѧة دراسѧѧѧة تطѧѧѧѧور الریاضѧѧѧѧیات فѧѧѧѧي  .5
ة أسѧѧبوعین ، والمحѧور الثѧѧاني : طѧرق واسѧѧتراتیجیات محاضѧرتین لمѧد

تدریس الریاضیات في خمسة أسابیع بواقع خمس محاضرات مدة كѧل 
 دقیقة .  180منھا 

ُبق الاختبار البعدي في الاثنین  .6  ھـ  .1434/  6/ 5ط
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  الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في الدراسة: 

سѧѧѧѧتخدام الإحصѧѧѧѧاء تمѧѧѧѧت معالجѧѧѧѧة  البیانѧѧѧѧات التѧѧѧѧي تѧѧѧѧم الحصѧѧѧѧول علیھѧѧѧѧا با 
الاسѧѧѧѧتدلالي،حیث تѧѧѧѧم ذلѧѧѧѧك بواسѧѧѧѧطة برنѧѧѧѧامج الحزمѧѧѧѧة الإحصѧѧѧѧائیة للعلѧѧѧѧوم 

 ) حیث تم حساب:SPSSالاجتماعیة والنفسیة (

اختبار ( تحلیل التبѧاین المصѧاحب  ) لبحѧث الفѧروق بѧین المجمѧوعتین  .1
 في كلا من التحصیل واتخاذ القرار .

 المتوسطات والانحرافات المعیاریة.  .2

ریقة إعѧادة التطبیѧق  لحسѧاب ثبѧات مقیѧاس اتخѧاذ القѧرار تم استخدام ط .3
 . 

، ص 2009معادلة بیرسون لمعرفة العلاقѧة بѧین المتغیѧرات( شѧراز ،  .4
50. ( 

 معادلة ألفا كرونباخ لحساب ثبات الاختبار التحصیلي. .5

مربѧѧع إیتѧѧا لقیѧѧاس حجѧѧم  أثѧѧر اسѧѧتخدام البرنѧѧامج التѧѧدریبي القѧѧائم علѧѧى  .6
تحصѧѧیل و مھѧѧارات اتخѧѧاذ القѧѧرار لѧѧدى التѧѧدریس الفعѧѧال فѧѧي تنمیѧѧة ال

  طالبات طرق تدریس الریاضیات 

تѧѧم اسѧѧتخدام الموقѧѧع لحسѧѧاب معامѧѧل إیتѧѧا مѧѧن المواقѧѧع التالیѧѧھ بإدخѧѧال   .7
  البیانات :ـ 

http://ibrahim1952.arabblogs.com/archive/2011/5/1332940.html 

http://www.uccs.edu/~lbecker/ 

 معیار كوھین للحكم على قیمة حجم الأثر على النحو التالي: .8

 تأثیر ضعیف.  0.05  –قیمة حجم الأثر من صفر 
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 تأثیر متوسط. 0.14 – 0.05قیمة حجم الأثر أكبر من 

  تأثیر كبیر. 0.14بر من أكقیمة حجم الأثر 

  ) 4جدول (
قیم المتوسطات والانحرافات المعیاریة لكل من القیاس القبلي والبعدي لمتغیرات الدراسة 

  لأدوات الدراسة
المجموعة التجریبیة ن   الاحصاء الوصفي

  26المجموعة الضابطة ن =  26=

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  معیاريال

الاختبار 
  التحصیلي

  2.23297  10.1154  2.77600  10.8846  قبلي
  1.90223  13.4615  1.81150  15.8077  بعدي

  6.2462  60.8462  2.54679  61.6154  قبلي  اتخاذ القرار
  6.41297  64.6154  3.58887  74  بعدي

  

  ) 5جدول ( 
 قیم تجانس المیل لمتغیرات

  مستوى الدلالة  قیمة (ف)  تجانس المیل عند المتغیر
  0.819  0.053  الاختبار التحصیلي

  0.515  0.430  اتخاذ القرار

یتضѧѧѧح مѧѧѧن الجѧѧѧدول السѧѧѧابق أن جمیѧѧѧع قѧѧѧیم (ف) لتجѧѧѧانس المیѧѧѧل غیѧѧѧر دالѧѧѧة 
%) لجمیع متغیѧرات الدراسѧة وبѧذا یتحقѧق شѧرط 0.05إحصائیا عند مستوى (

  استخدام تحلیل التباین المصاحب .

  شتھا: نتائج الدراسة وتفسیرھا ومناق

فیمѧѧا یلѧѧي تعѧѧرض الباحثѧѧة النتѧѧائج التѧѧي أسѧѧفرت عنھѧѧا الدراسѧѧة الحالیѧѧة ، وتѧѧم 
تحدیѧѧѧدھا مѧѧѧن خѧѧѧلال المعالجѧѧѧة الإحصѧѧѧائیة المناسѧѧѧبة ، وتفسѧѧѧیرھا فѧѧѧي ضѧѧѧوء 
الخلفیѧѧة النظریѧѧة والدراسѧѧات السѧѧابقة المرتبطѧѧة بالدراسѧѧة الحالیѧѧة ، ومناقشѧѧة 

دراسѧѧة مѧѧن قبѧѧول أو رفѧѧض فѧѧروض الدراسѧѧة علѧѧى أسѧѧاس مѧѧا أسѧѧفرت عنѧѧھ ال
  نتائج:
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  السؤال الأول: 

ما أثر استخدام برنامج تدریبي قائم على التدریس الفعال في تنمیة التحصѧیل 
  لدى طالبات طرق تدریس الریاضیات بجامعة أم القرى ؟

للإجابѧѧة علѧѧى ھѧѧذا السѧѧؤال وللتعѧѧرف أثѧѧر اسѧѧتخدام برنѧѧامج تѧѧدریبي قѧѧائم علѧѧى 
لبѧات طѧرق تѧدریس الریاضѧیات التدریس الفعѧال فѧي تنمیѧة التحصѧیل لѧدى طا

لا توجѧد  بجامعة أم القرى. صاغت الباحثѧة الفѧرض الأول الѧذي یѧنص علѧى"
%) بین متوسѧطات درجѧات  0.05فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى (

المجموعѧѧة التجریبیѧѧة والتѧѧي تѧѧدرس باسѧѧتخدام برنѧѧامج تѧѧدریبي قѧѧائم علѧѧى 
س بالاسѧѧѧتراتیجیة  التѧѧѧدریس الفعѧѧѧال وبѧѧѧین المجموعѧѧѧة الضѧѧѧابطة التѧѧѧي تѧѧѧدر

التقلیدیѧѧة فѧѧي تنمیѧѧة التحصѧѧیل  لѧѧدى طالبѧѧات طѧѧرق تѧѧدریس الریاضѧѧیات بعѧѧد 
  ضبط التحصیل القبلي "

) نتѧائج تحلیѧل التبѧاین المصѧاحب ، لاختبѧار الفѧروق  6ویوضح الجدول رقѧم ( 
  بین مجموعات الدراسة من حیث التحصیل البعدي .

 ) 6جدول ( 
ات الاختبار التحصیلي  البعدي لمجموعتي الدراسة نتائج تحلیل التباین المصاحب لدرج

  (التجریبیة والضابطة) بعد ضبط التحصیل القبلي
مجموع   المصدر 

  المربعات
درجة 
  الحریة

متوسط 
  المربعات  

قیمة (ف) 
  النسبیة

مستوى 
الدلالة 

  الإحصائیة
النموذج  

  المعدل
129.027  2  64.513  27.481  0.00  

  0.00  120.059  281.847  1  281.847  التقاطع 
المتغیر 

  المصاحب 
57.469  1  57.469  24.480   0.000  

  0.000  22.035  51.728  1  51.728  المجموعة 
      2.348  49  115.031  الخطاء 

        52  11381.00  المجموع 
المجموع 
  المعدل 

244.058  51        
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) ،  22.035) یتضح أن قیمة (ف) النسبیة تساوي ( 6من الجدول رقم ( 
ً عند مستوى الدلالة ( وھذه ا ) في التحصیل  0, 000لقیمة دالة إحصائیا

  البعدي  .وھذا یقود إلى رفض الفرض الصفري الأول ، ویؤكد على : 

%) بین متوسѧطات  0.05"وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى (
درجات المجموعѧة التجریبیѧة والتѧي تѧدرس باسѧتخدام برنѧامج تѧدریبي قѧائم 

الفعال وبین المجموعة الضѧابطة التѧي تѧدرس بالاسѧتراتیجیة   على التدریس
التقلیدیѧة فѧѧي التحصѧیل البعѧѧدي لѧدى طالبѧѧات طѧرق تѧѧدریس الریاضѧیات بعѧѧد 

  ضبط التحصیل القبلي".

وفѧي ضѧوء المتوسѧطات للمجموعѧة التجریبیѧة والمجموعѧة الضѧابطة نجѧѧد أن 
المتوسѧط   الفروق بѧین المجمѧوعتین جѧاءت لصѧالح المجموعѧة التجریبیѧة ذات

) السѧѧѧابق الخѧѧѧاص بالمتوسѧѧѧطات 4الأكبѧѧѧر ، كمѧѧѧا ورد فѧѧѧي  الجѧѧѧدول رقѧѧѧم ( 
حیѧث بلѧغ متوسѧط المجموعѧة ،   والانحرافات المعیاریة لمجموعѧات الدراسѧة

) ، 13.4615) بینمѧѧا بلѧѧغ متوسѧѧط المجموعѧѧة الضѧѧابطة (15.8077التجریبیѧѧة  (
ً إحصѧѧѧائیا عنѧѧѧد ً دالا مسѧѧѧѧتوى  ومѧѧѧن ھنѧѧѧا یمكѧѧѧن أن نسѧѧѧتنج أنѧѧѧѧھ یوجѧѧѧد فرقѧѧѧا

%) بین متوسطي التطبیقین البعدیین في الاختبѧار التحصѧیلي  الكلѧي 0.000(
وھѧѧѧذا یعنѧѧѧي أن بѧѧѧین مجمѧѧѧوعتي الدراسѧѧѧة لصѧѧѧالح المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة ، 

البرنѧѧامج التѧѧدریبي القѧѧائم علѧѧى التѧѧدریس الفعѧѧال ذو تѧѧأثیر موجѧѧب دال فѧѧي 
أي أن .التحصѧѧѧیل لѧѧѧدى عینѧѧѧة الدراسѧѧѧة ، إذا مѧѧѧا قѧѧѧورن بالطریقѧѧѧة المعتѧѧѧادة 

البرنامج التدریبي سѧاھم بدلالѧة إحصѧائیة فѧي تنمیѧة التحصѧیل لѧدى طالبѧات 
طѧѧرق تѧѧدریس الریاضѧѧѧیات بجامعѧѧة أم القѧѧѧرى ، ولѧѧھ دور فاعѧѧѧل فѧѧي جѧѧѧذب 
المتعلمات إلى تعلم طرق تدریس الریاضیات ، كما تدل قیمة مربع إیتا علѧى 

دیѧة لحجѧم ) وھѧي أكبѧر مѧن القیمѧة الح0.53أن حجم التأثیر كبیر حیث بلغ (
) . مѧѧن ذلѧѧك ینѧѧتج أن ھѧѧذا البرنѧѧامج لѧѧھ أثѧѧر فѧѧي 0.14التѧѧأثیر الكبیѧѧر وھѧѧي (

تطویر تحصیل الطالبة المعلمѧة ، فѧي مرحلѧة التعلѧیم الجѧامعي ممѧا قѧد یعѧود 
علیھѧѧا بѧѧالنفع فѧѧي مرحلѧѧة التطبیѧѧق العملѧѧي . وقѧѧد جѧѧاءت ھѧѧذه الدراسѧѧة فѧѧي 

ت علѧѧى أھمیѧѧة مرحلѧѧة التعلѧѧیم الجѧѧامعي ،  كمѧѧا أكѧѧدت العدیѧѧد مѧѧن الدراسѧѧا
مھѧѧѧارات التѧѧѧدریس الفعѧѧѧال وأھمیѧѧѧة اسѧѧѧتخدامھا مѧѧѧن جانѧѧѧب أعضѧѧѧاء ھیئѧѧѧة 
التѧѧدریس مѧѧن مختلѧѧف التخصصѧѧات بѧѧالتعلیم الجѧѧامعي مثѧѧل دراسѧѧة (حسѧѧن ، 

2011 . (  
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) التي أظھرت 2010وتتفق نتائج ھذه الدراسة مع نتائج دراسة ( الكثیري ، 
م الفعال لمساعدي عن وجود أثر إیجابي لبرنامج تدریبي قائم على التعلی

مدربین معھد الجبیل التقني ، وتحسین مستوى أدائھم من أداء ضعیف إلى 
متوسط ، كما أكدت العدید من الدراسات على المزایا المتعددة التي تعود على 
الطالب المعلم عندما تستخدم مھارات التدریس الفعال في إعداده مثل دراسة 

) بأن التعلم الفعال 437، ص  2004) . كما أكدت قطامي (2011(حسن ، 
یساعد الطلبة على النشاط ، وتساعدھم على إدراك العلاقات ورؤیة الأشیاء 
بصورة جدیدة ، وھذا ما أثبتتھ الدراسة من أثر فاعل للتدریس الفعال، وقد 
لوحظ ذلك من خلال إیجابیة ونشاط المتعلمین مع الأنشطة والاستراتیجیات 

  دریبي ، ومن خلال ما توصلت لھ نتائج الدراسة . المتبعة في البرنامج الت

  السؤال الثاني: 

ما أثر استخدام برنامج تدریبي قائم على التدریس الفعѧال فѧي تنمیѧة مھѧارات 
  اتخاذ القرار لدى  طالبات طرق تدریس الریاضیات بجامعة أم القرى ؟

علѧѧى للإجابѧѧة علѧѧى ھѧѧذا السѧѧؤال وللتعѧѧرف أثѧѧر اسѧѧتخدام برنѧѧامج تѧѧدریبي قѧѧائم 
التѧѧѧدریس الفعѧѧѧال فѧѧѧي تنمیѧѧѧة اتخѧѧѧاذ القѧѧѧرار لѧѧѧدى  طالبѧѧѧات طѧѧѧرق تѧѧѧѧدریس 
الریاضѧѧیات بجامعѧѧة أم القѧѧرى. صѧѧاغت الباحثѧѧة الفѧѧرض الثѧѧاني الѧѧذي یѧѧنص 

%) بѧѧین  0.05لا توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائیة عنѧѧد مسѧѧتوى ( "علѧѧى
متوسѧѧطات درجѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة والتѧѧي تѧѧدرس باسѧѧتخدام برنѧѧامج 

علѧى التѧѧدریس الفعѧال وبѧین المجموعѧѧة الضѧابطة التѧي تѧѧدرس تѧدریبي قѧائم 
بالاسѧѧѧتراتیجیة التقلیدیѧѧѧة فѧѧѧي اتخѧѧѧاذ القѧѧѧرار لѧѧѧدى طالبѧѧѧات طѧѧѧرق تѧѧѧدریس 

  الریاضیات بعد ضبط القرار القبلي ".

) نتѧѧائج تحلیѧѧل التبѧاین المصѧѧاحب ، لاختبѧѧار الفѧѧروق بѧѧین  7ویوضѧح الجѧѧدول (
  مجموعات الدراسة في اتخاذ القرار البعدي.

  
  
  
  ) 7جدول ( 
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نتائج تحلیل التباین المصاحب لدرجات مقیاس اتخاذ القرار البعدي لمجموعتي الدراسة 
  (التجریبیة والضابطة) بعد ضبط القرار القبلي

مجموع   المصدر 
  المربعات 

درجة 
  الحریة 

متوسط 
  المربعات  

قیمة 
  (ف)النسبیة

مستوى 
الدلالة 

  الإحصائیة 
النموذج  

  المعدل
1752.664  2  876.332  57.839  0.00  

  0.001  12  181.837  1  181.837  التقاطع 
المتغیر 

  المصاحب 
607.714  1  607.714  40.11  0.00  

  0.000  66.334  1005.046  1  1005.046  المجموعة 
      151.151  49  742.413  الخطاء 

        52  252280  المجموع 
المجموع 
  المعدل 

2495.077  51        

) ،  66.334ضح أن قیمة (ف) النسبیة تساوي ( ) یت 7من الجدول رقم ( 
ً عند مستوى الدلالة (  ) في إتخاذ القرار  0, 000وھذه القیمة دالة إحصائیا

  البعدي  .وھذا یقود إلى رفض الفرض الصفري الثاني ، ویؤكد على : 

%) بѧین متوسѧطات  0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ("
بیѧة والتѧي تѧدرس باسѧتخدام برنѧامج تѧدریبي قѧائم درجات المجموعѧة التجری

على التدریس الفعال وبین المجموعة الضѧابطة التѧي تѧدرس بالاسѧتراتیجیة  
التقلیدیة في اتخاذ القرار لدى طالبѧات طѧرق تѧدریس الریاضѧیات بعѧد ضѧبط 

  القرار القبلي".

وفي ضوء المتوسطات  للمجموعѧة التجریبیѧة والمجموعѧة الضѧابطة نجѧد أن 
روق بѧین المجمѧوعتین جѧاءت لصѧالح المجموعѧة التجریبیѧة ذات المتوسѧط الف

) السѧѧѧابق الخѧѧѧاص بالمتوسѧѧѧطات 4الأكبѧѧѧر، كمѧѧѧا ورد فѧѧѧي  الجѧѧѧدول رقѧѧѧم ( 
حیѧث بلѧغ متوسѧط المجموعѧة ،   والانحرافات المعیاریة لمجموعѧات الدراسѧة

ومѧѧن )، 64.6154) بینمѧѧا بلѧѧغ متوسѧط المجموعѧѧة الضѧѧابطة (74التجریبیѧة  (
ً إحصائیا عند مستوى (ھنا یم ً دالا %) بین 0.000كن أن نستنج أنھ یوجد فرقا

متوسѧطي التطبیقѧین البعѧѧدیین فѧي مقیѧѧاس اتخѧاذ القѧرار الكلѧѧي بѧین مجمѧѧوعتي 
وھѧѧذا یعنѧѧي أن البرنѧѧامج التѧѧدریبي  الدراسѧѧة لصѧѧالح المجموعѧѧة التجریبیѧѧة ،
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لѧدى عینѧة القائم على التدریس الفعال ذو تأثیر موجب دال في اتخاذ القѧرار 
أن البرنѧѧامج التѧѧدریبي  ، بمعنѧѧى الدراسѧѧة ، إذا مѧѧا قѧѧورن بالطریقѧѧة المعتѧѧادة

القائم على التدریس الفعال ساھم بدلالة إحصѧائیة فѧي تنمیѧة مھѧارات اتخѧاذ 
القرار لدى طالبѧات طѧرق تѧدریس الریاضѧیات بجامعѧة أم القѧرى ، ولѧھ دور 

تѧدریس الریاضѧیات ،  في تمكن الطالبات من مھارات اتخاذ القرار في طرق
) وھѧي 0.67كما وتدل قیمة مربع إیتا على أن حجم التأثیر كبیر حیѧث بلѧغ (

) . من ذلك ینѧتج أن 0.14أكبر من القیمة الحدیة لحجم التأثیر الكبیر وھي (
ھѧѧذا البرنѧѧامج لѧѧھ أثѧѧر فѧѧي اكسѧѧاب الطالبѧѧة المعلمѧѧة لمھѧѧارات اتخѧѧاذ القѧѧرار 

ѧیم الجѧي بصورة فاعلھ ، في مرحلة التعلѧالنفع فѧا بѧود علیھѧد یعѧا قѧامعي مم
مرحلѧѧѧة التطبیѧѧѧق العملѧѧѧي . وقѧѧѧد جѧѧѧاءت ھѧѧѧذه الدراسѧѧѧة فѧѧѧي مرحلѧѧѧة التعلѧѧѧیم 

) بѧѧѧأن التѧѧѧدریس 136، ص 2011الجѧѧѧامعي وقѧѧѧد أكѧѧѧد الخزاعѧѧѧة وآخѧѧѧرون (
عملیة تفاعل حیویة بین الأفراد ، یتمثل بین المعلمین ، والطلاب بحیѧث تѧتم 

القѧرارات تسѧتخدم الأھѧداف مѧع  عملیة صنع القرارات المھمѧة .وعنѧد صѧنع
الطѧѧѧرق والوسѧѧѧائل المناسѧѧѧبة والأسѧѧѧالیب أي أن التѧѧѧدریس ھѧѧѧو سلسѧѧѧلة مѧѧѧن 
القѧѧرارات المتتالیѧѧة ،  ولѧѧھ دور فاعѧѧل فѧѧي جѧѧذب المتعلمѧѧات إلѧѧى تعلѧѧم طѧѧرق 

، كمѧѧا تѧѧائج ھѧѧذه الدراسѧѧة مѧѧع نتѧѧائج دراسѧѧةتѧѧدریس الریاضѧѧیات ، وتتفѧѧق ن
لم الفعال یساعد في اتخاذ ) بأن التع478، ص  2004ذكرت نایفة قطامي ( 

القرارات السلیمة والصحیحة ، فھي تعتمѧد علѧى الفѧرص المتاحѧة أكثѧر مѧن 
اعتمادھѧѧا علѧѧى الصѧѧعوبات ، وتسѧѧھم بالتѧѧالي فѧѧي وضѧѧع أولویѧѧات للقضѧѧایا 

  المختلفة . 

  السؤال الثالث:

مѧا أثѧر اسѧتخدام برنѧامج تѧدریبي قѧѧائم علѧى التѧدریس الفعѧال فѧي العلاقѧة بѧѧین 
ѧѧیل ومھѧѧیات التحصѧѧѧدریس الریاضѧѧرق تѧѧات طѧѧدى طالبѧѧѧرار لѧѧاذ القѧѧارات اتخ

  بجامعة أم القرى ؟

للإجابѧѧة علѧѧى ھѧѧذا السѧѧؤال وللتعѧѧرف  علѧѧى أثѧѧر اسѧѧتخدام برنѧѧامج تѧѧدریبي قѧѧائم 
علѧѧى التѧѧدریس الفعѧѧال فѧѧي العلاقѧѧة بѧѧین التحصѧѧیل ومھѧѧارات اتخѧѧاذ القѧѧرار لѧѧدى 

ѧاغت الباحثѧرى. صѧة أم القѧیات بجامعѧدریس الریاضѧرض طالبات طرق تѧة الف
لا توجѧد علاقѧة إرتباطیѧة ذات دلالѧة إحصѧائیة عنѧѧد   الثالѧث الѧذي یѧنص علѧى"
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%) بѧѧین متوسѧѧѧطات درجѧѧات المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧة والتѧѧѧي  0.05مسѧѧتوى (
تدرس باستخدام برنامج تدریبي قائم علѧى التѧدریس الفعѧال وبѧین المجموعѧة 

ل واتخѧѧاذ الضѧѧابطة التѧѧي تѧѧدرس بالاسѧѧتراتیجیة التقلیدیѧѧة فѧѧي تنمیѧѧة التحصѧѧی
"ثم قامت الباحثة بعѧرض نتѧائج القرار لدى طالبات طرق تدریس الریاضیات .

التطبیѧѧق البعѧѧدي للتحصѧѧیل واتخѧѧاذ القѧѧرار للمجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والضѧѧابطة  
لمعرفѧѧة ھѧѧل توجѧѧد علاقѧѧة بѧѧین المتغیѧѧرات؟  ، وقѧѧد تѧѧم حسѧѧاب معامѧѧل ارتبѧѧاط 

  المتغیرین.بیرسون للمقارنة مع المعاملات لتقییم العلاقة بین 

) معامѧѧل إرتبѧѧاط بیرسѧѧون للعلاقѧѧة بѧѧین التحصѧѧیل  8ویوضѧѧح الجѧѧدول رقѧѧم ( 
البعѧѧѧѧدي واتخѧѧѧѧاذ القѧѧѧѧرار البعѧѧѧѧدي للѧѧѧѧدرجات التѧѧѧѧي   حصѧѧѧѧلت علیھѧѧѧѧا طالبѧѧѧѧات 
الریاضѧѧیات بمقѧѧرر طѧѧرق تѧѧدریس الریاضѧѧیات بعѧѧدیا فѧѧي كѧѧل مѧѧن التحصѧѧیل 

  واتخاذ القرار في كلا المجموعتین مجتمعة .

  )  8جدول ( 
) للعلاقة بین التحصیل البعدي  Correlationsتائج  " معامل بیرسون " (المبین لن

  = ن )45واتخاذ القرار البعدي لطالبات الریاضیات بمقرر طرق تدریس الریاضیات ( 
 اتخاذ القرار البعدي  التحصیل البعدي   المتغیرات 

  التحصیل البعدي 
Pearson Correlation)معامل بیرسون (  

Sig(2-tailed) ستوى الدلالة م  
N . العینة 

1  
52  

0.419*  
0.002  

52     
  اتخاذ القرار البعدي 

Pearson Correlation)معامل بیرسون (  
Sig(2-tailed)  مستوى الدلالة  

N  العینة 

0.419*  
0.002  

52     

1  
52 

(0.01** العلاقة دالة عند مستوى (  َ   %) 0.05%) و

ود علاقة ذات دلالة إحصائیة عند ) السابقة وج 8یتضح من الجدول رقم (    
%) بین كل من التحصیل البعدي واتخاذ 0.01%) وكذلك (0.05مستوى (

القرار البعدي لكل من المجموعتین التجریبیة والضابطة حیث بلغت قیمة 
%) . أي أن ھذه العلاقة طردیة متوسطة بین التحصیل 0.419العلاقة (

حصیل زادت القرارات قدرة وثباتا عند بمعنى أنھ كلما زاد التواتخاذ القرار ، 
أفرد العینة ، وبالتالي فإن نوع ھذه العلاقة موجبة بین متغیرات الدراسة . 
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أي أنھ كلما اتقن المتعلم في الجانب النظري وزاد تحصیلھ ، كان ذلك أسھل 
  لھ من الجانب التنفیذي العملي ، وكانت مھاراتھ في اتخاذ القرارات أفضل 

  سة: توصیات الدرا
  في ضوء النتائج وتفسیرھا توصي الباحثة بما یلي: 

/ اسѧѧتخدام أسѧѧالیب وخطѧѧوات التѧѧدریس الفعѧѧال فѧѧي تѧѧدریس مقѧѧررات التعلѧѧیم 1
  .ت طرق تدریس الریاضیات بصفة خاصةالجامعي بصفة عامة ، ومقررا

/ تدریب طلاب وطالبѧات الجامعѧة علѧى اسѧتخدام مھѧارات ومبѧادئ التѧدریس 2
  الفعال.

یة محددة وأدلة وبطاقات خاصة لتقѧویم التѧدریس الفعѧال فѧي التعلѧیم / وضع آل3
  الجامعي. 

/تفعیѧѧل دور الأنشѧѧطة التربویѧѧة فѧѧي تѧѧدریس مѧѧادة طѧѧرق تѧѧدریس الریاضѧѧیات 4
   لكونھا تزید من دافعیة المتعلم.

/ ضورة تدریب الطالبات المعلمѧات  علѧى مھѧارات اتخѧاذ القѧرار فѧي مرحلѧة 5
  التعلیم الجامعي . 

  ات الدراسة: مقترح
  -وفي ضوء النتائج یمكن اقتراح  عمل دراسات حول :

/ فعالیة استخدم برامج للتدریس الفعال فѧي مѧواد أخѧرى فѧي التعلѧیم الجѧامعي 1
  ومعرفھا أثرھا على متغیرات تابعة أخرى مثل حل المشكلات ونحوھا . 

طالبѧات  /  فعالیة مھارات التدریس الفعال (تخطیط وتنفیѧذ وتقѧوم ) علѧى أداء2
  طرق تدریس الریاضیات في التربیة العملیة . 

/  وضѧѧع تصѧѧور مقتѧѧرح لخطѧѧوات التѧѧدریس الفعѧѧال وتقویمѧѧھ فѧѧي التѧѧدریس 3
  الجامعي.
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  قائمة المراجع العربیة: 

مكتبة ، ماھیتھ ، مھاراتھ ، إدارتھ ،  التدریس الفعال) : 2002إبراھیم ، مجدي ( / 1
  .القاھرة  الإنجلو:

دار ) ، 1، الجزء ( لسان العرب) :  2003ر ، أبو الفضل جمال الدرین (ابن منظو /2
  .القاھرة المعارف : 

أبو عواد ، فریال محمد; الشلبي ، إلھام علي; عبد ، إیمان رسمي; عشا ، انتصار خلیل  /3
ثر استراتیجیات التعلم النشط في تنمیة مھارة اتخاذ ) : أ2010( 

البات كلیة العلوم التربویة التابعة القرار والدافعیة للتعلم لدى ط
جامعة  - لوكالة الغوث. مجلة الزرقاء للبحوث والدراسات الإنسانیة

 – 23), ص ص 2010, (1, ع 10الأردن , مج  - الزرقاء الخاصة 
51  

فعالیة برنامج قائم على نظریة الذكاءات المتعددة في تنمیة ) :  2012احمد ، شعبان (/ 4
الفعال لدى معلمي التربیة الخاصة وأثره بعض مھارات التدریس 

على تنمیة التفكیر الناقد لدى طلاب ذوي الإعاقة البصریة بالمرحلة 
), 2012, (1, ع 28مصر , مج - الثانویة. مجلة كلیة التربیة بأسیوط 

  .438 - 389ص ص 

ناءھا أثر استخدام الطالبة المعلمة للتفكیر فوق المعرفي عند ب):  2009أمین ، جلیلة (/ 5
لملف الأعمال (البورتفولیو) على عملیة اتخاذ القرار والاتجاه نحو 
مھنة التدریس وجودة محتوى الملف. دراسات فى المناھج وطرق 

  .58 - 14), ص ص 2009, (143مصر ,ع - التدریس

تدریس الریاضیات الفعال من ریاض الأطفال حتى ) :   2007بدوي ، رمضان (/ 6
 عمان : ، ل للمعلمین والأباء ومخططي المناھجالسادس الابتدائي دلی

  . دار الفكر العربي

نموذج لبرنامج تدریبي في تنمیة مھارات تدریس المفاھیم ) :  2002بوقس ، نجاة (  /7
  .ر السعودیة للنشر والتوزیع الداجدة : ،  العلمیة بكلیات التربیة

على استخدام الاسلوب ):  فاعلیة برنامج مقترح قائم  2010حجاجي ، فاطمة. (/ 8
القصصي في تدریس التاریخ على تنمیة بعض القیم السیاسیة 
ومھارات اتخاذ القرار لدى الطالبات المعلمات بكلیة البنات. دراسات 



  الجزء الأول 2014السابع عشر ینایر  المجلد    –  ات الریاضیات تربویمجلة 

 

  151   
  

), ص ص 2010, (158مصر ,ع -فى المناھج وطرق التدریس 
114 – 160  

س الفعال :  تصور مقترح لاستخدام مھارات التدری)  2011حسن ، ھنداوي (/ 9
لمقررات طریقة خدمة الجماعة بكلیات ومعاھد الخدمة الاجتماعیة. 
المؤتمر العلمي الدولي الرابع والعشرون للخدمة الاجتماعیة ( 

), 2011( 2مصر , مج  -  الخدمة الاجتماعیة والعدالة الاجتماعیة )
  .719 – 577ص ص 

سѧرة تعتمѧد المشѧاركة دلیل تخطیط مشروع" خطوات می) :  2003حسنین ، حسین (/ 10
الأھلیة كأسلوب في تخطیط المشروعات مع التركیز على مشѧروعات 

  .، عمان :  دار مجدلاوي التنمیة الاجتماعیة غیر الربحیة

  عمان : دار مجدلاوي . تخطیط برنامج تدریب ،) :  2006حسنین ، حسین (/ 11

،  الإعداد حتى التقویمالجلسات التدریبیة الفعالة من ) :   2009حسنین ، حسین ( /12
  عمان : دار مجدلاوي .

لخزاعة ، محمد ؛ الزبون ، منصور ؛ الخزاعة ، خالد ؛ الشوبكي ، عساف ؛  / ا13
عمان : دار  طرائق التدریس الفعال .) : 2011السحني ، حسین (

  صفاء للنشر والتوزیع .

 ممارستھ العملیة ،البحث العلمي أساسیاتھ النظریة و):   2000/ دویدري ، رجاء  ( 14
  . دار الفكر المعاصر لبنان : 

برنامج مقترح في التربیة الغذائیة لتعلیم التفكیر واثره على ) :  2012زكي ، حنان ( /15
التحصیل المعرفي وتنمیة بعض مھارات التفكیر المعرفي ومھارات 
اتخاذ القرار لدى طالبات شعبة الطفولة بكلیة التربیة بسوھاج. 

  .90 – 1), ص ص 2012, (32مصر ,ع -تربویة المجلة ال

،  تنمیة مھارات التفكیر رؤیة إشراقیة في تطویر الذات) :   2009زیتون ، حسن (/ 16
  .الدور الصولتیة للتربیة جدة : 

  ، القاھرة : عالم الكتب 2، ط التدریس نماذجھ ، ومھاراتھ) : 2005زیتون ، كمال (/ 17

، عمان : دار  لاتجاھات الحدیثة في التعلیم والتعلم الفعالا) :   2008سلمان ، زید ( /18
  .والتوزیع  الرایة للنشر
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،  معجم المصطلحات التربویة والنفسیة) :  2003شحاتة ، حسن ؛ النجار ، زینب ( / 19
  القاھرة :  عالم الكتب.

استراتیجیة مقترحة لاكساب طلاب شعبة الریاضیات بكلیة ) :  2002شحاتھ ، كرم (/ 20
جامعة أسیوط  التربیة بعض الكفایات التدریسیة ، مجلة كلیة التربیة ،

  ) .18) ، المجلد ( 1، العدد (

التحلیل الاحصائي للبیانات باستخدام برنامج المجموعة ) :   2009شراز ، محمد (/ 21
، مكة المكرمة : معھد ) SPSSالإحصائیة للعلوم الاجتماعیة (

  البحوث ، جامعة أم القرى.

:  المعتقدات الصحیة الخاطئة لدى الطالبة المعلمة وأثرھا ) 2010صابر ، ابتسام ( / 22
في اتخاذ القرار تجاه تلوث الغذاء بالمبیدات الحشریة. مستقبل 

 – 143), ص ص 2010, (62, ع 17مصر , مج - التربیة العربیة
206.  

آفاق  التعلیم الجید في مجتمع المعرفة رؤیة لتنمیة ) :  2005، صلاح الدین ( عرفة  /23
  .، القاھرة : عالم الكتب المجتمع العربي وتقدمھ

استراتیجیات )  : 2012عفانة ، عزو ؛السر ، خالد ؛ أحمد ، منیر ؛ الخزندار ، نائلة ( /24
لثقافة للنشر دار ا عمان : ، تدریس الریاضیات في مراحل التعلیم العام

  .والتوزیع 

مدى ممارسة معلمي اللغة العربیة بالمرحلة الثانویة ):  2011عفیفي ، أحمد ( /25
الأزھریة لمبادئ التدریس الفعال. مجلة كلیة التربیة ( جامعة بنھا ) 

  .133 – 114), ص ص 2011, (86, ع 22مصر , مج  -

ي ومعلمات اللغة الإنجلیزیة في التدریس الفعال لدى معلم) :  2002عقل ، فواز ( /26
مدینة نابلس . مجلة النجاح للأبحاث والعوم الإنسانیة ،نابلس ، 

  .)  2، العدد ( 16فلسطین  المجلد 

فاعلیة استخدام نموذج التحري الجماعي في تدریس ) : 2013علي ، صباح أمین.  (/ 27
قرار القضایا الاجتماعیة على تنمیة عادات العقل و مھارة اتخاذ ال

لدى الطالبة معلمة ، الفلسفة و الاجتماع. مجلة الجمعیة التربویة 
 -  149ص ص  ),2013, (48مصر ,ع -للدراسات الاجتماعیة 

184.  
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):  مستوى ممارسة معلمي مدارس محافظة معان 2011العمرات ، محمد سالم.( / 28
لأسالیب التدریس الفعال من وجھة نظر المشرفین التربویین 

العلوم الانسانیة  -مدارس. مؤتة للبحوث والدراسات ومدیري ال
 - 193), ص ص 2011( ,2, ع 26الاردن , مج -والاجتماعیة 

224.  

مدى ممارسة أعضاء ھیئة التدریس في جامعة ) :   2010العیساوي ، رھیف (/ 29
بغداد لمبادئ التدریس الفعال المعدة على وفق معاییر الجودة الشاملة 

لمؤتمر العلمي الثالث لكلیة العلوم التربویة من وجھة نظرھم. ا
 -بجامعة جرش ( تربیة المعلم العربي وتأھیلھ : رؤى معاصرة ) 

  .426 – 407), ص ص 2010الأردن (

  ، عمان : دار الثقافة للنشر والتوزیع. : التدریس الفعال)  2009فرج ، عبداللطیف ( / 30

مشروع تطویر قدرات أعضاء ،  لالتدریس الفعافریق بحثي متخصص .(د.ت):  / 31
  ) . جامعة المنوفیة ـ مصر .FLDP(   ھیئة التدریس والقیادات

مدى ممارسة التدریس الفعال في ضوء معاییر ) :  2011القحطاني ، عثمان (/ 32
) ومتطلبات المناھج NCTMالمجلس القومي لمعلمي الریاضیات (

یین بالمرحلة المطورة من وجھة نظر المعلمین والمشرفین التربو
 - الابتدائیة بمنطقة تبوك التعلیمیة. مجلة كلیة التربیة بالفیوم 

  .315 – 245), ص ص 2011( ,10مصر,ع 

  ، عمان : دار الفكر العربي مھارات التدریس الفعال) :   2004/ قطامي ، نایفة (33

فعال أثر برنامج تدریبي باستخدام نموذج التعلیم ال) : 2010الكثیري ، سعود (/ 34
ونموذج مجموعات الاصدقاء الناقدة في تطویر مھارات التدریس 
لمساعدي المدربین بمعھد الجبیل التقني،  مجلة كلیة التربیة ، العدد 

ـ  685، كلیة التربیة : جامعة عین شمس ـ ص ص  )4) ، ج ( 34(
718   .  

في العلوم  . مدخل إلى البحث): 2005الكیلاني ، عبدالله ؛ الشریفین ، نضال (/ 35
التربویة والاجتماعیة "أساسیاتھ ـ مناھجھ ـ تصامیمھ ـ أسالیبھ 

  " عمان : دار المسیرة . الإحصائیة

، الاسكندریة : الدار اتخاذ القرار بین العلم والابتكار )  :  2008/ ماھر ، أحمد (36
  الجامعیة .
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عمان :  دار ،  مناھج البحث في التربیة وعلم النفس) : 2002ملحم ،سامي (/ 37
  المسیرة .

المجلة  بناء أداة لقیاس التدریس الجامعي الفعال.  :)  2007الموسوي , نعمان (/ 38
  .98 – 61), ص ص 2007, ( 83, ع  21الكویت , مج - التربویة 

فاعلیѧة اسѧتخدام بعѧض اسѧتراتیجیات مѧا وراء المعرفѧة فѧي ) .: 2012ن ، ثناء (یاسی/ 39
تѧدریس وحѧدة مѧن مقѧرر الاحیѧاء لتنمیѧة التحصѧیل الدراسѧي و اتخѧاذ 
القرار لدى طالبات الصف الاول الثانوي بمدینة مكة المكرمѧة. مجلѧة 

  .75 – 31), ص ص 2012, (3, ع 15مصر , مج -التربیة العلمیة 
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