
  الجزء الأول 2014السابع عشر ینایر  المجلد    –  ات الریاضیات تربویمجلة 

 

  155   
  

أثر الدعائم التعلیمیة في تنمیة مھارات التواصل 
الریاضي وتحسین مھارات  ما وراء المعرفة لدى 

  التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات

  بالمرحلة الإعدادیة 
 

 

 

  

 
  إعداد

  د. شیماء محمد علي حسن

  مدرس المناھج وطرق تدریس الریاضیات

 امعة بورسعیدج -كلیة التربیة 

  مقدمة:

 المعѧارف نقѧل فѧي بالغѧة أھمیѧة وذلك لما لھѧا مѧن الناس، بین تواصلللأداة  اللغة تعد
تمѧد  التѧي التفكیѧر أدوات إحѧدى فھѧي تمثѧل مباشѧرة، غیر مباشرة أو بطریقة والأفكار
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ѧا  الأحكѧام إصѧدار مѧن وتمكنѧھ والمعѧاني، المفѧاھیم لѧھ وتحѧدد بѧالرموز، التلمیѧذ ً وفق
  . والتعلیل لتحلیلا لعملیات

 ووسѧیلة، ودقѧة بوضѧوح الأفكѧار لتبѧادل مھمѧة أداة التѧي تعتبѧر لغتھѧا وللریاضѧیات
الشѧفویة،  (المكتوبѧة، المختلفѧة لأشѧكالھا أن كمѧا المشكلات، وحل التفكیر على تساعد

ا التصویریة) ً الصفیة، بالإضافة إلѧى  البیئة داخل التواصل مستوى رفع في فعالاً  دور
 ریاضѧیة، وترجمة واستماع، وتحدثٍ، ،قراءة، وكتابة من اللغة اراتمھ أن توظیف

والحیاتیѧة  الریاضѧیة المواقѧف فѧي فھم الریاضیات، وتوظیفھѧا على التلامیذ یساعد قد
),2005 (Cooke1& Buchholz *  

 وتجعلھѧا اللغѧات، مѧن غیرھا عن تمیزھا وأشكال بخصائص الریاضیات لغة وتنفرد
ا أساسѧیاً ً وعبѧد الله  زینѧة (فریѧد أبѧو یѧرى كمѧا اللغѧة ھѧذه لكѧون ضѧیات؛الریا مѧن جزء

 المعنѧى وإعطѧاء المفѧاھیم، وتوضѧیح الأفكѧار، طریقѧة لتبѧادل ) 2007،٥٠ عبابنѧة،
 تѧدریس فѧي أھمیѧة للتواصѧل ونشѧرھا، وبѧذلك فѧإن الریاضѧیة للأفكѧار والدیمومѧة

 یلاحظونѧھ ما بین والعلاقات تكوین الروابط على التلامیذ یساعد لكونھ الریاضیات؛
 یمكѧنھم ممѧا وغیر المحسوسة المجردة ورموزھا الریاضیات لغة وبین وحسیاً شكلیاً

 حل في وتوظیفھا وتوضیحھا للآخرین، فھمھا یسھل معنى لھا بلغة عنھا التعبیر من
  . تواجھھم التي المشكلات

ویعѧѧد مجѧѧال صѧѧعوبات الѧѧتعلم مѧѧن المجѧѧالات المھمѧѧة والتѧѧي تظھѧѧر فیھѧѧا الفѧѧروق بѧѧین 
ً في معظم المظاھر إلا أنھم فѧي الحقیقѧة ا لأفراد، فذوي صعوبات التعلم عادیون تماما

، 2000یعѧانون عجѧѧز واضѧѧح فѧѧي مجѧѧال أو أكثѧѧر مѧѧن مجѧѧالات الѧѧتعلم (محمѧѧد الѧѧدیب،
173.(  

 ً وتمثѧѧѧل صѧѧѧعوبات تعلѧѧѧم الریاضѧѧѧیات أكثѧѧѧر أنمѧѧѧاط صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم أھمیѧѧѧة وشѧѧѧیوعا
ً للاھتمام الإنساني بكل فئاتھ  وتوجھاتھ، لذلك لابѧد مѧن تѧوفیر فѧرص للѧتعلم واستقطابا

ً مѧنھم إلѧى مسѧتوى مناسѧب وذلѧك عѧن طریѧق اسѧتخدام طرائѧق  لھѧذه الفئѧة لیصѧل كѧلا
  تدریسیة تتلاءم مع خصائصھم التعلیمیة .

                                                
           على النحو التالي ( اسم الباحث، سنة النشر، رقم الصفحة إن وجد ) یسیر التوثیق في البحث   *
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وقد یؤدي تحسین مھارات ما وراء المعرفة للتلامیѧذ ذوي صѧعوبات الѧتعلم بشѧكل أو 
مѧѧا یمكѧѧن أن یسѧѧھم فѧѧي الارتقѧѧاء بھѧѧم إلѧѧى بѧѧأخر إلѧѧى التقلیѧѧل مѧѧن صѧѧعوبات تعلمھѧѧم، ك

مستویات متقدمة من التفكیر والمعالجة والتوظیف، ولѧذا فھѧذه المھѧارات لھѧا أھمیتھѧا 
لھؤلاء للتلامیذ لأنھم یعتمدون علیھا كنوع من المعالجة التعویضѧیة (ھشѧام اسѧماعیل 

،2011 .(  

م علѧѧى التعامѧѧل كمѧѧا تسѧѧاعد مھѧѧارات مѧѧا وراء المعرفѧѧة التلمیѧѧذ ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعل
بفاعلیѧѧѧة مѧѧѧع المعلومѧѧѧات وكیفیѧѧѧة توظیفھѧѧѧا وإتقانھѧѧѧا، وجعلѧѧѧھ أكثѧѧѧر قѧѧѧدرة علѧѧѧى حѧѧѧل 
المشكلات التي تواجھھ في الحیاة الیومیة، بما یمكنھ من المشاركة الفعالة في العملیѧة 
التعلیمیة، بالإضافة إلى مساعدتھ على التعلم التعاوني مما یساعد على تنمیة مھاراتѧھ 

  ).2005ماجد عیسى، الاجتماعیة.(

وراء  لمѧا والعملي التطبیقي البعد تشكل المعرفة وراء ما مھارات أن الباحثون ویرى
 یفكѧر مѧا ویحѧدد یعرفѧھ، لا وما یعرفھ ما ویحدد یدرك أن تتیح للتلمیذ حیث المعرفة،

 اقبةرالم :عملیتي خلال من وذلك لموضوع التعلم، فھمھ مدى ویقیم أثناء تعلمھ، فیھ
 الذاتي والتي التنظیم التعلم؛ وعملیة لموضوع فھمھ عملیات التلمیذ یتابع حیث الذاتیة
والتنظѧѧیم  التخطѧѧیط خѧѧلال مѧѧن الѧѧتعلم عملیѧѧات ضѧѧبط التلمیѧѧذ مѧѧن تمكѧѧن

  (Tok,2013).والمراقبة

وعلى جانب آخر فإن من الأفكѧار الجدیѧدة فѧي مجѧال التѧدریس مѧا یسѧمى التѧدریس 
ѧѧذ مѧѧن التلمیѧѧذي یمكѧѧتراتیجي والѧѧل الاسѧѧین وتفعیѧѧق تحسѧѧن طریѧѧم عѧѧاب العلѧѧن اكتس

ً من التركیز على تعلیم المعرفة .   التفكیر ومھاراتھ بدلا

إلѧى أنѧھ مѧن الإسѧتراتیجیات المسѧتخدمة فѧي  (Chu, Nung .2009 )فقѧد أشѧار
والتѧي تشѧیر   Scaffoldingھذا النوع من التدریس إستراتیجیة الدعائم التعلیمیѧة

داعمѧѧة ومیسѧѧرة للѧѧتعلم  وخاصѧѧة للتلامیѧѧذ ذوي  بشѧѧكل عѧѧام إلѧѧى تѧѧوفیر بیئѧѧة تعلѧѧم
صعوبات التعلم فھي تساعد على تنمیة التواصل في البیئة الصفیة بالإضѧافة إلѧى 

  تحسین قدرة التلامیذ على تنظیم أفكارھم الشخصیة والحكم على أفكار أقرانھم.

وتعѧѧد الѧѧدعائم التعلیمیѧѧة أحѧѧد الاسѧѧتراتیجیات التѧѧي یسѧѧتخدمھا المعلѧѧم فѧѧي تعلѧѧیم 
ً، حیث ینتقѧي المعلѧم العناصѧر الفعالѧة مѧن الخبѧرات المختلفѧة  ً عمیقا التلامیذ تعلما

ً مسѧѧتقلاً  یقѧѧوم مفھѧѧوم الѧѧدعائم ، كمѧѧا التѧѧي تسѧѧاعد التلمیѧѧذ علѧѧى أن یصѧѧبح متعلمѧѧا
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الأقѧران) -التعلیمیة على تبادل الآراء والأفكار بѧین الأفѧراد الأكثѧر خبѧرة (المعلѧم
ة في الأنشطة المختلفة بجانب تحكمھم في عملیة والتلامیذ مما یتیح لھم  المشارك

  ).2004(أمنیة الجندي، ونعیمة حسن، التعلم

ً ومستقلا فѧي  ویعد الھدف من استخدام الدعائم التعلیمیة ھو أن یصبح التلمیذ ذاتیا
أداء المھمة المتعلمة أي نقل مسؤولیة إنجاز المھمة من الأفراد الأكثر خبرة إلѧى 

ً في أداء النشاط أو المھمة.التلمیذ، بحیث یصبح    التلمیذ وظیفیا

  مشكلة البحث:

علѧѧى الѧѧرغم مѧѧن أھمیѧѧة التواصѧѧل الریاضѧѧي كمفھѧѧوم أساسѧѧي فѧѧي الریاضѧѧیات 
وأھمیѧة تنمیѧѧة مھاراتѧѧھ لѧѧدى التلامیѧѧذ كھѧدف تربѧѧوي رئیسѧѧي مѧѧن أھѧѧداف تعلѧѧیم 
الریاضѧѧѧیات، وقѧѧѧد أكѧѧѧدت علѧѧѧى ذلѧѧѧك العدیѧѧѧد مѧѧѧن الأدبیѧѧѧات والدراسѧѧѧات التѧѧѧي 

رات التواصѧѧل الریاضѧѧي مѧѧن أھѧѧم المھѧѧارات التѧѧي یتعلمھѧѧا أوضѧѧحت أن مھѧѧا
( أحمѧد ، )2006، (أشѧرف حسѧین، )٢٠٠1،أحمѧد الرفѧاعي(التلامیذ كدراسѧة 

 National)المجلѧس القѧومي لمعلمѧي الریاضѧیات ، كما أكѧد )2008عفیفي ، 
Council of Teacher of Mathematics,2002)  امѧѧة اھتمѧѧى أھمیѧѧعل

غیѧر أن مھارات  التواصل الریاضي لدى تلامیذھم، معلمي الریاضیات بتنمیة 
الواقع یشیر إلى وجود مشكلة لѧدى التلامیѧذ تتعلѧق بضѧعف القѧدرة علѧى قѧراءة 
وكتابѧѧѧة واسѧѧѧتماع وتمثیѧѧѧل الریاضѧѧѧیات. بالإضѧѧѧافة إلѧѧѧى  ضѧѧѧعف القѧѧѧدرة علѧѧѧى 
التحѧѧدث بلغѧѧة ریاضѧѧیة سѧѧلیمة وھѧѧو مѧѧا أشѧѧارت إلیѧѧھ بعѧѧض الدراسѧѧات السѧѧابقة 

ѧѧѧد الرفѧѧѧة (أحمѧѧѧاھر،2001اعي،كدراسѧѧѧد مѧѧѧأحم ) ،(عد 2004ѧѧѧل مسѧѧѧوائ ) ،(
،2004، ( Heinze,2004,41).(  

ھذا وقد لاحظت الباحثة من خلال زیارتھا الصفیة أثناء الإشراف على التربیѧة 
العملیة للمرحلة الإعدادیѧة بѧأن التلامیѧذ یعѧانون مѧن ضѧعف فѧي مقѧدرتھم علѧى 

العبѧѧѧѧارات  التعبیѧѧѧѧر عѧѧѧѧن أفكѧѧѧѧارھم الریاضѧѧѧѧیة وعѧѧѧѧدم الوضѧѧѧѧوح فѧѧѧѧي صѧѧѧѧیاغة
الریاضѧѧیة، والخلѧѧط بѧѧین المفѧѧاھیم الریاضѧѧیة ممѧѧا یѧѧؤدي إلѧѧى صѧѧعوبة فѧѧي حѧѧل 

  المشكلات الریاضیة .

بالإضѧѧافة إلѧѧى ذلѧѧك قامѧѧت الباحثѧѧة بتطبیѧѧق مقیѧѧاس لمھѧѧارات مѧѧا وراء المعرفѧѧة 
ً بالصѧف الأول الإعѧدادي، وقѧد 30على عینة من التلامیذ بلѧغ عѧددھم ( ) تلمیѧذا
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لتلامیѧѧѧذ لѧѧدیھم ضѧѧѧعف فѧѧѧي مھѧѧѧارات مѧѧѧا وراء % مѧѧѧن ا75أشѧѧارت النتѧѧѧائج أن 
  المعرفة. 

ولمѧѧا كѧѧان حѧѧل المشѧѧكلة الریاضѧѧیة عملیѧѧة تحلیلیѧѧة، تفاعلیѧѧة، بنائیѧѧة فѧѧأن حѧѧل 
المشكلة الریاضیة لѧن یتحقѧق بصѧورة إجرائیѧة إلا إذا تѧوافر لѧدى التلامیѧذ قѧدر 
مѧѧن المعرفѧѧة والѧѧوعي والتقیѧѧیم لمѧѧا یقومѧѧون بѧѧھ، ممѧѧا یشѧѧیر إلѧѧى أھمیѧѧة محاولѧѧة 

ن مھѧѧارات مѧѧا وراء المعرفѧѧة لѧѧدى التلامیѧѧذ بصѧѧفة عامѧѧة والتلامیѧѧذ ذوي تحسѧѧی
صѧѧعوبات الѧѧتعلم بصѧѧفة خاصѧѧة لمѧѧا لھѧѧم مѧѧن دور مھѧѧم لا یمكѧѧن تجاھلѧѧھ فѧѧي 

  المجتمع.   

وفѧѧي ضѧѧوء ذلѧѧك تنѧѧاول البحѧѧث معالجѧѧة ھѧѧذه المشѧѧكلة مѧѧن خѧѧلال الإجابѧѧة عѧѧن 
  -السؤال الرئیس التالي:

ارات التواصѧل الریاضѧي وتحسѧین مھѧارات ما أثر الدعائم التعلیمیة في تنمیة مھ
مѧѧѧا وراء المعرفѧѧѧة لѧѧѧدى التلامیѧѧѧذ ذوي صѧѧѧعوبات تعلѧѧѧم الریاضѧѧѧیات بالمرحلѧѧѧة 

 الإعدادیة ؟

  ویتفرع من ھذا السؤال الأسئلة الفرعیة الآتیة 

مѧѧѧا مھѧѧѧارات التواصѧѧѧل الریاضѧѧѧي التѧѧѧي یجѧѧѧب تنمیتھѧѧѧا لѧѧѧدى التلامیѧѧѧذ ذوي  .1
 صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة ؟

2. ѧѧѧا مھѧѧѧذ ذوي مѧѧѧدى التلامیѧѧѧینھا لѧѧѧب تحسѧѧѧي یجѧѧѧة التѧѧѧا وراء المعرفѧѧѧارات م
 صعوبات التعلم المرحلة الإعدادیة ؟

 ما صورة وحدة في الریاضیات معدة في ضوء إستراتیجیة الدعائم التعلیمیة .3
لتنمیة مھارات التواصل الریاضي وتحسѧین مھѧارات مѧا وراء المعرفѧة لѧدى 

  لمرحلة الإعدادیة ؟لتلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات با

ما فاعلیة إستراتیجیة الدعائم التعلیمیة في تنمیة مھارات التواصѧل الریاضѧي  .4
 لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة ؟
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ما فاعلیة إستراتیجیة الدعائم التعلیمیة في تحسین مھارات مѧا وراء المعرفѧة  .5
 یات بالمرحلة الإعدادیة ؟لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاض

  أھداف البحث: 

  -یھدف البحث الحالي إلى :

تحدیѧѧѧد مھѧѧѧارات التواصѧѧѧل الریاضѧѧѧي الواجѧѧѧب تنمیتھѧѧѧا لѧѧѧدى تلامیѧѧѧذ ذوي  .1
 صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة .

تحدیѧѧѧѧد مھѧѧѧѧارات مѧѧѧѧا وراء المعرفѧѧѧѧة الواجѧѧѧѧب تحسѧѧѧѧینھا لѧѧѧѧدى تلامیѧѧѧѧذ ذوي  .2
 الإعدادیة. صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة 

إعداد وحدة في الریاضیات قائمة على إسѧتراتیجیة الѧدعائم التعلیمیѧة لتلامیѧذ  .3
 المرحلة الإعدادیة من ذوي صعوبات تعلم الریاضیات.

تنمیة مھارات التواصل الریاضѧي للتلامیѧذ ذوي صѧعوبات تعلѧم الریاضѧیات  .4
 بالمرحلة الإعدادیة .

وي صѧعوبات تعلѧم الریاضѧیات تحسین مھارات ما وراء المعرفیة للتلامیѧذ ذ .5
  بالمرحلة الإعدادیة .

التحقق من فاعلیة إستراتیجیة الدعائم التعلیمیѧة فѧي تنمیѧة مھѧارات التواصѧل  .6
 الریاضي لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة .

التحقق من فاعلیة إستراتیجیة الدعائم التعلیمیة في تحسین مھѧارات مѧا وراء  .7
 معرفة لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة .ال

  قد یفید البحث الحالي فیما یلي: أھمیة البحث:

توجیھ نظر الباحثین إلى أھمیة نظریة التعلم الاجتماعي وأفكار فیجوتسѧكي  .1
 وتطبیقاتھا التربویة. 
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2. ѧѧѧѧعوبات تعلѧѧѧѧذ ذوي صѧѧѧѧة التلامیѧѧѧѧام بفئѧѧѧѧین للاھتمѧѧѧѧر المعلمѧѧѧѧھ نظѧѧѧѧم توجی
 الریاضیات واستخدام إستراتیجیة الدعائم التعلیمیة عند التعامل معھم .

تزوید الخبراء والمختصین في وزارة التربیة والتعلیم بإسѧتراتیجیة الѧدعائم  .3
 التعلیمیة للاستفادة منھا عند تطویر المناھج الدراسیة.

یѧة یمثل البحث الحالي اسѧتجابة لتوصѧیة التѧـربویین بضѧرورة الاھتمѧام بتنم .4
 مھارات التواصل في الریاضیات ومھارات ما وراء المعرفة.

 حدود البحث: 

  یقتصر البحث الحالي على:       

وحѧѧدة "الھندسѧѧѧة والقیѧѧѧاس" المقѧѧѧررة علѧѧى الصѧѧѧف الأول الإعѧѧѧدادي للعѧѧѧام  .1
  .2013/2014الدراسي 

مھѧѧѧѧارات التواصѧѧѧѧل الریاضѧѧѧѧي التѧѧѧѧي ینبغѧѧѧѧي تنمیتھѧѧѧѧا لѧѧѧѧدى التلامیѧѧѧѧذ ذوي  .2
ضیات بالمرحلة الإعدادیة (القراءة ، الكتابѧة، التحѧدث، صعوبات تعلم الریا
 الاستماع، التمثیل). 

مھارات ما وراء المعرفة التي ینبغي تحسینھا للتلامیذ ذوي صعوبات تعلѧم  .3
 الریاضیات (التخطیط، التنظیم، المراقبة). 

عینѧѧѧѧة مѧѧѧѧن تلامیѧѧѧѧذ الصѧѧѧѧف الأول الإعѧѧѧѧدادي مѧѧѧѧن ذوي صѧѧѧѧعوبات تعلѧѧѧѧم  .4
 الریاضیات. 

  :حثمنھج الب 

اعتمѧѧد البحѧѧث الحѧѧالي علѧѧى اسѧѧتخدام المѧѧنھج شѧѧبھ التجریبѧѧي القѧѧائم علѧѧى تصѧѧمیم 
مجموعتین إحداھما تجریبیة من التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات تѧدرس 
باسѧѧتخدام إسѧѧتراتیجیة الѧѧدعائم التعلیمیѧѧة، والأخѧѧرى ضѧѧابطة مѧѧن التلامیѧѧذ ذوي 

تѧم تطبیѧѧق أدوات البحѧѧث صѧعوبات تعلѧѧم الریاضѧѧیات تѧدرس بالطریقѧѧة التقلیدیѧѧة و
ً على ھاتین المجموعتین . ً وبعدیا   قبلیا
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  مواد البحث:

  دم البحث الحالي المواد الآتیة:استخ

  قائمة بمھارات التواصل الریاضي                  (إعداد الباحثة) .1

  قائمة بمھارات ما وراء المعرفة                    (إعداد الباحثة) .2

 (إعداد الباحثة)                                  دلیل المعلم            .3

 (إعداد الباحثة)                          كتیب عمل التلامیذ          .4

  :أدوات البحث

  م البحث الحالي الأدوات الآتیة:استخد

 بطاقة ملاحظة مھارات التواصل الریاضي الشفھیة (إعداد الباحثة) .1

 الكتابیة          (إعداد الباحثة) اختبار مھارات التواصل الریاضي .2

 (إعداد الباحثة)              مقیاس مھارات ما وراء المعرفة         .3

   :إجراءات البحث

الاطلاع على الأدبیѧات والدراسѧات السѧابقة ذات الصѧلة بموضѧوع البحѧث  .1
  للاستفادة منھا في إعداد الدراسة النظریة والتجریبیة .

تواصѧѧѧل الریاضѧѧѧي التѧѧѧي یجѧѧѧب تنمیتھѧѧѧا لѧѧѧدى التوصѧѧѧل لقائمѧѧѧة بمھѧѧѧارات ال .2
التلامیѧѧذ ذوي صѧѧعوبات تعلѧѧم الریاضѧѧیات بالمرحلѧѧة الإعدادیѧѧة وذلѧѧك مѧѧن 

مراجعѧѧة الكتѧѧب والمراجѧѧع والبحѧѧوث والدراسѧѧات العربیѧѧة الأجنبیѧѧة خѧѧلال 
ذات الصلة بمھارات التواصل الریاضي، ثѧم عرضѧھا علѧى مجموعѧة مѧن 

یѧة و تعѧدیلھا فѧي ضѧوء آراء السادة المحكمین لوضعھا فѧي صѧورتھا النھائ
 المحكمین وإعداد الصورة النھائیة لھا .
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التوصل لقائمة بمھارات ما وراء المعرفة التي یجب تحسینھا  لدى التلامیذ  .3
ذوي صѧѧѧعوبات تعلѧѧѧم الریاضѧѧѧیات بالمرحلѧѧѧة الإعدادیѧѧѧة وذلѧѧѧك مѧѧѧن خѧѧѧلال 
 مراجعة الكتب والمراجع والبحوث والدراسات العربیة الأجنبیѧة ذات الصѧلة

بمھارات ما وراء المعرفة، ثم عرضھا على مجموعة مѧن السѧادة المحكمѧین 
لوضѧعھا فѧي صѧѧورتھا النھائیѧة و تعѧѧدیلھا فѧي ضѧѧوء آراء المحكمѧین وإعѧѧداد 

 الصورة النھائیة لھا .

والمتمثلѧѧة فѧѧي : اختبѧѧار وبطاقѧѧة الملاحظѧѧة لمھѧѧارات إعѧѧداد أدوات القیѧѧاس  .4
والتحقѧѧق مѧѧن صѧѧدقھا و التواصѧѧل الریاضѧѧي ومقیѧѧاس مѧѧا وراء المعرفѧѧة، 

  .ثباتھا

تحلیѧѧل محتѧѧوى وحѧѧدة " الھندسѧѧة والقیѧѧاس " والتحقѧѧق مѧѧن صѧѧدق وثبѧѧات  .5
  التحلیل.

ً لإستراتیجیة الدعائم التعلیمیة،  .6 إعادة صیاغة محتوى الوحدة المختارة وفقا
وإعѧѧداد دلیѧѧل المعلѧѧم وكتیѧѧب عمѧѧل التلمیѧѧذ وعرضѧѧھما علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن 

  السادة المحكمین .

عѧѧة البحѧѧѧث والمتمثلѧѧة فѧѧي تلامیѧѧѧذ مѧѧن ذوي صѧѧعوبات تعلѧѧѧم . اختیѧѧار مجمو6
الریاضѧѧѧیات بالمرحلѧѧѧة الإعدادیѧѧѧة، حیѧѧѧث یѧѧѧتم التعѧѧѧرف علѧѧѧیھم مѧѧѧن خѧѧѧلال 
محكѧѧات التعѧѧرف علѧѧى التلامیѧѧذ ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم والتѧѧي تتمثѧѧل فѧѧي 

  محكي التباعد والاستبعاد.

  . التطبیق القبلي لأدوات القیاس .7

ً لإسѧѧѧتراتیجیة الѧѧѧدعائم . تطبیѧѧѧق أدوات المعالجѧѧѧة التجریب8 یѧѧѧة (التѧѧѧدریس وفقѧѧѧا
  التعلیمیة والتدریس بالطریقة التقلیدیة) 

  .التطبیق البعدي لأدوات القیاس .9

. جمѧѧѧع البیانѧѧѧات وإجѧѧѧراء المعالجѧѧѧات الإحصѧѧѧائیة للتوصѧѧѧل لنتѧѧѧائج البحѧѧѧث 10
التجریبیѧة وتحلیلھѧѧا وتفسѧیرھا وتقѧѧدیم التوصѧیات والمقترحѧѧات فѧي ضѧѧوء مѧѧا 

  . تسفر عنھ النتائج
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  یمكن تعریف مصطلحات البحث إجرائیاً كما یلي:: مصطلحات البحث

                     Scaffolding Strategyإستراتیجیة الѧدعائم التعلیمیѧة  -1
مجموعة من المثیرات التي یقدمھا المعلѧم للتلمیѧذ حتѧى یشѧخص موقѧف الѧتعلم 

ѧراءات المناسѧار الإجѧھ واختیѧع بشكل یساعده على الاندماج بنفسѧل مѧبة للتعام
الموقف بھدف تنمیة مھارات التواصل الریاضѧي ومھѧارات مѧا وراء المعرفѧة 

  لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات .

 Mathematical Communicationمھѧѧѧارات التواصѧѧѧل الریاضѧѧѧي  -2
skills  

القدرة على تبادل الأفكار والمعلومѧات والآراء الریاضѧیة بѧین المعلѧم والتلامیѧذ 
ین التلامیذ وبعضھم البعض عن طریق التحدث،الاستماع، القراءة، الكتابѧة، وب

التمثیل، ویقاس بدرجة التلمیذ من ذوي صعوبات تعلѧم الریاضѧیات  فѧي بطاقѧة 
 الملاحظة والاختبار المعدان لذلك.

 Meta cognitive skillsمھارات ما وراء المعرفة                       -3

 حѧل فѧي الفѧرد لأداء والتقیѧیم والمراقبѧة التخطѧیط اوظیفتھѧ تحكѧم عملیѧات
 التفكیѧر مھѧارات وإدارة توجیѧھ مھمتھѧا تنفیذیѧة وتضѧم مھѧارات المشѧكلة،
 . المشكلة حل في العاملة المختلفة

  التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات -4

  Students with Learning difficulties  

ذكѧѧѧاء متوسѧѧѧط أو فѧѧѧوق متوسѧѧѧط مجموعѧѧة غیѧѧѧر متجانسѧѧѧة مѧѧѧن التلامیѧѧذ ذوي 
یظھѧѧѧѧرون تباعѧѧѧѧد واضѧѧѧѧح بѧѧѧѧین الѧѧѧѧذكاء وبѧѧѧѧین التحصѧѧѧѧیل الفعلѧѧѧѧي لѧѧѧѧدیھم فѧѧѧѧي 
الریاضیات، ولا ترجع صعوبة ھؤلاء التلامیذ إلى إعاقات بدنیѧة أو حسѧیة ولا 

. ً ً أو اقتصادیا   یعانون من الحرمان البیئي سواء كان ثقافیا
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  :الإطار النظري للبحث

  مراحلھا) : –مبادئھا  –أشكالھا  –التعلیمیة ( تعریفھا  أولاً : الدعائم

) بأنھѧا عملیѧѧة مسѧاعدة مؤقتѧѧة مѧن قبѧѧل المعلѧم للتلامیѧѧذ  stone,1998یعرفھѧا (
الذین لا یستطیعون إنجاز المھمة التي تكون أكبر من طاقاتھم المعرفیѧة بحیѧث 

  یساعدھم المعلم في إنجاز المھمة بجانب قدرة التلامیذ الشخصیة.

ѧѧن كمѧѧرف لاوسѧѧا تع(Lawson,2002)  يѧѧة التѧѧا العملیѧѧة بأنھѧѧدعائم التعلیمیѧѧال
یقوم فیھا المعلم بإمداد التلامیذ بإطѧار عمѧل مؤقѧت للѧتعلم، كمѧا أنھѧا تشѧیر إلѧى 

  كل أشكال المساعدة التي تقدم للتلمیذ لإنجاح عملیة تعلمھ .

یمكѧن  ) بأنھا نظام یعمل على تقدیم طرق2002ویعرفھا ( ناصر عبد الرازق،
مѧѧن خلالھѧѧا تزویѧѧد التلامیѧѧذ بجسѧѧور للѧѧربط بѧѧین مѧѧا ھѧѧو معѧѧروف ومѧѧا یجѧѧب 

  معرفتھ.

 ً كما تعѧرف بأنھѧا الاسѧتراتیجیة التѧي یسѧتخدمھا المعلѧم فѧي تعلѧیم التلامیѧذ تعلمѧا
ً، حیѧث ینتقѧѧي المعلѧم العناصѧر الفعالѧѧة مѧن خبѧرات الحیѧѧاة الیومیѧة، ومѧѧن  عمیقѧا

لخبѧѧرات السѧѧابقة للتلامیѧѧذ، ومھѧѧارات الكتѧѧاب المدرسѧѧي، والمѧѧواد التعلیمیѧѧة، وا
التفكیر كدعائم تعلیمیѧة تسѧاعد التلامیѧذ علѧى عبѧور الفجѧوة بѧین مѧا یعرفѧھ ومѧا 
ً ( أمنیѧѧة الجنѧѧدي، ونعیمѧѧة  ً مسѧѧتقلا یسѧѧعى لمعرفتѧѧھ، وتسѧѧاعده لیصѧѧبح متعلمѧѧا

  ).2004حسن،

كمѧѧا تعѧѧرف بأنھѧѧا الاسѧѧتراتیجیة التѧѧي یمѧѧد بھѧѧا المعلѧѧم أو الفریѧѧق الأكثѧѧر قѧѧدرة  
لمیѧѧذ بѧѧأنواع التوجیѧѧھ والمسѧѧاندة، لتنمیѧѧة المھѧѧارات التѧѧي لا یسѧѧتطیع التلمیѧѧذ الت

  ).37، 2004أدائھا بمفرده( أمیمة عفیفي،

وبѧѧذلك یقѧѧوم مفھѧѧوم الѧѧدعائم التعلیمیѧѧة علѧѧى تبѧѧادل الآراء والأفكѧѧار بѧѧین الأكثѧѧر 
الأقѧѧران)، والتلامیѧѧذ مѧѧن ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم ممѧѧا یتѧѧیح لھѧѧم  -خبѧѧرة (المعلѧѧم

  في الأنشطة المختلفة بجانب تحكمھم في عملیة التعلم . المشاركة

 وممѧѧا سѧѧبق یتضѧѧح أن مفھѧѧوم الѧѧدعائم التعلیمیѧѧة یأخѧѧذ أربѧѧع ھیئѧѧات یوضѧѧحھا
(Shen,2010,349) :كالأتي-  
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 تم -تبادل الأفكار بین الأفراد الأكثر خبرة (المعلمѧث یѧذ حیѧران) والتلامیѧالأق
لتلامیذ وتحكمھم فѧي عملیѧة مشاركتھم في المعنى وفي الأنشطة بجانب فھم ا

 التعلم .

  ،ذѧѧع التلامیѧѧاعلھم مѧѧاء تفѧѧین أثنѧѧن المعلمѧѧة مѧѧاعدة المقدمѧѧم المسѧѧد حجѧѧتحدی
وتحدیѧѧد حجѧѧم المسѧѧاعدة ھѧѧذه یѧѧتم مѧѧن خѧѧلال تشѧѧخیص مسѧѧتوى فھѧѧم ومھѧѧارة 
التلامیذ وذلك لكي نكون حذرین في تقدیم الدعم اللازم لمساعدتھم في إنجاز 

 المھمة أو الھدف.

 ة التفاعل بیѧواع مختلفѧین أنѧدیم المعلمѧھ تقѧن خلالѧتم مѧن التلامیذ والمعلمین ی
  من الدعم یعتمد على طبیعة المھمة. 

  ةѧѧك لتقویѧѧرة وذلѧѧر خبѧراد الأكثѧѧل الأفѧѧن قبѧѧة مѧة ومؤقتѧѧاعدة متدرجѧѧدیم مسѧتق
 الإقران) إلى التلمیذ.-تحول المسئولیة من الأكثر خبرة (المعلم

 أشكال الدعائم التعلیمیة:

) الѧدعائم التعلیمیѧة تبعѧاً لوقѧت Quintana & Zhang (2012 , یقسѧم  
  تقدیمھا إلى:

تقѧѧدم للتلمیѧѧذ قبѧѧل أدائѧѧھ للمھمѧѧة،  Proactive Scaffolding م لفظیѧѧةئدعѧѧا -
  وتأخذ ھذه المساعدة ثلاث مستویات ھي :

ً) التلمیذ كیف یؤدي المھمة، ویقوم المعلم نفسھ  .1 أن یخبر المعلم ( لفظیا
  بأدائھا.

ً) التلمیѧѧذ كیѧѧف یѧѧؤدي المھمѧѧة، ویطلѧѧب منѧѧھ  .2 أن یخبѧѧر المعلѧѧم ( لفظیѧѧا
  إنجازھا بمفرده.

 إنجاز المھمة.     أن یحث المعلم التلمیذ ب .3

تقѧѧدم للتلمیѧѧذ عنѧѧد أول خطѧѧأ یقѧѧع  Reactive Scaffolding دعѧائم تفاعلیѧѧة -
  فیھ.
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) الѧѧدعائم التعلیمیѧѧة وفقѧѧاً 2004كمѧѧا قسѧѧمت ( أمینѧѧة الجنѧѧدي ونعیمѧѧة حسѧѧن،
  للغرض منھا إلى : 

تقدم للتلمیذ لتوجیھھ عѧن كیفیѧة  Procedural Scaffolding دعائم إجرائیة -
  ر والأدوات التعلیمیة.استخدام المصاد

تقѧدم للتلمیѧذ لتوجیھѧھ عѧن   Conceptual Scaffolding دعѧائم مفھومیѧة -
  أوجھ التعلم المھمة أثناء عملیة التعلم مع استبعاد الأجزاء غیر المھمة.

تقѧѧѧدم للتلمیѧѧѧذ  Scaffolding Metacongation دعѧѧѧائم مѧѧѧا وراء المعرفѧѧѧة -
  لتوجیھھ عن كیفیة التفكیر في المھمة.

تقѧدم للتلمیѧذ لتوجیھѧھ عѧن   Strategic Scaffolding دعѧائم اسѧتراتیجیة -
  أسالیب حل المشكلة.

) نѧѧѧѧوعین مѧѧѧѧن الѧѧѧѧدعائم  Cahill & Bamberger , 2013كمѧѧѧا حѧѧѧѧدد( 
  التعلیمیة ھما:

یعمل المعلم مѧن خلالھѧا التأكیѧد   Facilitative Utterances دعائم میسرة -
علѧى أفكѧار التلمیѧذ مѧن خѧلال تعزیѧز تلѧك الأفكѧار وإعطائѧھ الثقѧة فѧي اسѧѧتكمال 

  المھمة.

معلѧم لتزیѧد المناقشѧات یطرحھѧا ال Reactive Scaffolding دعائم تفاعلیѧة -
  بین التلامیذ كدعوة للوصف، والتوضیح، وذكر التفاصیل، والتبریر .

 ً وقѧѧد اسѧѧتخدم البحѧѧث الحѧѧالي كѧѧل أنѧѧواع الѧѧدعائم التعلیمیѧѧة السѧѧابقة وذلѧѧك تبعѧѧا
  للموقف التعلیمي ومستوى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم خلال ھذا الموقف.

  دئ الدعائم التعلیمیة في الآتي:تتضح مبا  مبادئ الدعائم التعلیمیة : 

ً فѧي  -1 ً ومسѧتقلا الھدف من استخدام الدعائم التعلیمیة ھو أن یصѧبح التلمیѧذ ذاتیѧا
ً فѧѧѧي أداء النشѧѧѧاط أو  أداء المھمѧѧѧة المتعلمѧѧѧة، أي أن یصѧѧѧبح التلمیѧѧѧذ وظیفیѧѧѧا

ً لإرشادات الآخرین . ً أن یكون تابعا ً بدلا   المھمة، وأن یكون حاكما
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  Titrationائم التعلیمیة یجب تقدیر مستوى المھمѧة، ومعѧایرةقبل تقدیم الدع  -2
حجم المساعدة المقدمة مѧن المعلѧم أو الأكثѧر خبѧرة إلѧى التلمیѧذ وذلѧك حسѧب 

 Pentimonti &  Justice)مسѧѧتوى المھѧѧارة التѧѧي وصѧѧل إلیھѧѧا التلمیѧѧذ
فاسѧѧѧتخدام الѧѧѧدعائم التعلیمیѧѧѧة یتطلѧѧѧب التعѧѧѧرف علѧѧѧى المعѧѧѧارف،   (2010,

سابقة للتلمیذ لجعل مستوى الدرس الجدیѧد داخѧل منطقѧة النمѧو والمعلومات ال
  ).702، 2004الوشیك للتعلم (أمنیة الجندي، نعیمة حسن ،

الدعائم التعلیمیة مؤقتة، ومرحلیة، أو متدرجة فكلما زادت قدرة التلمیѧذ علѧى  -3
ً مѧن أنمѧاط التفكیѧر كلمѧا قلѧت حاجتѧھ إلѧى  أداء مھارة معینة أو اكتسѧاب نمطѧا

، أي أنھ توجد علاقة عكسیة بین تقدیم الدعائم ونمѧو المعرفѧة (إبѧراھیم الدعم
  ).;Vander,2002&Rodgers&Rodger,2004 & 2000سعید، 

والѧذي یعنѧي   Scaffoldingیجب مراعاة الفروق الفردیة في عملیة التدعیم  -4
كѧم وشѧكل التѧѧدعیم الѧذي یحتاجѧѧھ كѧل تلمیѧذ لیجѧѧاوز منطقѧة النمѧѧو الوشѧیك، مѧѧع 

  Rodgers&Rodgers,2004)ة تنوع احتیاجات التلمیذ (مراعا

الѧѧѧѧѧѧѧѧѧدعائم تشѧѧѧѧѧѧѧѧѧكل مѧѧѧѧѧѧѧѧѧن خѧѧѧѧѧѧѧѧѧلال الملاحظѧѧѧѧѧѧѧѧѧة الجیѧѧѧѧѧѧѧѧѧدة لأداء التلمیѧѧѧѧѧѧѧѧѧذ  -5
)Rodgers,Rodgers,2004 ارѧѧي الاعتبѧذ فѧم الأخѧى المعلѧب علѧذلك یجѧول (

  -الأتي:

  استخدام  الملاحظة وتسجیل سلوك التلمیذ والتغیر الذي وصل إلیھ.     -

  ة الفوریة لما یحاول التلمیذ أن یؤدیھ .الاستجاب -        

تحدیѧѧد أداء التلمیѧѧذ فѧѧي نفѧѧس الوقѧѧت ولѧѧیس فѧѧي وقѧѧت آخѧѧر، وذلѧѧك لان  -        
 منطقة النمو الوشیك في الغالب تتغیر من وقت لأخر.       

  مراحل الدعائم التعلیمیة :

في ضوء الدراسѧات والأدبیѧات التѧي تناولѧت إسѧتراتیجیة الѧدعائم التعلیمیѧة 
 )702، 2004أمنیѧѧة الجنѧѧدي ونعیمѧѧة حسѧѧن،() &46،،2000إبѧراھیم سѧѧعید (

) یمكѧѧن تحدیѧѧد مراحѧѧل تطبیѧѧق إسѧѧتراتیجیة 369، 2005یوسѧѧف قطѧѧامي، (&
  -الدعائم التعلیمیة في الأتي:
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 Present the new cognitiveتقѧدیم النمѧوذج التدریسѧي .1
strategy  

  استخدام التلمیحات والدلالات والتساؤلات. -

  جھري للعملیات والمھارات العقلیة المتضمنة في المھمة.التفكیر ال -

  كتابة الخطوات التي سوف تتبع في أداء المھمة. -

 إعطاء نموذج لتعلم المھارات العقلیة والعملیات المستھدفة. -

  Regulate Difficulty  -Practiceالممارسѧة الجماعیѧѧة الموجھѧѧة .2
During Guided   

  عات صغیرة.یعمل التلمیذ مع رفیقھ ثم في مجمو -

  ملاحظة ورصد أخطاء التلامیذ والعمل الفوري على تصحیحھا. -

- selfتوجیѧѧѧھ التلامیѧѧѧذ لطѧѧѧرح الأسѧѧѧئلة وكѧѧѧذلك الاستفسѧѧѧار الѧѧѧذاتي  -
Question .  عند أداء المھمة 

 الممارسة الموجھة لمحتوى علمي ومھام متنوعة .3

Provide Varying context for student practice              
           

  ممارسة المھام والأنشطة لمجموعات التلامیذ تحت إشراف المعلم. -

  اشتراك المعلم مع التلامیذ في تدریس تبادلي. -

   Provide Feed Backإعطاء التغذیة الراجعة .4

  إعطاء المعلم تغذیة راجعة مصححة للتلامیذ.   -
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اسѧѧتخدام المعلѧѧم قѧѧوائم التصѧѧحیح والتѧѧي تتضѧѧمن جمیѧѧع خطѧѧوات أداء    -
  .المھمة

-   . ً   تقدیم نماذج لأعمال معدة سابقا

-   . ً   مساعدة التلمیذ في تقویم عملھ بنماذج معدة سابقا

 إتاحة الفرصة للتلمیذ لاستخدام المراجعة الذاتیة.   -

  Increase Student Responsibility زیادة مسؤولیات التلمیذ .5

ویتضمن ذلك بعѧض أنشѧطة التѧدعیم والتعزیѧز مѧن أجѧل ربѧط الإجѧراءات 
ً مѧѧع والعم لیѧѧات ببعضѧѧھا، والعمѧѧل علѧѧى إلغѧѧاء الѧѧدعم المقѧѧدم للتلمیѧѧذ تѧѧدریجیا

  مراجعة أداء التلمیذ .

 Provide Independentإعطѧѧѧاء ممارسѧѧѧة مسѧѧѧتقلة لكѧѧѧل تلمیѧѧѧذ .6
Practice   

  یعمل المعلم على تیسیر التطبیق لمھمة أخرى ومثال جدید.  -

ً للتلامیذ لممارسة التعلم بطریقة مكثف -   ة وشاملة .یعطي المعلم فرصا

وقѧѧѧد اھتمѧѧѧت العدیѧѧѧد مѧѧѧن الدراسѧѧѧات باسѧѧѧتخدام الѧѧѧدعائم التعلیمیѧѧѧة فѧѧѧي تѧѧѧدریس 
) والتѧي أشѧارت إلѧى فاعلیѧة 2010الریاضیات كدراسة ( شیرین عبد الحكیم ، 

استخدام إستراتیجیة السقالات التعلیمیة( الدعائم التعلیمیة) في تѧدریس الھندسѧة 
( محمѧѧد حلѧѧة المتوسѧѧطة، ودراسѧѧة لتنمیѧѧة التفكیѧѧر الھندسѧѧي لѧѧدى طالبѧѧات المر

فاعلیة استراتیجیة الدعائم التعلیمیة فѧي تنمیѧة ) والتي توصلت إلى 2011عمر،
مھѧѧارات البرھѧѧѧان الریاضѧѧѧي لѧѧѧدى التلامیѧѧѧذ ذوي صѧѧѧعوبات تعلѧѧѧم الریاضѧѧѧیات 

  بالمرحلة الاعدادیة.

) والتѧي اھتمѧت باسѧتخدام الѧدعائم Quintana,2012Zhang&كذلك دراسѧة (
التعلیمیѧѧة مѧѧن خѧѧلال شѧѧبكة الإنترنѧѧت لطѧѧلاب المѧѧدارس المتوسѧѧطة فѧѧي تنمیѧѧة 

 scaffoldedمھارات ما وراء المعرفѧة، وقѧام الباحثѧان بتصѧمیم أداة برمجیѧة  
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خطѧѧѧیط لمسѧѧѧاعدة الطѧѧѧلاب علѧѧѧى الѧѧѧدعم عبѧѧѧر الإنترنѧѧѧت عѧѧѧن طریѧѧѧق دعѧѧѧم الت
والاستفسѧѧار، البحѧѧث عѧѧن المعلومѧѧات، والتحلیѧѧل، والتولیѧѧف، وتѧѧم تطبیѧѧق ھѧѧذه 

ً 16الأداة على عینة من التلامیذ بلغ عددھا ( ، وبتحلیѧل أنشѧطة التلامیѧذ ) تلمیѧذا
ومحادثتھم تبین فاعلیѧة الѧدعائم التعلیمیѧة عبѧر الانترنѧت فѧي تنمیѧة مھѧارات مѧا 

إلѧى بنѧاء  )&Cahill Bamberger (2013,وراء المعرفة، كما ھدفت دراسة
برنامج تدریبي لمعلمي المدارس المتوسطة علѧى اسѧتخدام اسѧتراتیجیة الѧدعائم 
التعلیمیة والتعرف على أثرھا في خفض القلѧق التدریسѧي لѧدیھم، ولتحقیѧق ھѧذا 

الباحثان بإعداد بطاقة ملاحظة، واستبیانة، وتم تطبیق ھѧذه الأدوات الھدف قام 
ً، وعѧѧدد (9علѧѧى عѧѧدد مѧѧن المعلمѧѧین بلѧѧغ عѧѧدھم ( ً بالمرحلѧѧة 38) معلمѧѧا ) تلمیѧѧذا

المتوسطة وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن الدعائم التعلیمیة ساعدت المعلمین 
قلѧѧق التѧѧدریس علѧѧى تنمیѧѧة الابѧѧداع لѧѧدى تلامیѧѧذھم، كمѧѧا سѧѧاعدت علѧѧى خفѧѧض ال

  لدیھم.

 –جوانبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧھ  -( أھمیتѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧھ التواصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل الریاضѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي ثانیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاً:
    Mathematical communicationمھاراتھ)

تعد تنمیة مقدرة التلامیذ علѧى التواصѧل فѧي الریاضѧیات مѧن أھѧم أھѧداف تعلѧیم 
وتعلم الریاضѧیات، وتعѧد مھѧارات التواصѧل الریاضѧي مѧن أھѧم مظѧاھر عملیѧة 

تلامیذ وبعضھم البعض من ناحیة وبین التلامیذ والمعلѧم التفاعل التعلیمي بین ال
  )    2006،2015من ناحیة أخرى ( علاء الدین متولي،

وتتمثѧѧل مھѧѧارات التواصѧѧل الریاضѧѧي فѧѧي قѧѧدرة التلمیѧѧذ علѧѧى شѧѧرح وتوضѧѧیح 
الأفكѧѧѧار الریاضѧѧѧیة للآخѧѧѧرین، وعمѧѧѧل التبریѧѧѧر الریاضѧѧѧي المناسѧѧѧب للحلѧѧѧول 

واسѧѧتخدام لغѧѧة الریاضѧѧیات لوصѧѧف  والاسѧѧتنتاجات الریاضѧѧیة لبیѧѧان صѧѧحتھا،
  )64،2001الأفكار، وتمثیل المواقف أو العلاقات الریاضیة ( أحمد رجائي،

ا الصف داخل الریاضي التواصل ویأخذ ً  ذكѧر حیѧث ؛ اللغѧة مѧن مختلفѧة صور
 كتابیѧًا، أو شѧفھیاً یكѧون قѧد التواصل ھذا أن ) ٢٧٢، ٢٠٠٣ بدوي،(رمضان 

 بلغѧة التواصѧل: ھمѧا ؛ مھمѧین جѧانبین یتضѧمن الریاضѧي التواصѧل أن كمѧا
 المواقف بعض عن التعبیر یتضمنالذي و ذاتھا، الریاضیات حول الریاضیات

 التعلیمیѧة المѧواد حѧول الریاضیات بلغة التواصلوالریاضیات،  بلغة الریاضیة
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 الریاضѧیة اللغة مفردات توظیف الحیاتیة، وتتضمن المواقف وحول الأخرى،
 . الیومي التعامل في

 اسѧتخدام علѧى التلمیѧذ قѧدرة في یتمثل الریاضي التواصل أن یتضح سبق مماو
 عنھѧا والتعبیѧر فھمھѧا مѧن یمكنѧھ بمѧا وواضح مترابط بأسلوب لغة الریاضیات

 التواصѧل ھѧذا أن المختلفѧة، كمѧا الریاضѧیة فѧي المواقѧف للآخѧرین وتوضیحھا
 بѧین أو بیѧنھم، فیمѧا أو التلامیѧذ التلمیѧذ والمعلѧم، بѧین فقѧد یѧتم المستویات متعدد
 العملیѧات مѧن مجموعѧة فѧي الریاضѧي التواصѧل كمѧا یتمثѧل، والمجتمѧع التلمیذ
 للأفكѧار مشѧترك فھѧم وإیجѧاد التلامیѧذ، تفكیѧر تحسѧین فѧي تسѧھم التѧي العقلیѧة

  . إیجابي تعلیمي جو وتوفیر لدیھ، للتعلم وتولید دافعیة الریاضیة،

  : الریاضي التواصل أھمیة

 إلѧى والاسѧتماع وكتابتھѧا، قراءتھѧا، تعلѧم یتضѧمن لابѧد أن تالریاضیا تعلم إن
 بھѧا التعبیѧر قواعѧد وإدراك وفھѧم ومناقشة موضوعاتھا، ونظریاتھا، مفاھیمھا

أحمѧد ( ذكѧر كمѧا لكونѧھأھمیѧة التواصѧل الریاضѧي  عنھѧا، وتبѧرز التعبیѧر أو
  ) یسھم في: 2006، ( أشرف حسین، )٤ ، ٢٠٠1 ،الرفاعي

أفكѧارھم،  عѧن التلامیѧذ فیھѧا یعبѧر حریѧة كثѧرأ الصѧفیة البیئѧة جعѧل .1
 الریاضѧیات بفھѧم الاسѧتمتاع یسѧوده حѧوار فѧي للآخѧرین ویشѧرحونھا

 ذلѧك ویѧؤدي میادینھѧا، فѧي والبحѧث یغѧریھم بѧالاطلاع قد مما ولغتھا؛
 . نحوھا طیب اتجاه وتكوین فیھا، التحصیل لزیادة

 تعلملѧ جوھریѧة كأنشѧطة ویكتѧب ویقѧرأ وینصѧت جعѧل التلمیѧذ ینѧاقش  .2
  . الریاضیات واستخدام

 علѧى القائمѧة الریاضѧیات وكلمѧات مصѧطلحات جعѧل التلمیѧذ یسѧتخدم .3
 السابقة. المعرفیة البنیة

 متنوعѧة؛ بطѧرق الریاضѧیة الأفكѧار ویوضѧح ویѧربط جعل التلمیذ یمثل  .4
 والأشѧكال والجѧداول، ، والأعѧداد والكلمѧات، الصѧور، اسѧتخدام مثѧل

 . لبیانیةا والرسوم والنماذج، الھندسیة،
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 واستنتاجاتھ نتائجھ ویبرر بوضوح المشكلات حلول جعل التلمیذ یشرح .5
) 2008أوضحت دراسة ( أحمد عفیفѧي ، وكتابیاً وفي ھذا الصدد  شفھیاً

فاعلیѧѧѧة اسѧѧѧتخدام إسѧѧѧتراتیجیة مѧѧѧا وراء المعرفѧѧѧة فѧѧѧي تنمیѧѧѧة التحصѧѧѧیل 
 .والتواصل الریاضي لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي 

 ؛ الѧذھني العصف ویمارس بفاعلیة، المناقشات في یشتركجعل التلمیذ  .6
 لحѧل اسѧتراتیجیات ویقتѧرح تخمینѧات، ویعمѧل أسѧئلة، یطѧرح حیѧث

) 2004دراسة ( أحمѧد عبѧد الحمیѧد، توصلتالمشكلات وفي ھذا الصدد 
إلى فاعلیѧة الѧتعلم التعѧاوني فѧي تنمیѧة مھѧارات التواصѧل الریاضѧي لѧدى 

دراسѧѧѧة (ابتسѧѧѧام عبѧѧѧد مѧѧѧا أظھѧѧѧرت تلامیѧѧѧذ الصѧѧѧف الثѧѧѧاني الإعѧѧѧدادي، ك
 تѧدریس فѧي) شارك - زاوج - فكر(  إستراتیجیة  ) فاعلیة2008الفتاح،

 المرحلة تلامیذ الریاضي لدي والإبداع التواصل تنمیة علي الریاضیات
) فاعلیѧѧة إسѧѧتراتیجیة 2010، كمѧѧا أثبتѧѧت دراسѧѧة (إیمѧѧان أحمѧѧد،الابتدائیѧѧة

الѧذھني وحѧل المشѧكلات مقترحة قائمة علѧى خѧرائط المفѧاھیم والعصѧف 
في تنمیة التحصѧیل ومھѧارات التواصѧل والإبѧداع الریاضѧي لѧدى تلامیѧذ 

 .المرحلة الإعدادیة

 الأھѧداف تحقیѧق فѧي أھمیѧة الریاضѧي للتواصѧل أن یتضѧح سѧبق مѧا ضѧوء وفѧي
 لغѧة اسѧتخدام مѧن التلامیذ تمكینھ خلال من الریاضیات وتعلم تعلیم المنشودة من
 وتمثیѧل الأفكѧار، تبѧادل فѧي بدقѧة وتوظیفھѧا ھѧا وفھمھѧاعن والتعبیѧر الریاضѧیات

 المجѧردة الریاضѧیة والمعلومѧات٢الأفكѧار وإعطѧاء المشѧكلات، وحѧل المواقѧف،
 ٍ  توحیѧد یسѧاعد علѧى ممѧا والتعلیѧل، والتفكیѧر المناقشѧة فѧي تظھر محسوسة معان

  . للریاضیات التلامیذ فھم وتعزیز

  جوانب التواصل الریاضي:

ً مѧن ( رم  )، أن للتواصѧل2005)، ( رضѧا مسѧعد،2003ضѧان بѧدوي ،أوضح كلا
  :ھي رئیسة جوانب ثلاثة الریاضي

    communication about Mathematics الریاضѧیات حѧول التواصѧل - 
 ووصѧف الریاضѧیة، والأفكѧار المعرفیѧة العملیѧات فѧي والتفكیѧر التأمѧل بѧھ قصѧدوی

إیجѧاد ة،الریاضѧی المشѧكلات بحѧل الخاصѧة والاسѧتنتاجات الإجѧراءات ٕ  تفسѧیرات و
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 الآخѧرین مѧع والتواصѧل الریاضیة، الأفكار ومناقشة الحلول الریاضیة، وتبریرات
إبداء ٕ  .النظر المختلفة وجھات و

                communication in mathematics الریاضѧیات فѧي التواصل - 
                              

 واسѧتخدام الریاضѧیة الأفكѧار عѧن عبیѧرالت فѧي والرمѧوز اللغѧة اسѧتخدام بѧھ ویعنѧي
   للبیانات. والكتابیة الشفھیة والمعالجة البیانیة التمثیلات والرسوم

             communication with Mathematics بالریاضیات التواصل  -

 مѧن التلامیѧذ تمكѧن التѧي المختلفѧة الریاضیات استخدامات إلى المصطلح ھذا یشیر
  الحیاتیة. المشكلات التعامل مع

     Mathematical communication Skills الریاضѧي التواصѧل مھارات
 2001(الأمریكیѧة  المتحدة بالولایات الریاضیات لمعلمي القومي المجلس شارأ  

 (NCTM, ةѧي وثیقѧاییر فѧیة المعѧى المدرسѧوب إلѧم وجѧذ تعلѧارات التلامیѧلمھ 
 مھѧارات علѧى الضѧوء اءولإلقѧ المراحل الدراسیة، جمیع في الریاضي التواصل
 حیѧث مѧن مѧن المھѧارات مھѧارة كѧل تنѧاول تѧم أدق بشѧكل الریاضѧي التواصѧل

ھѧذه  تنمیѧة فѧي المعلѧم ودور لھѧا، الموضѧحة والأمثلѧة والأھمیѧة، التعریѧف،
 : التالي النحو على المھارات

 Reading skill                                               :القراءة  مھارة -1

 والعلاقѧات الرمѧوز والمصѧطلحات بقѧراءة الاھتمѧام الریاضѧیات قѧراءة تضѧمنت
 یقѧرأ الریاضѧیات أن التلمیѧذ فعلѧى لѧذلك ؛ والجѧداول والأشѧكال البیانیѧة والرسوم

؛ ٍ  أو رمѧز مصѧطلح لكѧل الѧدقیق المعنѧى ویتعرف المعنى، فھم یستطیع حتى بتأن
 لѧھ لیتضح مرة؛ من رأكث الریاضي النص قراءة تكرار بإمكانھ أن كما ریاضي،

 الریاضѧیة القراءة ، ولكون)2004( وائل سلام ،منھ والمقصود المعنى الصحیح
ً مѧن ( محبѧات أبѧو  للریاضѧیات الجیѧد الѧتعلم مقومѧات أھѧم من فبѧالرجوع إلѧى كѧلا

محمѧѧد ؛ ()2006)؛ (أحمѧѧد خلیفѧѧة، 2005)؛( فѧѧاروق المقѧѧدادي، 1996عمیѧѧرة ،
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 یساھم أن یمكنالریاضیات قراءة  مھارة ةبتنمی الاھتمام ) تبین أن2٠٠٧حمادة،
  : في

 حل في الریاضیة والمفردات والمصطلحات للرموز التلامیذ استخدام -
 . ریاضیة وغیر ریاضیة مشكلات

  . متنوعة بطرق الریاضیة للأفكار التلامیذ وتوضیح تمثیل -

 بدقѧة المقѧروءة الریاضѧیة المشѧكلات حѧل حول طѧرق التلامیذ مناقشة -
 إجاباتѧѧھ وتبریѧѧر مفھومѧѧة، منطقیѧѧة بلغѧѧة تھاوصѧѧیاغ ووضѧѧوح،

  واستنتاجاتھ

 وتفسѧیرھا ریاضѧیة، أفكѧار مѧن ذھنѧھ فѧي یѧدور عمѧا التلامیѧذ تعبیѧر -
 .لأقرانھ

 وكفѧاءة وإیجازھѧا ودقتھѧا الریاضѧیات لغѧة لجمѧال التلامیѧذ تقѧدیر -
 . الریاضیة الأفكار عن التعبیر في رموزھا

 موضѧوعات فѧي بحѧثوال والاطѧلاع القѧراءة علѧى التلامیѧذ تشѧجیع -
 . الریاضیات مادة ومجالات

  . الذھني للعصف وممارستھم بفاعلیة، المناقشات في التلامیذ اشتراك -

  . الیومیة بالحیاة وثیقة صلة لھا حیویة مادة الریاضیات مادة جعل -

  . التلامیذ لدى الذاتي التعلم مھارة تطویر -

 ولѧیمیѧرى ( التلامیѧذ لѧدى القѧراءة مھѧارة تنمیѧة فѧي فعѧال دور للمعلم ولیصبح 
 اللغѧة فѧي القѧراءة مھѧارات تطبیѧق الریاضѧیات معلѧم علѧى ) أن ٢٠٠٤ ، عبید

 لكونھѧا ؛ ) الإسѧتراتیجیة القѧراءة القѧراءة الجھریѧة، الصѧامتة، القѧراءة العادیѧة
 الѧنص قѧراءة علѧى التلامیѧذ حѧث كѧذلك الریاضѧیات، فѧي القѧراءة مھѧارة تنمѧي

 وتوجیѧھ فیѧھ، الѧواردة المفѧردات وشѧرح صѧحیحة وواضѧحة، قѧراءة الریاضي



  الجزء الأول 2014السابع عشر ینایر  المجلد    –  ات الریاضیات تربویمجلة 

 

  176   
  

 مѧن والمطلѧوب المعطیѧات لاسѧتنتاج الأسѧئلة قѧراءة أثنѧاء التفسѧیریة الأسѧئلة
 .السؤال

یعѧرف  أن وتسѧتلزم وتركیѧز، دقѧة إلѧى تحتѧاج الریاضѧیة القѧراءة وبѧذلك فѧإن
ا تѧؤدي أنھѧا كمѧا. ریاضѧي رمѧز أو مصѧطلح لكѧل الѧدقیق المعنѧى التلمیѧذ ً  دور
 معنѧى الصѧیغ وإدراك والأشѧكال، والمصѧطلحات الرمѧوز لالѧةد فھم في حیویاً

 زیѧادة خѧلال مѧن الریاضѧیات تعلѧم فѧي التلامیذ دافعیة من یزید مما الریاضیة؛
 . وفھم بدقة للریاضیات لقراءتھم نتیجة الحصص مشاركتھم في

 Writing Skill                                                    :الكتابة مھارة -2

 مكتوبѧة بخبѧرات مѧد تلامیѧذه علѧى المعلѧم تسѧاعد مھمѧة تواصѧل أداة الكتابѧة تعѧد
 فѧي أفكѧارھم واسѧتجابتھم تسѧجیل فѧي التلامیѧذ یستخدمھا كما للمشكلات، وحلول

ً مѧѧѧن( محمѧѧѧود الابیѧѧѧاري ، المواقѧѧѧف ) ( أیمѧѧѧن عبѧѧѧد 1998التعلیمیѧѧѧة، وذكѧѧѧر كѧѧѧلا
 : منھا عدیدة فوائد اضیةالری للكتابة أن )2009)؛ (فایزة حمادة،2003القادر،

  . الریاضیات لدى التلامیذ نحو الإیجابي الاتجاه تنمیة -

 من وذلك إلیھ، المسندة الریاضیة المھمة في التفكیر من التلمیذ تمكین -
 . الریاضیة والعلاقات للمفاھیم معرفتھ السابقة خلال

  . المشكلات حل مواقف في مناسبة ریاضیة أسالیب تطبیق -

أو  الأفكѧار ووصѧف والمناقشѧة، للتعѧرف، یѧذ بفѧرصالتلام تزویѧد -
 . الریاضیة المفاھیم

  . التلامیذ لدى الخاطئ الفھم عن الكشف -

  . والآخرین التلمیذ بین للتواصل قنوات فتح -

  . بمادة الریاضیات تلمیذ كل وثقة كفاءة زیادة -

  . نفسھا للفكرة المتنوع التلامیذ فھم على التعرف -
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 فѧي والتحصѧیل التواصѧل علѧى التلامیذ قدرة على واضح دلیل إعطاء -
   . الریاضیات

 تلامیѧѧذه لѧѧدى الكتابѧѧة مھѧѧارة تنمیѧѧة فѧѧي المعلѧѧم دور إلѧѧى إشѧѧارة وفѧѧي
 عند بھا الأخذ المعلم على یجب التي العامة الإرشادات )Baxter,2005(ذكر

  : وھي الریاضیة؛ الكتابة استخدام

، للѧتعلم أداة وأنھѧا الریاضѧیات كتابѧة أھѧداف فھѧم على التلامیذ مساعدة -
 . المعلم مع حوار لإقامة وطریقة

بѧѧھ مѧن خطѧѧوات فѧي حѧѧل  قѧѧاموا مѧا وصѧѧف علѧѧى التلامیѧذ تشѧجیع -
  . فعلوه ما وكتابة المشكلات الریاضیة،

كتابѧة  علѧى تشѧجعھم لا قѧد التѧي العقبѧات تخطѧي علѧى التلامیذ مساعدة -
  . الریاضیات

 وذلѧك كتبѧوه، فیمѧا شѧفویاً بعضѧا بعضѧھم مناقشѧة على التلامیذ تشجیع -
  التواصل. أجل من الكتابة نحو كخطوة

  . المنزلیة الواجبات خلال من الریاضیات في اللغة مھارات استخدام -

  الریاضیة. على الكتابة تحثھم للتلامیذ أسئلة توجیھھ -

، علیھѧا بالكتابة أوراقھم على والتعلیق، كتابات التلامیذ بقراءة اھتمامھ -
 . عندھم الریاضیة اللغة صحة على التركیز مع ، إعادتھا إلیھم ثم

  Speaking skill                                           : التحدث مھارة  -٣

 لأن التلامیѧذ؛ تقیѧیم أفكѧار علѧى المعلمѧین الشѧفھیة الریاضѧیة المناقشѧة تسѧاعد
ا یختلف المعلومات استقبال ً  Abdul Rahman .et) ویضѧیف، نقلھا عن تمام

al ,2012) ومنھا ؛ المزایا من العدید التحدث لمھارة أن :  

ا الوقوف على المعلمین مساعدة - ً   . التلامیذ مستوى على دائم
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  . للریاضیات اھتمامھم وإثارة التلامیذ، انتباه جذب -

 الموضѧوعات بѧین متعѧددة روابѧط اكتشѧاف علѧى التلامیѧذ مسѧاعدة -
  . الریاضیة

 بأسѧلوبھم إسѧھاماتھم وضѧع علѧى ومسѧاعدتھم التلامیѧذ، تفكیر استثارة -
  . الخاص

    . الجید لدى التلامیذ الاستماع تنمیة -

 المنѧاخ تھیئѧة فعلیѧھ تلامیѧذه لѧدى التحѧدث مھѧارة تنمیѧة مѧن المعلѧم یѧتمكن كѧيل
  ما یلي: وذلك بإتباع المناسب،

 بفاعلیѧة ویشѧاركون یفكѧرون التلامیѧذ تجعѧل مشѧكلات أو أسѧئلة طرح -
 . أفكارھم ویوضحون ویبررون

  . التلامیذ لأفكار شدید باھتمام الاستماع -

  . المناقشات في المشاركة على تلمیذ كل تشجیع -

 لیواجھѧوا تѧركھم ومتى یѧتم وتوجھھم التلامیذ یمكن إرشاد متى تقریر -
 . بأنفسھم الریاضیة المسألة

 Listening Skill                                      : الاستماع مھارة - ٤

 مѧن الریاضѧیات أنشѧطة مѧع التعامѧل تطѧویر اسѧتراتیجیات فѧي الاسѧتماع یفیѧد 
 ریاضѧیة ألفѧاظ إلѧى أن الاسѧتماع كمѧا وأفكار الآخѧرین، لآراء الاستماع خلال

 وتطویر المناقشة الریاضیة، عملیة تنمیة على تعمل صحیحة بصورة منطوقة
 آخѧر جانѧب صѧحیحة، ومѧن بصѧورة الریاضѧیة الألفاظ نطق على التلمیذ قدرة
 فھمھѧم وسѧوء أخطѧائھم ومعرفѧة في تقییمھم یساعد للتلامیذ المعلم استماع فإن

 بѧرامج وضѧع المعلѧم علѧى یسѧاعد قѧد ممѧا الریاضیة؛ والأفكار المفاھیم لبعض
  .  التلامیذتفكیر  لمستوى المناسب التعلم أسلوب واختیار علاجیة
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 الریاضي ماعالاست مھارة تنمیة في المعلم دور) أن  Davis,2005ویوضح (
 یتمثل في : 

 أثنѧاء الآخѧرین إلѧى یوجھونھѧا أسѧئلة في التفكیر التلامیذ على مساعدة -
  . تحدثھم

  . التلامیذ لدى الآخرین آراء احترام تنمیة -

  . لأفكارھم الاستماع خلال من التلامیذ لدى الإبداعیة النواحي تنمیة -

  . معلمال قالھ ما أو زمیلھ قالھ ما إعادة التلمیذ من الطلب -

 داخѧل یسѧمعھ قѧد مѧا لتسجیل فرصة التلمیذ إعطاء أو الدرس، تسجیل -
تسѧجیلھ  تѧم لمѧا الاسѧتماع یتم الدرس بعد أو الحصة نھایة وفى  الفصل

 . التلامیذ بعض كتابات ومقارنتھ بتسجیل

 إلѧى یحتѧاج الریاضѧي التواصѧل مواقѧف فѧي الاسѧتماع أن وممѧا سѧبق یتضѧح
 بفھѧم الاسѧتماع أن الریاضیة، كما والعلاقات لماتوانتباه للمحتوى والك اھتمام

 حولھѧا عملیѧة تѧدور التѧي الریاضѧیة والعلاقѧات والمفѧاھیم الرمѧوز لمѧدلولات
  . صحیح بشكل الریاضیة المشكلات حل من التمكن إلى سیؤدي المناقشة

                                   Representation Skill :التمثیѧل مھѧارة .5
ً  للریاضѧیات الریاضѧي لالتمثیѧ یѧوفر الأفكѧار  نمذجѧة خѧلال مѧن معنѧى ذا تعلمѧا

وائѧل   (ذكѧر كمѧا الریاضѧي التمثیѧل مھѧارة الریاضѧیة وتفسѧیرھا، وتتضѧمن
 أن بشѧرط أخѧرى صѧورة صѧورة إلѧى من الترجمة مھارة ) ٤٢ ،2٠٠٤،سلام
ѧا مكافئѧة إلیھѧا یتѧرجم التѧي الثانیѧة الصѧورة تكѧون ً التѧي  للصѧورة الأولѧى تمام
 بھѧا تتمیѧز التѧي المھѧارات مѧن الریاضѧیة الترجمة مھارة وتعتبر . منھا یترجم

  . الأخرى المواد عن الریاضیات

 التلامیѧذ لѧدى الریاضѧي التمثیѧل مھѧارة تنمیѧة فѧي المعلѧم لѧدور إشѧارة وفѧي
ً مѧن ( محمѧѧود نصѧر،  ) أنѧѧھ علѧى2009)؛ (منѧѧال رجѧب،2009أوضѧح كѧѧلا

  یلي: ما المعلم
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  . التعلم موضوعات خلال من لفةالمخت التفكیر قدرات إثارة  -

  . للتلامیذ المناسب التوجیھ تقدیم -

  . التعلم لبیئة المناسبة الظروف توفیر -

  . للتلامیذ المختلفة الخبرات عرض -

  . التلامیذ بصفة مستمرة إنتاج تقویم -

ا  الریاضѧیة للمشѧكلة المناسѧب الریاضѧي التمثیѧل علѧى التلمیѧذ قدرة ویعد ً مؤشѧر
 عملیة في یساعده مما للمشكلة؛ فھمھ ومدى لدیھ التفكیریة لیاتالعم عن حقیقیاً
  . نفسھا الحل

وبصفة عامة یمكن للمعلѧم تنمیѧة التواصѧل الریاضѧي لѧدى تلامیѧذه مѧن خѧلال : 
عѧѧرض أسѧѧئلة تتحѧѧدى تفكیѧѧر التلامیѧѧذ، كѧѧذلك اختیѧѧار المھѧѧام التѧѧي تتطلѧѧب مѧѧن 

ً اسѧتخدام لغѧة التلمیذ أن یناقش ویفسر ویمثل أفكاره في مادة الریاضیا ت، أیضا
الریاضѧیات لوصѧف العلاقѧѧات وتحلیلھѧا، كѧѧذلك تقѧدیم مجموعѧѧة مѧن النصѧѧوص 
المسموعة الخاصة بمادة الریاضیات، وتقدیم أنشطة تساعد التلامیذ على إتقѧان 
ً مسѧاعدة التلامیѧذ علѧى توظیѧف الریاضѧیات فѧي المواقѧف  مھارة القراءة، أیضѧا

  الحیاتیة المختلفة. 

السابق تنوع مھѧارات التواصѧل الریاضѧي مѧا بѧین قѧراءة  ویتضح من العرض
وكتابة وتحدث واستماع وتمثیل وكل مھارة من ھذه المھارات تكمل الأخѧرى، 
ً، كمѧѧا أن  ولا یمكѧѧن الفصѧѧل بیѧѧنھم، فѧѧالقراءة والكتابѧѧة مھاراتѧѧان متكاملتѧѧان معѧѧا

لجیѧدة مھارة التمثیل مرتبطة بمھارة الكتابѧة، ولكѧي یѧتمكن التلمیѧذ مѧن الكتابѧة ا
ً في حصة الریاضیات. ً جیدا   لمادة الریاضیات لابد أن یكون مستمعا

ومѧن ثѧم فقѧѧد اھتمѧت العدیѧѧد مѧن الدراسѧѧات بتنمیѧة التواصѧѧل الریاضѧي كدراسѧѧة 
والتѧي اھتمѧت بتنمیѧة التواصѧل  (Hwang & et.al ,2007)ھѧوانج وآخѧرون 

الكمبیѧѧѧوتري متعѧѧѧѧدد  whiteboardالریاضѧѧѧي مѧѧѧن خѧѧѧلال اسѧѧѧتخدام برنѧѧѧامج 
وسѧѧѧائط التعلیمیѧѧѧة لتلامیѧѧѧذ المرحلѧѧѧة الابتدائیѧѧѧة مѧѧѧن خѧѧѧلال تعرضѧѧѧھم لإحѧѧѧدى ال
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وعشѧѧرین مشѧѧكلة ھندسѧѧیة، وقѧѧد توصѧѧلت نتѧѧائج الدراسѧѧة أن مھѧѧارات التواصѧѧل 
  الریاضي تمثل مفاتیح لحل المشكلات الریاضیة.

 البѧدیل التقѧویم أسѧالیب ) ٢٠٠٤ إبѧراھیم، سѧعد (محمѧد اسѧةرد كمѧا اسѧتخدمت
  حقیقیѧة) (مواقѧف عملیѧة ومھمѧات Portfoliosتلامیѧذ ال فѧي حقائѧب المتمثلѧة

Authentic Tasks ینѧل لتحسѧي التواصѧدى الریاضѧѧذ لѧة  التلامیѧѧبالمرحل
 فѧي الѧتعلم دورة)  ٢٠٠٥ إبѧراھیم، اسѧتخدمت دراسѧة (مѧروة ، كمѧاالإعدادیѧة

فاعلیتھѧا، أمѧا  الابتدائیѧة وأثبتѧت تلامیѧذ المرحلѧة لѧدى التواصل الریاضѧي تنمیة
مѧدخل  اسѧتخدمت فقѧد) ٢٠٠٥ محمѧد، القѧادر عبѧد بھѧوت، الجѧواد ددراسة (عب
الریاضѧي لѧدى تلامیѧذ المرحلѧة  التواصѧلرات مھѧا لتنمیѧة الریاضѧیة التمثѧیلات
  .الابتدائیة

              :تصنیفاتھا) –ثالثاً : مھارات ما وراء المعرفة( تعریفھا 
Met cognitive skills 

والذي قصد بѧھ وعѧي  Flavellلعالم فلافل یرجع مفھوم ما وراء المعرفة إلى ا
الفرد بعملیاتھ وقدرتھ على ضبط ھذه العملیات وإدارتھا بنشاط، واقترح فلافѧل 
أن معظѧѧѧم الأنشѧѧѧطة النفسѧѧѧیة مثѧѧѧل العملیѧѧѧات المعرفیѧѧѧة والѧѧѧدوافع والانفعѧѧѧالات 
والمھارات الحركیة الواعیة منھا وغیر الواعیة یمكن أن تكون ضمن مѧا وراء 

  .(Flavell.et al,1993)المعرفة 

) علѧѧى أنھѧѧا 2003كمѧѧا عرفھѧѧا كѧѧل مѧѧن (عѧѧادل العѧѧدل وصѧѧلاح عبѧѧدالوھاب ،
مھѧѧارات الفѧѧرد فѧѧي إدراك الشѧѧيء الѧѧذي یتعلمѧѧھ، والتفكیѧѧر فیمѧѧا یقѧѧوم بتعلمѧѧھ، 
ً علѧى الاسѧتفادة ممѧا یتعلمѧھ فѧي موقѧف  وتحكمھ في ھذا التعلم، بأن یكون قѧادرا

عѧѧدیلھا أو التخلѧѧي عنھѧѧا، واختیѧѧار معѧѧین، واختیѧѧار الاسѧѧتراتیجیات اللازمѧѧة وت
اسѧѧتراتیجیات جدیѧѧدة، وقدرتѧѧھ علѧѧى وضѧѧع خطѧѧط معینѧѧة للوصѧѧول إلѧѧى أھدافѧѧھ 

  والمراجعة الذاتیة الواعیة لمعرفة ما إذا كانت أھدافھ تحققت أم لا .

) أن مصѧطلح مѧا وراء المعرفѧة یقصѧد بѧѧھ 2007،27وقѧد ذكѧر (محمѧد حمѧادة،
وقدرتѧѧھ علѧѧى الѧѧتحكم والتوجیѧѧھ  نشѧѧاط عقلѧѧي یتضѧѧمن وعѧѧي التلمیѧѧذ بمعرفتѧѧھ

والضبط الذاتي المنتظم لمسѧارات تفكیѧره، وأسѧالیب تعلمѧھ، والعملیѧات الذھنیѧة 
  التي تستخدم ، كذلك تنظیم المعارف والمھارات قبل وأثناء وبعد التعلم .
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) مصطلح مѧا وراء المعرفѧة بأنѧھ وعѧي  Corliss,2006كما عرفت كرلوس (
یات تعلمھ (معرفتھ بكیفیة معرفتھ وعدم معرفتھ الفرد وتحكمھ في تفكیره وعمل

ومѧѧاذا یفعѧѧل حیѧѧال عѧѧدم معرفتѧѧھ )، ویتضѧѧمن ذلѧѧك الѧѧوعي الѧѧذاتي للفѧѧرد والѧѧذي 
یشمل معرفتھ لتفكیره الذاتي، وكیѧف ومتѧى یسѧتخدم اسѧتراتیجیات محѧددة لحѧل 
مشكلات محددة ، كما یتضمن الضبط الذاتي للتفكیѧر ویشѧمل قѧدرة الفѧرد علѧى 

  راقبة والتقویم والتنظیم . التخطیط والم

) بѧѧѧѧأن  Bannert, &(Mengelkamp (2008ویتفѧѧѧѧق ذلѧѧѧѧك مѧѧѧѧع مѧѧѧѧا ذكѧѧѧѧره 
مصطلح ما وراء المعرفة ھو تأملات الفرد عن المعرفة والتفكیر فѧي التفكیѧر، 

  ویرتبط ھذا المفھوم بثلاث أنواع من السلوك العقلي ھي:

 ي وѧھ فѧف معرفة التلمیذ عن عملیات فكره الشخصي، ومدى دقتѧص
  تفكیره .

  لѧالتحكم والضبط الذاتي ومدى متابعتھ لما یقوم بھ عند انشغالھ بعم
  عقلي.

  رѧذي یفكѧال الѧمعتقداتھ وحدسھ الوجداني فیما یتعلق بفكره عن المج
  فیھ ومدى تأثیر ھذه المعتقدات في طریقة تفكیره. 

)علѧѧى أن مѧѧا وراء المعرفѧѧة یѧѧرتبط 456،  2007كѧѧذلك أكѧѧدت (فتیحѧѧة بطѧѧیخ ،
فكیѧѧر الفѧѧرد فѧѧي تفكیѧѧره عѧѧن نفسѧѧھ وكیفیѧѧة تفكیѧѧره ومѧѧاذا یسѧѧتطیع أن یفعلѧѧھ بت

وخبراتѧѧھ المعرفیѧѧة، وقدرتѧѧھ علѧѧى ضѧѧبط أفعالѧѧھ، وتقیѧѧیم درجѧѧة فھمѧѧھ للمشѧѧكلة 
  والتخطیط لاستراتیجیة الحل وضبط ومراقبة أدائھ في عملیة الحل .

رة ) مھѧارات مѧا وراء المعرفѧة بأنھѧا عبѧا46،  2008 وقѧد عرفѧت (مكѧة البنѧا،
عѧѧن مھѧѧارات ذھنیѧѧة معقѧѧدة تعѧѧد مѧѧن أھѧѧم مكونѧѧات السѧѧلوك الѧѧذكي فѧѧي معالجѧѧة 
المعلومѧات، وتنمѧو نتیجѧة للخبѧرات المتنوعѧة التѧي یمѧر بھѧا الفѧرد، حیѧث تقѧѧوم 
بمھمѧة السѧیطرة علѧѧى جمیѧع الأنشѧѧطة الموجھѧة لحѧل المشѧѧكلات المختلفѧة، مѧѧع 

  تفكیر .استخدام القدرات المعرفیة للفرد في مواجھة متطلبات مھمة ال



  الجزء الأول 2014السابع عشر ینایر  المجلد    –  ات الریاضیات تربویمجلة 

 

  183   
  

وممѧا سѧبق یتضѧح أن مѧا وراء المعرفѧة ھѧي أحѧد العملیѧات العلیѧا للتفكیѧر فھѧѧي 
تعنѧي قѧѧدرة الفѧرد علѧѧى الѧѧوعي بعملیѧات التفكیѧѧر المعرفیѧѧة الخاصѧة بѧѧھ وفھمھѧѧا 
والتحكم فیھا والسیطرة علیھا أثنѧاء القیѧام بحѧل المشѧكلة، ویتضѧمن ذلѧك إدراك 

ً والتخطѧѧѧیط ووضѧѧѧع الأ ھѧѧѧداف اللازمѧѧѧة واختیѧѧѧار المعرفѧѧѧة الموجѧѧѧودة مسѧѧѧبقا
المھمѧѧات والاسѧѧتراتیجیات، ومراقبѧѧة عملیѧѧات التفكیѧѧر وذلѧѧك فѧѧي إطѧѧار التوجѧѧھ 

  نحو تحقیق الأھداف المطلوبة .

  تصنیفات مھارات ما وراء المعرفة:

أشارت العدید من الأدبیات التربویѧة إلѧى بعѧض التصѧنیفات الخاصѧة بمھѧارات 
  :ما وراء المعرفة یمكن ذكر بعضھا فیما یلي 

  )2004تصنیف ( حمدي الفرماوي وولید حسن، -1

ویعѧد ھѧѧذا التصѧѧنیف أكثѧѧر إجرائیѧѧة لمھѧارات مѧѧا وراء المعرفѧѧة، وذلѧѧك فѧѧي 
إطار متكامل یسѧمح بتطبیѧق ھѧذه المھѧارات فѧي عملیѧة التعلѧیم والتѧدریب، كمѧا 

  ھو موضح :

مھѧѧѧارة المراقبѧѧѧة  -        ز مھѧѧѧارة التخطیطѧѧѧ -.  الحѧѧѧس المѧѧѧا وراء معرفѧѧѧي -
     .یةالذات

  مھارتا اتخاذ القرار وانتقاء الإستراتیجیة الملائمة .  -

مھѧارة التوجیѧة المѧѧا وراء معرفѧي والمعالجѧة التنفیذیѧѧة لصѧعوبات التقѧدم فѧѧي  -
مھѧѧارة الحѧѧوار الشخصѧѧي الموجѧѧھ  -مھѧѧارة التقѧѧویم الѧѧذاتي .     -     المھمѧѧة . 

ً لأنشطة التنظیم المعرفي    ذاتیا

  )Lee  &Paylor  ,2006 ،446-447تصنیف لي وبایلور ( -2

  مھارة المراقبة الذاتیة (التحكم الذاتي ) -          مھارة التخطیط         -

  مھارة المراجعة  -مھارة التقویم        -مھارة الوعي                      -
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  )274-2007،273(عدنان العتوم وآخرون، Gamaتصنیف جاما   -3

وعѧѧي الفѧѧرد بمѧѧواطن القѧѧوة  -د للمشѧѧكلة .         الѧѧوعي بمسѧѧتوى فھѧѧم الفѧѧر -
وعѧѧѧѧѧي الفѧѧѧѧѧرد بخبراتѧѧѧѧѧھ السѧѧѧѧѧابقة .                  -                 والضѧѧѧѧѧعف فѧѧѧѧѧي أفكѧѧѧѧѧاره.

  تنظیم المعرفة السابقة لاستخدامھا في مواقف مشابھة. -

  تنظیم الاستراتیجیات.      -

  لحل. تنظیم الأعمال والقدرات لتتوافق مع الخطة الجدیدة ل -

تقѧѧѧویم فاعلیѧѧѧة الإسѧѧѧتراتیجیة  -خطѧѧѧط المسѧѧѧتخدمة تجѧѧѧاه الحѧѧѧل تقѧѧѧویم ال -
  المختارة.

) ویشѧѧمل ھѧѧѧذا 47، 2008تصѧѧنیف مѧѧارازانو وآخѧѧرون فѧѧي (مكѧѧة البنѧѧا ،  -4
  التصنیف المھارات التالیة :

مھѧѧѧѧѧارات الѧѧѧѧѧوعي بالمعرفѧѧѧѧѧة               -مھѧѧѧѧѧارة التنظѧѧѧѧѧیم الѧѧѧѧѧذاتي                 -
  الإجرائي .مھارات الضبط  -

  )Howard &Etal ,2009,( (27-24تصنیف ھوارد وآخرون  - 5

فѧѧѧي ضѧѧѧوء ھѧѧѧذا التصѧѧѧنیف تتخѧѧѧذ مجموعѧѧѧة المھѧѧѧارات الخاصѧѧѧة بمѧѧѧا وراء 
ً بطریقة منتظمѧة، وھѧي  ً ببعضھ البعض، ومرتبا ً مرتبطا ً عنقودیا المعرفة شكلا

  كالآتي :

ء المھمѧѧѧة مھѧѧѧارة توظیѧѧѧف المعرفѧѧѧة لأدا -مھѧѧѧارة التنظѧѧѧیم الѧѧѧذاتي              -
  العلمیة .

  مھارة التقویم . -مھارة  الضبط الإجرائي .         -

  مھارة عملیات التنظیم . -مھارة التخطیط .                  -
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وقѧѧѧد تبنѧѧѧى البحѧѧѧث الحѧѧѧالي تصѧѧѧنیف مѧѧѧارازانو وآخѧѧѧرون باعتبѧѧѧاره الأقѧѧѧرب 
لموضѧوع البحѧث، والمناسѧب لخصѧائص التلامیѧѧذ عینѧة البحѧث والتѧي تشѧѧمل ( 

  التقییم ). –المراقبة  –طیط التخ

التخطѧѧیط : یعنѧѧي اختیѧѧار الخطѧѧط المناسѧѧبة التѧѧي تفیѧѧد فѧѧي الوصѧѧول إلѧѧى  - 1
) إلѧѧѧѧѧѧى أن اھѧѧѧѧѧѧم Bannert&Mengelkamp2008الھѧѧѧѧѧѧدف، ویشѧѧѧѧѧѧیر (

مكونات الوعي بالتفكیر ھѧو وضѧع خطѧة عمѧل مناسѧبة والاحتفѧاظ بھѧا فѧي 
م بѧѧھ، العقѧѧل ممѧѧا یسѧѧاعد علѧѧى متابعѧѧة خطѧѧوات ھѧѧذه الخطѧѧة، وتقیѧѧیم مѧѧا نقѧѧو

الأمѧر الѧذي یѧѧؤثر علѧى ادراكنѧѧا وقررارتنѧا وسѧلوكنا فѧѧي الجانѧب الدراسѧѧي 
  والحیاتي.

متى یتم إنجاز الأھداف الفرعیة، التلمیذ  معرفةالمراقبة الذاتیة : تعني  - 2
وتقریر متى یتم الاستمرار في العملیة القادمة أو الإجراء التالي، كذلك 

یة المتبعة أم إتباع استراتیجیة اتخاذ قرار بمدى الاستمرار في الاستراتیج
  .أخرى

وھي مھارة تتضمن التقویم المبدئي لمدى توافر المعلومات التقویم :  - 3
اللازمة لإنجاز المھمة، وتحدید مدى كفایة المعطیات المتاحة لإنجاز 
المھمة، وقیام التلمیذ بتقییم مدى إنجازه لأھدافھ الرئیسة والفرعیة وذلك 

، مما یساعده على إحداث نوع من التعزیز في ضوء خططھ المستقبلیة
 . الذاتي

 :ما وراء المعرفة والدعائم التعلیمیة

ً إلѧѧى جنѧѧب مѧѧع تفكیѧѧر التلمیѧѧذ حیѧѧث تعمѧѧل الѧѧدعائم  تسѧѧیر الѧѧدعائم التعلیمیѧѧة جنبѧѧا
 ً التعلیمیѧѧة علѧѧى زیѧѧادة قѧѧدرة التلمیѧѧذ علѧѧى أن یشѧѧخص موقѧѧف الѧѧتعلم تشخیصѧѧا

ً؛ وأن یختѧѧار إسѧتراتیجیة ت ً دقیقѧا علѧѧم لمعالجѧة المشѧѧكلة المطروحѧة ممѧѧا صѧحیحا
یزید لدیھ القدرة على التخطیط الریاضي ( مھارة التخطѧیط )، وأن یكѧون لدیѧھ 
الدافعیѧة لینѧѧدمج فѧѧي موقѧف الѧѧتعلم حتѧѧى یѧتمكن مѧѧن بنѧѧاء تتابعѧات مѧѧن المراقبѧѧة 
الریاضѧѧیة ( مھѧѧارة المراقبѧѧة)، ومراقبتѧѧھ للإسѧѧتراتیجیة المسѧѧتخدمة یمكنѧѧھ مѧѧن 

  الریاضیات ( مھارة التقویم) .تقویم أدائھ في 
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) أن الѧدعائم التعلیمیѧة تعѧد أكثѧر 2004ویشیر ( حمدي الفرماوي، ولیѧد حسѧن،
الأسالیب في البرامج المعرفیة والما وراء معرفیة التي یمد فیھا المعلم التѧدعیم 
 ً والمساندة للتلامیѧذ كѧي یمكѧنھم مѧن إنجѧاز أھѧدافھم، وھѧذا التѧدعیم یكѧون مؤقتѧا

ف مѧѧن اسѧѧتخدام ھѧѧذه الإسѧѧتراتیجیة ھѧѧو جعѧѧل التلامیѧѧذ مسѧѧتقلین حیѧѧث أن الھѧѧد
.ً   تعلیمیا

) أن الѧدعائم التعلیمیѧة تعѧد أدوات معرفیѧة (James et al,2013كمѧا أوضѧح 
تھدف إلى تسریع عملیة الѧتعلم، حیѧث أنھѧا تمثѧل نقطѧة مرجعیѧة تسѧاعد التلمیѧذ 

سѧѧتراتیجیة بتنظѧѧیم وتحلیѧѧل ومتابعѧѧة مѧѧا یتعلمѧѧھ، الأمѧѧر یوضѧѧح العلاقѧѧة بѧѧین إ
  الدعائم التعلیمیة ومھارات ما وراء المعرفة.

أحѧѧد  Meta cognation Scaffoldingوتعѧѧد الѧѧدعائم المѧѧا وراء معرفیѧѧة 
أنѧѧواع الѧѧدعائم التعلیمیѧѧة والتѧѧي تقѧѧدم توجیھѧѧات للتلمیѧѧذ عѧѧن كیفیѧѧة التفكیѧѧر فѧѧي 

  المھمة المطلوب إنجازھا.   

ѧѧة لѧѧا وراء المعرفѧѧارات مѧѧة مھѧѧة تنمیѧѧلأھمی ً دى التلامیѧѧذ فѧѧي المراحѧѧل ونظѧѧرا
الدراسѧѧیة المختلفѧѧة فقѧѧد اھتمѧѧت العدیѧѧد مѧѧن الدراسѧѧات بتنمیѧѧة مھѧѧارات مѧѧا وراء 

 والتѧي حاولѧت  (Pugalee,2001 )بѧوجلي بھѧا قѧام التѧي دراسѧةالمعرفة مثل 
 لѧدى المشѧكلات حѧل علѧى القѧدرة خѧلال مѧن المعرفѧة وراء مѧا بمھارات التنبؤ
 وانتھѧت الثانویѧة، بالمرحلѧة المتفѧوقین مѧن طالبѧًا ) ٢٩ ( بلغѧت عѧددھا عینѧة

 الطѧلاب أداء خѧلال مѧن المعرفѧة وراء ما التنبؤ بمھارات یمكن أنھ إلى النتائج
 ما مھارات یستخدمون الذین الطلاب نسبة عن المشكلات، والكشف حل لمھام
لفظیѧًا، كمѧا تѧم تطبیѧق  المصѧاغة الحسѧابیة المشѧكلات حѧل فѧي المعرفѧة وراء

ѧة علѧا ) ١٥ (ىأدوات الدراسѧ ً  وانتھѧت العقلیѧة، منخفضѧي القѧدرة مѧن مراھق
 المعرفѧة وراء مѧا یسѧتخدمون مھѧارات الطلاب نصف من أكثر أن إلى النتائج

  ذكائھم. مستوى انخفاض رغم المشكلات حل في

 التأملي الدعم أثر تحدیدإلى  ھدفت فقد  (Corliss, 2006)كورلس أما دراسة
 علѧى القائمѧة الѧتعلم بیئѧات فѧي للمشѧكلات بالطѧلا حѧل أثنѧاء والتعلم  التعاوني

لѧدى  وراء المعرفѧة مѧا ومھѧارات المشѧكلة حѧل مھѧارات تطѧور علѧى الكمبیوتر
 دال أثر یوجد لا أنھ الدراسة كشفت وقد عینة من التلامیذ بالمرحلة الإعدادیة،

 مѧن أي علѧى بینھمѧا للتفاعѧل أو التعѧاوني الѧتعلم أو التѧأملي الѧدعم مѧن لكѧل
 مھمѧة علѧى أو المطروحѧة المشѧكلة حѧل علѧى سѧواء الأداء التابعѧة المتغیѧرات
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دراسѧة أمѧا  المعرفѧي، وراء مѧا الѧوعي قائمѧة على أو البعیدة أو القریبة الانتقال
) فقѧѧد ھѧѧدفت إلѧѧى تعѧѧرف أثѧѧر إسѧѧتراتیجیة مقترحѧѧة قائمѧѧة 2009(أحمѧѧد غریѧѧب،

 علѧѧى اسѧѧتراتیجیات مѧѧا وراء المعرفѧѧة ونمѧѧوذج مѧѧارازونو بمسѧѧاعدة الوسѧѧائط
المتعѧѧѧددة فѧѧѧي تѧѧѧدریس الریاضѧѧѧیات علѧѧѧى تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات مѧѧѧا وراء المعرفѧѧѧة 
والتحصیل لدى طلاب المرحلة الثانویة، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى فاعلیѧة 

إلѧى التعѧرف )(Tok,2013  كمѧا ھѧدفت دراسѧة تѧوك الإستراتیجیة المقترحة، 
وراء المعرفѧة ات ما وراء المعرفة في تنمیة مھارات مѧا على فاعلیة استراتیجی

ولتحقیق ھذا الھدف قام وخفض القلق الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة، 
الباحѧث بتطبیѧق مقیѧاس مѧا وراء المعرفѧة ومقیѧاس القلѧق فѧي الریاضѧیات علѧѧى 

ً وأشѧѧѧارت النتѧѧѧائج إلѧѧѧى فاعلیѧѧѧة 55عینѧѧѧة مѧѧѧن التلامیѧѧѧذ بلѧѧѧغ عѧѧѧددھم ( ) تلمیѧѧѧذا
ѧѧة مھѧѧي تنمیѧѧة فѧѧا وراء المعرفѧѧتراتیجیات مѧѧض اسѧѧة وخفѧѧا وراء المعرفѧѧارات م

 القلق الریاضي لدى التلامیذ . 

 –تصѧѧنیفاتھا  –مظاھرھѧѧا  –رابعѧѧاً: صѧѧعوبات تعلѧѧم الریاضѧѧیات (خصائصѧѧھا 
  تشخیصھا):

تعѧѧد صѧѧعوبات تعلѧѧم الریاضѧѧیات مѧѧن أكثѧѧر أنمѧѧاط صѧѧعوبات الѧѧتعلم الأكادیمیѧѧة 
ً للأھمیѧة التѧي ً للاھتمѧام الإنسѧاني، نظѧرا ً واسѧتقطابا تحتلھѧا مѧادة  أھمیة وشیوعا

  الریاضیات بین العلوم الأخرى وفي المواقف الحیاتیة المختلفة.

ویواجѧѧھ التلمیѧѧذ الѧѧذي یعѧѧاني مѧѧن صѧѧعوبات فѧѧي تعلѧѧم الریاضѧѧیات العدیѧѧد مѧѧن 
  ):48، 2008مجدي عزیز، المشكلات على النحو التالي (

تتمثѧѧѧل فѧѧѧي: عѧѧѧدم القѧѧѧدرة علѧѧѧى اسѧѧѧتدعاء الحقѧѧѧائق  مشѧѧѧكلات معرفیѧѧѧة -
ة لحل المسائل الریاضѧیة، والافتقѧار إلѧى الدقѧة أثنѧاء الریاضیة الأساسی

العمѧѧѧѧѧل الریاضѧѧѧѧѧي، وصѧѧѧѧѧعوبات فѧѧѧѧѧي قѧѧѧѧѧراءة وكتابѧѧѧѧѧة الریاضѧѧѧѧѧیات، 
  وصعوبات في تذكر النماذج والحالات المشابھة.

تتمثѧѧѧل فѧѧي : صѧѧعوبات فѧѧѧي متابعѧѧة خطѧѧوات حѧѧѧل  مشѧѧكلات تنظیمیѧѧة -
المسѧائل الریاضѧѧیة، وصѧعوبات فѧѧي ترتیѧب الخطѧѧوات المسѧتخدمة فѧѧي 

 مسائل الریاضیة.حل ال
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   :خصائص ذوي صعوبات التعلم في الریاضیات 

من خلال الاطلاع على بعض الأدبیات التربویة في ھذا المجال ( نبیل حافظ 
  ) یمكن إیجاز ھذه الخصائص في :, et al Smedt 2012؛ 2004،

صѧѧѧعوبات فѧѧѧي الجوانѧѧѧب الأكادیمیѧѧѧة مثѧѧѧل : صѧѧѧعوبات الكتابѧѧѧة ، أو   -
  صعوبات القراءة .

  ات في الإدراك الحسي المكاني.صعوب -

صѧѧعوبات فѧѧي عملیѧѧات التفكیѧѧر الریاضѧѧي مثѧѧل : عѧѧدم القѧѧدرة علѧѧى  -
التركیز ، ضعف في  التفكیر المجرد، عدم الاھتمام بالتفاصیل، عدم 
اتبѧѧѧاع التعلیمѧѧѧات أو نسѧѧѧیانھا، اسѧѧѧتغراق وقѧѧѧت طویѧѧѧل فѧѧѧي الاجابѧѧѧة، 

  القصور في تنظیم أوقات العمل .

كѧѧѧة الزائѧѧѧدة والاندفاعیѧѧѧة، والتھѧѧѧور، صѧѧѧعوبات سѧѧѧلوكیة مثѧѧѧل : الحر -
الافتقار إلى التنظیم، مع الصعوبة في فھم التعلیمات، والѧبطء الشѧدید 

ً من الفشل .   في إتمام المھمات، وتجنب أداء المھام خوفا

صѧѧѧعوبات قѧѧѧراءة الریاضѧѧѧیات وكتابتھѧѧѧا مثѧѧѧل: الصѧѧѧعوبة فѧѧѧي قѧѧѧراءة  -
تیѧѧѧار الرمѧѧѧوز والاختصѧѧѧارات الریاضѧѧѧیة وكتابتھѧѧѧا، والتعثѧѧѧر فѧѧѧي اخ

 الكلمات المناسبة وتكرارھا، واستخدام جمل منقطعة لا معنى لھا .

   :الریاضیاتمظاھر صعوبات تعلم 

؛ 2005؛ خالѧد زیѧادة ،2002بالرجوع إلى بعѧض الدراسѧات (فتحѧي الزیѧات ،
) یمكѧѧن اسѧѧتخلاص مظѧѧاھر صѧѧعوبات تعلѧѧم 35-33،  2008إیھѧѧاب مشѧѧالي ، 

  الریاضیات كالآتي :

لѧѧѧѧتعلم الریاضѧѧѧѧیات، والتѧѧѧѧي تتمثѧѧѧѧل فѧѧѧѧي ضѧѧѧѧعف الإعѧѧѧѧداد المسѧѧѧѧبق  -
الأساسѧѧیات الریاضѧѧیة مثѧѧل الجمѧѧع ، والطѧѧرح والضѧѧرب والقسѧѧѧمة 

  وكذلك المفاھیم الأساسیة في الھندسة .
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اضطراب إدراك العلاقات المكانیة وعدم تمییزھم بین مفاھیم أعلѧى  -
/ أدنى ،  فوق / تحت ، قریب / بعید ، أمام / خلف ، بدایة / نھایة ، 

صر .... ، وكѧذلك ارتكѧابھم فѧي أداء الأنشѧطة التѧي تنمѧي أطول / أق
  لدى التلمیذ الإحساس بالحجم، المسافة، أكبر من، أصغر من .

اضѧѧطرابات الإدراك البصѧѧري والتعѧѧرف علѧѧى الرمѧѧوز والصѧѧعوبة  -
فѧѧي إدراك العلاقѧѧѧات المكانیѧѧة حیѧѧѧث یجѧѧدون صѧѧѧعوبة بصѧѧریة فѧѧѧي 

ѧѧعوبة منشѧى صѧѧیة وھѧیاء الھندسѧѧتقبال وإدراك الأشѧعوبات اسѧѧأھا ص
الإدراك البصري ومن ثم إصدار أحكام أو تقدیرات للأشѧكال ثنائیѧة 
البعѧد أو ثلاثیѧѧة البعѧѧد وفѧѧي إدراك الأعѧداد والحѧѧروف، وقصѧѧور فѧѧي 
كتابѧѧѧة وقѧѧѧراءة الأرقѧѧѧام أو الأعѧѧѧداد والتمییѧѧѧز بѧѧѧین خانѧѧѧات الآحѧѧѧاد 

  والعشرات .

اضѧѧѧطرابات اللغѧѧѧة وصѧѧѧعوبة قѧѧѧراءة وفھѧѧѧم المشѧѧѧكلات الریاضѧѧѧیة  -
تفسѧѧیر التلمیѧѧذ للمفѧѧاھیم أو الألفѧѧاظ الریاضѧѧیة أو الحسѧѧابیة وصѧѧعوبة 

والصعوبة في حل المشكلات الحسابیة التي تصاغ في قالѧب لفظѧي، 
وعدم قدرتھم على ترجمѧة ھѧذه الصѧیاغات إلѧى معѧادلات أو مفѧاھیم 

  ریاضیة أو حسابیة .

اضطرابات الذاكرة أو نظام تجھیز ومعالجة المعلومѧات والصѧعوبة  -
عѧѧѧدد مѧѧѧن الحقѧѧѧائق بالسѧѧѧرعة أو الكفѧѧѧاءة أو الفاعلیѧѧѧة  فѧѧѧى اسѧѧѧترجاع

  المطلوبة . 

  تصنیفات ذوي صعوبات التعلم: 

تشѧѧѧیر الأدبیѧѧѧات إلѧѧѧى أن صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم تنقسѧѧѧم إلѧѧѧى مجѧѧѧالین رئیسѧѧѧین ھمѧѧѧا: 
صѧѧعوبات الѧѧتعلم النمائیѧѧة، وصѧѧعوبات الѧѧتعلم الأكادیمیѧѧة وسѧѧوف یشѧѧار لھمѧѧѧا 

  بإیجاز فیما یلي: 
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 Developmental Learning :نمائیѧѧѧѧةمجѧѧѧѧال صѧѧѧѧعوبات الѧѧѧѧѧتعلم ال -
Disabilities  

یقصد بصعوبات الѧتعلم النمائیѧة تلѧك الصѧعوبات التѧي تتنѧاول العملیѧات مѧا قبѧل 
الأكادیمیѧѧة، والتѧѧي تتمثѧѧل فѧѧي العملیѧѧات المعرفیѧѧة المتعلقѧѧة بالانتبѧѧاه والإدراك 

بѧالى والذاكرة والتفكیر واللغة التي یعتمد علیھѧا التحصѧیل الأكѧادیمي (یحیѧى الق
)  فیѧѧѧѧѧذكر أن 2004)، ویؤكѧѧѧѧد علѧѧѧѧѧى ذلѧѧѧѧѧك "( نبیѧѧѧѧل حѧѧѧѧѧافظ ،  72، 2003 ،

الاضطرابات تتمثل فى نمو عدد من الوظائف اللغویة والمعرفیة التѧى تتضѧمن 
صعوبات (الانتباه، الإدراك، التذكر ) كصعوبات أولیة، وصعوبات  (التفكیѧر، 

جѧѧع مشѧѧكلات واللغѧѧة ) كصѧѧعوبات ثانویѧѧة تنشѧѧأ عѧѧن الصѧѧعوبات الأولیѧѧة . وتر
صعوبات التعلم ھنا الى أسباب داخلیة المنشأ تتعلق بالخلل فى وظѧائف الجھѧاز 

  العصبي المركزي .

 Academic Learning      :مجѧѧѧѧال صѧѧѧѧعوبات الѧѧѧѧتعلم الأكادیمیѧѧѧѧة -
Difficulties    

) 2004، ) و( نبیل حѧافظ 2003یتفق كل من (حسن شحاتھ و زینب النجار ، 
كادیمیة ھѧى الصѧعوبات التѧى تتعلѧق بالموضѧوعات على أن صعوبات التعلم الأ

الدراسیة الأساسیة، تشتمل على أنواع فرعیة مثل صعوبات القراءة، والكتابѧة، 
والتھجى، والعملیات الحسابیة، المفاھیم العلمیة، ویستدل علѧى ھѧذه الصѧعوبات 
مѧن انخفѧѧاض التحصѧیل الدراسѧѧى والتباعѧد بѧѧین الأداء المتوقѧع والأداء الفعلѧѧي، 

رجѧѧع مشѧѧكلات تعلѧѧم التلامیѧѧذ ھنѧѧا الѧѧى ظѧѧروف تعلیمیѧѧة خارجیѧѧة كѧѧالمنھج  وت
إلا أن ( لѧѧوریس عبѧѧد  وأنشѧѧطة الѧѧتعلم ومѧѧدى ملاءمتھمѧѧا للتلمیѧѧذ وخصائصѧѧھ،

ً إلى نوعین 2007الملك ، ) أوضحت أن صعوبات التعلم الأكادیمیة تنقسم أیضا
  :ھما

          Academic Learning Disabilities :صѧعوبات تعلѧم أكادیمیѧة -
وھى التى ترجع إلى صعوبات الѧتعلم النمائیѧة، وترجѧع مشѧكلات تعلѧم التلامیѧذ 
ھنا إلى أسباب داخلیة تتعلѧق بالوظѧائف الدماغیѧة والاضѧطرابات الوظیفیѧة فѧى 

  الجھاز العصبى المركزى، ولا ترجع إلى انخفاض نسبة الذكاء.

      Learning Difficulties           : صعوبات التعلم الأكادیمیة الدراسیة -
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ویستدل علیھا من انخفاض التحصیل الدراسى، وترجع مشكلات تعلم التلامیذ 
ھنا إلى أسباب تعلیمیѧة خارجیѧة تتمثѧل فѧى المѧنھج ومحتѧواه وطبیعتѧھ ومسѧتواه 

محѧѧور اھتمѧѧام  Learning Difficultiesویمثѧѧل مصѧѧطلح وطریقѧѧة تقدیمѧѧھ، 
الأكادیمیѧѧѧѧة المرتبطѧѧѧѧة بمѧѧѧѧادة البحѧѧѧѧث الحѧѧѧѧالي فѧѧѧѧى تناولѧѧѧѧھ لصѧѧѧѧعوبات الѧѧѧѧتعلم 

  الریاضیات.

  تشخیص التلامیذ ذوى صعوبات تعلم الریاضیات:

لعل عملیة تشخیص وتحدید ذوى صعوبات التعلم الأكادیمیة من أھم العملیات 
التى تقوم علیھا البرامج التعلیمیة لھؤلاء التلامیذ، ولذلك فالمتأمل فى الأدبیѧات 

ѧعوبات الѧت صѧوالدراسات التى تناول ً تعلم الأكادیمیѧة یجѧدھا قѧد اھتمѧت اھتمامѧا
ً بأسالیب ومحكات التشخیص؛ حیث تستخدم عدة محكات تشخیصیة ولكن  بالغا
ً محѧѧك التباعѧѧد، ومحѧѧك الاسѧѧتبعاد، ومحѧѧك  أھѧѧم ھѧѧذه المحكѧѧات وأكثرھѧѧا شѧѧیوعا

  التربیة الخاصة .

  Discrepancy Criterion                                  :محك التباعد  .1

من خلال حساب التباعد بین الذكاء والتحصیل، ویتم ذلѧك عѧن طریѧق حسѧاب 
  التباعد بین الدرجات المعیاریة للذكاء والدرجات المعیاریة للتحصیل.

  Exclusion Criterion                              : . محك الاستبعاد2

یѧѧѧة، أو مѧѧѧن خѧѧѧلال اسѧѧѧتبعاد حѧѧѧالات الإعاقѧѧѧة البصѧѧѧریة، أو السѧѧѧمعیة، أو البدن
ً فѧѧى  الاضѧطراب الانفعѧѧالى، أو التخلѧف العقلѧѧى ، والتѧѧى قѧد تكѧѧون الإعاقѧة سѧѧببا

  إحداث التباعد بین الذكاء والتحصیل .

  Special Education Criterion                :محك التربیة الخاصة .3

مѧѧن خѧѧلال اسѧѧتبعاد حѧѧالات التѧѧأخر الدراسѧѧي، أو بѧѧطء الѧѧتعلم نظѧѧرا لأن ھѧѧذه 
, في حین أن ذوي صعوبات الѧتعلم الحلات تتسم  ً بقدرات عقلیة منخفضة أساسا

)،  2001یقع ذكاؤھم ضمن المتوسط أو أعلى من المتوسط ( عالیة السادات ، 
وسیتم الاعتماد على محѧك التباعѧد والاسѧتبعاد فѧي البحѧث الحѧالي لتحدیѧد ذوي 

  صعوبات تعلم الریاضیات .
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  ة:صعوبات تعلم الریاضیات والدعائم التعلیمی

) إلѧى حاجѧة التلامیѧذ ذوي صѧعوبات ,Hallenbeck 2002أشارت ھالیوبѧك (
الѧѧتعلم للѧѧتعلم باسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیات متنوعѧѧة كإسѧѧتراتیجیة الѧѧدعائم التعلیمیѧѧة 
وذلѧѧѧك لمѧѧѧѧا یتمیѧѧѧزون بѧѧѧѧھ مѧѧѧѧن عѧѧѧدم القѧѧѧѧدرة علѧѧѧѧى الضѧѧѧبط والدقѧѧѧѧة واختیѧѧѧѧار 

  الأفكار.              استراتیجیات مناسبة وضعف الثقة بالنفس، وعدم القدرة على تولید 

) بأنھ یمكن النظѧر إلѧى فائѧدة 2006،242كما أوضح ( مراد عیسى وآخرون، 
الدعائم التعلیمیة للتلامیذ ذوي صعوبات الѧتعلم مѧن حیѧث أنھѧا تقلѧل مѧن مقѧدار 
التعلیمѧѧات المطلوبѧѧة للوصѧѧول إلѧѧى الھѧѧدف التعلیمѧѧي عنѧѧد أداء التلامیѧѧذ للمھمѧѧة 

مѧѧѧن الاحباطѧѧѧات والاسѧѧѧتجابات السѧѧѧلبیة لѧѧѧذوي بأنفسѧѧѧھم، بالإضѧѧѧافة أنھѧѧѧا تحѧѧѧد 
صѧѧѧѧعوبات الѧѧѧѧتعلم. حیѧѧѧѧث تعمѧѧѧѧل الѧѧѧѧدعائم التعلیمیѧѧѧѧة علѧѧѧѧى إعطѧѧѧѧاء إرشѧѧѧѧادات 
وتوجیھѧѧات واضѧѧحة بحیѧѧث تضѧѧمن توجیѧѧھ التلامیѧѧذ إلѧѧى الخطѧѧوات التالیѧѧة فѧѧي 
  المھمة المطلوبة، وبذلك یستمر التلمیذ في أدائھ مما یساعده على تحقیق ھدفھ.

 وما وراء المعرفة:صعوبات تعلم الریاضیات 

یري بعض علمѧاء التربیѧة وجѧود علاقѧة وثیقѧة بѧین مѧا وراء المعرفѧة والتربیѧة 
الخاصة بصفة عامة وما وراء المعرفة وذوي صعوبات الѧتعلم بصѧفة خاصѧة، 

) أن المكѧون النظѧري لمھѧارات (Montague& Jitendra,2012حیث أشار 
ً لѧѧدى التلامیѧѧذ  ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم، مѧѧا وراء المعرفѧѧة یبѧѧدو أكثѧѧر وضѧѧوحا

فالتلامیѧذ الѧذین یعѧانون مѧن صѧعوبات تعلѧم أكادیمیѧة یمكѧن تنمیѧة قѧدرتھم علѧى 
التنظیم والتخطیط والمراقبة، وذلك لما یمتلكونھ من قدرة على الانتباه والتѧذكر 

  والتركیز. 

تحسѧن المسѧتوى ) إلѧى 2005وفي ھذا الصدد توصلت دراسѧة ( ماجѧد عیسѧى،
بما وراء المعرفѧة لѧدى الطѧلاب ذوى صѧعوبات تعلѧم التحصیلى وكذلك الوعي 

الریاضѧѧیات فѧѧى المجموعѧѧة التجریبیѧѧة التѧѧى تѧѧم تѧѧدریبھم علѧѧى اسѧѧتراتیجیات مѧѧا 
) إلѧѧѧى فاعلیѧѧѧة 2011كمѧѧѧا أشѧѧѧارت دراسѧѧѧة ( ھشѧѧѧام إسѧѧѧماعیل، وراء المعرفѧѧѧة،

برنѧѧامج تѧѧدریبي قѧѧائم علѧѧى الخѧѧرائط الذھنیѧѧة ومھѧѧارات مѧѧا وراء المعرفѧѧة فѧѧي 
مشѧكلات الریاضѧیة اللفظیѧة لѧدى التلامیѧذ ذوي صѧعوبات تحسین مھѧارة حѧل ال

  التعلم بالمرحلة الابتدائیة. 
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وبصفة عامѧة فقѧد اھتمѧت العدیѧد مѧن الدراسѧات بالتلامیѧذ ذوي صѧعوبات تعلѧم 
) حیѧѧѧѧث (Katherine,etal,2008الریاضѧѧѧѧیات كدراسѧѧѧѧة" كѧѧѧѧاثرین وآخѧѧѧѧرین 

یѧة القѧدرة علѧى ھدفت إلѧى تعѧرف فعالیѧة تكنولوجیѧا الوسѧائط المتعѧددة، فѧي تنم
حѧѧل المشѧѧكلات الریاضѧѧیة للتلامیѧѧذ ذوي صѧѧعوبات تعلѧѧم الریاضѧѧیات بالمرحلѧѧة 

) إلѧѧى تحدیѧѧد 2010المتوسѧѧطة، فѧѧي حѧѧین ھѧѧدفت دراسѧѧة ( سѧѧماح عبѧѧد الحمیѧѧد،
فعالیѧѧة الأنظمѧѧة التدریسѧѧیة المتكاملѧѧة فѧѧي تنمیѧѧة التحصѧѧیل والتفكیѧѧر الابتكѧѧاري 

دیѧѧة واتجاھѧاتھم نحوھѧѧا، لѧذوي صѧعوبات تعلѧѧم الریاضѧیات فѧѧي المرحلѧة الإعدا
) والتѧѧي ھѧѧدفت إلѧѧى التحقѧѧق مѧѧن فاعلیѧѧة 2011كѧѧذلك دراسѧѧة ( محمѧѧد عمѧѧر ،

إستراتیجیة الدعائم التعلیمیة في تنمیѧة التحصѧیل ومھѧارات البرھѧان الریاضѧي 
  لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة.

 فروض البحث:  

ءت بھ من نتائج توصلت الباحثة إلي في ضوء الدراسات السابقة وما جا
احتمال إمكانیة تنمیة مھارات التواصل الریاضي، وتحسین مھارات ما وراء 
  المعرفة باستخدام الدعائم التعلیمیة، ومن ثم وضعت الفروض التنبؤیة التالیة : 

بین متوسطي درجات  0.05یوجد فرق ذو دلالة إحصـائیة عند مستوى  .1
بیة الذین درسوا باستخدام الدعائم التعلیمیة ودرجات تلامیذ المجموعة التجری

تلامیذ المجموعة الضابطة الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة في  التطبیق 
البعدي لبطاقة ملاحظة مھارات التواصل الریاضي الشفھیة بالنسبة لمھارات 

 (القراءة، التحدث، الاستماع) لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة .

بین متوسطي درجات  0.05ذو دلالة إحصـائیة عند مستوى یوجد فرق  .2
تلامیذ المجموعة التجریبیة الذین درسوا باستخدام الدعائم التعلیمیة ودرجات 
تلامیذ المجموعة الضابطة الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة في  التطبیق 

تابة البعدي لاختبار مھارات التواصل الریاضي الكتابیة بالنسبة لمھارتي (الك
 والتمثیل) لصالح  تلامیذ المجموعة التجریبیة .

بین متوسطي درجات  0.05یوجد فرق ذو دلالة إحصـائیة عند مستوى  .3
تلامیذ المجموعة التجریبیة الذین درسوا باستخدام الدعائم التعلیمیة ودرجات 
تلامیذ المجموعة الضابطة الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة في  التطبیق 
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مقیاس مھارات ما وراء المعرفة (التخطیط ، المراقبة ، التقویم ) البعدي ل
 والمھارات ككل لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة .

  إعداد مواد وأدوات البحث وتجربتھ المیدانیة :

  المحور الأول : إعداد المواد التعلیمیة : 

لتلامیѧѧذ أولاً : إعѧѧداد قائمѧѧة بمھѧѧارات التواصѧѧل الریاضѧѧي الشѧѧفھیة المناسѧѧبة ل
  ذوي صعوبات الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة:

قامت الباحثة بإعداد قائمة بمھارات التواصل في الریاضیات التѧي یلѧزم تنمیتھѧا 
 ً للتلامیѧѧذ ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم بالصѧѧف الأول بالمرحلѧѧة الإعدادیѧѧة وذلѧѧك وفقѧѧا

  للخطوات التالیة :

  تحدید الھدف من القائمة : -1

ید مھارات التواصل في الریاضیات المناسبة للتلامیذ ذوي استھدفت القائمة تحد
  صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة

  تحدید مصادر اشتقاق القائمة :  -2

  تم اشتقاق القائمة من مصادر متعددة منھا :    

 مراجع وأدبیات البحث حول مھارات التواصل في الریاضیات . 

 لتواصل الریاضي وخاصة البحوث والدراسات السابقة التي تناولت ا
( فاروق المقدادي، ، )2004( وائل سلام ،بالمرحلة الإعدادیة كدراسة 

2005 )،(Baxter,2005) ،( ( Davis,2005 ،أحمد خلیفة) ،2006( ،
 Abdul، (Hwang & et.al ,2007)،)2٠٠٧محمد حمادة،(

Rahman .et al ,2012) (  

 ت التلامѧѧي تناولѧѧابقة التѧѧات السѧѧوث والدراسѧѧم البحѧѧعوبات تعلѧѧذ ذوي صѧѧی
الریاضѧѧѧیات وخاصѧѧѧة بالمرحلѧѧѧة الإعدادیѧѧѧة كدراسѧѧѧة (سѧѧѧمر عبѧѧѧد الفتѧѧѧاح 
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إبѧراھیم رفعѧت  )، (2000)، (شعبان حفني شعبان عیسѧوي،2000لاشین،
، (سѧѧѧماح عبѧѧѧد الحمیѧѧѧد سѧѧѧلیمان  )2009(منѧѧѧال أحمѧѧѧد رجѧѧѧب ، )،2006، 
،2010(. 

 . الإطار النظري للبحث 

 یاتѧي الریاضѧل  مقابلة بعض موجھي ومعلمѧارات التواصѧة مھѧول ماھیѧح
في الریاضیات الشفھیة والكتابیѧة اللازمѧة لتلامیѧذ الصѧف الأول بالمرحلѧة 

 الإعدادیة وخاصة التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات . 

  إعداد الصورة الأولیة للقائمة :  -3

تكونѧѧت الصѧѧورة الأولیѧѧة للقائمѧѧة مѧѧن عѧѧدد مѧѧن المھѧѧارات التѧѧي تѧѧم اشѧѧتقاقھا مѧѧن 
  ر المشار إلیھا.المصاد

  ضبط القائمة :  -4

تم عرض الصѧورة الأولیѧة لقائمѧة مھѧارات التواصѧل الریاضѧي علѧى مجموعѧة 
  بھدف إبداء الرأي حول : 1من السادة المحكمین

  * المھارات العامة : 

  .مدى انتماء المھارة العامة لمھارات التواصل الریاضي 

  . مدى مناسبة صیاغة المھارات العامة 

  رات الفرعیة : * المھا

 . مدى انتماء المھارة الفرعیة لكل مھارة عامة 

  . مدى مناسبة صیاغة المھارة الفرعیة 

           ) : أسماء السادة محكمي أدوات البحث 1ملحق ( 1 1                                                
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كѧѧذلك أبѧѧدى السѧѧادة المحكمѧѧین ملاحظѧѧاتھم ومقترحѧѧاتھم وذلѧѧك فیمѧѧا رأوه غیѧѧر 
ً مѧن مھѧارات أخѧرى  مناسب من مھارات التواصل الریاضѧي، ومѧا رأوه مناسѧبا

  لم یتم تضمینھا . 

  نھائیة للقائمة: الصورة ال -5

بعد إجراء التعدیلات التي أشار إلیھѧا السѧادة المحكمѧون، أصѧبحت القائمѧة فѧي  
ً لاستخدامھا حیث اشتملت على خمس مھارات رئیسѧة  2صورتھا النھائیة تمھیدا

وأربع وثلاثون مھارة فرعیة، وبذلك تѧم الإجابѧة علѧى السѧؤال الأول مѧن أسѧئلة 
لریاضѧي التѧѧي یجѧب تنمیتھѧѧا لѧدى التلامیѧѧذ مѧѧا مھѧارات التواصѧѧل ا :البحѧث وھѧو

  ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة ؟

ثانیѧѧاً : إعѧѧѧداد قائمѧѧѧة بمھѧѧارات مѧѧѧا وراء المعرفѧѧѧة فѧѧي الریاضѧѧѧیات المناسѧѧѧبة 
  للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة: 

تѧي یلѧزم قامت الباحثة بإعداد قائمة بمھارات ما وراء المعرفة في الریاضیات ال
ً للخطوات التالیة :   تنمیتھا لتلامیذ الصف الأول بالمرحلة الإعدادیة وذلك وفقا

  تحدید الھدف من القائمة : -1

اسѧѧتھدفت القائمѧѧة تحدیѧѧد مھѧѧارات مѧѧا وراء المعرفѧѧة فѧѧي الریاضѧѧیات المناسѧѧبة 
  .للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة

   تحدید مصادر اشتقاق القائمة : -2

  تم اشتقاق القائمة من مصادر متعددة منھا : 

  یاتѧѧي الریاضѧة فѧا وراء المعرفѧت مѧѧي تناولѧابقة التѧات السѧوث والدراسѧالبح
 2005,) ( et al  &Don Miles  2003,) ،( 2002كدراسѧة (أیمѧن حبیѧب،

philippou&Panaoura،((Corliss,2006)،، یخѧѧة بطѧѧفتیح)ة 2007ѧѧمك)،(
 .)(Tok,2013)،2009)،(أحمد غریب،2008البنا ،

  ): قائمة مهارات التواصل الریاضي 2ملحق (  22                                                
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  ذ ذويѧع التلامیѧة مѧا وراء النعرفѧت مѧي تناولѧالبحوث والدراسات السابقة الت
)، (ھشام 2005صعوبات تعلم الریاضیات كدراسة (ماجد محمد عثمان عیسى،

 ).(Montague& Jitendra,2012)، 2011إبراھیم اسماعیل ،

 . الإطار النظري للبحث 

  یاتѧѧي الریاضѧѧوجھي ومعلمѧѧض مѧѧة بعѧѧا وراء مقابلѧѧارات مѧѧة مھѧѧول ماھیѧѧح
المعرفѧѧة فѧѧي الریاضѧѧیات اللازمѧѧة لتلامیѧѧذ الصѧѧف الأول بالمرحلѧѧة الإعدادیѧѧѧة 

 وخاصة التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات . 

  إعداد الصورة الأولیة للقائمة :  -3

تكونѧѧت الصѧѧورة الأولیѧѧة للقائمѧѧة مѧѧن عѧѧدد مѧѧن المھѧѧارات التѧѧي تѧѧم اشѧѧتقاقھا مѧѧن 
  یھا.المصادر المشار إل

  ضبط القائمة :  -4

تم عرض الصورة الأولیة لقائمة مھارات ما وراء المعرفѧة علѧى مجموعѧة مѧن 
  السادة المحكمین بھدف إبداء الرأي حول الآتي : 

  * بالنسبة للمھارات العامة : 

  .مدى انتماء المھارة العامة لمھارات ما وراء المعرفة 

  . مدى مناسبة صیاغة المھارات العامة 

  لنسبة للمھارات الفرعیة : * با

 . مدى انتماء المھارة الفرعیة لكل مھارة عامة 

  . مدى مناسبة صیاغة المھارة الفرعیة 
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كѧѧذلك أبѧѧدى السѧѧادة المحكمѧѧین ملاحظѧѧاتھم ومقترحѧѧاتھم وذلѧѧك فیمѧѧا رأوه غیѧѧر 
ً مѧѧن  مناسѧب مѧѧن مھѧѧارات مѧا وراء المعرفѧѧة فѧѧي الریاضѧیات أو مѧѧا رأوه مناسѧѧبا

  م تضمینھا . مھارات أخرى لم یت

  الصورة النھائیة للقائمة:  -5

بعد إجراء التعدیلات التي أشار إلیھѧا السѧادة المحكمѧون، أصѧبحت القائمѧة فѧي  
ً لاستخدامھا حیث اشتملت على ثѧلاث مھѧارات رئیسѧة  3صورتھا النھائیة تمھیدا

وثѧلاث عشѧر مھѧارة فرعیѧѧة، وبѧذلك تѧم الإجابѧة علѧѧى السѧؤال الثѧاني مѧن أسѧѧئلة 
التѧي یجѧب تحسѧینھا  ما وراء المعرفѧة فѧي الریاضѧیات: ما مھارات ھوالبحث و

  لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة؟

ً : دلیل معلم تدریس وحدة " الھندسة والقیاس" فѧي ضѧوء إسѧتراتیجیة  ثالثا
 :الدعائم التعلیمیة 

ѧي تم تنظیم تدریس وحدة " الھندسة والقیاس" من خلال دلیѧداده فѧم إعѧم تѧل معل
ضوء إستراتیجیة الدعائم التعلیمیة، حیث تضمن الدلیل أنشطة تشѧمل مشѧكلات 
ومواقف تعلیمیة تساعد المعلم على تنمیة مھارات التواصل الریاضѧي وتحسѧین 
مھارات ما وراء المعرفة لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلѧم الریاضѧیات، وفیمѧا 

  اعھا في إعداد الدلیل :یلي توضیح للإجراءات التي تم إتب
  
تحلیѧѧѧل المحتѧѧѧوى العلمѧѧѧي للوحѧѧѧدة مѧѧѧن حیѧѧѧث عѧѧѧدد المفѧѧѧاھیم والتعمیمѧѧѧات  )1(

والمھѧѧѧارات المتضѧѧѧѧمنة بالوحѧѧѧѧدة، ثѧѧѧѧم تѧѧѧѧم عѧѧѧѧرض التحلیѧѧѧѧل علѧѧѧѧى السѧѧѧѧادة 
 المحكمین،كما تم إعادة التحلیل مرة أخرى للتأكد من صدقھ وثباتھ.

  
  ) : تحلیل محتوى وحدة الھندسة والقیاس1جدول (

  المحموع  عدد المھارات  عدد التعمیمات  عدد المفاھیم  التحلیل  م
  148  41  52  55  8/2013ا/  1
2  1/9/2013  56  54  42  152  

  
 

                                                
           ): قائمة مهارات ما وراء المعرفة 3ملحق (  3
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  صیاغة دلیل المعلم وذلك على النحو التالي: )2(
) شѧѧѧرح الھѧѧѧدف العѧѧѧام مѧѧѧن الѧѧѧدلیل وتضѧѧѧمن ذلѧѧѧك توضѧѧѧیح المقصѧѧѧود 2-1(

صѧود بمھѧارات بإستراتیجیة الدعائم التعلیمیѧة، وخطѧوات تنفیѧذھا، إضѧافة للمق
التواصѧѧѧѧل الریاضѧѧѧѧي ومѧѧѧѧا وراء المعرفѧѧѧѧة والتلامیѧѧѧѧذ ذوي صѧѧѧѧعوبات تعلѧѧѧѧم 

  الریاضیات.
  ) صیاغة الأھداف العامة للوحدة ككل.2-2(
  ) تقسیم موضوعات الوحدة وتحدید التوزیع الزمني لموضوعاتھا .2-3(
) وضѧع  خطѧة درس لكѧѧل موضѧوع مѧѧن موضѧوعات الوحѧѧدة یتضѧح بھѧѧا 2-4(

الخاصة بالموضوع وخطوات سѧیر الѧدرس وطѧرق الأھداف السلوكیة 
 التدریس والوسائل الخاصة بكل موضوع .

 تحدید قائمة مراجع لوحدة الھندسة والقیاس. )2-5(
) تحكѧѧیم الѧѧدلیل مѧѧن خѧѧلال عرضѧѧھ علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن المحكمѧѧین وذلѧѧك 2-6(

للتحقѧѧѧق مѧѧѧن (وضѧѧѧوح الأھѧѧѧداف العامѧѧѧة والإجرائیѧѧѧة للوحѧѧѧدة، مناسѧѧѧبة تقسѧѧѧیم 
اسѧѧѧبة المواقѧѧѧف للتѧѧѧدریس وفѧѧѧق إسѧѧѧتراتیجیة الѧѧѧدعائم موضѧѧѧوعات الوحѧѧѧدة، من

التعلیمیѧѧة، مناسѧѧبة الѧѧزمن المقتѧѧرح لتѧѧدریس الوحѧѧدة) وفѧѧي ضѧѧوء ملاحظѧѧات 
  .4السادة المحكمین تم وضع الدلیل في صورتھ النھائیة

  :5رابعاً :  كتیب عمل التلامیذ 

تѧѧم عمѧѧل كتیѧѧب عمѧѧل للتلمیѧѧذ لوحѧѧدة" الھندسѧѧة والقیѧѧاس " والتѧѧي یѧѧدون فیھمѧѧا  
لتلمیذ اسѧتجاباتھ المختلفѧة التѧي یتوصѧل إلیھѧا مѧن خѧلال المواقѧف المقدمѧة إلیѧھ ا

وتشمل كل ورقة عمل على (عنوان الدرس، أھداف الѧدرس، أمѧاكن خالیѧة بعѧد 
  كل موقف یدون فیھا التلمیذ إجابتھ) . 

وبذلك تم الإجابة على السؤال الثالѧث مѧن أسѧئلة البحѧث وھѧو: مѧا صѧورة وحѧدة 
لتنمیѧة مھѧѧارات  عѧدة فѧي ضѧوء إسѧتراتیجیة الѧدعائم التعلیمیѧةفѧي الریاضѧیات م

التواصѧѧѧل الریاضѧѧѧي وتحسѧѧѧین مھѧѧѧارات مѧѧѧا وراء المعرفѧѧѧة لѧѧѧدى لتلامیѧѧѧذ ذوي 
  صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة ؟

                                                
لوحدة الهندسة والقیاس ): دلیل المعلم 4ملحق (    4 

: كتیب عمل التلمیذ لوحدة الهندسة والقیاس. )  5ملحق (    5 
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   :المحور الثاني : إعداد أدوات القیاس

  :ي مادة الریاضیاتالشفھي فبطاقة ملاحظة مھارات التواصل  -أولاً 

تستخدم بطاقѧة الملاحظѧة فѧي تقѧویم أداء التلامیѧذ لمھѧارات التواصѧل الریاضѧي 
الاستماع ), حیث یمكن من خلالھا رصد التواصل  –التحدث  -الشفھیة( القراءة

الریاضي أثناء حدوثھ بالفعل كما ھو داخѧل حجѧرات الدراسѧة، لѧذلك تѧم تصѧمیم 
  بطاقة ملاحظة وذلك على النحو التالي : 

  من بطاقة الملاحظةالھدف  )1(

ھѧѧدفت بطاقѧѧة الملاحظѧѧة إلѧѧى التعѧѧرف علѧѧى أداء التلامیѧѧذ لمھѧѧارات التواصѧѧل 
  الریاضي الشفھیة.

  إعداد بطاقة الملاحظة )2(

اعتمد البحث أثناء إعداد بطاقѧة الملاحظѧة علѧى بعѧض الأدبیѧات التربویѧة فѧي 
مجال التواصѧل بصѧفة عامѧة ومجѧال التواصѧل فѧي الریاضѧیات بصѧفة خاصѧة, 

د تضمنت بطاقѧة الملاحظѧة ثلاثѧة محѧاور رئیسѧیة, وتѧم صѧیاغة بنѧود بطاقѧة وق
  الملاحظة في صورة عبارات إجرائیة روعي فیھا الآتي: 

  أن تكون محددة وواضحة یسھل ملاحظتھا. -

- . ً ً واحدا ً أدائیا  أن تصف كل عبارة نمطا

أن تصف الأداء المراد ملاحظتھ بحیѧث لا یكѧون لھѧا أكثѧر مѧن تفسѧیر  -
 یھ. للحكم عل

 . أن تشتمل العبارة على الأداء المطلوب قیاسھ  

 . أن ترتبط المؤشرات الأدائیة بالمھارة الرئیسة التي تقیسھا  
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  ویلاѧѧر طѧرة دون التفكیѧѧاس الأداء مباشѧظ قیѧѧارات للملاحѧوفر العبѧإن ت
 قبل الانتقال للمھارة التالیة. 

  أن ترتب المھارات ترتیبا منطقیا . 

  اقة الملاحظة :الصورة الأولیة لبط )3(

  تم إعداد الصورة الأولیة لبطاقة الملاحظة من خلال الآتي:

تحدیѧѧد الجوانѧѧѧب المѧѧراد ملاحظتھѧѧѧا وذلѧѧك بتحدیѧѧѧد المھѧѧارات الفرعیѧѧѧة  .أ 
ومؤشرات الأداء وقد تم الاعتماد على محتوى الوحدة وكذلك الأدبیات 

  والبحوث والدراسات السابقة .

تملت علѧѧى ثѧѧلاث مھѧѧارات بنѧѧاء بطاقѧѧة الملاحظѧѧة بصѧѧورة مبدئیѧѧة واشѧѧ .ب 
 .رئیسة وثمان عشر مھارة فرعیة

  ) صیاغة تعلیمات بطاقة الملاحظة  4(

تم صیاغة تعلیمات بطاقة الملاحظة، وروعѧي فیھѧا الدقѧة والوضѧوح، وقѧد      
تضمنت توضیح الھدف من البطاقѧة وطبیعتھѧا وكیفیѧة تسѧجیل الملاحظѧة فیھѧا، 

ѧائم بعملیѧة للقѧراء الملاحظѧر إجѧحیح دون بحیث تیسѧو صѧى نحѧة علѧة الملاحظ
  غموض.

  Validity) صدق بطاقة الملاحظة 5(

للتأكѧѧد مѧѧن صѧѧدق بطاقѧѧة الملاحظѧѧة تѧѧم عرضѧѧھا علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن السѧѧادة 
والمتخصصѧین فѧي الریاضѧیات المحكمین من أساتذة المناھج وطرق التѧدریس 

  وموجھي الریاضیات، ذلك لإبداء الرأي حول النقاط التالیة:

  صیاغة العبارات ودقة ألفاظھا.سلامة  -    

  دقة العبارات الإجرائیة في وصف الأداء المراد ملاحظتھا. -    

  مدى انتماء العبارات الإجرائیة للمھارة المراد ملاحظتھا.   -    
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  ѧѧر المحكمѧѧد أقѧѧاء ووقѧѧة والانتمѧѧیاغة والدقѧѧث الصѧѧن حیѧѧارات مѧѧلامة العبѧѧن بس
ً على آراء ومقترحѧات السѧادة للمھارة الرئیسة، مع إجراء بعض التعدیلا ت بناء

  المحكمین.

   :) حساب ثبات بطاقة الملاحظة6(

لحساب ثبات البطاقة تم استخدام أسلوب اتفاق الملاحظتین، ذلك بالاشتراك مع 
حیث تم تطبیق البطاقة على عینة مѧن تلامیѧذ الصѧف  6أحد  معلمي الریاضیات

ً فѧѧي ث30الأول الإعѧѧدادي بلѧѧغ عѧѧددھم ( لاثѧѧة أسѧѧابیع متتالیѧѧة بمدرسѧѧة ) تلمیѧѧذا
التحریر الإعدادیة بنات، ، وقد تم حساب نسبة الاتفاق من خѧلال معادلѧة كѧوبر 

  التالیة:

× (عدد مѧرات الاتفѧاق + عѧدد مѧرات الاخѧتلاف)] ÷ [عدد مرات الاتفاق  نسبة الاتفاق=
100                        

  وتم ذلك من خلال الخطوات التالیة:

  لكل صف أحدھما مع الباحثة والأخرى مع المعلم.تخصیص بطاقتین  -

ً عѧѧن الآخѧѧر مѧѧع مراعѧѧاة الѧѧتمكن مѧѧن رؤیѧѧة  - جلѧѧوس كѧѧل ملاحѧѧظ بعیѧѧدا
 التلامیذ أثناء تواصلھم أثناء الحصة.

) أمام المھارة في الخانة التي یѧتم استخدام رمز موحد وھو علامة (  -
فیھѧا تحقѧѧق المھѧѧارة بدرجѧѧة مناسѧѧبة مѧن وجھѧѧة نظѧѧر كѧѧل ملاحѧѧظ علѧѧى 

 ده.ح

وقѧد بلغѧت  نسѧبة تبدأ عملیѧة الملاحظѧة منѧذ بدایѧة الحصѧة إلѧى نھایتھѧا  -
وھѧѧѧي نسѧѧѧبة تѧѧѧدل علѧѧѧى ارتفѧѧѧاع ثبѧѧѧات البطاقѧѧѧة   %86,4الاتفѧѧѧاق = 

المسѧѧتخدمة فѧѧي قیѧѧاس مسѧѧتوى أداء التلامیѧѧذ لمھѧѧارات التواصѧѧل فѧѧي 
  الریاضیات.

                                                
  ببورسعید الریاضیات: موجھ عام  أ.  محمد أبو زید -6
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  :أسلوب تسجیل الملاحظة والتقدیر الكمي للأداء) 7(

ل الملاحظѧѧة وتقѧѧدیر الأداء حیѧѧث تѧѧم تحدیѧѧد لكѧѧل مھѧѧارة تѧم تحدیѧѧد أسѧѧلوب تسѧѧجی
ً كالآتي: ً كمیا   فرعیة أربعة خانات تمثل درجة تحقیق الأداء مقدرة تقدیرا

  ثلاث درجات إذا حقق التلمیذ أداء المھارة بدرجة كبیرة.  •

  درجتان إذا حقق التلمیذ أداء المھارة بدرجة متوسطة.  •

  ء المھارة بدرجة قلیلة .درجة واحدة إذا حقق التلمیذ أدا  •

•  . ً   صفر إذا لم یؤد التلمیذ المھارة مطلقا

) درجة والدرجة المتوسطة 54وبذلك بلغ تقدیر النھایة العظمى لكل البطاقة (  
) فأقѧل، ودرجѧة مسѧتوى الأداء المرغوبѧة 18) درجة والدرجة الصغرى (36(

    % فأكثر .80)  فأكثر المقابلة لـ 43في البحث الحالي (

) وضع الصورة النھائیة للبطاقة: حیث أصѧبحت البطاقѧة علѧى درجѧة عالیѧة 8(
   7من الصدق والثبات وصالحة للتطبیق

  :ثانیاً : إعداد إختبار مھارات التواصل الكتابیة في الریاضیات
التمثیѧѧل )،  –تѧѧم إعѧѧداد اختبѧѧار مھѧѧارات التواصѧѧل الریاضѧѧي الكتابیѧѧة ( الكتابѧѧة 

 24یѧѧة موزعѧѧة علѧѧى ثلاثѧѧة مھѧѧارات رئیسѧѧة و) مفѧѧردة اختبار24وتكѧѧون مѧѧن (
  ) الاتى: 2مھارة فرعیة؛ ویوضح ذلك الجدول (

  ): 2جدول (
  لتلامیذ الصف الأول الإعداديمواصفات إختبار مھارات التواصل الریاضي الكتابیة 

  تقدیر درجة البعد  عدد الأسئلة  المھارات الفرعیة  المھارات الرئیسة  م
  رجةد 42.50 10  4  4  الكتابة  1
  درجة 122.50 30  12  12  التمثیل  2

  درجة 40  16  المجموع الكلي  

                                                
: بطاقة ملاحظة مهارات التواصل الریاضي.)  6ملحق رقم (   6  
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وحیث أن الاختبار یھدف الى قیѧاس مھѧارات الكتابѧة والتمثیѧل فѧي الریاضѧیات 
لѧѧدى تلامیѧѧذ الصѧѧف الأول الإعѧѧدادي ، لѧѧذلك رأت الباحثѧѧة ضѧѧرورة أن تكѧѧون 

لتصѧحیح  الأسئلة من نوع إنتاج الإجابة. وفѧى ضѧوء ذلѧك فقѧد تѧم وضѧع معیѧار
كل مھѧارة وبالتѧالى مجموعѧة الأبعѧاد حسѧب التقѧدیرات التѧى یوضѧحھا الجѧدول 

  ) التالى: 3(

  ): تقدیر مستویات أداء التلامیذ فى اختبار مھارات التواصل الریاضي الكتابیة3جدول (
مظاھر الأداء الدال على 
  تحقیق مستوى كل بعد 

الحل صحیح 
  ومكتمل

الحل صحیح 
ولكنھ غیر 

  مكتمل 

ء من الحل صحیح  جز
والاخر خطأ ولكن 
الصواب أكثر من 

 الخطأ

جزء من الحل صحیح  
والاخر خطأ ولكن 

الخطأ أكثر من 
  الصواب

الاجابة كلھا 
خطأ أو 
  متروكة 

% الى 80من   %100  نسب الأداء فى كل بعد
أقل من 

100%  

% الى أقل 50من 
  %80من 

% الى أقل 20من 
  %50من 

أقل من 
20%  

  ضعیفة جدا  ضعیفة  متوسطة  جید جدا  ممتاز  مستویات الأداء

تѧѧم عѧѧرض الاختبѧѧار فѧѧي صѧѧورتھ علѧѧي مجموعѧѧة مѧѧن   ) صѧѧدق الاختبѧѧار:1(
المحكمین بھدف التعرف علي مدي انتماء كل مفردة للبعد الѧذى تقیسѧھ، ومѧدي 
وضѧوح العبѧارات، ودقѧѧة صѧیاغتھا ومѧѧدي ملاءمتھѧا لقیѧѧاس مھѧارات التواصѧѧل 

الصѧف الأول الإعѧدادي، وفѧي ضѧوء ملاحظѧات الریاضي الكتابیة لدى تلامیذ 
  السادة المحكمین ، تم إعادة صیاغة بعض المفردات وحذف البعض الآخر .

لحسѧاب ثبѧات الاختبѧار تѧم تطبیقѧھ علѧى عینѧة مѧن تلامیѧذ   ) ثبѧات الاختبѧار:2(
ً، وبتطبیѧѧѧق معادلѧѧѧة ألفѧѧѧا 30الصѧѧѧف الأول الإعѧѧѧدادي  بلѧѧѧغ عѧѧѧددھم ( ) تلمیѧѧѧذا

بعѧѧد مѧѧن أبعѧѧاد الاختبѧѧار وكѧѧذلك الاختبѧѧار ككѧѧل یتمتѧѧع كرونبѧѧاخ، اتضѧѧح أن كѧѧل 
بمعامѧѧل ثبѧѧات مرتفѧѧع ، ممѧѧا یѧѧوحى بثبѧѧات الاختبѧѧار وأبعѧѧاده ، ویوضѧѧح ذلѧѧك 

  ) الاتى: 4الجدول (

  ): ثبات أبعاد اختبار مھارات الت4جدول (
  الاختبار ككل  التمثیل  الكتابة البعد

  0.79  0.80  0.78  معامل الثبات

م معاملات ثبات الأبعاد الفرعیة والاختبار ككل ) أن قی4یتضح من جدول (
، وتشیر  0.01) وھى قیم دالة عند مستوى 0.80 - 0.78تراوحت ما بین (

  إلى إمكانیة استخدام الاختبار بموثوقیة مقبولة .   
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  :ثالثاً : مقیاس مھارات ما وراء المعرفة لتلامیذ الصف الأول الإعدادي

معرفѧة فѧي الریاضѧیات، حیѧث تѧم ترجمѧة كѧل تم بناء مقیاس مھارات ما وراء ال
مھѧѧارة فرعیѧѧة إلѧѧى موقѧѧف یمثѧѧل ھѧѧذه المھѧѧارة وبالتѧѧالي معرفѧѧة مѧѧدى تѧѧوافر كѧѧل 
مھارة من مھѧارات مѧا وراء المعرفѧة فѧي الریاضѧیات لѧدى التلامیѧذ، وذلѧك مѧن 

  خلال الخطوات التالیة:

  ) صیاغة مفردات المقیاس: تم صیاغة مفردات المقیاس باتباع ما یلي:1(

الاطѧلاع علѧѧى بعѧѧض الأدبیѧات المتعلقѧѧة بإعѧѧداد مقѧاییس مھѧѧارات مѧѧا وراء  -
) ،( 2002) ،(أیمѧѧن حبیѧѧب،Schraw & Sperling,1997المعرفѧѧة . (

,2003  et al  &Don Miles )  ، (,2005 philippou& 
Panaoura . (  

الاطلاع على بعض أدوات قیاس مھارات مѧا وراء المعرفѧة لѧدى التلامیѧذ  -
  تلفة وخاصة الإعدادیة.بالمراحل المخ

وضع قائمة بمھارات ما وراء المعرفة في الریاضیات ومھاراتھѧا الفرعیѧة  -
  المتضمنة والمواقف التي یمكن أن تمثل ھذه المھارات.

  ترجمة كل مھارة فرعیة إلى موقف بعبر عن ھذه المھارة . -

وقد حرصت الباحثة علѧى أن تكѧون عبѧارات المقیѧاس بسѧیطة ومباشѧرة وسѧھلة 
ھم، حتى یتمكن تلامیذ الصѧف الأول الإعѧدادي ( أفѧراد العینѧة ) مѧن الإجابѧة الف

ً لطبیعة أفراد العینة، وقѧد تراوحѧت الاسѧتجابات وفѧق  بدقة ووضوح وذلك نظرا
 (ً السѧѧلم الخماسѧѧي (لیكѧѧرت) ، حیѧѧث تѧѧم إعطѧѧاء خمѧѧس درجѧѧات لمسѧѧتوى (دائمѧѧا

 ً ً) وثѧѧلاث درجѧѧات لمسѧѧتوى (أحیانѧѧا ) ودرجتѧѧین وأربѧѧع درجѧѧات لمسѧѧتوى (غالبѧѧا
. (ً ً جدا ً) ودرجة واحدة لمستوى (نادرا   لمستوى (نادرا

  ) صدق المقیاس:2(

اعتمѧد البحѧѧث علѧى صѧѧدق المحكمѧین، حیѧѧث تѧم بعѧѧرض المقیѧاس فѧѧي صѧѧورتھ  
الأولیѧѧة علѧѧى بعѧѧض الأسѧѧѧاتذة المتخصصѧѧین فѧѧي مجѧѧѧال علѧѧم الѧѧنفس التعلیمѧѧѧي 
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 والمنѧѧѧاھج وطѧѧѧرق، حیѧѧѧث أشѧѧѧاروا إلѧѧѧى بعѧѧѧض التعѧѧѧدیلات فѧѧѧي صѧѧѧیاغة بعѧѧѧض
مفѧردات المقیѧѧاس وحѧذف بعѧѧض المفѧѧردات الأخѧرى التѧѧي لا تعبѧر عѧѧن المھѧѧارة 

  المقاسة، كما اقترحوا إضافة بعض المفردات الجدیدة .

  ) ثبات المقیاس:3( 

ً بمدرسة التحریر الإعدادیة بنѧات، 30تم تطبیق المقیاس على عینة من ( ) تلمیذا
كرونبѧاخ لكѧل بعѧد مѧن  وتم استخراج معامѧل ثبѧات المقیѧاس بتطبیѧق معادلѧة ألفѧا

) بینمѧا 81,0أبعاد المقیاس، حیѧث بلѧغ معامѧل الثبѧات لبعѧد التخطѧیط الریاضѧي (
) أمѧѧا بعѧѧد التقѧѧویم الریاضѧѧي فقѧѧد بلѧѧغ 0, 84فѧѧي بعѧѧد المراقبѧѧة الریاضѧѧیة بلѧѧغ (

)، وبذلك یكون 82,0) وبالتالي بلغ متوسط معامل الثبات للمقیاس ككل (79,0(
  ت .للمقیاس درجة عالیة من الثبا

حیѧث  8تѧم وضѧع المقیѧاس فѧي صѧورتھ النھائیѧة الصورة النھائیѧة للمقیѧاس: )4(
  أصبح على درجة عالیة من الصدق والثبات. 

  :المحور الثالث : الدراسة التجریبیة للبحث

  :) منھج البحث1( 

اعتمѧد البحѧѧث الحѧѧالي علѧѧى المѧѧنھج التجریبѧѧي القѧѧائم علѧѧى تصѧѧمیم المجمѧѧوعتین 
  یاس القبلي والبعدي.الضابطة والتجریبیة ذو الق

  ) اختیار مجموعة البحث:2(

ً وتلمیѧذة تѧم اختیѧارھم مѧن تلامیѧذ المرحلѧة 65تكونت مجموعة البحث ( ) تلمیذا
)  بمدرسѧة 2013/2014الإعدادیة بالصѧف الأول الإعѧدادي للعѧام الدراسѧي ( 

  التحریر الإعدادیة بنات، ومدرسة بورسعید الإعدادیة بنین .

  إتباع الخطوات التالیة: لنھائیة تموللوصول للمجموعة  ا

                                                
: مقیاس ما وراء المعرفة)  8ملحق (  -  8  
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  ىѧѧلین علѧذ الحاصѧѧر التلامیѧم حصѧیات 50تѧѧادة الریاضѧي مѧѧل فѧفاق %
ً وتلمیѧѧذة وذلѧѧك بѧѧالاطلاع علѧѧى نتیجѧѧة 58ووجѧѧد أن عѧѧددھم ( ) تلمیѧѧذا

  الاختبارات الشھریة.
 . تطبیق محك التباعد بین الذكاء والتحصیل 
 اء تزѧѧبة ذكѧѧى نسѧѧلوا علѧѧذین حصѧѧذ الѧѧر التلامیѧѧم حصѧѧن (تѧѧد عѧѧ90ی (

درجة واستبعاد التلامیذ الѧذین حصѧلوا علѧى نسѧبة ذكѧاء تقѧل عѧن ذلѧك 
علѧى اعتبѧѧار أنھѧا درجѧѧات دون المتوسѧط ؛ وتѧѧم اختیѧار التلامیѧѧذ الѧѧذین 
حصѧѧلوا علѧѧى درجѧѧات أقѧѧل مѧѧن المتوسѧѧط فѧѧي الاختبѧѧار التحصѧѧیلي فѧѧي 

درجѧة ولѧدیھم  90مادة الریاضیات مع أنھم ذوي نسبة ذكاء تزیѧد عѧن 
ѧѧد مقѧѧي تباعѧѧاتھم فѧѧین درجѧѧل بѧѧى الأقѧѧد علѧѧاري واحѧѧراف معیѧѧداره انح

ً تلامیѧذ  التحصیل والذكاء لصالح درجاتھم في الذكاء واعتبارھم مبѧدئیا
) ویتبقѧѧѧى 65ذوي صѧѧѧعوبات تعلѧѧѧم الریاضѧѧѧیات، حیѧѧѧث بلѧѧѧغ عѧѧѧددھم ( 

 محك الاستبعاد للحكم النھائي علیھم .
 التلامیذ الذین  تطبیق محك الاستبعاد : من خلال ھذا المحك یتم استبعاد

ترجع صعوبات التعلم لѧدیھم إلѧى حѧالات الإعاقѧات الحسѧیة أو البصѧریة 
أو الحركیѧѧѧة أو العوامѧѧѧل البیئیѧѧѧة أو الاضѧѧѧطراب الانفعѧѧѧالي أو الحرمѧѧѧان 
البیئѧѧѧي الثقѧѧѧافي وتѧѧѧم التحقیѧѧѧق مѧѧѧن ھѧѧѧذا المحѧѧѧك مѧѧѧن خѧѧѧلال (الأخصѧѧѧائي 

لصѧحیة الاجتماعي في المدرسة، الأخصائي النفسي بالمدرسة، الزائرة ا
) تلمیذا وتلمیѧذة  وبѧذلك 10بالمدرسة)؛ وبتطبیق ھذا المحك تم استبعاد (

) 55أصѧѧبح العѧѧدد النھѧѧائي للتلامیѧѧذ ذوي صѧѧعوبات تعلѧѧم الریاضѧѧیات (
ً وتلمیѧѧذة، ویوضѧѧح جѧѧدول ( ) توزیѧѧع أفѧѧراد مجموعѧѧة البحѧѧث فѧѧي 5تلمیѧذا

 المجموعتین التجریبیة والضابطة .

  البحث على المجموعة التجریبیة والضابطة) : توزیع أفراد مجموعة  5جدول ( 

  المجموعة الضابطة  المجموعة التجریبیة  خصائص التلامیذ

  29  26  ذوي صعوبات تعلم الریاضیات

  11  11  عادیون

  40  37  المجموع
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  ) تطبیق أدوات القیاس قبلیاً: 3( 
تѧѧم تطبیѧѧق بطاقѧѧة ملاحظѧѧة واختبѧѧار لمھѧѧارات التواصѧѧل الریاضѧѧي، ومقیѧѧاس 

ً علѧѧى مجمѧѧوعتي البحѧѧث وتѧѧم حسѧѧاب دلالѧѧة لمھѧѧارات  مѧѧا وراء المعرفѧѧة قبلیѧѧا
للمجموعѧѧات   T-Testالفѧѧروق بѧѧین متوسѧѧطي المجمѧѧوعتین باسѧѧتخدام اختبѧѧار 

  المستقلة للتحقق من تكافؤ المجموعتین، وكانت النتائج كالتالي : 
) : دلالة الفرق بین متوسطي درجات مجموعتي البحث في التطبیق القبلي 6جدول (
اقة ملاحظة واختبار مھارات التواصل الریاضي ومقیاس مھارات ما وراء لبط

  المعرفة

متغ
ال   یر

الانحراف   المتوسط  العدد  المجموعة  الأبعاد
  المعیاري

درجات   ت
  الحریة

  الدلالة

ضي
ریا

 ال
صل

وا
الت

  
غیѧѧر دال   53  1.27  0.615  0.653  26  الضابطة  التحدث    

عنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد 
مسѧѧѧتوى 

0.05  

  0.639  0.682  29  التجریبیة

غیѧѧر دال   53  0.37  0.617  0.692  26  الضابطة  القراءة
عنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد 
مسѧѧѧتوى 

0.05  
  0.689  0.758  29  التجریبیة

غیѧѧر دال   53  1.66  0.579  0.577  26  الضابطة  الاستماع
عنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد 
مسѧѧѧتوى 

0.05  

  0.669  0.862  29  التجریبیة

غیѧѧر دال   53  1.71  1.032  1.769  26  الضابطة  الكتابة
عنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد 
 مسѧѧѧتوى

0.05  

  1.023  2.241  29  التجریبیة

غیѧѧر دال   53  2.83  0.967  2.212  26  الضابطة  التمثیل
عنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد 
مسѧѧѧتوى 

0.05  
  0.687  1.517  29  التجریبیة

فة
عر

الم
ء 

ورا
ما 

ت 
ارا

مھ
  

التخطѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧیط 
  الریاضي

غیѧѧر دال   53  0.81  4.996  19  26  الضابطة
عنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد 
مسѧѧѧتوى 

0.05  

  5.383  18.88  29  التجریبیة

المراقبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 
  الریاضیة

غیѧѧر دال   53  0.89  3.646  18.5  26  الضابطة
عنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد 
مسѧѧѧتوى 

0.05  

  4.924  19.6  29  التجریبیة

التقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧویم 
  الریاضي

غیѧѧر دال   53  0.62  1.231  10.92  26  الضابطة
عنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد 
مسѧѧѧتوى 

0.05  

  1.436  11.12  29  التجریبیة
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  :یتضح من الجدول السابق

ضѧي : لѧѧم یوجѧد فѧرق ذو دلالѧة إحصѧائیة بѧѧین بالنسѧبة لمتغیѧر التواصѧل الریا .1
متوسѧطي درجѧѧات المجموعѧة التجریبیѧѧة والضѧѧابطة فѧي التواصѧѧل الریاضѧѧي 
لمھѧارات ( التحѧدث، القѧراءة، الكتابѧѧة، الاسѧتماع، التمثیѧل)  والتواصѧل ككѧѧل 

 .0.05ومستوى دلالة  53عند درجات حریة 

2. ѧѧرق ذو دلالѧѧد فѧѧم یوجѧѧة : لѧѧا وراء المعرفѧѧر مѧѧبة لمتغیѧѧین بالنسѧѧائیة بѧѧة إحص
متوسѧѧطي درجѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي مھѧѧارات مѧѧا وراء 
المعرفѧة ( التخطѧیط الریاضѧѧي، المراقبѧة الریاضѧیة، التقѧѧویم الریاضѧي) عنѧѧد 

.، مما یعني تكافؤ مجموعتي البحث 0.05ومستوى دلالة  53درجات حریة 
 في المتغیرات موضوع القیاس سواء بصورة كلیة أو فرعیة

  :) تدریس وحدة " الھندسة والقیاس"4(

درسѧѧѧت المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة الوحѧѧѧدة المختѧѧѧارة وفѧѧѧق إسѧѧѧتراتیجیة الѧѧѧدعائم 
التعلیمیѧѧة وقѧѧد اسѧѧتغرق تѧѧدریس الوحѧѧدة أربعѧѧة أسѧѧابیع بمعѧѧدل ثمѧѧان حصѧѧص 
ً، أي أن إجمѧѧالي الحصѧѧص اثنѧѧان وثلاثѧѧون حصѧѧة، وقѧѧد اعتمѧѧد معلمѧѧو  أسѧѧبوعیا

عمل التلمیذ المعѧد فѧي البحѧث الحѧالي،  ھذه المجموعة على دلیل المعلم وكتیب
في حین درس تلامیذ المجموعة الضابطة نفس الوحѧدة وفѧق الطریقѧة التقلیدیѧة 
التѧѧي تعتمѧѧد علѧѧى شѧѧرح المعلѧѧم للجوانѧѧب المعرفیѧѧة، ثѧѧم حѧѧل تمѧѧارین الكتѧѧاب 

  المدرسي.

    :) تطبیق أدوات القیاس بعدیاً 5(

وقѧѧد تѧѧم جمѧѧع البیانѧѧات  تѧم إعѧѧادة تطبیѧѧق أداتѧѧي القیѧѧاس علѧѧى مجمѧوعتي البحѧѧث،
  ومعالجة النتائج.
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  المحور الرابع : نتائج البحث 

  اختبار صحة الفرض الأول وتفسیره: -

یوجѧѧѧد فѧѧѧرق ذو دلالѧѧѧة لاختبѧѧѧار صѧѧѧحة الفѧѧѧرض الأول والѧѧѧذي یѧѧѧنص علѧѧѧى " 
بѧѧѧین متوسѧѧѧطي درجѧѧѧات تلامیѧѧѧذ المجموعѧѧѧة  0.05إحصѧѧѧـائیة عنѧѧѧد مسѧѧѧتوى 

التعلیمیѧة ودرجѧات تلامیѧذ المجموعѧة التجریبیة الذین درسوا باستخدام الدعائم 
الضابطة الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة في  التطبیق البعѧدي لبطاقѧة ملاحظѧة 
مھѧѧارات التواصѧѧل الریاضѧѧي الشѧѧفھیة  بالنسѧѧبة لمھѧѧارات (القѧѧراءة ، التحѧѧدث، 

 t-testتѧѧم اسѧѧتخدام اختبѧѧار الاسѧѧتماع) لصѧѧالح تلامیѧѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧѧة، 
وق بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات تلامیѧѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧѧة لحسѧѧاب دلالѧѧة الفѧѧر

  ودرجات تلامیذ المجموعة الضابطة .

) : المتوسطات وانحرافات المعیاریة وعدد التلامیذ وقیمة "ت" ومستوى  7جدول ( 
دلالتھا وقیمة مربع إیتا وحجم التأثیر للمجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق 

  اصل الریاضيالبعدي لبطاقة ملاحظة التو
  المجموعة

  
  المتغیر

  تجریبیة
 26ن=

  ضابطة
  26ن=

درجات 
  حریة

قیمة 
  (ت)

مسѧѧتوى 
  الدلالة

  قیمة
η2  

  قیمة
"d" 

حجѧѧѧѧѧѧم 
  التأثیر

  ع  م  ع  م
  كبیر  2.93  0.81  0.01  14.3  53  0.65  5.36  1.2  20.3  التحدث
  كبیر  3.24  0.84  0.01  13.7  53  1.4  0.85  1.2  7.72  القراءة

  كبیر  3.11  0.83  0.01  12.81  53  1.5  0.66  1.3  7.34  الاستماع

) 0.01) وجѧѧود فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائیة عنѧѧد مسѧѧتوى (7یتضѧѧح مѧѧن جѧѧدول (
بѧین درجѧات متوسѧѧطي درجѧات التلامیѧذ مѧѧن ذوي صѧعوبات تعلѧم الریاضѧѧیات 
بѧѧѧالمجموعتین التجریبیѧѧѧة والضѧѧѧابطة فѧѧѧي التطبیѧѧѧق البعѧѧѧدي لبطاقѧѧѧة ملاحظѧѧѧة 

ھیة لصѧالح تلامیѧذ المجموعѧة التجریبیѧة، كمѧا مھارات التواصل الریاضي الشف
یوضح الجدول أن حجم تѧأثیر الѧدعائم التعلیمیѧة علѧى تنمیѧة مھѧارات التواصѧل 

ً لأن قیمѧѧة (  وھѧѧذا یعنѧѧي أن  0.8) أعلѧѧى مѧѧن  dالریاضѧѧي الشѧѧفھیة كبیѧѧر نظѧѧرا
% مѧѧѧن التبѧѧѧاین الكلѧѧѧي للمتغیѧѧѧر التѧѧѧابع یرجѧѧѧع إلѧѧѧى تѧѧѧأثیر المتغیѧѧѧر المسѧѧѧتقل 81

  ).1997،73ور، (رشدي فام منص
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ویمكѧن تفسѧیر ھѧذه النتیجѧة فѧي ضѧوء خصѧائص إسѧتراتیجیة الѧدعائم التعلیمیѧة 
حیث أنھا قائمة على أساس التفاعلات الاجتماعیة بѧین التلامیѧذ والمعلѧم، وبѧین 
التلامیذ وأقرانھم الأكثر خبرة من خلال الأنشѧطة التعاونیѧة، التѧي ترتكѧز علѧى 

للغѧѧѧة ھѧѧѧي الأداة السѧѧѧیكولوجیة للحѧѧѧدیث اسѧѧѧتخدام اللغѧѧѧة الشѧѧѧفھیة، حیѧѧѧث تعѧѧѧد ا
والتفكیر، كما أسھم التفكیر بصѧوت مرتفѧع  والѧذي وفرتѧھ إسѧتراتیجیة الѧدعائم 
التعلیمیة على شرح وتلخیص وتفسیر للمفاھیم والعلاقات الواردة بالوحѧدة ممѧا 
ساعد على تنمیة مھѧارات التواصѧل الریاضѧي الشѧفھیة ككѧل وكѧل مھѧارة علѧى 

  حده.
ت تطبیق المعلمین لمراحل الدعائم التعلیمیة بشكل صѧحیح علѧى ھذا وقد ساعد

تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات التواصѧѧѧل الریاضѧѧѧي الشѧѧѧفھیة، فقѧѧѧد سѧѧѧاعد التفكیѧѧѧر الجھѧѧѧري 
للمشكلات الریاضیة على تنمیة مھارة الاستماع، بالإضѧافة إلѧى عمѧل التلامیѧذ 
مع بعضھم في مجموعات صغیرة ساعد على تنمیة مھارتي التحѧدث والقѧراءة 

  اضیات.    للری

  اختبار صحة الفرض الثاني وتفسیره:    
    یوجѧѧѧد فѧѧѧرق ذو دلالѧѧѧة لاختبѧѧѧار صѧѧѧحة الفѧѧѧرض الثѧѧѧاني والѧѧѧذي یѧѧѧنص علѧѧѧى " 

بѧѧѧین متوسѧѧѧطي درجѧѧѧات تلامیѧѧѧذ المجموعѧѧѧة  0.05إحصѧѧѧـائیة عنѧѧѧد مسѧѧѧتوى 
التجریبیة الذین درسوا باستخدام الدعائم التعلیمیѧة ودرجѧات تلامیѧذ المجموعѧة 

سوا بالطریقة التقلیدیة في  التطبیق البعدي لاختبار مھѧارات الضابطة الذین در
التواصل الریاضي الكتابیة بالنسبة لمھارتي (الكتابة والتمثیѧل) لصѧالح  تلامیѧذ 

للمجموعѧѧات المسѧѧتقلة غیѧѧر  t-testتѧѧم اسѧѧتخدام اختبѧѧار المجموعѧѧة التجریبیѧѧة، 
المجموعѧة متساویة العدد لحساب دلالة الفروق بѧین متوسѧطي درجѧات تلامیѧذ 

  التجریبیة ودرجات تلامیذ المجموعة الضابطة .
) : المتوسطات وانحرافات المعیاریة وعدد التلامیذ وقیمة "ت"  8جدول ( 

ومستوى دلالتھا وقیمة مربع إیتا وحجم التأثیر للمجموعتین التجریبیة والضابطة في 
  التطبیق البعدي لاختبار مھارات التواصل الریاضي 

  المجموعة
  

  تغیرالم
  تجریبیة

  26ن=
  ضابطة

  29ن=
درجات 

  حریة
  قیمة 
  (ت)

مسѧتوى 
  الدلالة

  قیمة
η2  

  قیمة
"d" 

حجѧѧѧѧѧم 
  التأثیر

  ع  م  ع  م
  كبیر   2.83  0.8  0.01  3.71  53  1.5  0.96  1.3  9.93  الكتابة
  كبیر  3.09  83.  0.01  14.85  53  1.6  5.15  1.2  27.65  التمثیل
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ھѧѧا مѧѧن بطاقѧѧة ملاحظѧѧة مھѧѧارات ومѧѧن خѧѧلال النتѧѧائج التѧѧي تѧѧم الحصѧѧول علی
التواصل الراضي الشفھیة واختبار مھارات التواصل الریاضѧي الكتابیѧة یمكѧن 

المتوسѧطات والانحرافѧѧات المعیاریѧة وعѧѧدد التلامیѧذ وقیمѧѧة "ت" التوصѧل إلѧѧى 
ومسѧѧѧتوى دلالتھѧѧѧا وقیمѧѧѧة مربѧѧѧع إیتѧѧѧا وحجѧѧѧم التѧѧѧأثیر للمجمѧѧѧوعتین التجریبیѧѧѧة 

  ككل .  یاضيوالضابطة في مھارات التواصل الر

) : المتوسطات وانحرافات المعیاریة وقیمة "ت" ومستوى دلالتھا وقیمة  9جدول ( 
  مربع إیتا وحجم التأثیر للمجموعتین التجریبیة والضابطة في مھارات التواصل الریاضي 

  المجموعة
  

  المتغیر

  تجریبیة
  26ن=

  ضابطة
  29ن=

درجات 
  حریة

  قیمة 
  (ت)

مسѧتوى 
  الدلالة

  قیمة
η2  

  قیمة
"d" 

حجѧѧѧѧѧѧѧم 
  التأثیر

  ع  م  ع م
التواصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل 

  الریاضي ككل
  كبیر  5.59  0.94  0.01  13.32  53  2  10.36  1.9  73

وھذه النتیجة التي تѧم التوصѧل إلیھѧا تجیѧب علѧى السѧؤال البحثѧي الرابѧع والѧذي  
ما فاعلیة إستراتیجیة الѧدعائم التعلیمیѧة فѧي تنمیѧة مھѧارات التواصѧل  ینص على

 میذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة؟ الریاضي لدى التلا

وقد یعزى ذلك الي أن المعلومات التى قدمت للتلامیذ كانت في صѧورة متكاملѧة، 
ومن ثم سѧھل علѧي المجموعѧة التجریبیѧة اسѧتیعابھا وتمثیلھѧا . كѧذلك فѧإن التفѧوق 

ѧѧع الѧѧة یرجѧѧة التجریبیѧѧدى المجموعѧѧي لѧѧل الریاضѧѧارة التمثیѧѧى مھѧѧح فѧѧى أن الواض
ً للتدریس باستخدام الدعائم التعلیمیѧة  أسلوب عرض دروس مادة الریاضیات وفقا
سѧѧاعد علѧѧى تقѧѧدیم المعلومѧѧات للمجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي صѧѧورة بنѧѧاء ریاضѧѧي 
متكامل التراكیب مѧن حیѧث تѧرابط المعلومѧات المتعلمѧة، الامѧر الѧذي تحقѧق معѧھ 

ً التنظѧѧѧیم والترجمѧѧѧة والنمذجѧѧѧة  قѧѧѧدرة التلمیѧѧѧذ علѧѧѧى التمثیѧѧѧل الریاضѧѧѧي متضѧѧѧمنا
للمعلومات الریاضیة ممѧا أسѧھم فѧى تیسѧیر تعلمھѧا، وسѧھولة تѧذكرھا, والاحتفѧاظ 
بھѧѧѧا, والѧѧѧتمكن منھѧѧѧا لاطѧѧѧول فتѧѧѧرة ممكنѧѧѧة. كمѧѧѧا أسѧѧѧھم تѧѧѧدریس محتѧѧѧوى مѧѧѧادة 
ً لاسѧѧتراتیجیة الѧѧدعائم التعلیمیѧѧة فѧѧي تزویѧѧد المѧѧتعلم بمرتكѧѧزات  الریاضѧѧیات وفقѧѧا

ً وتلѧك فكریة ساعدتھ علي انشاء روابط بین  المفاھیم والحقائق التي یمتلكھا مسبقا
التѧѧي تعلمھѧѧا فѧѧي المواقѧѧف التعلیمیѧѧة الجدیѧѧدة، ممѧѧا سѧѧاعده علѧѧى ترتیѧѧب الأفكѧѧار 

 . الریاضیة وتحویلھا إلى عدة صور واختیار الصورة المناسبة لإدراكھا
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كذلك أسھمت الدعائم التعلیمیة فى تنظیم افكار التلامیذ والتعبیر عنھا 
ى حلول للمشكلات الریاضیة من خلال توجیھ التعلیم وطریقة تنظیم وترجمتھا ال

ً لمجموعة من المراحل التى یمر بھا التلامیذ، كما أن  الدروس وعرضھا وفقا
كتابة الخطوات التي سوف تتبع في أداء المھمة ساعد على تنمیة مھارة الكتابة 

نمیة مھارة الریاضیة، بالإضافة إلى أن إعطاء نموذج للمھمة ساعد على ت
  التمثیل الریاضي .

) والتѧي توصѧلت إلѧى 2008وتتفق ھذه النتیجѧة مѧع دراسѧة (ابتسѧام عبѧد الفتѧاح،
فاعلیѧѧة اسѧѧѧتخدام إسѧѧѧتراتجیة فكѧѧѧر زاوج شѧѧارك فѧѧѧي تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات التواصѧѧѧل 
الریاضѧѧي حیѧѧث أن التعѧѧاون بѧѧین التلامیѧѧذ وبعضѧѧھم الѧѧبعض أدى إلѧѧى اسѧѧتماع 

ھم للریاضیات مما ساعد علѧى تنمیѧة مھѧارات التلامیذ وتحدثھم وكتابتھم وقراءت
التواصل الریاضي وھذا ما أتاحتھ إستراتیجیة الدعائم التعلیمیة، كذلك دراسة ( 

) والتѧѧي أشѧѧارت إلѧѧى أن إتاحѧѧة الفرصѧѧة للتفكیѧѧر والعصѧѧف 2010إیمѧѧان أحمѧѧد،
الѧѧذھني سѧѧاعد علѧѧى تنمیѧѧة مھѧѧارات التواصѧѧل الریاضѧѧي لѧѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧѧة 

) إلى فاعلیѧة تنظѧیم وتجھیѧز 2011تشیر دراسة (علیة ریحان ، الإعدادیة ، كما
المعلومات في تنمیة الفھم اللفظي لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضѧیات 
وھѧذا مѧѧا تتیحѧѧھ الѧدعائم التعلیمیѧѧة مѧѧن تنظѧیم معلومѧѧات التلامیѧѧذ ذوي صѧѧعوبات 

  تعلم الریاضیات مما ساعد على تنمیة التواصل الریاضي لدیھم.

  ار صحة الفرض الثالث وتفسیره:اختب -

یوجد فرق ذو دلالة إحصـائیة لاختبار صحة الفرض الثالث والذي ینص على "
بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة الذین  0.05عند مستوى 

درسوا باستخدام الدعائم التعلیمیة ودرجات تلامیذ المجموعة الضابطة الذین 
ي التطبیق البعدي لمقیاس مھارات ما وراء المعرفة درسوا بالطریقة التقلیدیة ف

(التخطیط، المراقبة، التقویم ) والمھارات ككل لصالح تلامیذ المجموعة 
للمجموعات المستقلة غیر متساویة العدد  t-test" تم استخدام اختبار التجریبیة 

لحساب دلالة الفروق بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة 
  تلامیذ المجموعة الضابطة .ودرجات 
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) : المتوسطات وانحرافات المعیاریة وعدد التلامیذ وقیمة "ت"  10جدول ( 
ومستوى دلالتھا وقیمة مربع إیتا وحجم التأثیر للمجموعتین التجریبیة والضابطة في 

  التطبیق البعدي لمقیاس مھارات ما وراء المعرفة 
  المجموعة

  

  المتغیر

  تجریبیة

  26ن=

  ضابطة

  29ن=

درجات 
  حریة

قیمة 
  (ت)

مسѧتوى 
  الدلالة

  قیمة

η2  

  قیمة

"d" 

حجѧѧѧѧѧѧѧѧѧم 
  التأثیر

  ع  م  ع  م

التخطѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧیط 
  الریاضي

  كبیر  2.93  0.81  0.01  19.7  53  5.7  19.4  2.48  40.9

المراقبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 
  الریاضیة

  كبیر  2.83  0.82  0.01  28.3  53  4.9  20.3  2.47  42.9

التقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧویم 
  الریاضي

  متوسط  1.95  0.74  0.05  24.2  53  1.3  11.3  1.81  21.2

مھѧѧѧѧѧѧارات مѧѧѧѧѧѧا 
وراء المعرفѧѧѧѧة 

  ككل

  كبیر  3.11  0.83  0.01  33.4  53  7.7  48.3  3.85  105

) 0.01) وجود فѧرق ذو دلالѧة إحصѧائیة عنѧد مسѧتوى ( 10یتضح من جدول ( 
بѧѧین درجѧѧات متوسѧѧطي درجѧѧات التلامیѧѧذ مѧѧن ذوي صѧѧعوبات تعلѧѧم الریاضѧѧیات 

تطبیѧѧق البعѧѧدي لمقیѧѧاس مھѧѧارات مѧѧا بѧѧالمجموعتین التجریبیѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي ال
وراء المعرفة لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة، كما یوضح الجدول أن حجم 
ً لأن  تأثیر الدعائم التعلیمیة علѧى تحسѧین مھѧارات مѧا وراء المعرفѧة كبیѧر نظѧرا

% مѧن التبѧاین الكلѧي للمتغیѧر التѧابع 81وھѧذا یعنѧي أن  0.8) أعلى من dقیمة (
  المتغیر المستقل .یرجع إلى تأثیر 

وھذه النتیجة التي تѧم التوصѧل إلیھѧا تجیѧب علѧى السѧؤال البحثѧي الخѧامس والѧذي 
ما فاعلیة إستراتیجیة الѧدعائم التعلیمیѧة فѧي تحسѧین مھѧارات مѧا وراء  ینص على

 المعرفة لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة؟ 

لنتیجѧة فѧي ضѧوء خصѧائص إسѧتراتیجیة الѧدعائم ویمكن تفسیر ھذه النتیجѧة ھѧذه ا
التعلیمیѧѧة حیѧѧث أسѧѧھم التفكیѧѧر بصѧѧوت مرتفѧѧع والتѧѧي وفرتѧѧھ إسѧѧتراتیجیة الѧѧدعائم 
التعلیمیѧѧة علѧѧى شѧѧرح وتلخѧѧیص وتفسѧѧیر للمفѧѧاھیم والعلاقѧѧات الѧѧواردة بالوحѧѧدة " 
الھندسة والقیاس" والتي یتم مѧن خلالھѧا تولیѧد الأفكѧار وعلاقѧات یѧتم مѧن خلالھѧا 

رة عقلیة مما ساعد على تحسین مھارات ما وراء المعرفة، كما عملѧت رسم صو
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إستراتیجیة الدعائم التعلیمیة على توجیھ مسار التفكیر عند التلامیذ  وبعدھم عѧن 
المعلومѧѧات الغیѧѧر ضѧѧروریة أو الأخطѧѧاء المتكѧѧررة عنѧѧد التلامیѧѧذ ذوي صѧѧعوبات 

  قوع في الأخطاء.التعلم الذین یفقدون قدرتھم في الانجاز عند تكررھم الو
كما تعد الدعائم التعلیمیة احد تطبیقات أفكار فیجѧو تسѧكي عѧن الѧتعلم الاجتمѧاعي 
ومنطقة النمѧو الوشѧیك التѧي تعمѧل علѧى تقѧدیم المسѧاعدة الأفضѧل والمناسѧبة لكѧل 
تلمیѧѧѧذ بحیѧѧѧث تصѧѧѧل بѧѧѧھ إلѧѧѧى أن یكѧѧѧون مѧѧѧتعلم اسѧѧѧتراتیجي یصѧѧѧل إلѧѧѧى الكفѧѧѧاءة 

تحمل مسئولیة التعلم والاستقلال فѧي التفكیѧر  والاستقلالیة في أداء المھام ومن ثم
والوصول إلى مرحلة التنظیم الذاتي للتعلم ،ھذا ولم تعمѧل الѧدعائم التعلیمیѧة فقѧط 
على تقدیم كم من المساعدة بل تعمل علѧى التأكیѧد علѧى تحѧول المسѧاعدة المقدمѧة 

  إلى التلمیذ إلى الأداء المستقل والذاتي .

 وراء  المعرفѧة مѧا مھѧارات علѧى التلامیذ أنھ بتدریبب النتائج تلك تفسیر ویمكن
 مراقبѧة كیفیѧة علѧى وتѧدریبھم حقیقیة، مشكلات أو مواقف في وكیفیة استخدامھا

 أثناء الذاتیین والتقییم الضبط ممارسة أسالیب وكیفیة والأدائیة الذھنیة تھمسلوكیا
 قد ما وھذا ات،المھار لتلك التلامیذ امتلاك مستوى في أثره لھ كان المشكلة حل
 نھاشأ المعرفة وراء ما مھارات أن بقولھ Flavell, 1979 : 919)فلافل ( أكده
 للتلامیѧذ تعلیمھѧا الأخѧرى یمكѧن والأدائیѧة العقلیѧة والقدرات المھارات باقي شأن
 ینطبѧق المعرفیѧة التفكیѧر مھѧارات علѧى ینطبѧق فمѧا المѧنظم، التѧدریب خѧلال من

  .لمعرفیةوراء ا ما التفكیر مھارات على

 Maria et ھذا وتتفق تلك النتائج مѧع مѧا توصѧلت إلیѧھ دراسѧة ماریѧا وآخѧرون(
al,2003 ادةѧحیث أظھرت النتائج فاعلیة ھذا الشكل من الدعائم التعلیمیة في زی(

قدرة التلامیذ التخطیط في الریاضیات، كما اتفقت نتائج البحث الحѧالي مѧع نتѧائج 
) 2004ة (أمنیѧة الجنѧدي ونعیمѧة حسѧن، ) ودراس2000ѧدراسة( إبراھیم سѧعید ،

في فاعلیة إستراتیجیة الدعائم التعلیمیѧة فѧي تنمیѧة التفكیѧر والقѧدرات العقلیѧة لѧدى 
التلامیѧѧذ فѧѧي المرحلѧѧة الإعدادیѧѧة، وذلѧѧك باعتبѧѧار مھѧѧارات مѧѧا وراء المعرفѧѧة أحѧѧد 

) إلى أن استخدام 2012مھارات التفكیر، ھذا وقد أشارت دراسة (علاء الجندي،
لم الѧѧذي یعتمѧѧد علѧѧى البنیѧѧة المعرفیѧѧة للتلمیѧѧذ یسѧѧاعد علѧѧى تنمیѧѧة التفكیѧѧر لѧѧدى الѧѧتع

 التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات.
  

  



  الجزء الأول 2014السابع عشر ینایر  المجلد    –  ات الریاضیات تربویمجلة 

 

  216   
  

  توصیات البحث:
  في ضوء نتائج البحث الحالي یمكن التوصیة بالآتي :

  تدریب المعلمین على استخدام إستراتیجیة الدعائم التعلیمیة في التدریس. .1
یات على كیفیة تشخیص والتعامل مع التلامیѧذ ذوي تدریب معلمي الریاض .2

ً ، وذوي صعوبات التعلم خاصة .   الاحتیاجات الخاصة عموما
الاھتمام بتنمیة مھارات التواصل الریاضي في مدرسنا باعتبارھا مѧن أھѧم  .3

مظاھر الریاضیات التي تظھر فیھا الریاضیات باعتبارھا مادة تعمѧل علѧى 
  تدلالي بصورة جلیة وواضحة.تنمیة التفكیر المنطقي والاس

ً ومنѧѧاھج الریاضѧѧیات خاصѧѧة مѧѧن خѧѧلال  .4 تطѧѧویر المنѧѧاھج الدراسѧѧیة عمومѧѧا
أفكѧѧѧار النظریѧѧѧات التربویѧѧѧة الحدیثѧѧѧة مثѧѧѧل أفكѧѧѧار فیجѧѧѧو تسѧѧѧكي التѧѧѧي تھѧѧѧتم 

اعي الفروق الفردیѧة بѧین بالمستویات العلیا في التفكیر وفي نفس الوقت تر
 .التلامیذ

 تقدیم مع الریاضیات، تعلم في الذاتي كیروالتف البحث على التلامیذ تشجیع .5
 الجید والتصمیم السلیم التخطیط على تعینھم والتوجیھات التي الإرشادات

بالدیمقراطیѧة  تعلیمیѧة تتسѧم بیئѧة وتѧوفیر حѧل المشѧكلات، إلѧى للوصѧول
 التفكیر. وحریة واحترام آراء التلامیذ

  
 بحوث مقترحة:

ً على النتائج التي تم التوصل إل یھا یمكن اقتѧراح إجѧراء البحѧوث تأسیسا
 التالیة:

برنѧѧامج قѧѧائم علѧѧى أفكѧѧار فیجѧѧو تسѧѧكي لتنمیѧѧة التفكیѧѧر الاسѧѧتدلالي والѧѧدافع  - 1
 للانجاز لدى التلامیذ العادیین وذوي صعوبات تعلم الریاضیات 

فاعلیة الدعائم التعلیمیة في تنمیѧة التحصѧیل ومھѧارات الاتصѧال الریاضѧي  - 2
 ي المرحلة الإعدادیة لدى التلامیذ مرتفع التحصیل ف

فاعلیة التدریس الاستراتیجي فѧي تنمیѧة مھѧارات التواصѧل الریاضѧي لѧدى  - 3
 طلاب شعبة الریاضیات بكلیات التربیة.  

فاعلیѧѧѧة نمѧѧѧوذج الѧѧѧتعلم التولیѧѧѧدي فѧѧѧي تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات التفكیѧѧѧر والتواصѧѧѧل  - 4
 الریاضي لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة.  

باسѧѧѧتخدام التѧѧѧدریس المتمѧѧѧایز فѧѧѧي تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات التواصѧѧѧل أثѧѧѧر برنѧѧѧامج  - 5
 الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة.
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فاعلیة برنѧامج قѧائم علѧى التواصѧل الریاضѧي ومھѧارات مѧا وراء المعرفѧة  - 6
في تنمیة مھارات القرن الواحد والعشرین لدى طلاب كلیات التربیة شعبة 

 ریاضیات.
میة في تنمیة التحصیل والترابطات الریاضیة أثر استراتیجیة الدعائم التعلی - 7

 لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة.
فاعلیة الدعائم التعلیمیة في تطویر عملیات التعلم ذاتي التنظیم لѧدى تلامیѧذ  - 8

 المرحلة الإعدادیة.
تجریب التعلم المتمركز حول المتعلم في تنمیѧة مھѧارات مѧا وراء المعرفѧة  - 9

 ة.لدى تلامیذ المرحلة الإعدادی
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  مراجع البحث:

 أولاً : المراجع العربیة

شارك)   زاوج  (فكر استراتیجیة استخدام ) : أثر2008ابتسام عز الدین عبد الفتاح ( .1
 الریاضي لѧدي الإبداع و التواصل تنمیة علي الریاضیات تدریس في

 كلیѧة ، ماجسѧتیر غیѧر منشѧورة رسѧالة الابتدائیѧة، المرحلѧة تلامیѧذ
  الزقازیق جامعة بیة،التر

): فاعلیѧة المѧدخل البنیѧوي فѧي اسѧتخدام بѧرامج 2006إبراھیم رفعت إبراھیم محمѧد ( .2
الكمبیوتر متعدد الوسائط في عѧلاج صѧعوبات تعلѧم الھندسѧة وخفѧض 

رسѧالة دكتѧوراه غیѧر القلق الھندسي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة ، 
 ة قناة السویس . ، كلیة التربیة في الإسماعیلیة ، جامعمنشورة 

):" أثر استخدام إستراتیجیة الدعائم التعلیمیة في تنمیѧة 2000إبراھیم محمد سعید ( .3
السѧѧجایا العقلیѧѧة والاتجѧѧاه  نحѧѧو دراسѧѧة الفلسѧѧفة لѧѧدى تلامیѧѧذ الصѧѧف 

 ، مایو.35،العددمجلة كلیة التربیة بالزقازیقالأول الإعدادي، 

مѧѧѧا وراء المعرفѧѧѧة فѧѧѧي تنمیѧѧѧة  ) فاعلیѧѧѧة اسѧѧѧتخدام إسѧѧѧتراتیجیة2008( أحمѧѧѧد عفیفѧѧѧي .4
، التحصѧѧیل والتواصѧѧل الریاضѧѧي لѧѧدى تلامیѧѧذ الصѧѧف الأول الإعѧѧدادي

 .141 العدد ،التدریس وطرق المناھج في دراسات

فاعلیة برنامج لتنمیѧة مھѧارات قѧراءة الریاضѧیات  ) :2006أحمد خلیفة عبد السمیع( .5
وأثѧѧѧره فѧѧѧي كѧѧѧل مѧѧѧن التحصѧѧѧیل والتفكیѧѧѧر الریاضѧѧѧي والاتجѧѧѧاه نحѧѧѧو 

رسѧالة دكتѧوراه غیѧر یاضیات لدى تلامیذ الصѧف الأول الإعѧدادي، الر
 ، معھد الدراسات والبحوث التربویة، جامعة القاھرة.منشورة

تنمیѧة  علѧى التعѧاوني الѧتعلم أسѧلوب أثѧر): ٢٠٠4 ( مصѧطفى الحمید عبد ماھر أحمد .6
رسѧالة  الإعدادیѧة، المرحلѧة تلامیѧذ لѧدى الریاضѧي التواصѧل مھѧارت

 .المنوفیة جامعة الكوم، بشبین التربیة كلیة ،شورة ماجستیر غیر من

الریاضѧي  التواصѧل لتنمیѧة مقترحѧة اسѧتراتیجیة) :٢٠٠١ ( محمѧد الرفѧاعي أحمѧد .7
 الخѧامس الصѧف تلامیѧذ لѧدى الریاضѧیات نحѧو والاتجѧاه والتحصѧیل
 طنطا جامعة التربیة، كلیة ،منشورة غیر رسالة ماجستیر الابتدائي،

 فى التعاوني للتعلم المعرفي المدخل استخدام أثر" ) : ٢٠٠٦ ( حسین محمد أشرف .8
 التواصѧل ومھѧارات الریاضѧي التفكیѧر ومھѧارات تنمیѧة التحصѧیل
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ماجسѧتیر غیѧر  رسѧالة الإعѧدادي، ول الأ الصف لدى تلامیذ الریاضي
 جامعة الأزھر. التربیة، كلیة ،منشورة

بین بعض أسالیب  ):"دراسة التفاعل2004أمنیة السید الجندي ونعیمة حسن أحمد ( .9
الѧѧتعلم والسѧѧقالات التعلیمیѧѧة فѧѧي تنمیѧѧة التحصѧѧیل والتفكیѧѧر التولیѧѧدي 
والاتجاه نحو العلوم لدى تلمیѧذات الصѧف الثѧاني الإعѧدادي، الجمعیѧة 

المؤتمر العلمي السѧادس منѧاھج المصریة للمناھج وطرق التدریس، 
-25، دار الضѧѧیافة جامعѧѧة عѧѧین شѧѧمس، التعلѧѧیم الإیجابیѧѧة والسѧѧلبیة

 مایو ، المجلد الأول . 26

فاعلیة إستراتیجیة مقترحة قائمة على خرائط المفѧاھیم  ) :2010إیمان سمیر أحمد (.10
تنمیѧѧة التحصѧѧیل ومھѧѧارات  والعصѧѧف الѧѧذھنى وحѧѧل المشѧѧكلات فѧѧى

رسѧѧالة التواصѧل والإبѧѧداع الریاضѧى لѧѧدى تلامیѧذ المرحلѧѧة الإعدادیѧة، 
 شمس.كلیة البنات، جامعة عین  دكتوراه غیر منشورة،

 الاسѧتبطان على القائم التعلم إستراتیجیة استخدام : أثر ) 2003 ( سعید حبیب أیمن.11
 الثانوي الأول الصف طلاب لدى المعرفة وراء ما تنمیة مھارات على
علѧى  متѧاح الثقافیѧة، التربویة المعلم مجلة ،"الفیزیاء مادة خلال من

  الѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرابط التѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧالي :
2.htmhttp://www.almualem.net/mmagalat  

فاعلیѧة اسѧتراتیجیة قائمѧة علѧى اسѧتخدام كتابѧة  ) :2003أیمن مصѧطفى عبѧد القѧادر(.12
الریاضѧѧیات فѧѧي تنمیѧѧة بعѧѧض جوانѧѧب المقѧѧدرة الریاضѧѧیة لѧѧدى تلامیѧѧذ 

، كلیة التربیة،  رسالة دكتوراة غیر منشورةالصف الثاني الإعدادي، 
 جامعة الاسكندریة. 

، لѧم الریاضѧیات تشخیصѧھا وعلاجھѧاصѧعوبات تع) : 2008ایھاب عبدالعظیم مشѧالي(.13
 مكتبة كنوز المعرفة، لبنان.

،الدار معجѧѧم المصѧѧطلحات التربویѧѧة والنفسѧѧیة):2003حسѧѧن شѧѧحاتة , زینѧѧب النجѧѧار( .14
  المصریة اللبنانیة، القاھرة.

، مكتبة المیتا معرفة بین النظریة والدراسة):  2004حمدي الفرماوي ، ولید حسن ( .15
 الأنجلو المصریة، القاھرة.

دار إیتѧراك للطباعѧة ،  صعوبات تعلم الریاضیات الدیسѧكلكولیا:  )2005( خالد زیادة .16
  . والنشر ،القاھرة
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والاسѧتماع)  (التحدث الشفوي التواصل مھارات تنمیة ):٢٠٠٥ ( عطیة محمد راشد.17
 .والتوزیع، القاھرة والنشر للطباعة كراإیت ،تطبیقیة علمیة دراسة

دار  الریاضѧیات، تعلѧم وتقѧویم تعلیم فى راتیجیاتاست: )٠٠٣2( بدوى مسعد رمضان.18
 العربي، القاھرة. الفكر

) : فاعلیة الانظمة التدریسیة المتكاملѧة فѧي تنمیѧة 2010سماح عبد الحمید سلیمان (.19
التفكیѧر الابتكѧاري والتحصѧیل واتجѧѧاه نحѧو المѧادة لѧدى التلامیѧѧذ ذوي 

، یѧر منشѧورةرسѧالة دكتѧوراه غصعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة ، 
  كلیة التربیة، جامعة بورسعید.

): عѧلاج بعѧض الصѧعوبات التѧي تواجѧھ ذوي الإعاقѧة 2000سمر عبد الفتѧاح لاشѧین(.20
رسѧالة ماجسѧتیر السمعیة في الریاضѧیات بالصѧف الأول الإعѧدادي". 

 ،كلیة التربیة، جامعة عین شمس. غیر منشورة

یجیات الѧتعلم النشѧط فѧى ) : فاعلیѧة بعѧض إسѧترات2011سمیحة محمد عبد الصѧادق (.21
تنمیѧѧة التحصѧѧیل ومھѧѧارات التواصѧѧل الریاضѧѧي لѧѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧѧة 

، جامعѧѧة  رسѧѧالة ماجسѧѧتیر غیѧѧر منشѧѧورة، كلیѧѧة التربیѧѧةالابتدائیѧѧة ، 
 المنوفیة.

صѧѧѧѧعوبات الѧѧѧѧتعلم، تاریخھѧѧѧѧا، مفھومھѧѧѧѧا، ): 2000السѧѧѧѧید عبѧѧѧѧد الحمیѧѧѧѧد سѧѧѧѧلیمان( .22
 ة.، دار الفكر العربي، القاھروتشخیصھا وعلاجھا

) : فعالیة استخدام إستراتیجیة السѧقالات التعلیمیѧة 2010شیرین صلاح عبد الحكیم (.23
فѧي تѧدریس الھندسѧة لتنمیѧة التفكیѧر الھندسѧي لѧدى طالبѧات المرحلѧة 

، جامعѧѧة مجلѧѧة علѧѧم الѧѧنفس المعاصѧѧر والعلѧѧوم الإنسѧѧانیةالمتوسѧѧطة، 
  المنیا ـ اكتوبر العدد الواحد والعشرون

): صعوبات الھندسة لدى تلامیذ الصѧف الثالѧث 2000ي(شعبان حفني شعبان عیسو .24
مجلة الدراسة الإعدادي وأثر دمج بعض المداخل التدریسیة لعلاجھا، 

، كلیѧة التربیѧة بالمنیѧا، المجلѧد الرابѧع عشѧر، في التربیة وعلم النفس
 . 209 -146العدد الأول، ص ص 

دلالیة فѧѧي تحلیѧѧل الإحصѧѧائیة الاسѧѧت): الأسѧѧالیب 2005صѧѧلاح الѧѧدین محمѧѧود عѧѧلام(  .25
بیانѧѧѧѧѧات البحѧѧѧѧѧوث النفسѧѧѧѧѧیة  والتربویѧѧѧѧѧة والاجتماعیة(البارامتریѧѧѧѧѧة 

 ، دار الفكر العربي، القاھرة .واللابارامتریة

) : العلاقѧة بѧین القѧدرة علѧى حѧل المشѧكلات 2003عادل العѧدل ، صѧلاح عبѧدالوھاب (.26
مѧѧاوراء المعرفѧѧة لѧѧدى عینѧѧھ مѧѧن طѧѧلاب الفرقѧѧة الاولѧѧى  ومھѧѧارات
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 40"العѧدد  للدراسѧات النفسѧیة المجلѧة المصѧریةنویة "بالمرحلة الثا
 .44-19ص ص 

تѧأثیر ") : ٢٠٠٥ ( القѧادر عبѧد محمѧد القѧادر عبѧد بھѧوت، الجѧواد عبѧد الجѧواد عبѧد.27
التواصѧل  مھѧارات بعѧض علѧى الریاضѧیة التمثѧیلات مѧدخل اسѧتخدام
 العلمѧي المѧؤتمر ،"الابتѧدائي السѧادس الصѧف تلامیѧذ لѧدى الریاضي

ѧة راتالخامس التغیѧة والتربویѧیم العالمیѧیات وتعلѧةالریاضѧالجمعی ، 
  .244-175یولیو، ص ص  ٢٠-٢١ الریاضیات، المصریة لتربویات

) : مھѧѧارات التمثیѧѧل الریاضѧѧي و إجѧѧراء العملیѧѧات 2010عثمѧѧان نѧѧایف السѧѧواعي . ( .28
. مجلة العلوم التربویة الحسابیة لدى طلاب الصف السادس الأساسي 

  .  163 -140، البحرین ،  ص ص.  3، العدد  11، المجلد والنفسیة

): تنمیѧѧة مھѧѧارات  2007عѧѧدنان العتѧѧوم، وعبѧѧد الناصѧѧر الجѧѧراح، وموفѧѧق بشѧѧارة ( .29
 التفكیر، دار المسیرة، عمان.

) : فاعلیة برنامج باستخدام نموذج مقترح للتعلم البنائي 2012علاء أحمد الجندي ( .30
یاضѧیات لѧدى التلامیѧذ في تنمیة التحصیل والتفكیѧر والاتجѧاه نحѧو الر

ذوي صعوبات تعلѧم الریاضѧیات بالحلقѧة الأولѧى مѧن التعلѧیم أساسѧي، 
، معھد البحѧوث والدراسѧات التربویѧة ،  رسالة دكتوراه غیر منشورة

  جامعة القاھرة.

فѧي  المباشر غیر البرھنة مداخل استخدام فعالیة) : ٢٠٠٦ (متولي  سعد الدین علاء.31
 وتحسѧین البرھѧان قلѧق واختѧزال يالریاضѧ البرھѧان مھѧارات تنمیѧة

 مجلة ،  "الریاضیات معلمي الطلاب الریاضي  لدى التواصل مھارات
 التاسѧع، المجلѧد بنھѧا، جامعѧة التربیѧة، كلیѧة الریاضѧیات، تربویѧات

 . نوفمبر

): فعالیѧѧѧة اسѧѧتخدام بعѧѧѧض اسѧѧتراتیجیات تجھیѧѧѧز 2011علیѧѧة أحمѧѧد راغѧѧѧب ریحѧѧان (.32
للفظѧѧي لѧѧدى ذوى صѧѧعوبات تعلѧѧم ومعالجѧѧة المعلومѧѧات لتنمیѧѧة الفھѧѧم ا

رسѧالة ماجسѧتیر ، مѧن تلامیѧذ المرحلѧة الابتدائیѧة المسѧائل الریاضѧیة
  ، كلیة التربیة، جامعة المنصورة.غیر منشورة

القѧѧدرة القرائیѧѧة فѧي الریاضѧѧیات لѧѧدى طѧѧلاب الصѧѧف  ):2005فѧاروق أحمѧѧد المقѧѧدادي(.33
جامعѧة ، كلیѧة التربیѧة، المجلѧة العلمیѧةالسابع الأساسѧي فѧي الاردن ، 

 .463-444أسیوط، المجلد الحادى والعشرون، العدد الثاني، ص ص 
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اسѧѧتخدام التѧѧدریس التبѧѧادلي لتنمیѧѧة التفكیѧѧر الریاضѧѧي  ) :2009فѧѧایزة أحمѧѧد حمѧѧادة (.34
والتواصѧѧѧل الكتѧѧѧابى بالمرحلѧѧѧة الإعدادیѧѧѧة فѧѧѧي ضѧѧѧوء بعѧѧѧض معѧѧѧاییر 

، كلیة التربیة، جامعة أسیوط،  المجلة العلمیةالریاضیات المدرسیة، 
 .332-300المجلد الخامس والعشرون، العدد الأول، ینایر، ص ص 

ً ذو صعوبات التعلم) : 2002فتحي الزیات ( .35 ، دار النشر للجامعѧات، المتفوقون عقلیا
  القاھرة

): أثر استخدام طریقة المدخل المفتوح القائم على المشكلة 2007فتیحة أحمد بطیخ (.36
تدائى ریاضیات المھارات الطلبة المعلمین تخصص تعلیم اب فى اكساب

لحل المشكلة الریاضیة اللفظیة النمطیة  المعرفیة وما وراء المعرفیة
الجمعیѧѧة المصѧѧریة  ،المѧѧؤتمر العلمѧѧى التاسѧѧع عشѧѧر وغیѧѧر النمطیѧѧة،

 ، یولیو . عین شمس للمناھج وطرق التدریس ، كلیة تربیة

للصѧفوف  یاتالریاضѧ تѧدریس منѧاھج:  )2007فریѧد أبѧو زینѧة ، عبѧد الله عبابنѧة ( .37
   المسیرة. دار عمان، الأولى،

): منطقѧѧة النمѧѧو الممكنѧѧة : مقاربѧѧة جدیѧѧدة. ترجمѧѧة :وسѧѧیم 2004فیجѧѧو تسѧѧكي.ل.س(.38
، مركѧز القطѧان، رام الله ،العѧدد الخѧامس مجلة رؤى تربویѧةالكردي، 

  17-14عشر، ص ص 

): فعالیѧѧѧة اسѧѧѧتخدام اسѧѧѧتراتیجیات تѧѧѧدریس وفقѧѧѧا  2007لѧѧѧوریس إمیѧѧѧل عبѧѧѧد الملѧѧѧك (.39
تعلѧم مѧادة العلѧوم وتنمیѧة  كاءات المتعѧددة للتغلѧب علѧي صѧعوبات للѧذ

رسѧالة دكتѧوراه غیѧر الدافع للإنجѧاز لѧدي تلامیѧذ المرحلѧة الإعدادیѧة .
 بالإسماعیلیة، جامعة قناة السویس ، كلیة التربیة  منشورة

أثѧѧر برنѧѧامج تعلیمѧѧي لاسѧѧتراتیجیات مѧѧا وراء  :) 2005ماجѧѧد محمѧѧد عثمѧѧان عیسѧѧى (.40
تحصѧѧیل الطѧѧلاب ذوى صѧѧعوبات تعلѧѧم الریاضѧѧیات فѧѧي  المعرفѧѧة علѧѧى

،  34، العѧѧدد  مجلѧѧة كلیѧѧة التربیѧѧة بطنطѧѧاالصѧѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي، 
 . 148 - 114، ص ص  1المجلد 

، الѧدار العربیѧة للكتѧاب، قѧراءة الریاضѧیات وانقرائیتھѧا ) :1996محبات أبو عمیѧرة (.41
 القاھرة.

لبѧѧѧدیل علѧѧѧى التحصѧѧѧیل والتواصѧѧѧل فاعلیѧѧѧة التقѧѧویم ا ) :2004محمѧѧد سѧѧѧعد العرابѧѧѧي (.42
الریاضѧѧѧي وخفѧѧѧض قلѧѧѧق الریاضѧѧѧیات لتلامیѧѧѧذ اللمرحلѧѧѧة الابتدائیѧѧѧة، 
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 8-7، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، المؤتمر العلمي الرابع
 .244-175یولیو، ص ص 

 ، دار الفكر، عمان. صعوبات التعلم): 2000محمد عبد الرحیم عدس(.43

 القصѧة مع المعرفة وراء ما استراتیجیات الیةفع " ):٢٠٠٧ ( حمادة محمود محمد.44
 الریاضѧیات فѧي القرائیة والمیول والتحصیل القرائي الفھم في تنمیة

جامعѧة  ،الریاضѧیات تربویѧات مجلѧة ،الثالѧث الابتѧدائي الصѧف لتلامیذ
 . مایو ، العاشر المجلد ، ببنھا التربیة كلیة الزقازیق،

ذوي صѧعوبات الѧتعلم والعѧادیین فѧي  ) : " الفѧروق بѧین2000محمد مصطفى الѧدیب(.45
،  مجلѧѧة كلیѧѧة التربیѧѧةبعѧѧض سѧѧمات الشخصѧѧیة مѧѧن طѧѧلاب الجامعѧѧة"، 

 .34كلیة التربیة، جامعة الزقازیق، العدد 

فاعلیة بعض الأنشطة التعلیمیة المقترحة في تنمیة  ) :1998محمود أحمد الابیاري (.46
مجلѧة ، مھارات التواصل الكتѧابي لѧدى تلامیѧذ الصѧف الأول الإعѧدادي

 .37-9، المجلد الأول ، دیسمبر، ص ص تربویات الریاضیات

) : فاعلیة الكتابة للتعلم من خلال فرق التفكیѧر فѧي تصѧمیم 2009محمود أحمد نصر(.47
خѧѧرائط المفѧѧاھیم بریاضѧѧیات المرحلѧѧة الإعدادیѧѧة وأثѧѧره علѧѧى تنمیѧѧة 
مھارات التواصل والتفكیر الریاضي لدى طلاب الفرقة الرابعѧة شѧعبة 

المؤتمر العلمي الحادي والعشرون للجمعیѧة یات بكلیة التربیة، ریاض
المصѧѧریة للمنѧѧاھج وطѧѧرق التѧѧدریس، تطѧѧویر المنѧѧاھج الدراسѧѧیة بѧѧین 

-28، دار الضѧѧѧѧیافة ، جاوعѧѧѧѧة عѧѧѧѧین شѧѧѧѧمس، الأصѧѧѧѧالة والمعاصѧѧѧѧرة
 .1443-1371یولیو، المجلد الرابع ص ص 29

حمѧѧѧد عبѧѧѧد النبѧѧѧي  مѧѧѧراد عیسѧѧѧى ،ولیѧѧѧد السѧѧѧید خلیفѧѧѧة ،أحمѧѧѧد جمعѧѧѧة أحمѧѧѧد ، طѧѧѧارق م.48
): الكمبیѧѧѧوتر وصѧѧѧعوبات  الѧѧѧتعلم "النظریѧѧѧة والتطبیѧѧѧق، دار 2006(

 الوفاء، الإسكندریة.

): فاعلیѧѧة اسѧѧتخدام دورة الѧѧتعلم فѧѧي تنمیѧѧة التفكیѧѧر 2005مѧѧروة إبѧѧراھیم منصѧѧور (.49
رسѧالة الھندسي والتواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحلѧة الابتدائیѧة، 

  . طاة، جامعة طن، كلیة التربیماجستیر غیر منشورة

) : فاعلیѧѧة اسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیات الѧѧذكاءات المتعѧѧددة فѧѧي 2009منѧѧال أحمѧѧد رجѧѧب (.50
تنمیѧѧة مھѧѧارات التواصѧѧل الریاضѧѧي لѧѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧѧة الإعدادیѧѧة، 

 . ، كلیة التربیة، جامعة بني سویفرسالة دكتوراه غیر منشورة
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رات التفكیѧر فѧي إكسѧاب : فعالیѧة مقѧرر تنمیѧة مھѧا)2012منى توكѧل  السѧید إبѧراھیم(.51
وتنمیة القѧدرة علѧى التفكیѧر الإبѧداعي لѧدى  مھارات ما وراء المعرفة

 الѧدولي الرابѧع -العربѧي السѧابع السѧنوي المѧؤتمر طالبѧات الجامعѧة،
إدارة المعرفة وإدارة رأس المال الفكري في مؤسسات التعلیم العالي 

 رة، فѧيكلیѧة التربیѧة النوعیѧة بالمنصѧو ،فѧي مصѧر والѧوطن العربѧي
 أبریـــل. 12 –11 الفـــترة من

، مكتبѧѧة زھѧѧراء صѧѧعوبات الѧѧتعلم والѧѧتعلم العلاجѧѧي): 2004نبیѧѧل عبѧѧد الفتѧѧاح حѧѧافظ(.52
  الشرق، القاھرة.

): فاعلیة برنامج تدریبي قѧائم علѧى الخѧرائط الذھنیѧة 2011ھشام إبراھیم اسماعیل (.53
ومھѧѧѧارات مѧѧѧا وراء المعرفѧѧѧة فѧѧѧي تحسѧѧѧین مھѧѧѧارة حѧѧѧل المشѧѧѧѧكلات 

ѧѧتعلم، الریاضѧѧعوبات الѧѧذ ذوي صѧѧدى التلامیѧѧة لѧѧة یة اللفظیѧѧة كلیѧѧمجل
 .186-129) ، أكتوبر، ص ص 88، جامعة بنھا، العدد (التربیة ببنھا

 علѧى قائمѧة اسѧتراتیجیة اسѧتخدام فعالیѧة دراسѧة " ): ٢٠٠٤ ( سѧلام مسѧعد وائѧل.54
 الابتدائیة لمرحلة ا تلامیذ أخطاء بعض علاج في التواصل الریاضي

 واسѧتمتاعھم الریاضѧي تفكیѧرھم علѧى نمѧو ذلѧك وأثر الریاضیات في
 .طنطا ،كلیة التربیة ، منشورة غیر ماجستیر رسالة ،  "بالمادة

 متطلبات ضوء فى الأطفال لجمیع الریاضیات تعلیم  :)2004(ولیم تاوضروس عبید .55
 .عمان المسیرة، دار ،التفكیر وثقافة المعاییر

  ، طریق للنشر والتوزیع، القاھرة. التعلممدخل الي صعوبات ): 2004یحیي القبالي(.56

 ، دار الفكر، عمان .نظریات التعلم والتعلیم) : 2005یوسف محمود قطامي ( .57
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