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  :مستخلص البحث
وحѧѧدة مقترحѧة فѧѧى مبѧادئ المنطѧق الریاضѧѧى فѧى تنمیѧة التحصѧѧیل و التفكیѧر المنطقѧѧى         فاعلیѧة تحدیѧد   إلѧѧى  ھѧدف البحѧث  

أعѧد  سѧس بنѧاء الوحѧدة، و    أمختلفѧى المسѧتویات التحصѧیلیة ، وحѧددت      الإعدادیѧة والاحتفاظ بالتعلم لѧدى طѧلاب المرحلѧة    
عد اختبار تحصیلى فى الوحدة أاوراق العمل كما  دلیل المعلم لتدریس الوحدة و أعدمخطط للوحدة، وفى ضوء المخطط 

القیاس القبلѧى و البعѧدى،و    أسلوبو اختبار تفكیر منطقى ریاضى واستخدم المنھج التجریبى ذو المجموعة الواحدة مع 
  متوسѧطى  ١٦،  مرتفعѧى التحصѧیل   ٩(تѧم تقسѧیمھم إلѧى     الإعداديبالصف الثانى  طالباً ٣٦تكونت مجموعة البحث من 

،و طبق الاختبار التحصیلى و اختبار التفكیر المنطقى على مجموعة البحث قبلیا ثم )منخفضى التحصیل ١١التحصیل ، 
عیѧد  أعید تطبیق الاختبار التحصیلى واختبار التفكیر المنطقى بعѧدیا ثѧم   أطق الریاضى ودرس الطلاب وحدة مبادئ المن

لتدریس الوحدة  أثروجود  إلىمن التطبیق البعدى، وتوصلت النتائج  اًیوم ٢٤تطبیقھما تطبیقا بعدیا مؤجلا بفارق زمنى 
الوحدة فى  فاعلیةت التحصیلیة، كما ثبتت فى تنمیة كل من التحصیل و التفكیر المنطقى لدى الطلاب فى جمیع المستویا

فى تنمیѧة التفكیѧر المنطقѧى لѧدى      فاعلیةنمیة التحصیل لدى الطلاب مرتفعى ومتوسطى التحصیل فقط ، بینما لم تثبت الت
  .الطلاب فى جمیع المستویات التحصیلیة

The effectiveness of a proposed unit on the mathematical logic principles in 
developing the logical mathematical thinking and achievement and maintaining the 

learning outcomes among the preparatory school students with different achievement 
levels 

Abstract: 

The research aimed at determining the effectiveness of a proposed unit on the 
mathematical logic principles in developing the logical mathematical thinking and 
achievement and maintaining the learning outcomes among the preparatory school students 
with different achievement levels. The unit basics were determined and a plan including 
the general aim, behavioral goals, teaching methods, exercises and assessment strategies 
was prepared. Based on this plan, a teacher guided and worksheets were conducted in 
addition to an achievement test and logical mathematical thinking test in which one-group 
experimental method was used with a measuring technique before and after teaching the 
unit. The research group consisted of 36 students in the second grade. The group was 
divided based on their level of achievement into three subgroups: 9 high achievement 
students, 16 middle achievement students, 11 low achievement students. The achievement 
test and the logical thinking test were conducted on the research group before delivering 
the unit and then the tests were conducted again after teaching the unit directly. After 24 
days from the post test, the test was assigned one more time. The results show that there 
was an effect of teaching the unit in developing both the logical thinking and achievement 
on all the students. The research also shows that the unit was effective in developing only 
achievement on high and middle achievement students while it was not effective in 
developing the mathematical logical thinking on students of all levels. 
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   : مقدمة
الحالى بالتقدم المتزاید فى شتى المجالات و تضخم التحدیات الحالیة  العصریتمیز 

والمستقبلیة وانفجار ثورات معرفیة و تكنولوجیة غیر مسبوقة مما فرض على 
جیلا  المناھج الدراسیة تطویرا كمیا و كیفیا یستھدف تكوین جیلا مفكرا غیر نمطي،

یة، ومؤھلا لمواجھة تحدیات ساسأمتمكنا من قدرات عقلیة ،متقنا لمھارات تفكیر 
  . مستقبلیة متزایدة فى مجتمع سریع التطور

وللریاضیات دورھا الرائد وقیمتھا النفعیة ووظیفتھا التطبیقیة فى شتى مناحى الحیاة  
مما یبرز ضرورة تحفیز القدرات والمھارات الریاضیة لدى الطلاب فى جمیع 

قصى ماتسمح بھ قدراتھ أالى المراحل الدراسیة بحیث یتاح لكل طالب الوصول 
نماط التعلم المفضلة لدى الطلاب، لذا توجھت اھتمامات أومھاراتھ وبما یتناسب مع 

متخصصى وباحثى الریاضیات نحو بحث مداخل تطویر مناھج الریاضیات تطویرا 
  )(Geche, Tasefaye, 2009، (Sywelem m ,2010)كمیا وكیفیا 

، مقررات ومناھج الریاضیات مطلبا ضروریاًلفیة الحالیة اضحى تطویر فى الأف 
مداخل تطویریة محددة  فاعلیةوعلى المستوى العالمى ھناك اھتمام متزاید ببحث 

وكفاءة تدریس وحدات ریاضیة جدیدة فى تحسین نواتج تعلم الریاضیات، وقد اھتمت 
دراسة تجریبیة   ٩١٠بتحلیل نتائج  (Gersten, Russel et al ,2014)  دراسة

لیھ من نتائج تطبیقیة یمكن إفادة مما توصلت ویر مناھج الریاضیات كمیا وكیفیا للإلتط
توظیفھا فى تحسین النواتج التعلیمیة لعملیتى تعلیم و تعلم مناھج الریاضات فى جمیع 

  .المراحل التعلیمیة
تدریس بعض الوحدات  فاعلیةطار عملیات التطویر اھتم الباحثون بتجریب إھذا و فى 

، الریاضیات غیر  Fractal)( بمناھج الریاضیات المدرسیة مثل الھندسة الكسوریة 
التحویلات الھندسیة، نظریة  المتصلة، ریاضیات اتخاذ القرار، ظاھرة الفوضى،

    .الإحصاء، الاحتمال، والمنطق الریاضى،المباریات
 التفكیѧѧر علѧѧم قѧѧوانین نѧھ أب  Mathematical  logic ویعѧرف  المنطѧѧق الریاضѧѧى  

سѧѧلیم، والتفكیѧѧر ھѧѧو تأمѧѧل  ال للتفكیѧѧر العامѧѧة القواعѧѧد فѧѧى یبحѧѧث علѧѧم ھѧѧو أو،  الصѧѧحیح
شѧѧیاء و إعمѧѧال العقѧѧل فیھѧѧا لاستیضѧѧاحھا و فھѧѧم حقیقتھѧѧا ثѧѧم توظیѧѧف ھѧѧذا الفھѧѧم فѧѧى       الأ

ن جمیѧع  أھمیѧة التفكیѧر یكفینѧا تأمѧل حقیقѧة مفادھѧا       أمواجھة مواقف جدیدة ، و لتوضیح 
  .قوال الفرد العاقل مرآة صادقة لتفكیرهأفعال و أ



  م الجزء الثاني٢٠١٧أكتوبر ) ٨(العدد ) ٢٠( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٦١   
  

وعلم المنطق الریاضى من العلѧوم الریاضѧیة التѧى یجѧب الاھتمѧام بتدریسѧھا فѧى جمیѧع         
المراحل التعلیمیة وفقا لھیكل بنائى یتضمن موضوعات علم المنطق المناسب تدریسھا 

صائص العمریѧة  لطلاب كل مرحلة وفقا لطبیعة الموضوعات المنطقیة المقترحة و للخ
  .                  للطلاب و لطبیعة المحتوى الریاضى لموضوعات الریاضیات بكل مرحلة

أن طѧѧلاب المرحلѧѧة الإعدادیѧѧة لѧѧدیھم )  ٢٠٠٢(ثبتѧѧت دراسѧѧة عبѧѧد اللطیѧѧف درھѧѧم أوقѧѧد 
طرائѧѧق متنوعѧѧة و یوظفѧѧون عملیѧѧات عقلیѧѧة ممیѧѧزة و خاصѧѧة للتعامѧѧل مѧѧع الاسѧѧتدلالات  

و أطلبѧѧѧة ( المنطقیѧѧة و ھѧѧѧذه الطرائѧѧѧق و العملیѧѧѧات العقلیѧѧѧة لا تختلѧѧѧف بѧѧѧاختلاف النѧѧѧوع   
ن قѧدرة الطѧلاب   ألѧى  إ )  ( Teppo Anne 2003، كمѧا توصѧلت دراسѧة     )طالبѧات  

حѧѧل مشѧѧكلات المنطѧѧق الریاضѧѧى تعتمѧѧد علѧѧى تقѧѧدیمھا فѧѧى صѧѧورة لفظیѧѧة مألوفѧѧة     علѧѧى
ومبسطة یستوعبھا الطلاب بخلاف تقѧدیمھا بصѧورة مجѧردة ممѧا یѧؤثر سѧلبیا علѧى فھѧم         

  (Nunes, Terezinha,2007)كما توصѧلت دراسѧة    الطلاب لھا وقدرتھم على حلھا،
میѧѧذ المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة علѧѧى   سѧѧھامات فاعلѧѧة لتѧѧدریب تلا إلѧѧى تحدیѧѧد نѧѧواتج ایجابیѧѧة و  إ

مھѧѧѧارات الاسѧѧѧتدلال المنطقѧѧѧى فѧѧѧى تحسѧѧѧین تعلمھѧѧѧم للریاضѧѧѧیات و تحسѧѧѧین مسѧѧѧتویات    
ن لѧѧتعلم أ) ٢٠٠٨جبѧѧر عبѧѧد االله (تفكیѧѧرھم المنطقѧѧى الریاضѧѧى، وأثبتѧѧت  نتѧѧائج دراسѧѧة   

ثѧѧرا فعѧѧالا فѧѧى تنمیѧѧة القѧѧدرة علѧѧى البرھѧѧان الاسѧѧتدلالي فѧѧي      أالمنطѧѧق بمفاھیمѧѧھ الثلاثѧѧة  
  . الریاضیات

كما وجدت علاقة ارتباطة موجبة بین قدرة الطلاب على توظیѧف لغѧة الریاضѧیات فѧى     
دوات أمواقف حل المشكلات الریاضیة و بین قدرتھم علѧى اسѧتخدام قواعѧد المنطѧق و     

كѧدت  أ ،و  (Coppola, Cristina, 2011)ثبتتھ نتائج دراسةأالربط المنطقیة وفقا لما 
قون علѧى الإنѧاث فѧي مھѧارتي     والذكور یتف أن)  ٢٠١٣براھیم إسماعیل إ(نتائج دراسة 

الاستدلال التناسبي والتركیبي، وطلبة الفرع العلمي یتفوقѧون علѧى طلبѧة الفѧرع الأدبѧي      
 David Dickerson)دراسѧة  في جمیع مھѧارات الاسѧتدلالات المنطقیѧة، وقѧد اھتمѧت     

ھѧѧداف بالكشѧѧف عѧن مѧѧدى اسѧѧتیعاب معلمѧѧى الریاضѧیات بالمرحلѧѧة الثانویѧѧة لأ    (2009
البرھان الریاضى كأحد مھارات التفكیر المنطقى فѧى الریاضѧیات و انعكѧاس ھѧذا علѧى      

ھѧداف البرھѧان   وصت بضرورة الاھتمام بتنمیة فھѧم معلمѧى الریاضѧیات لأ   أطلابھم  و 
  .الریاضى و توظیفھ فى تحسین مستویات التفكیر المنطقى للطلاب

ریس قواعد ونظریѧات علѧم المنطѧق    وفى القرن الحادى والعشرین لابد من الاھتمام بتد
  ѧѧلاب علѧѧدرة الطѧѧة قѧѧیات لتنمیѧѧاھج الریاضѧѧى منѧѧمینھ فѧѧببیةو تضѧѧس بالسѧѧى ى الحѧѧ؛ وعل

صѧѧول و قواعѧѧد الѧѧربط المنطقѧѧى لѧѧیس فقѧѧط فѧѧى دراسѧѧة الریاضѧѧیات بѧѧل وفѧѧى  أاسѧѧتیعاب 
فالمواطنة الذكیة تتطلب تمكن الفرد من إقامة الدلیل علѧي صѧحة    ،عداد الطلاب للحیاةإ

  (William Ebeid, 2001, 37) .بھ من أعمال ما یقوم 
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والتفكیر الریاضي كعملیة عقلیة تѧؤدى لاسѧتنتاج حلѧول مناسѧبة للمشѧكلات بѧالربط بѧین        
السبب والنتیجة، وذلك وفقا لخطوات منطقیѧة للوصѧول مѧن المجھѧول إلѧي المعلѧوم ، و       

رزھѧѧا بأنماطѧѧھ عѧѧن غیѧѧره ومѧѧن أللتفكیѧѧر الریاضѧѧى مھѧѧارات عقلیѧѧة تمیѧѧز كѧѧل نمѧѧط مѧѧن  
وھѧѧѧѧو الوصѧѧѧѧول مѧѧѧѧن حѧѧѧѧالات خاصѧѧѧѧة إلѧѧѧѧي حالѧѧѧѧة عامѧѧѧѧة،   ) Induction(الاسѧѧѧѧتقراء 
وھѧѧو اسѧѧتنتاج حѧالات خاصѧѧة مѧѧن قواعѧد عامѧѧة مѧѧن خѧѧلال    ) Deduction(والاسѧتنباط  

دراك العلاقѧѧѧات و إو الترجمѧѧѧة الریاضѧѧѧیة ، و   توظیѧѧѧف قواعѧѧѧد المنطѧѧѧق والاسѧѧѧتدلال،  
ریاضى من وجھѧة نظѧر بیاجیѧھ    یتضمن التفكیر المنطقي الالتوصل للاستنتاجات، بینما 

 )Piaget (  ةѧѧѧѧات العقلیѧѧѧѧن العملیѧѧѧѧدداً مѧѧѧѧع)Mental Processes ( ةѧѧѧѧي المقارنѧѧѧѧھ
)Comparing(نیفѧѧوالتص ،  )Classifying(  یمѧѧوالتنظ  ،)Systematization( ،

) Analysis(،  والتحلیѧѧل )Generalization(، والتعمѧѧیم )Abstraction(والتجریѧѧد 
والاسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتنباط ، ) Reasoning(والاسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتدلال ، ) Synthesis(والتركیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧب ، 
)Deduction( تقراءѧѧѧوالاس ،)Induction( ، )ماعیل إѧѧѧراھیم إسѧѧѧ٥٨:  ٢٠٠٨،ب( ،
)Dan Canada, 2008( ،)April Dawn, 2009. (, ).Dickerson David, 

2009(,   Eric J, 2002)( ،(April dawn 2009)    
ھذا وقد تبوأ كل من  الاستدلال المنطقى و البرھان الریاضى مكانتھما كعملیѧات عقلیѧة   

 Curriculum And) فى وثیقѧة معѧاییر المѧنھج والتقѧویم للریاضѧیات المدرسѧیة       مھمة
Evaluation Standards For School Mathematics)      سѧن المجلѧادرة مѧالص

 ,NCTM, 2010 ((Dobbs, David E(،  ٢٠٠٠القѧومي لمعلمѧي الریاضѧیات    
2013),  ،  

لѧى قѧدرة   إ Mathematical logical thinkingیشѧیر التفكیѧر المنطقѧى الریاضѧى     و 
المتعلم على تحلیل المشكلات استنادا إلى المنطق وتوظیف عملیات و مھѧارات التفكیѧر   

 وإتقѧان ، عѧداد بكفѧاءة عالیѧة    الاسѧتدلالي المنطقѧي والتعامѧل مѧع العملیѧات الحسѧابیة والإ      
وعقѧѧѧد التصѧѧѧنیفات و المقارنѧѧѧات و اشѧѧѧتقاق ، مھѧѧѧارات التفكیѧѧѧر الناقѧѧѧد وحѧѧѧل المشѧѧѧكلات

، )٢٠١٠سѧѧѧѧناء لطیѧѧѧѧف  (وتقѧѧѧѧدیم البѧѧѧѧراھین  ، وتنظѧѧѧѧیم الأفكѧѧѧѧار والتتѧѧѧѧابع  ،العلاقѧѧѧѧات 
Gardner , 2003)(  

كمѧѧا تظھѧѧر دلائѧѧل التفكیѧѧر المنطقѧѧى الریاضѧѧي بوضѧѧوح فѧѧى قѧѧدرة الطالѧѧب علѧѧى إدراك    
اة وفѧѧѧى تمییѧѧѧز العلاقѧѧѧات الریاضѧѧѧیة القائمѧѧѧة بѧѧѧین  و مشѧѧѧكلة معطѧѧѧأعناصѧѧѧر موقѧѧѧف مѧѧѧا 

مثلѧѧѧة أمثلѧѧѧة و لا أعناصѧѧѧرھا ، وإدراك مѧѧѧدلول المفѧѧѧاھیم الریاضѧѧѧیة المجѧѧѧردة وإعطѧѧѧاء  
، و اسѧѧѧѧتخدام رمѧѧѧѧوز لغѧѧѧѧة جѧѧѧѧراء العملیѧѧѧѧات الحسѧѧѧѧابیة عقلیѧѧѧѧاًإو الѧѧѧѧتمكن مѧѧѧѧن  ،علیھѧѧѧѧا

الریاضѧѧѧیات،و القѧѧѧدرة علѧѧѧى ربѧѧѧط المقѧѧѧدمات بالنتѧѧѧائج والأسѧѧѧباب بمسѧѧѧبباتھا ووضѧѧѧع        
  .افتراضات منطقیة
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  : سئلتھأو ومشكلتھ منطلقات البحث
  :تتمركز منطلقات البحث الحالى فى النقاط التالیة

ھمیѧة مѧا   ھمیة تدریس مبادئ علѧم المنطѧق الریاضѧى ، و یؤكѧد ھѧذه الأ     أانطلاقا من ) ١
مѧѧن متخصصѧѧى  %  ٧٥جمѧѧع أحیѧѧث ) ٢٠١٠وائѧѧل عبѧѧد االله  ( ثبتتѧѧھ نتѧѧائج دراسѧѧة  أ

ن تدریس موضوعات المنطق الریاضى مھمѧة جѧدا یجѧب    أتدریس الریاضیات على 
   .تضمینھا فى محتوى مقررات الریاضیات عند تطویر مناھج الریاضیات المدرسیة

بالمرحلѧѧѧة  اًطالبѧѧѧ ٤٦علѧѧѧى ١للتفكیѧѧѧر المنطقѧѧѧى الریاضѧѧѧى  اًطبقѧѧѧت الباحثѧѧѧة اختبѧѧѧار ) ٢
 ١١فأقل من درجѧة الاختبѧار ، وحصѧل    %  ٥٠لىع اًطالب ٣٢الاعدادیة ، و حصل 

 ٣مѧن درجѧة الاختبѧار ، بینمѧا حصѧل     %  ٦٥قѧل مѧن   أو %  ٥٠كثر من أعلى  اًطالب
علѧى مѧن   أى طالѧب علѧى   أمن درجة الاختبار، و لم یحصѧل  %  ٦٥طلاب فقط على

، ھѧѧذه النتѧѧائج تعكѧѧس تѧѧدنى مسѧѧتوى التفكیѧѧر المنطقѧѧى الریاضѧѧى و ضѧѧرورة   %  ٦٥
 ѧینھ        توجیھ اھتمام البحѧھ و تحسѧق تنمیتѧبل و طرائѧث سѧة لبحѧات التربویѧوث والدراس

  .عدادیة بصفة خاصةلدى طلاب المرحلة الإ
جنبیѧة فѧى مجѧال تعلѧیم     استجابة لتوصیات العدید من البحوث التربویѧة العربیѧة و الأ  ) ٣

ستھداف تنمیة التفكیر الریاضى لѧدى الطѧلاب   اوصت بضرورة أالریاضیات و التى 
ھبѧة  (، ) ٢٠١١خالѧد محمѧد   (، ) ٢٠٠٩مراد الاغا (مثل دراسة  فى جمیع المراحل

 (Olkun, Sinan, 2009)،)(Lockwood, Elise, 2013، )٢٠١٢عبد الحمید 
 ،Barwall, Richard 2009) ( ،Leung, Melissa Y., 2009) ( ،

Mulligan, Joanne., 2008) (،Philipp, Randolph. (2008) (Wood, 
Terry & et al, 2006), (WayJenni, 2008), (Woodham, Liz 

,2008) (  
ھمیة توجیھ بؤرة الاھتمام لتنمیة التفكیر المنطقى الریاضى بصفة خاصة لعدة أ )٤

  :یلى  ھمھا ماأسباب من أ

 تویات  أѧѧائج مسѧѧدت نتѧѧروع    أكѧѧة لمشѧѧة الدولیѧѧى الدراسѧѧامن فѧѧف الثѧѧلاب الصѧѧداء ط
 Trends in International)لریاضѧیات التوجھѧات العالمیѧة لدراسѧة العلѧѧوم وا   

Mathematics and Science Study (TIMSS)) ѧѧح اًانخفاضѧѧي  اًواضѧѧف
مسѧѧѧتوي أداء طѧѧѧلاب جمھوریѧѧѧة مصѧѧѧر العربیѧѧѧة فѧѧѧي جمیѧѧѧع مجѧѧѧالات الریاضѧѧѧیات  

؛ حیѧث إن متوسѧط   ) الأعداد ، الجبѧر ، القیاسѧات والھندسѧة ، البیانѧات والإحصѧاء     (
                                                             

   ٢٠١٣اختبار التفكیر المنطقى الریاضى لطلاب المرحلة الاعدادیة من اعداد اسماعیل ابراھیم   ١
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المركѧѧز القѧѧومي  (أداء الطѧѧلاب كѧѧان أقѧѧل مѧѧن متوسѧѧط الأداء فѧѧي الѧѧدول المتقدمѧѧة       
ب الرئیسѧة لانخفѧاض   سѧبا یعѧد مѧن الأ  ، و ) ٢٠٠٤للامتحانات والتقѧویم التربѧوي ،   
ھѧѧو تѧѧدنى مسѧѧتوى مھѧѧارات التفكیѧѧر      TIMMSدرجѧѧات الطѧѧلاب فѧѧى اختبѧѧارات  

المنطقى الریاضى وما یرتبط بھ من قدرات مثل الاستقراء والاستنباط والاسѧتنتاج  
 )٧، ٢٠٠٧محمود المساد و فاضل شطناوى ، ( من المعطیات وصولا للنتائج

 لابأن اѧѧدعین  لطѧѧادین -المبѧѧتلاف میѧѧرغم اخѧѧداعھم بѧѧة  -إبѧѧي مجموعѧѧتركون فѧѧیش
ھѧѧم القѧѧدرات المعرفیѧѧة العامѧѧة  أمѧѧن القѧѧدرات وأسѧѧالیب معالجѧѧة المشѧѧكلات ، ومѧѧن   

 ) ٨،  ٢٠١٢فتحى جروان، ( للمبدعین القدرة على التفكیر المنطقي الریاضى

    ومѧیات والعلѧالطلاب المفكرون منطقیا یحصلون على درجات مرتفعة في الریاض
الѧروابط المنطقیѧة فھѧم یعملѧون      تفكیѧرا منظمѧا و صѧحیحا فѧى    وذلك لأنھم یفكѧرون  

بطریقѧѧة أفضѧѧل حیѧѧث یمكѧѧنھم جمѧѧع و تنظѧѧیم و تحلیѧѧل و اشѧѧتقاق المعلومѧѧات التѧѧى     
 )١١٣، ٢٠١٠سناء لطیف ، (  .یحتاجونھا بشكل منطقي

       ىѧѧث فѧѧرة البحѧѧت فكѧѧبق نبعѧѧا سѧѧق      إو ممѧѧادئ المنطѧѧى مبѧѧدة فѧѧب وحѧѧداد و تجریѧѧع
ى تنمیة كل من التحصѧیل و التفكیѧر المنطقѧى الریاضѧى     الریاضى و تحدید فعالیتھا ف

عدادیѧة مختلفѧى المسѧتویات التحصѧیلیة و     و الاحتفاظ بالتعلم لدى طلاب المرحلѧة الإ 
وحѧѧѧدة مقترحѧѧة فѧѧѧى مبѧѧادئ المنطѧѧѧق    فاعلیѧѧة مѧѧѧا  :یلѧѧى   تحѧѧدد السѧѧѧؤال الѧѧرئیس كمѧѧѧا  

 الریاضѧѧى فѧѧى تنمیѧѧة التحصѧѧیل ومسѧѧتوى التفكیѧѧر المنطقѧѧى الریاضѧѧى و الاحتفѧѧѧاظ        
وحѧѧددت  ؟ عدادیѧѧة مختلفѧѧى المسѧѧتویات التحصѧѧیلیة  بѧѧالتعلم لѧѧدى طѧѧلاب المرحلѧѧة الإ  

  :یلى  سئلة الفرعیة فیماالأ
لطѧѧلاب المرحلѧѧة   مبѧѧادئ المنطѧѧق الریاضѧѧى   مѧѧا أسѧѧس بنѧѧاء وحѧѧدة مقترحѧѧة فѧѧى     )١

  عدادیة ؟الإ
عدادیѧѧة ثѧر الوحѧѧدة علѧى تنمیѧѧة التحصѧیل الریاضѧѧى لѧدى طѧѧلاب المرحلѧة الإ     أمѧا   )٢

  التحصیلیة؟مختلفى المستویات 
ثѧѧر الوحѧѧدة علѧѧى تنمیѧѧة مسѧѧتوى التفكیѧѧر المنطقѧѧى الریاضѧѧى لѧѧدى الطѧѧلاب        أمѧѧا  )٣

  مختلفى المستویات التحصیلیة ؟
ثѧѧر الوحѧѧدة علѧѧى الاحتفѧѧاظ بѧѧالتعلم بالنسѧѧبة للتحصѧѧیل لѧѧدى الطѧѧلاب مختلفѧѧى    أمѧѧا  )٤

  المستویات التحصیلیة ؟
دى الطѧѧلاب ثѧѧر الوحѧѧدة علѧѧى الاحتفѧѧاظ بѧѧالتعلم بالنسѧѧبة للتفكیѧѧر المنطقѧѧى لѧѧ      أمѧѧا  )٥

 مختلفى المستویات التحصیلیة؟
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عدادیѧة مختلفѧى   الوحѧدة فѧى تنمیѧة التحصѧیل لѧدى طѧلاب المرحلѧة الإ         فاعلیѧة ما  )٦
  المستویات التحصیلیة ؟

الوحѧѧدة فѧѧى تنمیѧѧة مسѧѧتوى التفكیѧѧر المنطقѧѧى الریاضѧѧى لѧѧدى الطѧѧلاب     فاعلیѧѧةمѧѧا  )٧
 مختلفى المستویات التحصیلیة ؟

  : أھداف البحث
  :ھدف البحث الى 

 عدادیةلطلاب المرحلة الإ مبادئ المنطق الریاضى مقترحة فىبناء وحدة  )١
تحدید اثر الوحدة المقترحة فى مبادئ المنطق الریاضѧى علѧى تنمیѧة  كѧل مѧن       )٢

التحصѧѧیل الریاضѧѧى و التفكیѧѧر المنطقѧѧى الریاضѧѧى و الاحتفѧѧاظ بѧѧالتعلم لѧѧدى        
  الطلاب مختلفى المستویات التحصیلیة

   :حدود البحث
  :اقتصر البحث الحالى على 

عدادى بمدرسة  محمѧد مصѧطفى البرادعѧى    مجموعة من طلاب الصف  الثانى الإ .١
 .دارة شمال الجیزة التعلیمیة بمحافظة الجیزةإبعدادیة الإ

  ٢٠١٣/ ٢٠١٢عام الدراسى فصل الدراسى الثانى للالبدایة  تطبیق البحث فى  .٢
 :الریاضى على الموضوعات التالیةاقتصر محتوى الوحدة المقترحة فى المنطق  .٣

 الجمل فى حیاتنا. 
 العبارات البسیطة و العبارات المركبة. 
 نفى العبارات الصادقة و الكاذبة. 
   و(أداة الربط.( 
  أو( أداة الربط.( 
  أو(و ) و(خواص الرابطین.( 
  فإن..........اذا ( الرابط.( 

  : تحدید مصطلحات البحث
  :جرائیة التالیةالتزم البحث بالمصطلحات الإ

    المنطق الریاضىlogic Mathematical :  قواعد و نظریات الاستدلال علم
لѧى  إضافة إوتحلیل المشكلات استنادا إلى مھارات التفكیر الاستدلالي ، والاستنتاج

  .وتقدیم البراھین، شتقاق العلاقاتا
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   ىѧѧیل الریاضѧѧالتحص:Mathematical Achievement:   لابѧѧبھ طѧѧا اكتسѧѧم
مجموعة البحث من معرفة و مھارات و علاقات ریاضیة من دراسة وحدة مبادئ 
المنطѧѧق الریاضѧѧى و یسѧѧتدل علیѧѧھ مѧѧن  درجѧѧات الطѧѧلاب فѧѧى التطبیѧѧق المباشѧѧѧر          

 .للاختبار التحصیلى للوحدة بعد نھایة تدریسھا مباشرة
     ىѧى الریاضѧر المنطقѧالتفكیLogical Mathematical Thinking:    رفѧیع

نشѧѧاط عقلѧѧى ھѧѧادف لمعالجѧѧة   بأنѧѧھالتفكیѧѧر المنطقѧѧى الریاضѧѧى فѧѧى البحѧѧث الحѧѧالى   
سѧѧلوب القیѧѧاس المنطقѧѧى وبتوظیѧѧف   أصѧѧحیحة مѧѧن خѧѧلال  ) افتراضѧѧات( مسѧѧلمات 

سѧѧѧتخدام االمعرفѧѧة و الخبѧѧѧرات الریاضѧѧیة المكتسѧѧѧبة و بѧѧإجراء عملیѧѧѧات عقلیѧѧة و ب    
 .لى نتائج مناسبةإمھارات معرفیة و فوق معرفیة للتوصل 

 یة       : الاحتفاظ بالتعلمѧات ریاضѧارات و علاقѧة و مھѧن معرفѧتعلم مѧما احتفظ بھ الم
یومѧѧا مѧѧن   ٢٤ممѧѧا تعلمѧѧھ مѧѧن محتѧѧوى وحѧѧدة  مبѧѧادئ المنطѧѧق وذلѧѧك بعѧѧد مѧѧرور      

تطبیق الاختبار التحصѧیلى للوحѧدة بعѧدیا ، و یقѧاس مѧن خѧلال درجѧة الطالѧب فѧى          
یا مѧؤجلا بفѧѧارق زمنѧѧى  اختبѧار التحصѧѧیل الریاضѧى الѧѧذى یعѧاد تطبیقѧѧھ تطبیقѧا بعѧѧد    

 .من التطبیق البعدى المباشر اًیوم ٢٤

  :أھمیة البحث
  :أن یفید كل منالبحث الحالىى یتوقع من 

لتضѧѧمین المقѧѧررات وحѧѧدات  عدادیѧѧة الإمطѧѧورى مقѧѧررات الریاضѧѧیات بالمرحلѧѧة    -١
ریاضیة فى بعض موضوعات المنطق الریاضى المناسبة لخصѧائص طѧلاب ھѧذه    

 .المرحلة
بتزویѧدھم بѧѧدلیل للمعلѧѧم كمرشѧѧد وكموجѧѧھ  عدادیѧѧة الإمعلمѧى الریاضѧѧیات بالمرحلѧѧة   -٢

  .عدادیةالإلتدریس بعض موضوعات المنطق الریاضى لطلاب المرحلة 
مختلفѧѧى المسѧѧتویات التحصѧѧیلیة حیѧѧث یسѧѧتھدف تنمیѧѧة      عدادیѧѧة الإطѧѧلاب المرحلѧѧة   -٣

المنطѧѧѧق  مسѧѧѧتوى تفكیѧѧѧرھم المنطقѧѧѧى الریاضѧѧѧى و مسѧѧѧتوى تحصѧѧѧیلھم لموضѧѧѧوعات       
  .الریاضى و زیادة معدلات احتفاظھم بالتعلم

البѧѧѧاحثین فѧѧѧى طѧѧѧرق تѧѧѧدریس الریاضѧѧѧیات للاسѧѧѧتفادة مѧѧѧن فكѧѧѧرة البحѧѧѧث ومنطلقاتѧѧѧھ    -٤
دواتѧѧѧھ وضѧѧѧبط أعѧѧѧداد إجرائیѧѧѧة للبحѧѧѧث مѧѧѧن حیѧѧѧث  والخلفیѧѧѧة النظریѧѧѧة و الخطѧѧѧوات الإ 

لبحѧث  ھѧم نتائجѧھ، كمѧا قѧد تمھѧد مقترحѧات ا      أمتغیراتھ و تطبیق تجربتھ و الاستفادة مѧن  
  .                   لدراسات مستقبلیة فى ذات المجال
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  : الخلفیة النظریة
  : Mathematical  Logic:المنطق الریاضى: ولالمحور الأ

  كلمة منطقLogic النطق( فى اللغة العربیة ھى كلمة مشتقة من كلمة( ،
مالھ ذان ، فكل نسان وتعیھا الآصوات التى یصدرھا الإوالنطق یدل على الأ

للنطق  اًصوت فھو ناطق ، و تطلق كلمة منطق على القوة التى تكون مصدر
  . مور وھى قوة التفكر و التعقل فى جمیع الأ

  التي تعني الكلام، وأصل " لوغوس"و كلمة المنطق ھي ترجمة للكلمة الیونانیة
كلمة لوغوس مأخوذة من كلمة تعني العقلانیة بمعنى الكلام المعقول أو بمعنى 

سالیب التفكیر  الصحیح أالكلام الذي یخلو من الخطأ ، لذا فالمنطق یبحث عن 
 .وطرق الاستدلال السلیم

  دلال والاستنباط العلمى علم الاستوالمنطق ھو) Logical – 
Mathematical Intelligence,2005( 

 نھ علم طرق البرھان الریاضى أكما یعرف المنطق الریاضى اصطلاحا ب
 ,Johnstonسالیب التفكیر و توظیف القدرات الذھنیة و المھارات العقلیة أو

William, 2012,3)  . (  
 ستھدف اشتقاق النتائج واستخلاص بینما الاستدلال المنطقي عملیة ذھنیة ت

المعاني المجردة ، واستنتاج العلاقات ووضع الافتراضات والتحقق من صحتھا 
 ) .٣٠:  ٢٠٠٨سعاد جبر ، (
 وھو بذلك . فالمنطق ھو علم یبحث في قواعد التفكیر وطرق الاستدلال الصحیح

ویكیبیدیا ( .أداة للتفكیر لأنھ یعنى بتحلیل طرق التفكیر و صیانتھ من الخطأ
 )٢٠١٣الموسوعة العربیة ،

    2012,3ن علم المنطق ھو علم القواعد العامة للتفكیر العلمى السلیم أكما)  
Yilmaz Ismail,(  

 مع ویتعامل الاستدلال صحة معاییر و مبادئ بدراسة یُعنى علم و المنطق ھو 
 أنھ كما التطبیقیة، و البحتة العلوم معظم ویستخدم في الاستنتاجات و المسببات

 ٢٠١٢عبد الرحمن الفویزانى ، ( .استخدامھا البرھان و طرق دراسةب  یعنى
،٩(  

   :تعقیب
ن المنطق ھو علم قواعد التفكیر الصحیح وطرق الاستدلال وھو أمما سبق یتضح 

لى نتائج صحیحة و توظیف الاستدلال إیوجھ تفكیر المتعلم توجیھا مناسبا للتوصل 
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 :و یرتبط علم المنطق بالمعانى التالیةالریاضى للتوصل لاستنتاجات صحیحة، 
  التفكر، التعقل، التفكیر الصحیح، الاستدلال السلیم 

قواعد ونظریات الاستدلال علم  وتعرف الباحثة علم المنطق الریاضى بأنھ
لى إضافة إوتحلیل المشكلات استنادا إلى مھارات التفكیر الاستدلالي   ،والاستنتاج

   .وتقدیم البراھین ، شتقاق العلاقاتا
ھمیة تدریس موضوعات علم المنطق الریاضى فى مناھج وفیما یلى توضیحا لأ

  :الریاضیات
ومناطقة وطوره وزاد في بحوثھ  أن المنطق الریاضي الذي أسس لھ ریاضیون .١

، انبنى علیھ علوم الجبر المنطقي وبحوث العملیات لاحقاًن یرووتطبیقاتھ كث
والتصمیم المنطقي وتحلیل النظم وغیر ذلك مما شكل ركیزة أساسیة للتقدم 

 )٢، ٢٠٠٨جبر عبد االله ،(  الإلكتروني والمعلوماتي والتكنولوجي الھائل
ھمیة تدریس المنطق الریاضى من كونھ وسیلة لتنمیة قدرات ومھارات أكما تنبع  .٢

یستھدف تنمیتھا و منھا القدرة على الاستقراء والاستنباط والربط بین  مھمةعقلیة 
لى تنمیة إضافة إالعناصر وإدراك العلاقات القائمة واشتقاق علاقات جدیدة، 

التأمل والتخیل ة و وصقل مھارات ریاضیة منھا التصنیف والترتیب والمقارن
دراك  والوعي والمقارنة والتمییز و الانتباه و التحلیل والتركیب و التجرید والإ

وفرض الفروض واختبارھا وتقییم الحلول واتخاذ القرارات، وكذلك تحفیز قدرة 
  .جراء معالجات عقلیة و توظیف مھارات معرفیة و فوق معرفیةإالطلاب على 

بیة لتعلم قواعد المنطق على تحسین القدرات والمھارات یجالا تقتصر النواتج الإ .٣
العقلیة للطلاب فى الریاضیات فقط بل تمتد لتشكل أطر بنیة الطالب العقلیة  التى 
یسلك بمقتضاھا مستقبلا بما یمكنھ من توظیفھا فى دراستھ للریاضیات فى مراحل 

ة تحدیات یضا فى حیاتھ العامة لمواجھأخرى، وعلى بل وفى المقررات الأأ
 .مستقبلیة وفى مواقف حل المشكلات المجتمعیة و اتخاذ القرارات الحیاتیة

و یعد التمكن من مھارات المنطق الریاضى عاملا مѧؤثرا فѧى تحسѧین القѧدرة علѧى       .٤
خѧѧرى حیѧѧث توصѧѧلت نتѧѧائج   أحѧѧل المسѧѧائل و القضѧѧایا المنطقیѧѧة فѧѧى مѧѧواد دراسѧѧیة    

مѧن معلمѧى العلѧѧوم    اًمعلمѧ  ٤٤ن قѧدرة  ألѧى  إ  Yilmaz, Ismail  2012 دراسѧة 
تقѧان مھѧارات   إعلى استیعاب القضایا المنطقیة فى علم الفیزیاء تتأثر بقدرتھم علѧى  

        ѧذا فѧى، لѧتنباط المنطقѧتدلال والاسѧن الاسѧتمكن مѧى و الѧدریس  إالمنطق الریاضѧن ت
ن یحسѧن وینمѧى   أتقانھا یتوقع معھ إالعملیات المنطقیة و تحفیز قدرة المعلمین على 
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  (2012,3فضѧѧل أكѧѧنھم مѧѧن التعامѧѧل مѧѧع القضѧѧایا المنطقیѧѧة بصѧѧورة   مسѧѧتویات تم
Yilmaz, Ismail, ( 

ثنѧѧاء حѧѧل المشѧѧكلات المنطقیѧѧة الریاضѧѧیة مѧѧدخل مناسѧѧب   أن تعѧѧاون  الطѧѧلاب أكمѧѧا  .٥
قران ومھѧѧارات الѧѧتعلم فѧѧى لتنمیѧѧة قѧѧدرة الطѧѧلاب علѧѧى اكتسѧѧاب مھѧѧارات الѧѧتعلم بѧѧالأ 

 )Munakata,Mika , 2005 , 6( مجموعات تعاونیة صغیرة
ن المشѧѧѧѧكلات المنطقیѧѧѧѧة تتحѧѧѧѧدى  مسѧѧѧѧتویات القѧѧѧѧوة الریاضѧѧѧѧیة لѧѧѧѧدى الطѧѧѧѧلاب       إ  .٦

Mathematical Power      ةѧѧوین بنیѧѧى تكѧѧلاب علѧѧز الطѧѧة تحفیѧѧن الاھمیѧѧو م ،
تقѧѧان العدیѧѧد مѧѧن المھѧѧارات الرئیسѧѧة فѧѧى     إمعرفیѧѧة منطقیѧѧة خاصѧѧة بھѧѧم تیسѧѧر لھѧѧم    

 )Munakata,Mika , 2005 , 6(الریاضیات 
تطѧѧویر الوسѧѧائل التعلیمیѧѧѧة والمعینѧѧات التكنولوجیѧѧѧة و توظیفھѧѧا فѧѧѧى مواقѧѧف حѧѧѧل        .٧

مشѧѧѧكلات منطقیѧѧѧة ریاضѧѧѧیة یحسѧѧѧن قѧѧѧدرة الطѧѧѧلاب علѧѧѧى فھѧѧѧم العلاقѧѧѧات وتعمیѧѧѧق    
اسѧتیعاب المفѧѧاھیم الریاضѧѧیة و العلاقѧѧات المنطقیѧѧة بینھѧѧا و زیѧѧادة القѧѧدرة علѧѧى بنѧѧاء   

    (Boyatt, Russell, 2012, 2)     خرى معطاةأعلاقات جدیدة مشتقة من علاقات 
 Logic-mathematical languagesإن التمكن من لغة المنطق الریاضى    .٨

من حیث رموزه و علاقاتھ و قضایاه المنطقیة و قواعد الاستقراء و الاستنباط 
وعلاقاتھا  ریاضیاتالمنطقى الریاضى تزید قدرة الطلاب على استیعاب قوانین ال

 ) Masalova, Svetlana ,2012 (  
مھارات المنطق الریاضى ذات علاقة ارتباطیة موجبة بینھا وبین قدرة الطلاب  .٩

المعلمین على استیعاب مفاھیم وقوانین الریاضیات الحدیثة، حیث توصلت دراسة 
(Yuan, Hongbo et. Al., 2012)  ثرت على قدرة ألى تحدید العوامل التى إ

عداد المعلم ربع كلیات لإأاختیروا من طلاب قسم الریاضیات فى  اًطالب  ٨٠
لى وجود علاقة ارتباطیة موجبة بین التمكن من مھارات إوتوصلت الدراسة 

داء الطلاب المعلمین فى اختبار الریاضیات أالمنطق الریاضى و بین مستوى 
 .الحدیثة

یجابیا على إتأثیرا  یؤثر التدریب على مھارات الاستقراء و الاستنباط المنطقى  .١٠
ثبتتھ نتائج أداء الریاضى وفقا لما قدرة تلامیذ المرحلة الابتدائیة على الأ

حرز تلامیذ المجموعة التجریبیة أحیث  Peter et al ,2007 Bryantدراسة
التى دربت على مھارات المنطق الریاضى تقدما ملحوظا على تلامیذ 

ومعدلات التحسن فى التفكیر المجموعة الضابطة فى مستویات التحصیل 
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  .الریاضى
ھمیة تعلیم قواعد أ NCTMیبرز المجلس القومى لمعلمى الریاضیات    .١١

لعاب ریاضیة منطقیة ممتعة و مثیرة للطلاب المنطق الریاضى بتقدیمھ نماذج لأ
وتستھدف التدریب على مھارات منطقیة ریاضیة محددة مؤكدا على وجود 

لعاب أفیر فرص مناسبة للطلاب لاستخدام علاقة ارتباطیة موجبة بین تو
كادیمیة ومبادئ منطقیة  وبین تحسین المستویات الأ اًفكارأریاضیة تتضمن 

 McFeetors, Pللطلاب فى الریاضیات عامة وفى الاستدلال المنطقى خاصة 
,2009, 4)( 

ثناء أفكار والعلاقات المنطقیة التى یوظفونھا قدرة التلامیذ على توضیح الأ   .١٢
ساسي فى تحسین قدرتھم على تمییز عناصر أحل المشكلات الریاضیة عامل 

المشكلة و فھم العلاقات بینھا  و وضع استراتیجیة مناسبة لحل المشكلة و كذلك 
فكارھم باستخدام رموز منطقیة أفى التمكن من التعبیر عن 

 (Wakefield, Alice, 2010, 8)ریاضیة
ھمیة كبرى فى توظیفھا فى أخطأ المنطقیة ن لجداول الصواب  و الأكما   .١٣

مشكلات ریاضیة تتناول قوانین الاحتمالات ، و قدرة الطلاب على حلھا تعتمد 
على مھاراتھم فى استخدام قیم الصواب و الخطأ خاصة فى حالة العبارات 

  ( Satake, Eiki,2008, 34)المركبة
  (Logical-Mathematical Thinking) :التفكیر المنطقى الریاضى: المحور الثانى

نسѧاني راقѧي وممیѧز  ویرتكѧز علѧى معالجѧات ذھنیѧة مرنѧة         إنشاط  Thinkingالتفكیر 
دراك  والѧѧوعي والمقارنѧѧة والتمییѧѧز وعملیѧѧات عقلیѧѧة متشѧѧعبة منھѧѧا التأمѧѧل والتخیѧѧل والإ 

والانتبѧѧاه والتحلیѧѧل والتركیѧѧب والتجریѧѧد والاسѧѧتدلال للتوصѧѧل لحلѧѧول مناسѧѧبة للمواقѧѧف    
     .المشكلة

أن التفكیѧر مفھѧوم مركѧب یتѧألف مѧن عѧدة مكونѧات ھѧѧي         ٢٠٠٥ویؤكѧد فتحѧى جѧروان     
كالاسѧѧتیعاب والتطبیѧѧق  (وأقѧѧل تركیبѧѧاً  ) مثѧѧل حѧѧل المشѧѧكلات (عملیѧѧات معرفیѧѧة مركبѧѧة  

وعملیات توجیھ وتحكم، و معرفѧة خاصѧة بمحتѧوى المѧادة أو الموضѧوع،      ) والاستدلال
  ).ت، میول اتجاھا( واستعدادات وعوامل شخصیة 

  واقѧع  علѧى  الحكѧم  أو معѧین  لبحѧث موضѧوع   الفѧرد  بھѧا  یقѧوم  عقلیѧة،  كعملیѧة  والتفكیѧر 
 عملیѧات  إلى ویشیر تقدما النشاطات الدماغیة أكثر من وھو ما ، مشكلة حل أو محدد،
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،  ٢٠٠٧ھѧانى فتحѧى ،   ( .التنظѧیم  وإعѧادة  والاختیѧار  على الاستبصار القدرة أھمھا من
١٤ (  

 تحتاج إلى التي الموضوعات في معالجة الفرد یستخدمھا داخلیة عقلیة عملیة والتفكیر
 وتѧراكم  الفѧرد  نمѧو  مع تركیباً یزداد تطوري ھادف و سلوك نھأومن خصائصھ  ، حل

 وأ رمزیѧة،  وأ،  لفظیѧة  قѧد تكѧون    مختلفѧة  بصѧور  ، و نتائج التفكیر یعبѧر عنھѧا   خبراتھ
  )٢٠١٢،٥٩مبارك ابو مزید ، ( شكلیة  او كمیة،

 الحصѧول  یسѧتھدف  التفكیѧر  مѧن  نѧوع ھѧو   Logical Thinking المنطقѧي  والتفكیѧر 
 سѧتخلاص التضѧمینات  اعلѧى   المنطقѧي  التفكیѧر  رتكѧز وی . مѧن مقѧدمات   نتیجѧة  علѧى 

الصѧحیحة   النتائج استخلاص أن كما معھا، تتسق التي تلك أو المقدمات من الضروریة
  )١١، ٢٠١٢،خمیس موسى (  المنطق لقواعد یخضع المقدمات من

ذلك النمط من التفكیر الѧذي نوظفѧھ عنѧدما نحѧاول أن نتبѧین الأسѧباب        والتفكیر المنطقى
عبѧد االله المفلѧح   ( والعلل ، والوصѧول إلѧى أدلѧة تثبѧت صѧحة وجھѧة النظѧر التѧي نتبناھѧا          

،٣، ٢٠١٠(  
ن التفكیر المنطقى الریاضى ینبع من وجود دافع لѧدى الطالѧب لاسѧتدعاء مخزونѧھ     أى أ

المعرفى و خبراتھ الریاضیة السابقة لتوظیفھا فى مواقف مشكلة لمعالجѧة الافتراضѧات   
لى تحدید جمیع النتѧائج المترتبѧة علیھѧا ، و بحѧث العلاقѧات      إالصحیحة المعطاة وصولا 

  .جدیدة وصولا لنتائج و استنتاجات ریاضیة بین عناصر الموقف لاشتقاق علاقات
نھ القدرة على التفكیر أن بعض الباحثین یعرفون الذكاء المنطقى بأومن الجدیر بالذكر 

 و) ٢٠٠٣عزو عفانة و نائلة الخزندار (و ،) ٢٠٠٢نائلة الخزندار ( المنطقى مثل
) ٢٠٠٣صفاء الأعسر، علاء الدین كفافى، (بینما تعرف ،  ) ٢٠١٠سناء لطیف (

القدرة على استخدام الأعداد بكفاءة وكذلك القدرة على "الذكاء المنطقى الریاضى بأنھ 
" الذكاء المنطقى الریاضى بأنھ )  ٢٠٠٤وائل عبد االله (التفكیر المنطقى، كما یعرف 

، والحساسیة للنماذج والأنماط فاعلیةالقدرة على التفكیر المنطقى، واستخدام الأعداد ب
مختلفة، كما أنھ یتضمن مجموعة من العملیات الریاضیة، مثل التصنیف، الریاضیة ال

محمود بدر (الاستنتاج، التعمیم، اختبار الفروض، وحل المشكلات ، بینما یعرف 
القدرة على الاستدلال المنطقى والعددى،  بأنھالمنطقى الریاضى  الذكاء) ٢٠٠٣

  .والتفكیر إدراكیاً فى المنطق ونماذج الأعداد ، وربط المعلومات ببعضھا 
ویظھر الذكاء  المنطقى الریاضى عند الأفѧراد الѧذین یعتمѧدون علѧى التحلیѧل و التفكیѧر       

وقѧѧѧد أكѧѧѧدت الكشѧѧѧوف الأثریѧѧѧة علѧѧѧى تواجѧѧѧد الأنظمѧѧѧة العددیѧѧѧة  المنطقѧѧѧي فѧѧѧي حیѧѧѧاتھم،  
والتقویمات منذ عصѧور مبكѧرة فѧي تѧاریخ البشѧریة كدلالѧة علѧى تواجѧد ھѧذا النѧوع مѧن            
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تغریѧد عمѧران ،   .  (الذكاء و الذى یتأثر بالمثیرات التى ترتبط بالاسѧتنتاجات والمنطѧق   
 ) Gardner, Howard ,2005,8( ،) ٧، ٢٠٠٣انشراح ابراھیم ،( ،) ١٢:  ٢٠٠١

طقѧى الریاضѧى باعتبѧاره القѧدرة علѧى التفكیѧر       وقѧد تناولѧت بعѧض الدراسѧات الѧذكاء المن     
التѧى توصѧلت إلѧى أنѧھ كلمѧا      ) ٢٠٠٢نائلѧة نجیѧب،   ( المنطقى الریاضى، و منھا دراسة 

زاد مسѧѧѧѧتوى الѧѧѧѧذكاء المنطقѧѧѧѧى الریاضѧѧѧѧى لѧѧѧѧدى الطلبѧѧѧѧة زاد مسѧѧѧѧتوى التحصѧѧѧѧیل فѧѧѧѧى  
نѧھ یمكѧن   أالتѧى اثبتѧت    ) ٢٠٠٤وائѧل عبѧد االله   (الریاضیات و المیѧل نحوھѧا ، و دراسѧة    

عبѧѧد (، و دراسѧة   نمѧاذج الѧتعلم البنائیѧѧة  نمیѧة الѧذكاء المنطقѧѧى الریاضѧى باسѧتخدام أحѧѧد     ت
أن التفكیѧѧر المنطقѧѧى یتطѧѧور تطѧѧورا مسѧѧتمرا  ثبتѧѧت نتائجھѧѧاأالتѧѧى ) ٢٠٠٩الكѧѧریم بنѧѧدر 

و لا توجѧد فѧروق فѧى نمѧط     ) سѧنة  ١٨: ١٤(وسریعا لدى المѧراھقین فѧى الفئѧة العمریѧة     
خمѧѧیس موسѧѧى (و دراسѧѧة  وطبیعѧѧة التفكیѧѧر المنطقѧѧى فѧѧى ھѧѧذه المرحلѧѧة تعѧѧزى للنѧѧوع ،  

ى برنامج تدریبى لتنمیة التفكیر المنطقى الریاضѧى فѧ   فاعلیةلى إالتى توصلت  )٢٠١٢
 . ساسى تحسین التحصیل المباشر و المؤجل لدى طلبة الصف السابع الأ

نѧѧھ تفكیѧѧر واعѧѧى یرتكѧѧز علѧѧى عملیѧѧات عقلیѧѧة     أھѧѧم خصѧѧائص التفكیѧѧر المنطقѧѧى   أومѧѧن 
نھ تفكیر متطور ینمو مع تقدم العمر و اكتساب الخبѧرات  أثاره ، كما آویستدل علیھ من 

تطѧѧور مѧѧن خѧѧلال البحѧѧث عѧѧن  یضѧѧا یأوھѧѧو تفكیѧѧر علمѧѧى منھجѧѧى واضѧѧح الاسѧѧالیب ، و  
نѧѧھ تفكیѧѧر متعѧѧدد المسѧѧتویات والمعالجѧѧات    أكمѧѧا  شѧѧیاء وربطھѧѧا معѧѧا،  العلاقѧѧات بѧѧین الأ 

، ، التجریѧد ، التصنیف، التنظیمالعملیات العقلیة منھا المقارنة ویعتمد على مجموعة من
حمѧѧد الشѧѧباطات،  أ(التعمѧѧیم ، التحلیѧѧل ، التركیѧѧب ،الاسѧѧتدلال ، الاسѧѧتنباط ، الاسѧѧتقراء    

تفكیѧѧر مقصѧود یѧѧتم  بطریقѧѧة ذھنیѧة متكاملѧѧة، ویتطلѧѧب أن یكѧѧون   نѧѧھ أ، كمѧا  )٦،  ٢٠١٢
المتفكѧر ممتلكѧѧا لمخѧѧزون وافѧѧر مѧѧن المعلومѧѧات والخبѧѧرات المنظمѧѧة، مѧѧع إعطائѧѧھ زمنѧѧاً   
كافیاً للتعامل مع القضیة بعد التعѧرف علѧى مسѧبباتھا، والتوصѧل إلѧى أدلѧة تسѧاعد علѧى         

تباعѧѧھ اكیѧѧر المنطقѧѧي مѧѧن أكثѧѧر أنمѧاط التفكیѧѧر جѧѧدوى للإنسѧѧان، لأنѧѧھ ب  ویعѧѧد التف. تѧذلیلھا 
عبѧѧد االله ( لخطواتѧѧھ یسѧѧتطیع تѧѧذلیل المشѧѧكلات التѧѧي تواجھѧѧھ أثنѧѧاء سѧѧعیھ لتحقیѧѧق أھدافѧѧھ 

  )٤، ٢٠١٠المفلح ، 
نѧѧھ نشѧѧاط عقلѧѧى ھѧѧادف  بأھѧѧذا ویعѧѧرف التفكیѧѧر المنطقѧѧى الریاضѧѧى فѧѧى البحѧѧث الحѧѧالى    

سѧلوب القیѧاس المنطقѧى و بتوظیѧف     أة من خلال صحیح) إفتراضات(لمعالجة مسلمات 
سѧتخدام مھѧارات   االمعرفة والخبѧرات الریاضѧیة المكتسѧبة و بѧإجراء عملیѧات عقلیѧة و ب      

  .لى نتائج مناسبةإمعرفیة و فوق معرفیة للتوصل 
ھمھѧѧا فھѧѧم دقیѧѧق أوالطالѧѧب المفكѧѧر تفكیѧѧرا منطقیѧѧا  ریاضѧѧیا یتمیѧѧز بعѧѧدة خصѧѧائص مѧѧن   

عѧѧѧداد، قѧѧѧدرة عالیѧѧѧة علѧѧѧى تمییѧѧѧز    مجموعѧѧѧات المختلفѧѧѧة للأ عѧѧѧداد والعلاقѧѧѧات بѧѧѧین ال للأ
لѧѧى  إالمعطیѧѧات والافتراضѧѧات و المطلѧѧوب ، الѧѧتمكن مѧѧن التوصѧѧل مѧѧن الافتراضѧѧات        
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تقѧان مھѧارات التصѧنیف والتركیѧب و التحلیѧل، الѧتمكن       إاستنتاج النتائج المترتبة علیھا، 
العѧددى والحسѧاب    تقان مھارات الحسإ حكام ،صدار الأإمن مھارات التفكیر الناقد  و 

نماط المجردة ، تحلیل دقیق للمواقف وتحدید عناصرھا و فھم العلاقات الذھنى ،فھم الأ
سѧѧباب والѧѧدلائل و البѧѧراھین، إدراك جیѧѧد لمѧѧدلول المفѧѧاھیم     اسѧѧتیعاب واضѧѧح للأ  بینھѧѧا،

  .ھئداأالمجردة، قدرة على تقییم 
مكن صیاغة الفروض ألى ما استخلصتھ الباحثة من تحلیل أدبیات البحث إواستنادا 

  .حصائیة للبحثالإ

  : فروض البحث
  :حصائیة للبحث كمایلىصیغت الفروض الإ

حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب مرتفعى إیوجد فرق دال : ولالفرض الأ
التحصیل فى التطبیق القبلى والتطبیق البعدى للاختبار التحصیلى لصالح التطبیق 

  .البعدى
حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب متوسطى إیوجد فرق دال : الفرض الثانى

التحصیل فى التطبیق القبلى والتطبیق البعدى للاختبار التحصیلى لصالح التطبیق 
   .البعدى

حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب منخفضى إیوجد فرق دال : الفرض الثالث
صیلى لصالح التطبیق التحصیل فى التطبیق القبلى والتطبیق البعدى للاختبار التح

   .البعدى
حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب مرتفعى إیوجد فرق دال : الفرض الرابع

التحصیل فى التطبیق القبلى والتطبیق البعدى لاختبار التفكیر المنطقى الریاضى 
   .لصالح التطبیق البعدى

حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب متوسطى إیوجد فرق دال : الفرض الخامس
 التفكیر المنطقى الریاضىالتحصیل فى التطبیق القبلى والتطبیق البعدى لاختبار 

   .لصالح التطبیق البعدى
حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب منخفضى إیوجد فرق دال : الفرض السادس

 التفكیر المنطقى الریاضىالتحصیل فى التطبیق القبلى والتطبیق البعدى لاختبار 
  .لصالح التطبیق البعدى
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حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب مرتفعى إیوجد فرق دال  لا: الفرض السابع
  .التحصیل فى التطبیق البعدى والتطبیق البعدى المؤجل للاختبار التحصیلى

حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب متوسطى إیوجد فرق دال  لا: الفرض الثامن
  .صیل فى التطبیق البعدى والتطبیق البعدى  المؤجل للاختبار التحصیلىالتح

حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب منخفضى إیوجد فرق دال  لا: الفرض التاسع
  .التحصیل فى التطبیق البعدى والتطبیق البعدى المؤجل للاختبار التحصیلى

الطلاب مرتفعى  حصائیا بین متوسطى درجاتإیوجد فرق دال  لا: الفرض العاشر
التحصیل فى التطبیق البعدى والتطبیق البعدى المؤجل لاختبار التفكیر المنطقى 

  .الریاضى
حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب إیوجد فرق دال  لا: الفرض الحادى عشر

متوسطى التحصیل فى التطبیق البعدى والتطبیق البعدى  المؤجل لاختبار التفكیر 
  .المنطقى الریاضى

حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب إیوجد فرق دال  لا: رض الثانى عشرالف
منخفضى التحصیل فى التطبیق البعدى و التطبیق البعدى  المؤجل لاختبار التفكیر 

  .المنطقى الریاضى
فى تنمیة التحصیل الریاضى للطلاب مرتفعى  فاعلیةللوحدة  :الفرض الثالث عشر

   .التحصیل
فى تنمیة التحصیل الریاضى للطلاب متوسطى  فاعلیةللوحدة  :الفرض الرابع عشر

  .التحصیل
فى تنمیة التحصیل الریاضى للطلاب منخفضى  فاعلیةللوحدة  :الفرض الخامس عشر

  .التحصیل
فى تنمیة التفكیر المنطقى الریاضى للطلاب  فاعلیةللوحدة  :الفرض السادس عشر

  .مرتفعى التحصیل
فى تنمیة التفكیر المنطقى الریاضى للطلاب  فاعلیةللوحدة  :الفرض السابع عشر

  .متوسطى التحصیل
فى تنمیة التفكیر المنطقى الریاضى للطلاب  فاعلیةللوحدة  :الفرض الثامن عشر

  .منخفضى التحصیل
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  :  إجراءات البحث
 :جراءات التالیةسئلة البحث اتبعت الإأجابة عن للإ

فѧѧى ضѧѧوء طبیعѧѧة موضѧѧوعات المنطѧѧق الریاضѧѧى   :سѧѧس بنѧѧاء الوحѧѧدةأتحدیѧѧد  :)ولاًأ
عدادیة وضعت مجموعѧة أسѧس بنѧاء الوحѧدة وعرضѧت      وخصائص طلاب المرحلة الإ

اسѧس   ٤ضѧافة  إعѧادة صѧیاغة بعضѧھا و    إى ، وتѧم  أبداء الѧر ساتذة المحكمین لإعلى الأ
سѧѧس وبѧѧذلك وضѧѧعت سѧѧاتذة المحكمѧѧون و تعѧѧدیل صѧѧیاغة لغویѧѧة لѧѧبعض الأ اقترحھѧѧا الأ

   ٢ة فى صورة نھائیة أسس بناء الوحد
 ة   (السؤال الأول للبحث و ھو  نجابة عوبذلك تمت الإѧدة مقترحѧما أسس بناء وح

  )عدادیة ؟لطلاب المرحلة الإ مبادئ المنطق الریاضى فى
سѧѧѧس بنѧѧѧاء الوحѧѧѧدة و طبیعѧѧѧة    أفѧѧѧى ضѧѧѧوء  : عѧѧѧداد الوحѧѧѧدة و دلیѧѧѧل المعلѧѧѧم   إ :)ثانیѧѧѧاً

أعѧد  عدادیѧة  الإموضوعات علم المنطق و الخصائص العقلیة الممیزة لطلاب المرحلѧة  
جرائیѧѧة لكѧѧل ھѧѧداف الإمخطѧط لبنѧѧاء الوحѧѧدة المقترحѧѧة شѧѧمل الھѧدف العѧѧام للوحѧѧدة و الأ  

سѧѧالیب المسѧѧتخدمة وقѧѧد وظفѧѧت المناقشѧѧات الصѧѧفیة الموجھѧѧة و العمѧѧل فѧѧى       درس والأ
، طالبین متجѧاورین، والعمѧل الفѧردى    غیرة و فى ثنائیات من كلمجموعات تعاونیة ص

ثنѧѧاء الѧѧتعلم  أوراق العمѧѧل أكمѧѧا اسѧѧتخدمت الشѧѧفافیات التعلیمیѧѧة و السѧѧبورة البیضѧѧاء و     
عѧѧѧد دلیѧѧѧل المعلѧѧѧم أسѧѧѧالیب التقѧѧѧویم، واسترشѧѧѧادا بھѧѧѧذا التصѧѧѧور أوتنوعѧѧѧت التѧѧѧدریبات و

حتѧѧѧوى الوحѧѧѧدة  لتѧѧѧدریس الوحѧѧѧدة و اشѧѧѧتمل علѧѧѧى مقدمѧѧѧة تتضѧѧѧمن ھѧѧѧدف الѧѧѧدلیل و م      
ھѧѧداف  رشѧѧادات للمعلѧѧم و مخطѧѧط لتѧѧدریس كѧѧل درس یحѧѧوى عنѧѧوان الѧѧدرس، والأ       إو

جرائیة لخطѧة الѧدرس وبطاقѧات بھѧا تمѧرین الواجѧب المنزلѧى،        السلوكیة والخطوات الإ
ھداف السلوكیة والتمѧارین الخاصѧة   عدت اوراق عمل تحوى عنوان الدرس  والأأكما 

سѧѧاتذة وراق العمѧѧل علѧѧى الأ أض الѧѧدلیل و بالѧѧدرس و تمѧѧرین التقѧѧویم الختѧѧامى، وعѧѧر    
زیѧادة بعѧض التѧѧدریبات   ، وضѧافة درس جدیѧد  إجریѧت بعѧض التعѧدیلات ب   أالمحكمѧین و  

جمع المحكمون على مناسبة و صلاحیة الدلیل و اوراق العمل، و بذلك تѧم التوصѧل   أو
   . ٤وراق العملألتدریس الوحدة و ٣لى الصورة النھائیة لكل من دلیل المعلم إ

  :دوات القیاسأعداد إ :)ثالثاً
  :عد الاختبار وفقا للخطوات التالیةأ :اختبار تحصیلى فى الوحدة) ١
 لى تحدید مستوى تحصیل طلاب مجموعة إھدف الاختبار : تحدید الھدف

البحث للمفاھیم و المھارات و العلاقات الریاضیة المتضمنة فى موضوعات 
 .تجربة البحثوحدة مبادئ المنطق الریاضى وذلك قبل و بعد 

                                                             
  اسس بناء وحدة مبادئ المنطق الریاضى لطلاب المرحلة الاعدادیة  ١ملحق  ٢
  لاب المرحلة الاعدادیة دلیل المعلم لتدریس وحدة مبادئ المنطق الریاضى لط:  ٢ملحق  ٣
  اوراق عمل الطلاب لوحدة مبادئ المنطق الریاضى :  ٣ملحق  ٤
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 الاختبار لیقیس جمیع المستویات المعرفیة عد أ:  مستویات و مفردات الاختبار
ن تكون مفردات الاختبار أروعى و، )التذكر ، الاستیعاب ، حل المشكلات(

ن أعدادیة وواضحة ودقیقة الصیاغة و مناسبة لمستوى فھم طلاب المرحلة الإ
معرفة ومھارات وخبرات تغطى جمیع موضوعات الوحدة وما تحویھ من 

 .ریاضیة
 ساتذة المحكمین عرضت الصورة المبدئیة للاختبار على الأ: صدق الاختبار

جمع المحكمون على صعوبتھا، كما أمفردات  ٣وفى ضوء التحكیم تم حذف 
مكان لعدم تشتت فكر قصر قدر الإأعید صیاغة لبعض المفردات لتكون أ

تبار لكل الموضوعات ومناسبة جمع المحكمون على شمول الاخأالطالب، و
درجة بمعدل درجة  ٣٦الفقرات ووضوحھا، وقد بلغت الدرجة الكلیة للاختبار 

 .على كل مفردة من مفرداتھ ةجابة الصحیحواحدة للإ
 بالصف الثانى  اًطالب ٢٣طبق الاختبار استطلاعیا على : ثبات الاختبار

ن معامل الثبات بین أسابیع و وجد أ ٣تطبیقھ مرة ثانیة بعد  أعیدالاعدادى،  ثم 
و ھو معامل مناسب ومقبول، %  ٨٠درجات الطلاب فى مرتى التطبیق ھو 

وكانت المفردات واضحة الصیاغة اللغویة بالنسبة للطلاب ، و كانت تعلیمات 
 .الاختبار مناسبة و كافیة

  جابة الطلاب إمتوسط زمن  أنوجد من التجریب الاستطلاعى : زمن الاختبار
لى الصورة النھائیة إدقیقة ، و  بذلك تم التوصل  ٦٠سئلة الاختبار كان ألى ع

 .فى وحدة مبادئ المنطق الریاضى ٥للاختبار التحصیلى
عد اختبار التفكیر المنطقى الریاضى وفقا أ: اختبار التفكیر المنطقى الریاضى) ٢

  :للخطوات التالیة
 التفكیر المنطقى الریاضى لدى لى تحدید مستوى إھدف الاختبار : تحدید الھدف

  .طلاب مجموعة البحث وذلك قبل و بعد تجربة البحث
  صیغت مفردات الاختبار على صورة اختیار من متعدد : مفردات الاختبار

صحیحة، وعلى الطالب تمییز  احدھأ،حیث یلى كل مفردة ثلاثة اختیارات 
 ٢٠ختبار من امام اختیاره، وتكون الا) √ (الاختیار الصحیح ووضع علامة 

مفردة، وحددت درجة واحدة للاختیار الصحیح وصفر للاختیار الخاطئ وبلغت 
 .درجة و الصغرى صفر ٢٠الدرجة العظمى للاختبار 

  ارѧѧѧدق الاختبѧѧѧى الأ  : صѧѧѧار علѧѧѧرض الاختبѧѧѧض    بعѧѧѧدلت بعѧѧѧین عѧѧѧاتذة المحكمѧѧѧس
عیѧѧدت أخѧѧرى مختلفѧѧة لѧѧبعض المفѧѧردات، كمѧѧا     أضѧѧیفت اختیѧѧارات  أالمفѧѧردات و

                                                             
  الاختبار التحصیلى فى موضوعات وحدة مبادئ المنطق الریاضى:  ٤ملحق  ٥
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جمѧع المحكمѧون علѧى صѧدق مفѧردات      أة لبعضھا، و فیمѧا عѧدا ذلѧك    صیاغة لغوی
لفاظѧھ لمسѧتوى   أالاختبار فى قیاس التفكیر المنطقى الریاضѧى و وضѧوح لغتѧھ و    

 .عدادیة استیعاب طلاب المرحلة الإ
 ى  :  ثبات الاختبارѧب    ٢٧طبق الاختبار استطلاعیا مرتین بفارق زمنѧوم و حسѧی

فѧѧى مرتѧѧى التطبیѧѧق و منѧѧھ حسѧѧب معامѧѧل  معامѧل الارتبѧѧاط بѧѧین درجѧѧات الطѧѧلاب 
 وھو مناسب للحكم على ثبات الاختبار ٠.٨٤ نھ  أالثبات للاختبار ووجد 

  زمنة التى ن متوسط الأأمن التطبیق الاستطلاعى وجد : زمن الاختبار
دقیقة،  ٤٥استغرقھا الطلاب للانتھاء من الاستجابة لكل مفردات الاختبار ھو 

  .٦الصورة النھائیة لاختبار التفكیر المنطقى الریاضىلى إوبذلك تم التوصل 
   :تجربة البحث رابعاً

  :لتطبیق تجربة البحث اتبعت الخطوات التالیة
الوحѧدة المقترحѧة فѧى مبѧادئ      فاعلیѧة لى تحدیѧد  إھدف تطبیق البحث : تحدید الھدف )١

المنطѧѧق الریاضѧѧى فѧѧى تنمیѧѧة التحصѧѧیل و التفكیѧѧر المنطقѧѧى الریاضѧѧى والاحتفѧѧاظ       
 .عدادیةبالتعلم لدى طلاب الصف الثانى بالمرحلة الإ

المتغیѧر المسѧتقل وھѧو الوحѧدة المقترحѧة فѧى مبѧادئ         حѧدد : تحدید متغیرات البحѧث   )٢
المنطق الریاضى، وحددت المتغیرات التابعѧة و ھѧى التحصѧیل الریاضѧى والتفكیѧر      

 .المنطقى الریاضى والاحتفاظ بالتعلم 
سѧѧلوب أالمجموعѧѧة الواحѧѧدة مѧѧع   ااتبѧѧع البحѧѧث المѧѧنھج التجریبѧѧى ذ  :  مѧѧنھج البحѧѧث  )٣

تابعѧة لѧدى الطѧلاب فѧى كѧل مسѧتوى تحصѧیلى        القیاس القبلى و البعدى للمتغیѧرات ال 
 .)مرتفعى التحصیل ، متوسطى التحصیل ، منخفضى التحصیل(

اختیѧѧرت مجموعѧѧة البحѧѧث مѧѧن طѧѧلاب الصѧѧف الثѧѧانى       :اختیѧѧار مجموعѧѧة البحѧѧث    )٤
دارة  شѧѧمال الجیѧѧزة  إعدادیѧѧة بѧѧ عѧѧدادى بمدرسѧѧة  محمѧѧد مصѧѧطفى البرادعѧѧى الإ    الإ

 .اًطالب ٣٦ التعلیمیة بمحافظة الجیزة، و قد بلغ عددھم
 ٣قسѧѧѧم طѧѧѧلاب مجموعѧѧѧة البحѧѧѧث الѧѧѧى   :تقسѧѧѧیم الطѧѧѧلاب للمسѧѧѧتویات التحصѧѧѧیلیة  )٥

ذا كѧѧان متوسѧѧط درجاتѧѧھ   إمسѧѧتویات تحصѧѧیلیة و اعتبѧѧر الطالѧѧب مرتفѧѧع التحصѧѧیل     
كثر مѧن الدرجѧة الكلیѧة لمجمѧوع درجѧات اختبѧار المنتصѧف والاختبѧارات         أف% ٨٥

% ٦٠ذا حصѧل علѧى    إ الشھریة السѧابقة للریاضѧیات، والطالѧب متوسѧط التحصѧیل     
 ٦٠قѧل مѧѧن  أذا حصѧѧل علѧى  إمنھѧا، والطالѧѧب مѧنخفض التحصѧیل    % ٨٥قѧل مѧن   أو

لѧѧѧى ثѧѧѧلاث إ)  اًطالبѧѧѧ ٣٦(منھѧѧѧا ، وفѧѧѧى ضѧѧѧوء ذلѧѧѧك قسѧѧѧمت مجموعѧѧѧة البحѧѧѧث   % 

                                                             
  اختبار التفكیر المنطقى الریاضى لطلاب المرحلة الاعدادیة:  ٥ملحق   ٦
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متوسѧѧѧط  اطالبѧѧѧ ١٦طѧѧѧلاب مرتفعѧѧѧى التحصѧѧѧیل ،    ٩وھѧѧѧى  (مجموعѧѧѧات فرعیѧѧѧة  
 ).منخفض التحصیلطالباً  ١١التحصیل ، 

طبѧѧق كѧѧل مѧѧن اختبѧѧار التحصѧѧیل الریاضѧѧى و اختبѧѧار       :دوات التطبیѧѧق القبلѧѧى لѧѧلأ   )٦
رصدت درجة قبلیة لكѧل طالѧب فѧى كѧل مسѧتوى      والتفكیر المنطقى الریاضى قبلیا، 

  .)منخفضى التحصیل –متوسطى التحصیل  –مرتفعى التحصیل ( 
حد معلمى الریاضیات بالمدرسة بتطبیѧق التجربѧة حیѧث    أقام : تطبیق تجربة البحث )٧

ة مبادئ المنطق الریاضѧى ، و ذلѧك مѧن خѧلال استرشѧاد المعلѧم       درس الطلاب وحد
 .وراق العمل أبالدلیل و باستخدام 

طبѧق الاختبѧار التحصѧیلى و اختبѧار التفكیѧر المنطقѧى الریاضѧى         :التطبیق البعѧدى   )٨
مѧѧن  اًیومѧѧ ٢٤عیѧѧد تطبیقھمѧѧا  تطبیقѧѧا مѧѧؤجلا بعѧѧد مѧѧرور   أبعѧѧدیا علѧѧى الطѧѧلاب، ثѧѧم  

مرتفعѧى  ( ات الطلاب فى كѧل مسѧتوى تحصѧیلى    التطبیق البعدى ، و رصدت درج
و اسѧѧѧتخدم البرنѧѧѧامج  ) منخفضѧѧѧى التحصѧѧѧیل  –متوسѧѧѧطى التحصѧѧѧیل   –التحصѧѧѧیل 

 .)SPSS( حصائىالإ
   :نتائج البحث

اختبار الفروض ( تنمیة التحصیل و التفكیر المنطقى  عليثر تدریس الوحدة أ :)ولاًأ
تنمیة  عليلتحدید أثر تدریس الوحدة  ):لى الفرض السادسإول من الفرض الأ

التحصیل والتفكیر المنطقى للطلاب مختلفى المستویات التحصیلیة استخدم اختبار 
  :النتائج )١(ویلكوكسون ویوضح جدول 

نتائج اختبار ویلكوكسون اللابارامترى لدلالة الفرق بین متوسطى درجات طلاب كل ) : ١( جدول 
  والبعدى للاختبار التحصیلى و لاختبار التفكیر المنطقى الریاضىمستوى فى التطبیقین القبلى 

الدلالة 
  حصائیةالإ

قیمة دلالة 
المستوى   التطبیق  العدد zقیمة   الذیلین

 الاختبار التحصیلى 

 حصائیاإدالة  
٢.٦٩  ٠.٠٠٧ 

  قبلى  ٩
 مرتفعى التحصیل

اختبار التحصیل 
 الریاضى

 بعدى  ٩
 حصائیاإدالة 

٣.٥٢  ٠.٠٠٠  
متوسطى   قبلى  ١٦

  بعدى  ١٦  التحصیل
 حصائیاإدالة 

٢.٩٤  ٠.٠٠٣  
منخفضى   قبلى  ١١

  بعدى  ١١ التحصیل 
 حصائیاإدالة  

٢.٦٧  ٠.٠٠٨  
  قبلى  ٩

 مرتفعى التحصیل

اختبار التفكیر 
 المنطقى الریاضى

  بعدى  ٩
دالة 

  ٣.٥٣  ٠.٠٠٠ حصائیاإ
متوسطى   قبلى  ١٦

  بعدى  ١٦  التحصیل
دالة  

  ٢.٩٦  ٠.٠٠٣ حصائیاإ
منخفضى   قبلى  ١١

  بعدى  ١١ التحصیل 
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  :تعلیق
یلاحظ  ):لى الثالثإول اختبار الفروض من الأ(بالنسبة لنتائج التحصیل الدراسى ) ١

نھ أمما یدل على  ٠.٠٥قل من أن قیم الدلالة  للاختبار التحصیلى كانت جمیعھا أ
درجات التطبیقین القبلى و البعدى للاختبار یوجد فرق دال احصائیا بین متوسطى 

التحصیلى و ذلك لصالح التطبیق البعدى وذلك متحقق بالنسبة لطلاب كل مستوى 
على ) التحصیل ، متوسطى التحصیل ، منخفضى التحصیل  مرتفعى( تحصیلى 

  :وھى   ولى للبحثحدة ، و لذلك تقبل الفروض الثلاثة الأ
صائیا بین متوسطى درجات الطلاب مرتفعى حإیوجد فرق دال : ولالفرض الأ

التحصیل فى التطبیق القبلى والتطبیق البعدى للاختبار التحصیلى لصالح التطبیق 
  البعدى 

حصѧѧائیا بѧѧین متوسѧѧطى درجѧѧات الطѧѧلاب متوسѧѧطى   إیوجѧѧد فѧѧرق دال : الفѧѧرض الثѧѧانى
یѧѧق التحصѧѧیل فѧѧى التطبیѧѧق القبلѧѧى والتطبیѧѧق البعѧѧدى للاختبѧѧار التحصѧѧیلى لصѧѧالح التطب   

  البعدى 
حصѧѧائیا بѧѧین متوسѧѧطى درجѧѧات الطѧѧلاب منخفضѧѧى  إیوجѧѧد فѧѧرق دال : الفѧѧرض الثالѧѧث

التحصѧѧیل فѧѧى التطبیѧѧق القبلѧѧى والتطبیѧѧق البعѧѧدى للاختبѧѧار التحصѧѧیلى لصѧѧالح التطبیѧѧق    
  البعدى 
   ت الإѧذلك تمѧة  و بѧجاب ѧع  ѧؤال الثѧو   انىن السѧث وھѧا  ( :للبحѧة    أمѧѧى تنمیѧدة علѧر الوحѧث

  )عدادیة مختلفى المستویات التحصیلیة؟المرحلة الإالتحصیل الریاضى لدى طلاب 
  ): لى السادسإاختبار الفروض من الرابع ( بالنسبة لنتائج التفكیر المنطقى) ٢
ممѧا   ٠.٠٥قѧل مѧن   أن قیم الدلالѧة  لاختبѧار التفكیѧر المنطقѧى كانѧت جمیعھѧا       أیلاحظ    

التطبیقѧѧین القبلѧѧى حصѧѧائیا بѧѧین متوسѧѧطى درجѧѧات  إنѧѧھ یوجѧѧد فѧѧرق دال  أیѧѧدل علѧѧى  
و ذلѧѧك متحقѧѧق   والبعѧѧدى لاختبѧѧار التفكیѧѧر المنطقѧѧى وذلѧѧك لصѧѧالح التطبیѧѧق البعѧѧدى    

مرتفعѧى التحصѧیل ، متوسѧطى التحصѧیل ،     (بالنسبة لطѧلاب كѧل مسѧتوى تحصѧیلى     
لѧѧى إ، و لѧѧذلك تقبѧѧل الفѧѧروض مѧѧن الفѧѧرض الرابѧѧع   علѧѧى حѧѧدة ) منخفضѧѧى التحصѧѧیل

  :الفرض السادس للبحث و ھى 
حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب مرتفعى إیوجد فرق دال : الفرض الرابع

التحصیل فى التطبیق القبلى والتطبیق البعدى لاختبار التفكیر المنطقى الریاضى 
   .لصالح التطبیق البعدى
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حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب متوسطى إیوجد فرق دال : الفرض الخامس
لاختبار التفكیر المنطقى الریاضى  التحصیل فى التطبیق القبلى والتطبیق البعدى

  .لصالح التطبیق البعدى
حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب منخفضى إیوجد فرق دال : الفرض السادس

التحصیل فى التطبیق القبلى والتطبیق البعدى لاختبار التفكیر المنطقى الریاضى 
  .لصالح التطبیق البعدى

ثر الوحدة على تنمیة مستوى أما (للبحث وھو  لثالثن السؤال اعجابة وبذلك تمت الإ
  )التفكیر المنطقى الریاضى لدى الطلاب مختلفى المستویات التحصیلیة؟

اختبار الفروض من الفرض ( ثر تدریس الوحدة على الاحتفاظ بالتعلم أ) ثانیا
لتحدید أثر تدریس الوحدة على الاحتفاظ بالتعلم  ):لى الفرض الثانى عشرإالسابع 

لدى الطلاب مختلفى المستویات التحصیلیة استخدم اختبار ویلكوكسون لدلالة الفرق 
بین متوسطى درجات الطلاب فى التطبیق البعدى و التطبیق البعدى المؤجل 

  :النتائج ) ٢(یوما من التطبیق البعدى و یوضح جدول  ٢٤بعد مرور ینللاختبار
نتائج اختبار ویلكوكسون اللابارامترى لدلالة الفرق بین متوسطى درجات ) : ٢( جدول 

فى التطبیقین البعدى و البعدى المؤجل للاختبار التحصیلى و لاختبار التفكیر المنطقى  الطلاب
  الریاضى

الدلالة 
قیمة    قیمة دلالة الذیلین  حصائیةالإ

z الاختبار المستوى التحصیلى   التطبیق  العدد 

غیر دالة 
 ١.٧٣ ٠.٠٨ إحصائیا

  بعدى  ٩
 مرتفعى التحصیل

اختبار التحصیل 
 الریاضى

  بعدى مؤجل  ٩
غیر دالة 
 ٠.٥٨ ٠.٥٦ إحصائیا

  بعدى  ١٦
  متوسطى التحصیل

  بعدى مؤجل  ١٦
غیر دالة 
 ١.٧٣ ٠.٠٨ إحصائیا

  بعدى  ١١
 منخفضى التحصیل 

  بعدى مؤجل  ١١
غیر دالة 
 ١.٣٤ ٠.١٨ إحصائیا

  بعدى  ٩
 مرتفعى التحصیل

اختبار التفكیر 
 المنطقى الریاضى

  بعدى مؤجل  ٩
غیر دالة 
 ١.٣٤ ٠.١٨ إحصائیا

  بعدى  ١٦
  متوسطى التحصیل

  بعدى مؤجل  ١٦
غیر دالة 
 ١.٧٣ ٠.٠٨ إحصائیا

  بعدى  ١١
 منخفضى التحصیل 

  بعدى مؤجل  ١١

  : تعقیب 
  :یتضح مایلى ) ٢(من جدول 
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اختبار الفروض (بالنسبة لنتائج الاحتفاظ بالنمو الحادث فى مستوى التحصیل  )١
  ): لى التاسعإمن السابع 

مما یدل على  ٠.٠٥كبر من أن قیم الدلالة للاختبار التحصیلى كانت جمیعھا أیلاحظ 
حصائیا بین متوسطى درجات التطبیقین البعدى والبعدى إعدم وجود فرق دال 

مرتفعى (المؤجل للاختبار التحصیلى وذلك بالنسبة لطلاب كل مستوى تحصیلى 
، مما یدل على الاحتفاظ )منخفضى التحصیل  –متوسطى التحصیل  –التحصیل 

مرور ن الخبرات الریاضیة التى تعلمھا الطلاب لم یتم نسیانھا  بعد أبالتعلم و على 
مرتفعى (یوما من نھایة التجربة و ذلك بالنسبة لطلاب كل مستوى تحصیلى  ٢٤

لذلك  على حدة، )منخفضى التحصیل الریاضى  –متوسطى التحصیل  –التحصیل 
  :وھى لى التاسع للبحثإتقبل الفروض من السابع 

حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب مرتفعى إیوجد فرق دال  لا: الفرض السابع 
  .تحصیل فى التطبیق البعدى والتطبیق البعدى  المؤجل للاختبار التحصیلىال

حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب متوسطى إیوجد فرق دال  لا: الفرض الثامن
  .التحصیل فى التطبیق البعدى والتطبیق البعدى  المؤجل للاختبار التحصیلى

جات الطلاب منخفضى حصائیا بین متوسطى درإیوجد فرق دال  لا: الفرض التاسع
  .التحصیل فى التطبیق البعدى والتطبیق البعدى  المؤجل للاختبار التحصیلى

ثر الوحدة على الاحتفاظ أما (للبحث وھو  رابعن السؤال العجابة وبذلك تمت الإ
  )بالتعلم بالنسبة للتحصیل الریاضى لدى الطلاب؟

اختبѧѧѧار ( التفكیѧѧѧر المنطقѧѧѧى بالنسѧѧѧبة لنتѧѧѧائج الاحتفѧѧѧاظ بالتحسѧѧѧن فѧѧѧى مسѧѧѧتوى     )  ٢
  ): لى الثانى عشرإالفروض من الفرض العاشر 

ممѧا یѧدل    ٠.٠٥كبѧر مѧن   أن قیم الدلالة لاختبار التفكیر المنطقى كانت جمیعھѧا  أاتضح 
حصائیا بین متوسطى درجات التطبیقѧین البعѧدى و البعѧدى    إعلى عدم وجود فرق دال 

  ѧѧѧك بالنسѧѧѧى و ذلѧѧѧر المنطقѧѧѧار التفكیѧѧѧل لاختبѧѧѧیلى  المؤجѧѧѧتوى تحصѧѧѧل مسѧѧѧلاب كѧѧѧبة لط
، ممѧѧا یѧѧدل علѧѧى  )منخفضѧѧى التحصѧѧیل  –متوسѧѧطى التحصѧѧیل  –مرتفعѧѧى التحصѧѧیل (

الاحتفاظ بالتعلم و على ثبات التحسن والنمو الحادث فى مستوى التفكیر المنطقى لѧدى  
لѧى الفѧرض   إالطلاب بعد انتھاء التجربة  و لذلك تقبل  الفروض مѧن الفѧرض  العاشѧر    

  :الثانى عشر وھى
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حصائیا بین متوسѧطى درجѧات الطѧلاب مرتفعѧى     إیوجد فرق دال  لا: الفرض العاشر 
التحصѧѧیل فѧѧى التطبیѧѧق البعѧѧدى و التطبیѧѧق البعѧѧدى  المؤجѧѧل لاختبѧѧار التفكیѧѧر المنطقѧѧى   

  .الریاضى
بین متوسطى درجات الطلاب حصائیا إیوجد فرق دال  لا: الفرض الحادى عشر

التطبیق البعدى  المؤجل لاختبار التفكیر  متوسطى التحصیل فى التطبیق البعدى و
  .المنطقى الریاضى

بین متوسطى درجات الطلاب حصائیا إیوجد فرق دال  لا: الفرض الثانى عشر 
منخفضى التحصیل فى التطبیق البعدى و التطبیق البعدى  المؤجل لاختبار التفكیر 

  .المنطقى الریاضى
 ثر الوحدة على أما (و ھو  للبحثخامس ن السؤال العجابة و بذلك تمت الإ

  )الاحتفاظ بالتعلم بالنسبة للتفكیر المنطقى الریاضى لدى الطلاب؟
اختبار الفروض من ( الوحدة فى تنمیة التحصیل و التفكیر المنطقى  فاعلیة) ثالثا 

تدریس الوحدة فى تنمیة  فاعلیةلتحدید  ):لى الثامن عشر إالفرض الثالث عشر 
التحصیل الریاضى ومستوى التفكیر المنطقى لدى الطلاب مختلفى المستویات 

  :النتائج ) ٣(التحصیلیة استخدمت معادلة نسبة الكسب المعدلة لبلاك ویوضح جدول 
  نتائج حساب نسبة الكسب المعدلة للاختبار التحصیلى ولاختبار التفكیر المنطقى ) : ٣( جدول 

الدلالة 
  حصائیةالإ

نسبة 
الكسب 
  المعدلة

المتوسط الحسابى 
  للدرجات

المستوى  التطبیق
 التحصیلى 

الدرجة 
الكلیة 
  للاختبار

 الاختبار

 دالة 
١.٤٨ 

مرتفعى   قبلى ٣.٧٨
 التحصیل

  
  
٣٦  
 

اختبار 
التحصیل 
 الریاضى

  بعدى  ٢٨.٨٩
 دالة

١.٠٩  
متوسطى   قبلى  ١.٣٨

  بعدى   ٢٠.٦٩  التحصیل
  غیر دالة

٠.٥٧  
منخفضى   قبلى  ٠.٨٢

  بعدى   ١٠.٩١ التحصیل 
  غیر دالة

٠.٨٥  
مرتفعى   قبلى  ٨.٧٧

 التحصیل
  
  
اختبار التفكیر   ٢٠

المنطقى 
 الریاضى

  بعدى   ١٤.٨٩
 غیر دالة

٠.٧٢  
متوسطى   قبلى  ٤.٩٤

  بعدى   ١١.١٣  التحصیل
 غیر دالة

٠.٥٣  
منخفضى   قبلى  ١.٠٠

  بعدى   ٦.١٨ التحصیل 
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  : تعقیب 
  :یتضح مایلى ) ٣(من جدول 

اختبار الفروض من ( بالنسبة لفاعلیة الوحدة فى تنمیة التحصیل الریاضى )١
النسبة  ن نسبة الكسب المعدلة تتجاوزأاتضح  ):لى الخامس عشرإالثالث عشر 

و ذلك بالنسبة للطلاب مرتفعى  فاعلیةللحكم على ال) ٢-١(التى حددھا بلاك 
ومتوسطى  التحصیل فقط،  بینما كانت النسبة غیر دالة للطلاب منخفضى 

لا إثر للوحدة فى زیادة تحصیل منخفضى التحصیل أالتحصیل بالرغم من وجود 
الوحدة فى تنمیة  فاعلیةمما یدل على ،  فاعلیةن ھذه الزیادة لم تصل الى حد الأ

ن  الذلك یقبل الفرض ،التحصیل لدى الطلاب مرتفعى ومتوسطى التحصیل  فقط
 :الثالث عشر والرابع عشر  وھما

فى تنمیة التحصیل الریاضى للطلاب  فاعلیةللوحدة  :الفرض الثالث عشر 
   .مرتفعى التحصیل

فى تنمیة التحصیل الریاضى للطلاب  فاعلیةللوحدة  :الفرض الرابع عشر 
  .متوسطى التحصیل

فى تنمیة التحصیل  فاعلیةللوحدة ( وھو  بینما یرفض الفرض الخامس عشر
لیس ( و ھو و یقبل الفرض البدیل لھ ) الریاضى للطلاب منخفضى التحصیل

  .)فى تنمیة التحصیل الریاضى لمنخفضى التحصیل فاعلیةللوحدة 
 ى    فاعلیةما (للبحث و ھو  دسن السؤال الساعجابة و بذلك تمت الإѧالوحدة ف

عدادیѧة مختلفѧى المسѧتویات    تنمیة التحصیل الریاضى لѧدى طѧلاب المرحلѧة الإ   
  )التحصیلیة ؟

 ى     فاعلیةبالنسبة لѧى الریاضѧر المنطقѧة التفكیѧروض   ( الوحدة فى تنمیѧار الفѧاختب
لѧم تصѧل    ن نسѧبة الكسѧب المعدلѧة   أاتضѧح  ) :لى الثѧامن عشѧر  إمن السادس عشر 

وذلك بالنسبة لطѧلاب كѧل   ) ٢-١(فاعلیةلى  النسبة التى حددھا بلاك للحكم على الإ
ثѧر للوحѧدة فѧى تحسѧین التفكیѧر      أبѧالرغم مѧن وجѧود     و ذلكالمستویات التحصیلیة، 

المنطقѧѧى لѧѧدى  طѧѧلاب كѧѧل مسѧѧتوى علѧѧى حѧѧدة  ،و لكѧѧن ھѧѧذا التحسѧѧن الحѧѧادث لѧѧم     
لѧѧى إ،و لѧѧذلك تѧѧرفض الفѧѧروض مѧѧن السѧѧادس عشѧѧر     فاعلیѧѧةلѧѧى مسѧѧتوى ال إیصѧѧل 

 :الثامن عشر وتقبل الفروض البدیلة لھا و ذلك كما یلى 
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   رѧѧѧادس عشѧѧѧرض السѧѧѧرفض الفѧѧѧدة  :یѧѧѧةللوحѧѧѧى    فاعلیѧѧѧر المنطقѧѧѧة التفكیѧѧѧى تنمیѧѧѧف
لѧѧیس (و ھѧѧو  و یقبѧѧل الفѧѧرض البѧѧدیل لѧѧھ  الریاضѧѧى للطѧѧلاب مرتفعѧѧى التحصѧѧیل ،   

  .)للطلاب مرتفعى التحصیل فى تنمیة التفكیر المنطقى فاعلیةللوحدة 

 ى      فاعلیةللوحدة  :یرفض الفرض السابع عشرѧى الریاضѧر المنطقѧة التفكیѧفى تنمی
 فاعلیѧة لѧیس للوحѧدة   (لھ و ھو  و یقبل الفرض البدیلللطلاب متوسطى التحصیل ،

  .)فى تنمیة التفكیر المنطقى للطلاب متوسطى التحصیل

  ى    فاعلیةللوحدة  :یرفض الفرض الثامن عشرѧى الریاضѧفى تنمیة التفكیر المنطق
 فاعلیѧة لیس للوحѧدة  (لھ و ھو  و یقبل الفرض البدیلللطلاب منخفضى التحصیل، 

  .)فى تنمیة التفكیر المنطقى للطلاب منخفضى التحصیل
 ت الإѧѧذلك تمѧѧؤال الو بѧѧن السѧѧة عѧѧابعجابѧѧو  سѧѧث و ھѧѧا (للبحѧѧةمѧѧى  فاعلیѧѧدة فѧѧالوح

تنمیѧѧة مسѧѧѧتوى التفكیѧѧѧر المنطقѧѧى الریاضѧѧѧى لѧѧѧدى الطѧѧلاب مختلفѧѧѧى المسѧѧѧتویات    
  )التحصیلیة ؟

  :تفسیر ومناقشة النتائج
لى نمو مستوى كل من التحصѧیل و التفكیѧر المنطقѧى الریاضѧى      إتوصل البحث الحالى 

لѧدى الطѧѧلاب بعѧѧد دراسѧѧتھم لمحتѧѧوى الوحѧدة و ذلѧѧك متحقѧѧق بالنسѧѧبة للطѧѧلاب مرتفعѧѧى    
ثѧر فѧى الاحتفѧاظ بѧالتعلم لѧدى      أیضا كѧان للوحѧدة   أمتوسطى و منخفضى التحصیل، و و

فѧى تنمیѧة    فاعلیѧة الطلاب مرتفعى ومتوسطى ومنخفضى التحصیل، ووجد ان للوحѧدة  
التحصѧѧیل لѧѧدى الطѧѧلاب مرتفعѧѧى ومتوسѧѧطى التحصѧѧیل فقѧѧط،  ولѧѧم تصѧѧل الزیѧѧادة فѧѧى     

التحصѧѧیل ،و لѧѧم تصѧѧل     بالنسѧѧبة للطѧѧلاب منخفضѧѧى    فاعلیѧѧة لѧѧى مسѧѧتوى ال  إالتحصѧѧیل 
بالنسبة لطѧلاب جمیѧع    فاعلیةلى مستوى الإالزیادة فى تنمیة التفكیر المنطقى الریاضى 

   .المستویات التحصیلیة
  :سباب التالیةھذا و تفسر الباحثة ھذه النتائج فى ضوء الأ

بѧѧأن  ةتفسѧѧره الباحثѧѧ  فاعلیѧѧةبالنسѧѧبة لعѧѧدم وصѧѧول منخفضѧѧى التحصѧѧیل لمسѧѧتوى ال    )١
طѧѧول لاسѧѧتیعاب خبѧѧرات الѧѧتعلم ولاكتسѧѧاب    أمنخفضѧѧى التحصѧѧیل یحتѧѧاجون وقتѧѧا   

 فاعلیѧة معرفة ریاضیة تحدث لدیھم تعلما ذا معنى ، و بالرغم من عدم وصѧولھم لل 
ثѧѧر لتѧѧدریس الوحѧѧدة علѧѧى تنمیѧѧة تحصѧѧیلھم حیѧѧث زاد مسѧѧتوى  أنѧѧھ ثبѧѧت وجѧѧود ألا إ

 . فاعلیةولكن ھذه الزیادة لم تصل لمستوى ال تحصیلھم بعدیاً
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فѧѧى تنمیѧѧة مسѧѧتوى التفكیѧѧر    فاعلیѧѧةلѧѧى مسѧѧتوى ال إبالنسѧѧبة لعѧѧدم وصѧѧول الطѧѧلاب    )٢
  ѧѧة بѧѧره الباحثѧѧى تفسѧѧة     أالمنطقѧѧرة زمنیѧѧھ فتѧѧاج بطبیعتѧѧة یحتѧѧة ذھنیѧѧر كعملیѧѧن التفكی

ن مھѧѧارات التفكیѧѧر المنطقѧѧى متعѧѧددة و تتطلѧѧب تنمیѧѧة كѧѧل    أطویلѧѧة لتنمیتѧѧھ خاصѧѧة  
 مكѧѧن تѧѧدریس عѧѧدة وحѧѧداتألѧѧو  مھѧѧارة منھѧѧا تخصѧѧیص وقѧѧت لѧѧیس بالقلیѧѧل، وربمѧѧا 

من علم المنطق على مدار فصل دراسى كامѧل لوجѧدت   ) ولیس وحدة واحدة فقط(
نѧھ وجѧد تحسѧن فѧى مسѧتوى تفكیѧرھم المنطقѧى        أفѧى تنمیѧة التفكیѧر خاصѧة و     فاعلیة

فѧѧى تنمیتѧѧھ وتحسѧѧینھ   اًن للوحѧѧدة أثѧѧرأى أبعѧѧدیا مقارنѧѧة بمسѧѧتوى تفكیѧѧرھم القبلѧѧى،   
 .فاعلیةولكن ھذا التحسن لم یصل لمستوى ال

ثѧر فѧى   أیضѧا كѧان للوحѧدة    أیجابیة للوحدة فѧى تنمیѧة التحصѧیل، و   بالنسبة للنتائج الإ )٣
ن أالاحتفاظ بالتعلم لدى الطلاب مرتفعى ومتوسطى ومنخفضى التحصیل، ووجѧد  

ن الباحثѧة  إفѧ صѧیل  فى تنمیة التحصیل لدى مرتفعى ومتوسطى التح فاعلیةللوحدة 
 : سباب التالیةیجابیة فى ضوء الأتفسر ھذه النتائج الإ

 ق و        إكان للتمھید وѧم المنطѧن علѧة عѧلال مقدمѧن خѧلاب مѧام الطѧھ  أثارة اھتمѧھمیت
ثѧر ملحѧوظ فѧى جѧذب اھتمѧام      أوتوظیفھ فى مواقѧف المعѧاملات والحیѧاة الواقعیѧة     

 .انتباھھم ةثارإالطلاب و
  وع الأѧѧاعد تنѧین اسѧѧا بѧѧالیب مѧѧردى  سѧل الفѧѧالبین ألعمѧѧل طѧѧین كѧѧائى بѧѧل الثنѧѧو العم

نمѧاط  أو التعلم فى مجموعات عمل صغیرة على التوافق بینھѧا وبѧین   أمتجاورین 
سلوب الملائѧم لѧنمط تعلمѧھ    وجد لكل طالب الأأالتعلم المختلفة لدى الطلاب، مما 

 .وساعده على تكوین خبراتھ بما یتوافق مع نمط تعلمھ
       ل درسѧѧیة بكѧѧѧارین الریاضѧѧوع التمѧѧان لتنѧѧا كѧѧافة  إكمѧѧدد   إضѧѧى تعѧѧا و ألѧѧѧفكارھ

یجѧѧابى فѧѧى اسѧѧتثاره فكѧѧر الطѧѧلاب و    إثѧѧر أشѧѧمولھا لجمیѧѧع المسѧѧتویات المعرفیѧѧة   
فكارھѧا، ممѧا سѧاعد علѧى تѧدعیم خبѧرات       أنماط التمѧارین و  أإعمال ذھنھم لجمیع 

ھѧѧѧѧا و ئو بقا الѧѧѧتعلم المكتسѧѧѧѧبة و زیѧѧѧادة اسѧѧѧѧتیعاب الطѧѧѧѧلاب للمعرفѧѧѧة الریاضѧѧѧѧیة   
 .احتفاظھم بھا لفترة طویلة و عدم نسیانھا

 ز الإѧѧѧان للتعزیѧѧѧدة  كѧѧѧمل عѧѧѧذى شѧѧѧابى و الѧѧѧى  أیجѧѧѧلاب علѧѧѧكر الطѧѧѧل شѧѧѧاط مثѧѧѧنم
فى تحفیز مشѧاركة كѧل    ھمًم ر و مكافاة المجموعة الفائزة  معنویا دوأیجابیاتھم إ

و الخѧوف مѧن الفشѧل ،جѧو     أو الوعیѧد  أالطلاب فى جو تعلیمى یخلو مѧن التھدیѧد   
 .فكارھمأرائھم وعرض آبداء إتعلیمى یحفز الطلاب على 

 ن  إكل درس على  ةساعد تمرین التقویم الفردى فى نھایѧعطاء دلائل واضحة ع
استیعاب الطلاب للخبѧرات و فѧى ضѧوء نتائجѧھ تѧم تعزیѧز نقѧاط القѧوة و معالجѧة          

 .نقاط الضعف لدى كل طالب فردیا
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  ر     ن طبیعة موضوعات الوحدة ساھمت فى تنمیأكماѧى التفكیѧلاب علѧدرة الطѧة ق
فكѧѧارھم للحѧѧل منطقیѧѧا ممѧѧا یسѧѧر تنمیѧѧة مسѧѧتوى  أبطریقѧѧة منطقیѧѧة و علѧѧى ترتیѧѧب 

التفكیر المنطقى، كما كانت موضوعات الوحѧدة مثیѧرة و ممتعѧة تشѧوق الطѧلاب      
 .لدراستھا

 ن     إѧѧر عѧѧى التعبیѧѧتعلم و فѧѧى الѧѧلاب فѧѧل الطѧѧاط و تفاعѧѧة و نشѧѧى  آیجابیѧѧم و فѧѧرائھ
فѧѧى ضѧѧوء قواعѧѧد و قѧѧوانین منطقیѧѧة ریاضѧѧیة سѧѧاعد   نقѧѧدا بنѧѧاءًمناقشѧѧتھا و نقѧѧدھا 

داء المھارات واسѧتیعاب العلاقѧات   أتقان إعلى ترسیخ المفاھیم الریاضیة و على 
 .الریاضیة لدى الطلاب

   :توصیات البحث
  :فى ضوء نتائج البحث توصى الباحثة بمایلى 

ھمیѧѧة تضѧѧمین توجیѧѧھ اھتمѧѧام مطѧѧورى و مخططѧѧى منѧѧاھج الریاضѧѧیات المدرسѧѧیة لأ  )١
 .موضوعات من علم المنطق الریاضى فى جمیع المراحل التعلیمیة

نتقѧاء موضѧوعات مѧن علѧم المنطѧق الریاضѧى لكѧل مرحلѧة دراسѧیة          وضع معاییر لا )٢
 .ن تراعى طبیعة و خصائص النمو العقلى لطلاب كل مرحلة دراسیة أعلى 

ثناء أ الطلاب فىستھداف معلمى الریاضیات تنمیة التفكیر المنطقى الریاضى لدى ا )٣
 مواقف فعلیة لتعلیم دروس الریاضیات

نشѧر الѧѧوعى بѧѧین معلمѧѧى الریاضѧѧیات عѧѧن طرائѧѧق التѧѧدریس الملائمѧѧة لتوظیفھѧѧا فѧѧى    )٤
 . تدریس بعض موضوعات المنطق الریاضى وفقا لطبیعة كل موضوع

نشѧѧطة الریاضѧѧیة فѧѧى مقѧѧررات    تضѧѧمین بعѧѧض التѧѧدریبات الریاضѧѧیة و تصѧѧمیم الأ     )٥
و یحفѧѧز مزیѧѧد مѧѧن فѧѧرص تنمیѧѧة مسѧѧتوى التفكیѧѧر المنطقѧѧى     الریاضѧѧیات بمѧѧا یصѧѧقل
 .الریاضى لدى الطلاب 

سѧѧѧالیب تنمیѧѧѧة التفكیѧѧѧر المنطقѧѧѧى  أتحفیѧѧѧز مبѧѧѧادرات المعلمѧѧѧین و مقترحѧѧѧاتھم حѧѧѧول    )٦
الریاضѧѧѧى لѧѧѧدى الطѧѧѧلاب و وضѧѧѧع حلѧѧѧول تطبیقیѧѧѧة واقعیѧѧѧة للتغلѧѧѧب علѧѧѧى بعѧѧѧض         

 .الصعوبات التى قد تعوق ذلك

  :  بحوث مستقبلیة
  : جراء البحوث المستقبلیة التالیةإستكمالا للبحث یقترح ا
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ثر تدریس بعض موضوعات علѧم المنطѧق الریاضѧى علѧى تنمیѧة مسѧتویات       أتحدید  )١
التفكیѧѧر الناقѧѧد و القѧѧدرة علѧѧى حѧѧل المشѧѧكلات الریاضѧѧیة لѧѧدى الطѧѧلاب المتفѧѧوقین         

 .بالمرحلة الابتدائیة
وضѧوعات علѧم المنطѧق    تدریب مقترح لمعلمى الریاضیات علѧى طرائѧق تѧدریس م    )٢

داءاتھم التدریسیة للمنطق و اتجاھاتھم نحو تدریسѧھ و علѧى   أثره على أالریاضى و 
 . تنمیة مستوى التفكیر الریاضى لدى الطلاب مختلفى القدرات الریاضیة 

ثرائیة فى علم المنطق الریاضى فى تنمیة الذكاءات المتعѧددة و القѧوة   إوحدة  فاعلیة )٣
 .المرحلة الثانویةالریاضیة لدى طلاب 

عدادیѧѧѧة فѧѧѧى ضѧѧѧوء معѧѧѧاییر  تطѧѧѧویر مقتѧѧѧرح  لمقѧѧѧررات الریاضѧѧѧیات بالمرحلѧѧѧة الإ   )٤
ثѧره علѧى تنمیѧة القѧدرة علѧى      أتتضمن بعض موضوعات علѧم المنطѧق الریاضѧى و    

 .اتخاذ القرارات و على تنمیة الحل الابداعى للمشكلات 
مواقѧѧف  نشѧѧطة و تѧѧدریبات تتضѧѧمن علاقѧѧات منطقیѧѧة ریاضѧѧیة فѧѧى     أثѧѧر توظیѧѧف  أ  )٥

كѧѧѧادیمى و  تحسѧѧѧین كفѧѧѧاءة الѧѧѧذات   تѧѧѧدریس الریاضѧѧѧیات علѧѧѧى تنمیѧѧѧة التحصѧѧѧیل الأ  
 .عدادیة بطیئى التعلمالمدركة لدى طلاب المرحلة الإ

  
  :مراجع البحث

  :المراجع العربیة: أولا
 ، برنامج التفكیر، جامعة الباحةمھارات التفكیر المنطقى: )٢٠١٢(أحمد محمد الشباطات  .١
مكتѧب نѧѧور الزھѧѧراء  ، التفكیѧѧر الناقѧد بѧѧین النظریѧة والتطبیѧѧق  ):٢٠٠٨(علѧى إسѧماعیل إبѧѧراھیم   .٢

  بغداد، للطباعة والنشر
رتقѧاء المعرفѧى   الاستدلالات المنطقیة لدى المراھق العراقى وفقѧا لنظریѧة الا  ) : ٢٠١٣(  ----- .٣

، مركѧѧز  )التفكیѧѧر ( لѧѧى النѧѧدوة العلمیѧѧة الخامسѧѧة لمركѧѧز التѧѧدریس و التطѧѧویر      إ، بحѧѧث مقѧѧدم  
 دریس و التطویر ، جامعة الكوفةالت

بیان نتائج دراسة التوجھات الدولیة ): ٢٠٠٤(المركز القومي للامتحانات والتقویم التربوي  .٤
 .، القاھرة (TIMSS)في دراسة الریاضیات والعلوم  

بداعى لدى برنامج لتنمیة كفایات تعلیم التفكیر الإ فاعلیة) :٢٠٠٣(براھیم محمد إإنشراح  .٥
المعلمات بكلیة ریاض الاطفال ، رسالة دكتوراة غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة الطالبات 

 الاسكندریة
 "وإرھاصات قرن جدید –نھایة قرن "نحو آفاق جدیدة للتدریس ) :  ٢٠٠١( تغرید عمران  .٦

 .  ، دار القاھرة للكتاب ، القاھرة 
الصѧѧѧورى و الرمѧѧѧزى ( الثلاثѧѧѧة  أثѧѧر تعلѧѧѧم المنطѧѧѧق بمفاھیمѧѧھ  ) :  ٢٠٠٨( جبѧѧر عبѧѧѧد االله البنѧѧѧا   .٧
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فى تنمیة القѧدرة علѧى البرھѧان الاسѧتدلالى فѧى الریاضѧیات ، رسѧالة دكتѧوراة غیѧر          ) والضبابى 
 ردنمنشورة ، جامعة البلقاء التطبیقیة ،عمان ، الأ

علѧى تنمیѧة التحصѧѧیل    أثѧر برنѧامج قѧѧائم علѧى الѧنظم الكمبیوتریѧѧة    ) :  ٢٠١١(خالѧد محمѧد محمѧѧد    .٨
، كلیѧѧة التربیѧѧة، رسѧѧالة ماجسѧѧتیر غیѧѧر منشѧѧورة ،تلامیѧѧذ الصѧѧف الأول الإعѧѧداديوالتفكیѧѧر  لѧѧدى 
 .جامعة سوھاج

ثѧر برنѧامج تѧدریبى لتنمیѧة التفكیѧر الریاضѧى فѧى تحصѧیل طلبѧة          أ) :٢٠١٢(خمیس موسѧى نجѧم    .٩
 ٢، ع  ٢٨، م  مجلة جامعة دمشقساسى فى الریاضیات ،الصف السابع الأ

الحѧѧѧدیث للنشѧѧѧر  عѧѧѧالم الكتѧѧѧب،  الѧѧѧوعي بالѧѧѧذاتسѧѧѧیكولوجیة التفكیѧѧѧر و ):٢٠٠٨(سѧѧѧعاد جبѧѧѧر  .١٠
 .الأردن ، اربد ، والتوزیع 

دراسѧѧة مقارنѧѧة فѧѧى الѧѧذكاءین المنطقѧѧى و المكѧѧانى لѧѧدى طلبѧѧة    ) : ٢٠١٠( سѧѧناء لطیѧѧف حسѧѧون   .١١
 ٤٥، العѧѧدد  مجلѧѧة الفѧѧتح قѧѧرانھم العѧѧادیین ،الكلیѧѧة التربویѧѧة المفتوحѧѧة ،   أثانویѧѧات المتمیѧѧزین و  

 كانون الاول 
،دار قبѧاء للطباعѧة والنشѧر والتوزیѧع،     الذكاء الوجѧدانى ): ٢٠٠٣(علاء الدین  عسر وصفاء الأ .١٢

 القاھرة
 ٢، الدار العربیة للنشر ، ط ثباتالمنطق و طرق الإ) :٢٠١٢( عبد الرحمن الفویزانى  .١٣
رسѧالة  ،   الحكم الخلقي وعلاقتھ بالتفكیر المنطقي لѧدى المѧراھقین   ) : ٢٠٠٩(عبد الكریم بندر  .١٤

 جامعة بغداد، ابن رشد ، كلیة التربیة ، منشورة دكتوراه غیر 
التفكیر المنطقي لدى طلبة المرحلѧة الإعدادیѧة وعلاقتѧھ بجنسѧھم      ) : ٢٠٠٢(عبد اللطیف درھم  .١٥

 .         جامعة بغداد ،  ابن رشد كلیة التربیة،  غیر منشورة رسالة ماجستیر ،وتخصصھم 
،وكالة كلیات البنѧات ،الریѧاض    مھارات التفكیردورة تنمیة ) :  ٢٠١٠( عبد االله محمد المفلح  .١٦

 ، المملكة العربیة السعودیة
استراتیجیات التعلم للذكاوات المتعددة و علاقتھا ببعض ) :  ٢٠٠٣( عزو عفانة و نائلة نجیب  .١٧

المتغیرات لدى الطلبة المعلمین تخصص ریاضیات بغزة ،  الجمعیة المصریة للمناھج وطѧرق  
 ٢،مجلد  مناھج التعلیم والإعداد للحیاة المعاصرة العلمى الخامس عشر  ،التدریس ، المؤتمر 

 .٢الفكر، ط دار ،عمان، التفكیر  تعلیم ): ٢٠٠٥(الرحمن جروان  عبد فتحي .١٨
، مركѧѧز ساسѧѧیة و العلیѧѧا  برنѧѧامج تѧѧدریبى فѧѧى مھѧѧارات التفكیѧѧر الأ  ) :  ٢٠١٢( ------------ .١٩

 حمد ،الكویت صباح الأ
بѧداعى  ثر النمذجة الریاضیة فى تنمیة مھѧارات التفكیѧر الإ  أ) : ٢٠١٢( د مبارك مبارك ابو مزی .٢٠

ساسى بمحافظѧات غѧزة ، رسѧالة ماجسѧتیر غیѧر منشѧورة ، كلیѧة        لدى طلاب الصف السادس الأ
 زھر ، غزةالتربیة ، جامعة الأ

فاعلیѧѧة وحѧѧدة مقترحѧѧة فѧѧى الرسѧѧم البیѧѧانى فѧѧى ضѧѧوء نظریѧѧة        ): ٢٠٠٣(محمѧѧود إبѧѧراھیم بѧѧدر    .٢١
لمتعѧددة وأثرھѧا علѧى اتجاھѧات الطѧلاب نحѧو الریاضѧیات، المѧؤتمر العلمѧى الخѧامس           الذكاءات ا

، الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس،  مناھج التعلیم والإعداد للحیاة المعاصرةعشر، 
 ، المجلد الثانى
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 لمعالجѧة  الریاضѧیات  إرشѧادیة لمعلمѧي   أدلѧة ) : ٢٠٠٧(فاضѧل شѧطناوي     و محمѧود المسѧاد   .٢٢
 للریاضѧیات  الثالثѧة  الدولیѧة  الدراسѧة  أسئلة على نتائجھم ضوء في الطلبة عند التعلم أخطاء

  ، المركز الوطنى لتنمیة الموارد البشریة ، عمان (TIMSS)والعلوم 
أثر استخدام إستراتیجیة العصف الذھني في تنمیة بعض مھارات التفكیѧر  ): ٢٠٠٩(مراد الأغا  .٢٣

، كلیѧѧة التربیѧѧة ، رسѧѧالة ماجسѧѧتیر غیѧѧر منشѧѧورة  ،الریاضѧѧي لѧѧدى طѧѧلاب الصѧѧف الحѧѧادي عشѧѧر  
 .غزة، الجامعة الإسلامیة

واقع الذكاوات المتعددة لدى طلبѧة الصѧف العاشѧر الأساسѧي بغѧزة      ): ٢٠٠٢(نائلة نجیب نعمان  .٢٤
وعلاقتھ بالتحصیل فى الریاضیات ومیول الطلبة نحوھا وسѧبل تنمیتھمѧا، رسѧالة دكتѧوراه غیѧر      

 .العلیا المشترك، كلیة التربیة، جامعة عین شمس، جامعة الأقصىمنشورة، برنامج الدراسات 
مستوى التفكیر الریاضى و علاقتھ بѧبعض الѧذكاوات لѧدى    ) :  ٢٠٠٧( ھانى فتحى عبد الكریم  .٢٥

 طلبة الصف الحادى عشر بغزة ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ،كلیة التربیة، غزة  
قѧائم علѧى أنمѧاط الѧتعلم لتنمیѧة مھѧارات التفكیѧر        ثر برنامج مقتѧرح  أ) : ٢٠١٢( ھبة عبد الحمید  .٢٦

ساسى بمحافظات غزة ، رسالة ماجستیر ،كلیѧة التربیѧة   الریاضى لدى طالبات الصف الرابع الأ
 ، غزة

نموذج بنائى لتنمیة الحس العددى و تأثیره على تحصیل ) :  ٢٠٠٤( وائل عبد االله  .٢٧
ف السادس الابتدائى ، الجمعیة الریاضیات و الذكاء المنطقى الریاضى لدى تلامیذ الص

، ٩٦، العدد  مجلة دراسات فى المناھج و طرق التدریسالمصریة للمناھج و طرق التدریس ،
 اغسطس

ساسѧѧى فѧѧى  تطѧѧویر منѧѧاھج الریاضѧѧیات فѧѧى الحلقѧѧة الاولѧѧى مѧѧن التعلѧѧیم الأ   ): ٢٠١٠(---------- .٢٨
 . ١٣، المجلد  اضیاتمجلة تربویات الرینسان، ضوء معاییر مقترحة تتضمن مفاھیم حقوق الإ

،  تعریѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧف المنطѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧق الریاضѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى ) : ٢٠١٣ (ویكیبیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدیا الموسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوعة العربیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة  .٢٩
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