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 لبرنامج ديبونو فى تدريس الاحتمالات على فاعلية تعليم التفكير وفقا
  تنمية التفكير التأملي وتحصيل مفاهيم الرياضيات 
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  :مستخلص البحث
التفكیر وفقاً لبرنامج دیبونو بمجالى التوسع والتنظیم ھدف البحث الى التعرف على فاعلیة تعلیم 

لطلاب المرحلة الاعدادیة فى تنمیة التفكیر التأملي وتحصیل مفاھیم الریاضیات لدیھم، ولتحقیق 
) ٦٢(ذلك استخدم الباحث المنھج شبھ التجریبي ذى المجموعتین، وتكونت عینة البحث من 

 )٣١(تجریبیة عددھا (تم تقسیمھم الى مجموعتین طالبا من طلاب الصف الثانى الاعدادى، و
من كتاب " الاحتمال"، والقتصر البحث على وحدة )طالبا) ٣١(طالبا، وضابطة عددھا 

عادة صیاغتھا ببرنامج إوتم  ٢٠١٦/٢٠١٧الریاضیات بالصف الثاني الاعدادي للعام الدراسي 
ر التأملي وتحصیل المفاھیم، دیبونو بمجالى التوسع والتنظیم، وتم تطبیق اختبارى التفكی

تفوق طلاب المجموعة التجریبیة التى درست ببرنامج دیبونو : وتوصلت نتائج البحث الى
بمجالى التوسع والتنظیم على طلاب المجموعة الضابطة التى درست بالطریقة المعتادة فى كلا 

  . من اختبارى التفكیر التأملى وتحصیل مفاھیم الریاضیات
برنامج دیبونو بمجالى التوسع والتنظیم، التفكیر التأملي، تحصیل مفاھیم :  حیةالكلمات المفتا

  . الریاضیات
Abstract: 
The Research aimed to Identifying the Effectiveness of De Bono 
Program (Breadth and Organization) on Some Mathematical Concepts 
Achievement and development Some Reflective Thinking Skills of 
Second Prep School Pupils, to achieve this goal the research used 
experimental approach with two groups, the study sample consisted of 
(62) students (31 Experimental group, 31 Control group . A test of 
Mathematical Concepts Achievement and test of Reflective Thinking 
have been held, The Research group of students have been chosen to 
carry out the Pre-application of the Mathematical Concepts Achievement 
test and Reflective Thinking test, The Student of Experimental group 
have been taught with De Bono Program, While The Student of Control 
group have been taught with traditional method. Post-application of the 
Mathematical Concepts Achievement test and Reflective Thinking test 
have been held on them. In brief the Research has the result: 
Effectiveness of De Bono Program on Some Mathematical Concepts 
Achievement and development Some Reflective Thinking Skills of 
Second Prep School students, and presenting the recommendations and 
suggestions on the light of the Research results.  
Key words: De Bono Program (Breadth and Organization), Reflective 
Thinking, Mathematical Concepts Achievement               
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  :مقدمة
في الآونة الأخیرةأصبح تعلیم التفكیر شعاراً تنادي بھ كل الأنظمة التربویة في العالم، 

جھات، وإعداد الطلاب إعداداً یمكنھم ومن ثم كان لزاماً علي المدرسة تلبیة ھذه التو
  .من امتلاك مھارات التفكیر المختلفة وممارستھا في جمیع مجالات حیاتھم

تعد الاحتمالات احدي فروع الریاضیات التي تھتم بدراسة التجارب العشوائیة، حیث 
ة تلعب الاحتمالات دوراً ھاماً في حیاتنا الیومیة، لأننا نستخدمھا في التنبؤ بإمكانی

وقوع الأحداث المحیطة؛ لذا، فھى تعد مجالاً خصباً یمكن للتلمیذ ممارسة أنواع 
  .مختلفة من التفكیر، كالتفكیر الاحتمالي والتفكیر الاإحصائي والتفكیر التأملي

ویعد التفكیر التأملي أحد أنماط التفكیر، الذي یجعل الفرد یخطط دائماً، ویقیم أسلوبھ 
تي یتبعھا لاتخاذ القرار المناسب، فالتفكیر التأملي تفكیر في العملیات والخطوات ال

منھجي منظم، بعض نماذجھ بھا قدر من المرونة التي تتیح للمتعلم اختیار طریقة 
ومن ثم یعتبر التفكیر ) ١٩٦: ٢٠١٣الشریف، . (التفكیر المناسبة لقدراتھ العقلیة

تجاھلھ ویصبح لزاماً علي  التأملي أساس العملیات العقلیة، فإن التربیة لا تستطیع
  . المربین بذل أقصي الجھود التربویة لنمو عملیة التأمل

تنال مادة الریاضیات وما یتصل بھا من تحصیل اھتماماً ملحوظاً من التربویین 
والمربین وأولیاء الأمور، وقد یكون أھم دواعي ھذا الاھتمام اعتقاد الناس عامة 

وتؤكد . صیل في الریاضیات بالقدرة علي التفكیربالعلاقة الوثیقة التي تربط التح
على أھمیة إكساب ) Lim, & Angelique 2011(دراسة كل من لم وأنجلیكو 

  . الطلاب لمھارات التفكیر التأملي بطرق وأسالیب تدریسیة متنوعة
من أشھر برامج تعلیم التفكیر ومن أكثرھا  De Bonoویعد برنامج إدوارد دیبونو 

لعالم، ویعلم ھذا البرنامج الطلاب كیف یفكرون، والتحرر بطریقة استخداماً في ا
ویتكون ھذا البرنامج )    Binti, & Dhindsa, 2011. (واعیة من التفكیر التقلیدي

من ستة مجالات، یحتوي كل مجال علي عشرة دروس، ویعد المجال الأول أساسي 
تعتمد دروسھ علي في برنامج دیبونو، ویجب أن یدرس قبل جمیع المجالات حیث 

توسیع مجال الإدراك لدي الطالب، ومن ثم یستطیع المعلم بعدھا اختیار أي من 
).( التنظیم، التفاعل، الإبداع، المعلومات والعواطف، العمل: (المجالات الخمسة وھي

  )١٢٠: ٢٠٠٩قطامي والزوین، 
یة في مجال وبالرغم من الحاجة الملحة إلي تنمیة التفكیر،  إلا أن التجارب العرب

تطویر التفكیر لا زالت في طور المھد، وحیث أن  تنمیة التفكیر عن طریق دمجھ في 
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سیاق المناھج التعلیمیة، ومن خلال برامج تعلیم التفكیرھي الأكثر فاعلیة، ونظراً 
لأھمیة التفكیر في الریاضیات، كانت الحاجة الى إجراء دراسة تجریبیة تتقصى 

تعلیم التفكیر فى تحصیل مفاھیم الریاضیات  والتفكیر التأملي  فاعلیة برنامج دیبونو ل
  .  الإعدادي نيلدي طلاب الصف الثا

  : مشكلة البحث
لقد أصبح تعلیم التفكیر في ھذا العصر ھدفاً عاماً من أھداف التربیة في كثیر من دول 

لمعارف العالم المتقدمة، فلم یعد ھدف العملیة التربویة یقتصر علي إكساب الطلاب ا
. والحقائق وملء عقول الطلاب بھا، بل تعداھا إلي تنمیة قدراتھم علي التفكیر السلیم

)Jenny, et. al. :2005 (  
وتعد مناھج الریاضیات من المواد المھمة في تدریب الطلاب علي أنماط التفكیر 

مھا المختلفة، لما لھا من خصائص تساعد في ذلك، لذا جاء الاھتمام بالریاضیات وتعلی
  .  من أجل تحقیق تلك الأھداف

كما تعد الریاضیات المعمل الكبیر الذي یمكن للمتعلمین أن یجلبوا منھ الأفكار التي 
تساعدھم علي التفكیر الفعال، وتوصیل الأفكار أو تبادلھا مع الآخرین والقدرة علي 

  )١٣: ٢٠٠٩عزیز، .( إصدار الأحكام الصحیحة
القѧدرة  : ة والتفكیر التأملي خاصة لدي الطلاب من حیثوبالرغم من أھمیة التفكیر عام

علي نقد المعلومات الناتجة عѧن الانفجѧار المعرفѧي، والتقѧدم العلمѧي الھائѧل، والتوصѧل        
إلي المعلومات الصحیحة والمفیѧدة وتوظیفھѧا لتحقیѧق أھدافѧھ وأھѧداف المجتمѧع؛ إلا أن       

التفكیر لدي الطلاب الأمѧر  النمطیة في معالجة الموضوعات الریاضیة قد تعیق قدرات 
الѧѧذي قѧѧد یѧѧؤدي إلѧѧي تѧѧدني تحصѧѧیلھم للمفѧѧاھیم الریاضѧѧیة، وقصѧѧور فѧѧي نمѧѧو مھѧѧارات        

  :التفكیر التأملي لدیھم، وتم استقصاء ھذا القصور من خلال
؛ ٢٠٠٨؛  ریѧѧѧѧѧѧѧان ، ,2007Yueh( نتѧѧѧѧѧѧѧائج وتوصѧѧѧѧѧѧѧیات الدراسѧѧѧѧѧѧѧات السѧѧѧѧѧѧѧابقة   -١

Mousley, & Perry, 2009، ٢٠١١؛ علي ،٢٠١٠؛ حمدان ( 
إجراء دراسة استطلاعیة للتعرف على مدى توافر مفاھیم الریاضیات   ومھѧارات    -٢

التفكیѧѧر التѧѧأملي لѧѧدى طѧѧلاب الصѧѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي؛ حیѧѧث تѧѧم تطبیѧѧق اختبѧѧار مبѧѧدئي   
فѧي مقѧرر الاحتمѧالات للصѧف الثѧاني       -تكѧون مѧن عشѧرة أسѧئلة     -مبسط للتفكیѧر التѧأملي  

وأن الطѧلاب  . فѧاض مھѧارات التفكیѧر التѧأملي لѧدیھم     الإعدادي، وأشارت النتائج إلى انخ
یجدون صعوبات كثیرة أثناء تعلمھم بعض مفاھیم الریاضѧیات  ، حیѧث أن تعلѧم العدیѧد     
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مѧنھم یقѧѧف عنѧѧد مسѧѧتوي حفѧѧظ الإجѧѧراءات دون فھѧم لمѧѧا تنطѧѧوي علیѧѧھ الإجѧѧراءات مѧѧن    
  . دلالات ومعانٍ

مستوى تحصیل الطلاب ومن ثم تولد الإحساس لدى الباحث بوجود مشكلة في تدني 
لمفاھیم الاحتمال وقصور مھارات التفكیر التأملي، مما دفع نحو تجریب برنامج 
دیبونو لتعلیم التفكیر في تدریس الاحتمالات وقیاس أثره على تنمیة التفكیر التأملي 

 . وتحصیل مفاھیم الریاضیات  لدي طلاب الصف الثاني الإعدادي

  : أسئلة البحث
مج دیبونو لتعلیم التفكیر فى تنمیة بعض مھارات التفكیر التأملي لدي ما فاعلیة برنا  -١

 طلاب الصف الثاني الإعدادي؟
ما فاعلیة برنامج دیبونو لتعلیم التفكیر فى تحصیل بعض مفاھیم الریاضیات   لѧدي    -٢

  الإعدادي؟ نيطلاب الصف الثا
 ریاضیات  ؟ ما العلاقة الإرتباطیة بین التفكیر التأملي وتحصیل المفاھیم ال  -٣

   :أھداف البحث
  : التعرف على ىھدف البحث إل

فاعلیة برنامج دیبونو لتعلیم التفكیѧر فѧى تنمیѧة بعѧض مھѧارات التفكیѧر التѧأملي لѧدي          .١
  . طلاب الصف الثاني الإعدادي

فاعلیѧة برنѧامج دیبونѧѧو لتعلѧیم التفكیѧѧر فѧى تحصѧѧیل بعѧض مفѧѧاھیم الریاضѧیات  لѧѧدي        .٢
  .اديالإعد نيطلاب الصف الثا

 .العلاقة الإرتباطیة بین التفكیر التأملي وتحصیل مفاھیم الریاضیات  .٣

  :مصطلحات البحث
 De Bono Program: برنامج دیبونو لتعلیم التفكیر 

بأنѧѧھ برنѧѧامج مصѧѧمم لتعلѧѧیم الطѧѧلاب التفكیѧѧر، مѧѧن خѧѧلال  ) ٧-٦: ٢٠٠٧(عرفѧѧھ دیبونѧѧو 
ماط التفكیر بصورة مباشѧرة،  مجموعة من الأدوات التي تتیح لھم الخروج بوعي من أن

وتوجیھ الاھتمام لأدوات التفكیر التي یتضمنھا، وتوسعة مجѧال الإدراك، بغѧض النظѧر    
 . عن المواقف، ویھتم البرنامج بالجوانب العملیة و المھاراتیة في التفكیر الھادف النشط

رة دروس برنامج لتعلیم التفكیر، یتألف من ستة أجزاء بواقع عشѧ : ویعرف إجرائیاً بأنھ
توسѧѧیع مجѧѧال  (الأول : فѧѧي كѧѧل جѧѧزء، یقتصѧѧر البحѧѧث الحѧѧالي علѧѧي جѧѧزأین منھѧѧا ھمѧѧا     
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بمقѧرر الریاضѧیات لطѧلاب    " الاحتمѧال "في تدریس وحѧدة  ) التنظیم(، والثاني )الإدراك
  . الصف الثاني الإعدادي

  Reflective Thinking: التفكیر التأملي
یѧѧر موجѧѧھ، یوجѧѧھ العملیѧѧات إلѧѧي  تفكبأنѧѧھ  ) ٥٠: ٢٠٠٣( عبیѧѧد وعفانѧѧة یعرفѧѧھ كѧѧل مѧѧن 

أھداف محددة، فمجموعة معینة من الظروف التي نسمیھا بالمشѧكلة، تتطلѧب مجموعѧة    
  .معینة من الاستجابات ھدفھا الوصول إلي حل معین لتلك المشكلة

قدرة طلاب الصف الثاني الإعدادي علي التعامل مѧع المعلومѧات   : ویعرف إجرائیاً بأنھ
  ѧѧدة الاحتمѧѧمنة بوحѧѧق       المتضѧѧتیعابھا ولتحقیѧѧي اسѧѧول إلѧѧة للوصѧѧا بدقѧѧوعي وتحلیلھѧѧال ب

الأھداف المرجوة من دراسة الوحدة، ویتم قیاسھ بالدرجة التѧي یحصѧل علیھѧا الطѧلاب     
التأمѧل والملاحظѧة، الكشѧف عѧن     (في اختبѧار التفكیѧر التѧأملي المعѧد لѧذلك فѧي مھѧارات        

  ).      حلول مقترحة مغالطات، الوصول إلي استنتاجات، إعطاء تفسیرات مقنعة، وضع
 Concepts Achievement: تحصیل مفاھیم الریاضیات

قدرة الطلاب علѧي القیѧام بعملیѧة تعریѧف وتمییѧز وتطبیѧق للمفѧاھیم        : یعرف إجرائیاً بأنھ
المقررة في كتاب الریاضیات للصف الثѧاني  " الاحتمال"الریاضیة المتضمنة في وحدة 

یھѧѧا الطѧѧلاب فѧѧي اختبѧѧار تحصѧѧیل مفѧѧاھیم   الإعѧѧدادي، ویقѧѧاس بالدرجѧѧة التѧѧي یحصѧѧل عل  
  ). التذكر، الفھم، التطبیق(الریاضیات المعد لذلك في المستویات الثلاثة 

  : أھمیة البحث
  : تمثلت أھمیة البحث في

قѧѧد یفیѧѧد البحѧѧث القѧѧائمین علѧѧي تخطѧѧیط وتصѧѧمیم منѧѧاھج الریاضѧѧیات فѧѧي إعѧѧداد   -١
نفѧس نمѧط الوحѧدة     وحدات یمكن أن تدرس ببرنѧامج دیبونѧولتعلیم التفكیѧر علѧي    

 .المحددة في ھذا البحث
 . قد یفید البرنامج الطلاب، ویكسبھم أسالیب تفكیر جیدة -٢
توجیھ المعنیین بتعلیم الریاضیات إلي تنمیة التفكیر، وھѧذا بѧدوره یعكѧس مѧدي      -٣

الحاجة إلي التطویر المستمر لمناھج الریاضیات وإدخال برامج تعلیمیة قѧادرة  
فѧاھیم الریاضѧیات وتنمیѧة التفكیѧر التѧأملي لѧدي       علي تحسین مستوي تحصѧیل م 

 .طلاب المرحلة الإعدادیة
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  :منھج البحث والتصمیم التجریبي
اعتمد البحث علي المѧنھج شѧبھ التجریبѧي المعتمѧد علѧي قیѧاس فاعلیѧة المتغیѧر المسѧتقل          

مھѧѧارات التفكیѧѧر التѧѧأملي   (علѧѧي المتغیѧѧرین التѧѧابعین   ) برنѧѧامج دیبونѧѧو لتعلѧѧیم التفكیѧѧر   (
لѧѧѧدي مجموعѧѧѧة مѧѧѧن طѧѧѧلاب الصѧѧѧف الثѧѧѧاني بالمرحلѧѧѧة     ) صѧѧѧیل مفѧѧѧاھیم الاحتمѧѧѧال وتح

الإعدادیة، وتم استخدام التصمیم التجریبي القائم علي المجموعات المتكافئѧة مѧن خѧلال    
اختیار مجموعتین إحداھما تجریبیة والأخرى ضابطة، یتم التѧدریس باسѧتخدام برنѧامج    

س طѧѧلاب المجموعѧѧة الضѧѧابطة نفѧѧس   دیبونѧѧولطلاب المجموعѧѧة التجریبیѧѧة، بینمѧѧا یѧѧدر   
الوحدة من المقرر بѧالطرق المعتѧادة، مѧع تطبیѧق أداتѧي البحѧث علѧي المجمѧوعتین قبلیѧاً          

  .وبعدیاً

  :المواد التعلیمیة وأدوات البحث
 .دلیل معلم لتدریس وحدة الاحتمال ببرنامج دى بونو -١
 . كتیب التلمیذ لدراسة وحدة الاحتمال ببرنامج دى بونو -٢
 .ات التفكیر التأملياختبار مھار -٣
 . اختبار تحصیل مفاھیم الریاضیات    -٤

  : مجموعة البحث
تѧѧѧم اختیѧѧѧار مجموعѧѧѧة عشѧѧѧوائیاً مѧѧѧن طѧѧѧلاب الصѧѧѧف الثѧѧѧاني الإعѧѧѧدادي، وقѧѧѧد اشѧѧѧتملت    

/  ٢٠١٦طالبѧѧѧا فѧѧѧي الفصѧѧѧل الدراسѧѧѧي الثѧѧѧاني للعѧѧѧام الدراسѧѧѧي  ) ٦٢(المجموعѧѧѧة علѧѧѧي 
٢٠١٧ .  

   :محددات البحث
  : ىاقتصر البحث عل

طلاب الصف الثاني الإعѧدادي بمدرسѧة الإعدادیѧة المشѧتركة بمدینѧة      مجموعة من  -
تѧѧѧدرس (نجѧѧѧع حمѧѧѧادى، وتنقسѧѧѧم ھѧѧѧذه المجموعѧѧѧة لمجمѧѧѧوعتین إحѧѧѧداھما تجریبیѧѧѧة   

تѧѧدرس (، والأخѧѧرى ضѧѧابطة )باسѧѧتخدام برنѧѧامج دیبونѧѧو بمجѧѧالى التوسѧѧع والتنظѧѧیم 
ي یتطلѧب  ، وقد تم اختیار طلاب ھذا الصѧف؛ لأن التفكیѧر التѧأمل   )بالأسلوب المعتاد

 . مستویات علیا من التفكیر یسھل إیجادھا لدي طلاب الصف الثاني الإعدادي
مѧن مقѧѧرر الریاضѧیات للصѧف الثѧѧاني الإعѧدادي للعѧام الدراسѧѧي      ) الاحتمѧال ( ةوحѧد  -

تناسѧب طبیعѧѧة وھѧѧدف البحѧѧث، یعѧاد صѧѧیاغتھا باسѧѧتخدام برنѧѧامج    ٢٠١٧/  ٢٠١٦
       ѧѧذه الوحѧѧار ھѧѧم اختیѧѧد تѧѧر، وقѧѧیم التفكیѧѧو لتعلѧѧامج   دیبونѧѧدروس برنѧѧا لѧѧدة لملاءمتھ
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دیبونو، وترابط ھذه الوحدة مع السنوات السѧابقة واللاحقѧة فѧي المرحلѧة الإعدادیѧة      
 . وكذلك المراحل الأخرى

التأمل والملاحظة، الكشѧف عѧن مغالطѧات، الوصѧول     (التفكیر التأملي فى مھارات  -
 ). إلي استنتاجات، إعطاء تفسیرات مقنعة، وضع حلول مقترحة

 ). التطبیق -الفھم -التذكر(فاھیم الریاضیات  عند مستویات تحصیل م -

  : إجراءات البحث
  : تم إتباع الإجراءات التالیة

: إعѧѧداد إطѧѧار نظѧѧري مѧѧن خѧѧلال دراسѧѧة الأدبیѧѧات والدراسѧѧات السѧѧابقة التѧѧي تناولѧѧت   -١
 . برنامج دیبونو لتعلیم التفكیر، ومفاھیم الریاضیات  ، والتفكیر التأملي

٢-  ѧاھیم،        تحلیل محتѧتخلاص المفѧدادي؛ لاسѧاني الإعѧف الثѧالات للصѧدة الاحتمѧوي وح
والتعمیمѧѧѧات، والمھѧѧѧارات اللازمѧѧѧة لإعѧѧѧداد المѧѧѧواد التجریبیѧѧѧة، ثѧѧѧم عرضѧѧѧھ علѧѧѧي    
مجموعѧѧѧة مѧѧѧن السѧѧѧادة المحكمѧѧѧین المتخصصѧѧѧین للتحقѧѧѧق مѧѧѧن صѧѧѧدقھ، وإجѧѧѧراء        

 .التعدیلات
المقѧررة علѧي   " حتمالالا"إعداد قائمة بمھارات التفكیر التأملي المتضمنة في وحدة  -٣

طلاب الصف الثاني الإعدادي، ثم عرضѧھا علѧي مجموعѧة مѧن السѧادة المحكمѧین       
 . المتخصصین في المناھج وتعلیم الریاضیات؛ لإجراء أیة تعدیلات لازمة

إعѧداد دلیѧѧل معلѧѧم لتѧدریس وحѧѧدة الاحتمѧѧال ببرنѧامج دیبونѧѧولتعلیم التفكیѧѧر، وعرضѧѧھ     -٤
المتخصصѧѧین فѧѧي المنѧѧاھج وطѧѧرق تѧѧدریس   علѧѧي مجموعѧѧة مѧѧن السѧѧادة المحكمѧѧین 

 .الریاضیات
إعداد كتیب التلمیذ لدراسة وحدة الاحتمѧال ببرنѧامج دیبونѧولتعلیم التفكیѧر، وعرضѧھ      -٥

 . علي مجموعة من السادة المحكمین المتخصصین في المناھج وتعلیم الریاضیات
مѧѧѧین إعѧѧѧداد اختبѧѧѧار التفكیѧѧѧر التѧѧѧأملي، وعرضѧѧѧھ علѧѧѧي مجموعѧѧѧة مѧѧѧن السѧѧѧادة المحك   -٦

المتخصصѧѧѧین فѧѧѧي منѧѧѧاھج وطѧѧѧرق تѧѧѧدریس الریاضѧѧѧیات ، ثѧѧѧم إجѧѧѧراء التجربѧѧѧة         
معѧѧاملات الصѧѧعوبة والتمییѧѧز، والصѧѧدق والثبѧѧات، وزمѧѧن  : الاسѧѧتطلاعیة؛ لحسѧѧاب

 .  تطبیق الاختبار
إعѧѧداد اختبѧѧار تحصѧѧیل مفѧѧاھیم الریاضѧѧیات، وعرضѧѧھ علѧѧي مجموعѧѧة مѧѧن السѧѧادة         -٧

یاضیات، ثم إجѧراء التجربѧة   المحكمین المتخصصین في مناھج وطرق تدریس الر
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معѧѧاملات الصѧѧعوبة والتمییѧѧز، والصѧѧدق والثبѧѧات، وزمѧѧن  : الاسѧѧتطلاعیة؛ لحسѧѧاب
 .تطبیق الاختبار

اختیار مجموعѧة البحѧث مѧن طѧلاب الصѧف الثѧاني الإعѧدادي بمدرسѧة نجѧع حمѧادى           -٨
الاعدادیѧѧѧة المشѧѧѧتركة، وتقسѧѧѧیمھا إلѧѧѧي مجمѧѧѧوعتین إحѧѧѧداھما تجریبیѧѧѧة، والأخѧѧѧرى   

 . ضابطة
طبیق القبلي لاختبѧار تحصѧیل مفѧاھیم الریاضѧیات، واختبѧار التفكیѧر التѧأملي علѧي         الت-٩

طѧلاب المجمѧوعتین ؛ للتحقѧق مѧن مѧدي تكѧافؤ المجمѧوعتین فѧي تحصѧیل المفѧѧاھیم          
 .والتفكیر التأملي

تدریس وحدة الاحتمال لطلاب المجموعة التجریبیة باستخدام برنامج دیبونѧولتعلیم  -١٠
 .ضابطة باستخدام الطریقة المعتادةالتفكیر ، وللمجموعة ال

التطبیѧѧق البعѧѧدي لاختبѧѧار تحصѧѧیل مفѧѧاھیم الریاضѧѧیات  ، واختبѧѧار التفكیѧѧر التѧѧأملي  -١١
 .علي طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة

 .جمع البیانات وإجراء المعالجة الإحصائیة، والتوصل لنتائج البحث وتفسیرھا-١٢
  .تائج البحثتقدیم توصیات ومقترحات في ضوء ن-١٣

  

  :الإطار النظري للبحث والدراسات السابقة
  :برنامج دیبونو لتعلیم التفكیر وتعلیم الریاضیات: المحور الأول

  : ماھیة برنامج دیبونو لتعلیم التفكیر
بتصمیم برنامج لتعلیم ) ١٩٧٠(قام عالم التفكیر الشھیر إدوارد دیبونو في عام 

سبة إلي الحروف الأولي من مؤسسة البحث ن" CoRT"الطلاب التفكیر أطلق علیھ 
لتیسیر لفظ " o"، وأضیف الحرف "Cognitive Research" Trustالعلمي

ویتكون البرنامج من عشرة أجزاء لتنمیة التفكیر، یتكون كلٍ المصطلح ككلمة واحدة، 
منھا من عشرة دروس، ویتضمن كل درس مھارة یتدرب علیھا التلمیذ ویستخدمھا في 

لاحقة، ویقترح دي بونو أن یُدّرس الجزء الأول في بدایة البرنامج، بینما الدروس ال
ویعمل ھذا البرنامج علي تنمیة التفكیر . یمكن تدریس الوحدات الأخرى بأي ترتیب

والبرنامج مصمم لتقدیم . في المدارس من الصفوف الأولي حتي المرحلة الثانویة
لك الدروس منھجاً في تعلیم التفكیر، التفكیر من خلال مجموعة من الدروس، ویتخذ ت
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حیث یتم تدریب الطلاب علي مھارات التفكیر لیستخدموھا في مواقف مختلفة، ویعتبر 
  )٦: ٢٠٠٧دیبونو، (. التعامل مع التفكیر تعامل مع الإدراك الواعي

   :مجالى التوسع والتنظیم ببرنامج دیبونو لتعلیم التفكیر
) ١٠(أجزاء، وفي كل جزء ) ٦(ساً مقسمة في در) ٦٠(یتكون برنامج دى بونومن 

  : وفیما یأتي عرضاً للأجزاء التي یتكون منھا البرنامج. دروس
الھدف من ھذا الجزء ھو توسیع دائرة الفھم والإدراك : توسیع مجال الإدراك: أولاً

لدي الطلاب، حتي یستطیعوا أن یُكونوا رؤیة واضحة لأي موقف تفكیري، ویعتبر 
لأساس في التفكیر ویجب أن یدرس أولاً، ثم بعد ذلك یمكن للمعلم أن ھذا الجزء ا

یختار أي جزء أو یستطیع إكمال الأجزاء بنفس الترتیب، كما أنھ یساعدھم علي 
توجیھ أفكارھم بشكل ھادف، فیمدھم بدروس تساعدھم علي إدراك الموقف من جمیع 

دیبونو ، (وردت في  جوانبھ، ویتكون من عشرة دروس، فیما یلي توضیح لھا كما
١١: ٢٠٠٧ :(  

یتعلم الطلاب فحص فكرة من خلال تحلیلھا إلي النقاط : معالجة الأفكار -١
الإیجابیة والسلبیة والمثیرة، بدلاً من قبولھا أو رفضھا في نفس اللحظة، فعملیة 
التفكیر تسعي دائماً لإیجاد النقاط الجیدة والسیئة والنقاط الملفتة للنظر عن 

النقاط التي لیست جیدة ولا ردیئة إلا أنھا تستحق الملاحظة، وھذه  الفكرة وھي
  .  تعتبر مھارة مھمة وقویة إذا ما أخذنا في الاعتبار تولید أفكار جدیدة

یتعلم الطلاب بحث جمیع العوامل المتعلقة بموقف معین : اعتبار جمیع العوامل -٢
العوامل التي أھملت  ومحاولة إیجاد أكبر عدد ممكن من العوامل الھامة، وتحدید

 .من خلال النظر إلي أفكار الآخرین
: الھدف من ھذا الدرس ھو التدرب علي الدرسین السابقین وھما: القوانین -٣

معالجة الأفكار واعتبار جمیع العوامل، ومحاولة استخدامھما في فحص 
  . القوانین والعوامل من أجل الوصول إلي قوانین جدیدة

یتعامل ھذا الدرس مع ما یمكن أن یحدث من نتائج : بعھاالنتائج المنطقیة وما یت -٤
بعض الأعمال أو الخطط أو القوانین أو الاختراعات بعدما تكون قد اتخذت أو 

نتائج فوریة، نتائج قصیرة المدى، نتائج متوسطة المدى، نتائج : صنعت فھناك
 . بعیدة المدى

یقة مباشرة ویرون یعتبر ھذا الدرس أداة لجعل الطلاب یفكرون بطر:الأھداف -٥
 .ما المقصود أو الھدف من وراء القیام بالأعمال التي یرغبون في القیام بھا
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یتعلم الطلاب في ھذا الدرس كیفیة التخطیط باستخدام الدروس : التخطیط -٦
  .السابقة، ویھدف إلي استخدام التخطیط كموقف تفكیري

اشرة علي عملیة یھدف ھذا الدرس إلي تركیز الاھتمام مب: الأولویات المھمة -٧
تقدیر أھمیة الفكرة، فعندما تكون قادراً علي القیام بالأولویات الأولي فإن لك 

 .الحریة في إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار
یتعلم الطلاب في ھذا الدرس كیفیة تركیز الاھتمام مباشرة : البدائل والاحتمالات -٨

 .  علي جمیع البدائل أو الخیارات الخاصة بموقف معین
یستخدم ھذا الدرس الدروس السابقة في عملیة اتخاذ القرارات، حیث : القرارات -٩

یتم التوصل إلي القرار من خلال اختیار التفاعل بین جمیع الجوانب المختلفة 
 .من التفكیر

ھناك مواقف تفكیریة تحتاج إلي الأخذ بعین الاعتبار : وجھات نظر الآخرین - ١٠
تون بطرق جدیدة ومفیدة في النظر وجھات نظر أشخاص آخرین وبذلك قد یأ

  .  إلي الموقف
  : التنظیم: ثانیاً

یتعلم الطلاب في ھذا الجزء كیف ینظمون تفكیرھم، من خلال استراتیجیات تستخدم 
بطریقة دقیقة، ففي الدروس الخمسة الأولي یتعلم التلمیذ كیفیة تحدید معالم المشكلة، 

تلمیذ كیفیة تطویر استراتیجیات لوضع أما الدروس الخمسة المتبقیة یتعلم منھا ال
ویھتم ھذا الجزء بتنظیم أفكار المتعلمین والتركیز علي المواقف، ویتكون . الحلول

  ): ٣٦-٣٣: ٢٠٠٨؛ دیبونو، ١٩- ١٨: ٢٠٠٧دیبونو، (أیضاً من عشرة دروس وھى 
وفیھ یتعلم الطلاب كیفیة التمییز بین المواقف المختلفة : Recognizeمیز  .١

  . لیھاوالتعرف ع
وفیھ یتعلم الطلاب كیفیة تجزئة المشكلات وتحلیلھا إلي : Analyzeحلل   .٢

  .أجزاء بسیطة
  . وفیھ یتعلم الطلاب كیفیة المقارنة بین الأشیاء المختلفة: Compareقارن  .٣
وفیھ یتعلم الطلاب كیفیة وضع الحلول المشكلات واختیار : Selectاختر  .٤

  . الأنسب منھا
التفكیر بطرق بدیلة قد ینتج عنھا : Find other waysأوجد طرقاً أخري  .٥

  أفكار مبدعة وجدیدة
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 .وفیھ یتعلم الطلاب كیفیة التفكیر الواعي عند النظر إلي المشكلة: Startابدأ .٦
وفیھ یتعلم الطلاب كیفیة مواجھة أي مشكلة بخطة معینة : Organizeنظم  .٧

 .للتفكیر والحل
 .الانتباه لدي الطلاب وفیھ یتعلم الطلاب كیفیة تركیز: Focusركز  .٨
وفیھ یتم الدمج بین الأفكار القدیمة وبین المواقف :  Consolidateادمج .٩

 .الجدیدة
  .    الوصول إلي نھایة لكل ما تم التفكیر فیھ :Concludeاستنتج  .١٠

  :  أجزاء البرنامج المتبقیة كما یلي) ٢٢-١٦: ٢٠٠٨(ویوضح دیبونو 
ب علي ملاحظة تفكیرھم وتطویر عملیة ھذا الجزء یشجع الطلا: التفاعل: ثالثاً

المناقشة والتفاوض بینھم، وكیف یمكن أن یعبروا عن وجھة نظرھم، وقیمة الأدلة 
 .التي تقدم لھم

یعتبر الإبداع موھبة خاصة یمتلكھا البعض ولا یستطیع امتلاكھا : الإبداع: رابعاً
یمكن أن تعلم، فبعض آخرون، لذا یؤكد ھذا الجزء علي أن الإبداع عبارة عن مھارات 

الدروس تعمل علي تحویل أو إخراج الأفكار المحبوسة لأخرى ملموسة، أي تساعد 
 .المتعلم علي إنتاج أفكاراً متنوعة

یركز ھذا الجزء علي المعلومات المثارة، وكیف : المعلومات والعواطف: خامساً
 .اء المعلوماتیقیمھا الطلاب، كما یتعرفون علي مدي تأثیر مشاعرھم علي عملیة بن

یتم التركیز فیھ علي جمیع مراحل التفكیر، ولكن بطریقة عملیة : العمل : سادساً
محسوسة، فھو یھتم بعملیة التفكیر في مجموعھا بدءاً من اختیار الھدف وانتھاءً 

  .بتشكیل الخطة لتنفیذ الحل
  : القیمة التربویة لبرنامج دیبونو

لي تنمیة ناحیة تفكیریة معینة، فمثلاً یھدف كل درس من دروس برنامج دى بونوإ
درس العملیة یوجھ الانتباه نحو أشیاء معینة، ودرس التركیز یُعَود الطلاب علي 
التأمل، ودرس احتمال الوقوع في الخطأ یوضح مصادر الخطأ التي یقع فیھا الطلاب 

ار جدیدة أثناء التفكیر، أما درس المدخلات العشوائیة یستخدم العشوائیة في إنتاج أفك
لتنمیة التفكیر الإبداعي، أما درس القیم فإنھ یصنف القیم إلي علیا ودنیا، ودرس 

ویمكن تلخیص القیم التربویة لبرنامج . العملیات یركز علي خطوات التفكیر
یمكن من خلالھ تنمیة التفكیر، سواء عن ): ١٢: ٢٠٠٨دیبونو، (دیبونوفیما یلي 
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مادة دراسیة، توسیع إدراك التلمیذ، حیث إن طریق دمجھ في المنھج أو تدریسھ ك
توسیع مجال الإدراك ھو أساس برنامج كورت، مرونة برنامج دى بونوجعلتھ قابلاً 
للدخول في المنھج المدرسي، البرنامج متكامل من حیث وضوح الأھداف، وأسالیب 

د من الدافعیة التعلیم، والمواد التعلیمیة اللازمة، یحتوي البرنامج علي أمثلة واقعیة تزی
والإثارة والاھتمام لدي الطلاب، صلاحیة البرنامج للاستخدام في المستویات الدراسیة 

 .المختلفة
  : توظیف برنامج دیبونو في تعلیم الریاضیات

لدمج دروس برنامج دیبونو في تعلیم الریاضیات، ینبغي علي المعلم القیام بالخطوات 
  ): ٣٩: ٢٠١٠قارة والصافي، (التالیة 
التمھید للدرس من خلال قصة أو مثال أو عن طریق ربط الدرس السابق  -١

 . بالدرس الحالي
یقوم المعلم بعرض أھداف مھارات التفكیر المستخدمة في الدرس وتعریفھا  -٢

 . للطلاب
إعطاء مثال توضیحي لمھارة التفكیر المستخدمة والحصول علي التغذیة  -٣

 . الراجعة من خلالھا
رس من خلال الأنشطة المتعلقة بالدرس، وإعطاء الوقت یقوم المعلم بشرح الد -٤

 .اللازم لكل نشاط
 .یناقش المعلم الطلاب في مبادئ وأسس مھارة التفكیر المستخدمة في الدرس -٥
 .التغذیة الراجعة من خلال مناقشة أوراق العمل المقدمة من الطلاب -٦
 . یمھمیقوم المعلم بإعطاء الطلاب واجب منزلي متعلق بالدرس من أجل تقو -٧

خطوات دمج برنامج دى بونوفي تعلیم الریاضیات ) ٥٦: ٢٠٠٨(یوضح دیبونو 
  : كمایلي

 .البدء بقصة أو مثال یوضح موضوع الدرس .١
یقوم المعلم بتعریف الطلاب بالمھارة المستخدمة في الدرس، وشرح ما الذي  .٢

 . تعنیھ ببساطة
 .إدارة مناقشة مع الطلاب حول المھارة المستخدمة في الدرس .٣
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تقسیم الطلاب إلي مجموعات عمل، ویتم اختیار تمرین لیتدرب الطلاب  .٤
 . علیھ

 .الاستماع إلي ردود فعل المجموعات علي المھمة التي قاموا بھا .٥
تكرار عملیة التدریب علي تمرین آخر من ورقة العمل، ثم تخصیص وقت  .٦

 .للمناقشة
مھارة مع إعطاء الطلاب تمرین كنشاط، وتوجیھ الطلاب لاستخدام تلك ال .٧

 . موقف تعلیمي جدید
  : یمكن التوصل إلي خطوات دمج دروس برنامج دیبونوفي تعلیم الریاضیات كما یلي

 .دقیقة) ٣٠(تحدید الزمن حیث یتطلب كل درس حوالي  )١
 .تحدید الأھداف التعلیمیة للدرس )٢
تحدید الوسائل التعلیمیة التي تساعد علي تسھیل وممارسة عملیة التفكیر  )٣

 . وتوضیحھا
 .التمھید للدرس وذلك من خلال تقدیم نشاط أو مثال یرتبط بموضوع الدرس )٤
 .شرح موضوع الدرس وتعریف الطلاب بھ )٥
استخدام مھارات التفكیر من خلال توزیع أوراق عمل تحتوي علي أنشطة  )٦

 . إثرائیة
 . استخدام طریقة الحوار لمعرفة مدي استیعاب الطلاب للدرس )٧
عن طریق إعطاء تمرین یرتبط مع  تقویم الطلاب في موضوع الدرس )٨

 .موضوع الدرس
تكلیف الطلاب بمھام منزلیة تحتوي علي المھارة التفكیریة المقصود تنمیتھا  )٩

 . لدیھم
   :التفكیر التأملي :المحور الثاني

  : ماھیة التفكیر التأملي
یعد التفكیر التأملي النشاط العقلي الھادف لحل المشكلات فھو أساس كل تفكیر، وھو 

فكیر موجھ، حیث یوجھ العملیات العقلیة إلي أھداف محددة، فمجموعة معینة من ت
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الظروف التي نسمیھا بالمشكلة تتطلب مجموعة من الاستجابات ھدفھا الوصول إلي 
  ) ٥٠ :٢٠٠٣عبید وعفانة، . (حل محدد

ویتطلب التفكیر التأملي تحلیل الموقف إلي عناصره المختلفة والبحث عن العلاقات 
خلیة، لذلك فإن التلمیذ یستخدمھ عندما تقابلھ مشكلة أو مسألة یود حلھا نتیجة لعدم الدا

وضوح طریقة حل المشكلة أو المسألة، عندئذٍ یلجأ إلي تحلیل المشكلة إلي عناصرھا، 
ویتعرف علي الأسباب التي أدت لحدوثھا، ویفرض الفروض لحلھا، ویحاول اختبار 

  ) ٤٤٦ :٢٠٠٥عزیز، . (لولھذه الفروض، ثم یختار أفضل الح
كما یتطلب التفكیر التأملي تركیزاً مستمراً في الموضوع، وفي كیفیة تصور المعرفة 
الكلیة، وإمكانیة تغییر طریقة التفكیر في ضوء الخبرة السابقة والحالیة، فھو یشمل 

. النظر الكلي إلي النشاط فضلاً عن طرق تحلیلھ وھذا ما یمیزه عن التفكیر المعتاد
)Moseley, et al. 2005: 314 ( ویساعد التفكیر التأملي الطلاب علي تخزین

. التعلم في الذاكرة طویلة المدى، وبذلك نضمن استخدامھ في مواقف مختلفة
)Kovalik, & Olsen, 2010: 4 ( لذا ممارسة التفكیر التأملي یحول الشخص من

یر بشكل روتیني، ویمكنھ من مستھلك للمعرفة إلي منتج لھا، ویقلل من التسرع والتفك
التبصر والتدقیق في الأمور، والعمل بطریقة منظمة ومدروسة، لتحقیق أغراض 

  ).Lyons, 2010: 12. (محددة
ویعرف التفكیر التأملي بأنھ دراسة الأفكار المتوافرة في ذھن الشخص، بحیث تسھم 

كما ). Griffith, & Frieden, 2000: 32(. في تعزیز وتدعیم ما لھ من أفكار
یعرف بأنھ تأمل التلمیذ للموقف الذي أمامھ، ویحللھ إلي عناصره، ویرسم الخطط 
اللازمة لفھمھ، حتي یصل إلي النتائج التي یتطلبھا الموقف، ثم یقوم بتقویم ھذه النتائج 

  )٤٤٦: ٢٠٠٥عزیز، .( في ضوء الخطط التي وضعت لھ
  : مھارات التفكیر التأملي
  : ، ھي)٥٢: ٢٠٠٣عبید وعفانة، (خمس مھارات رئیسة  یتضمن التفكیر التأملي

القدرة علي عرض جوانب الموضوع، والتعّرف علي : التأمل والملاحظة -١
مكوناتھ، سواء كان ذلك من خلال طبیعة الموضوع، أو إعطاء رسم أو شكل 

  .یبین مكوناتھ
القدرة علي تحدید الفجوات في الموضوع، وذلك من : الكشف عن مغالطات -٢

تحدید العلاقات الغیر صحیحة أو الغیر منطقیة، أو تحدید بعض خلال 
  . التصورات الخاطئة في انجاز المھام التربویة
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القدرة علي التوصل إلي علاقة منطقیة معینة من خلال : الوصول إلي استنتاجات -٣
رؤیة مضمون الموضوع، والتوصل إلي نتائج مناسبة، وذلك من خلال التدقیق 

  .الموقففي كل ما یعرض في 
القدرة علي إعطاء معني منطقي للنتائج أو العلاقات، وقد : إعطاء تفسیرات مقنعة -٤

  .یعتمد المعني علي معلومات سابقة أو علي طبیعة المشكلة وخصائصھا
القѧѧѧدرة علѧѧѧي وضѧѧѧع خطѧѧѧوات منطقیѧѧѧة لحѧѧѧل المشѧѧѧكلة       : وضѧѧѧع حلѧѧѧول مقترحѧѧѧة   -٥

  .شكلةالمطروحة، وتقوم تلك الخطوات علي تصورات ذھنیة متوقعة للم
  : القیمة التربویة للتفكیر التأملي

التفكیر التأملي متضمن في معظم أنواع التفكیر الأخرى، فالتفكیر الناقد والإبداعي 
ویمكن تلخیص القیم التربویة وحل المشكلات تتضمن في مجملھا تفكیراً تأملیاً، 

: ٢٠٠٣عبید وعفانة،  ؛٤٥: ٢٠١٦جروان، (للتفكیر التأملي كما یلي 
 ,Bannick؛ ErÖzlu, & Arslan, 2009؛ Samuels, & Betts , 2007؛٢٩

&Van Dam, 2007  ؛Tan, & Goh, 2008( : ربط معرفة الطلاب السابقة
باللاحقة بانسجام وتكامل، اكتساب القدرة علي التحلیل والتقویم والنقد، یجعل التلمیذ 

بمستویات التفكیر أكثر سیطرة علي تفكیره، ویتیح لھ استخدامھ بنجاح، الارتقاء 
یجعل التلمیذ یتعمق في تفسیر المشكلة، ویفرض الفروض، وصولاً للتفكیر المجرد، 

 .ویفسر النتائج
ومن ھنا یمكن القول أن التفكیر التأملي أساس العملیات العقلیة، كما أن ممارستھ تزید 

ت الخبرة في التعمق والتبصر في الأمور عند التلمیذ، ویساعد علي ربط الخبرا
الجدیدة بالسابقة، مما یعزز النجاح ویقوي الذاكرة وملكة الاستبصار والتفكر والتدبر 
والتعلم، كما یساعد الفرد علي مواجھة المشكلات التي تواجھھ في حیاتھ، والعمل علي 
حلھا، بالإضافة إلي أنھ یقلل من التسرع في إصدار الأحكام، والابتعاد عن التفكیر 

التلمیذ القدرة علي اتخاذ القرار، ویُبقي أثر التعلم في عقول  بشكل روتیني، ویُكسب
المتعلمین لمدة أطول، لذا یجب أن تُسخر عناصر المنھج كلھا لتنمیة عملیة التأمل لدي 

  .  التلمیذ
  : تعلیم التفكیر التأملي

ة أصبح تعلیم التفكیر التأملي أحد الأھداف الرئیسة للعملیة التربویة؛ لأنھ یزید من خبر
الطلاب، ویساعدھم علي إعادة تنظیمھا وبنائھا، بطریقة تؤدي إلي تحقیق المزید من 

ومن العوامل التي تساعد ) (Basol, & Gencel, 2013: 941. الأھداف التعلیمیة
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المعلم، البیئة المدرسیة والصفیة،  :)٦٥: ٢٠١٦جروان، (علي تعلیم التفكیر التأملي
. رات التفكیر، إستراتیجیة تعلیم مھارات التفكیرملائمة النشاطات التعلیمیة لمھا

:  وتتنوع استراتیجیات تعلیم التفكیر التأملي التي یمكن أن یستخدمھا المعلم، ومنھا
الأسئلة المفتوحة، الأسئلة الممتدة، الانتظار، تقبل الإجابة، تشجیع الطلاب علي 

  .المناقشة والحوار
مراحل التفكیر التأملي فیما ) Boydston, (121 -120 :2008بویدستون ویحدد 

وجود موقف أو مشكلة، استیضاح المشكلة، تكوین الفروض واختبارھا : یلي
ویمكن تلخیص خطوات التفكیر التأملي كما . وتعدیلھا، اعتماد أكثر الفروض تعزیزاً

الوعي بالمشكلة، فھم ): ,12Lyons :2010؛ ٥١: ٢٠٠٣ ،عبید وعفانة(یلي 
ل المقترحة وتصنیف البیانات واكتشاف العلاقات، استنباط المشكلة، وضع الحلو

  .نتائج الحلول المقترحة، اختبار الحلول عملیاً
: ٢٠٠٣عبید وعفانة، (ویتضمن التفكیر التأملي عدة عملیات عقلیة تتمثل في الآتي 

المیل والانتباه الموجھان نحو الھدف، إدراك العلاقات، اختبار وتذكر الخبرات ): ٥٢
ئمة، تمییز العلاقات بین مكونات الخبرات، تكوین أنماط عقلیة جدیدة، تقویم الحل الملا

 . كتطبیق عملي
إلى مجموعة من العملیات العقلیة التي یتضمنھا ) ٤٤٦: ٢٠٠٥(كما یشیر عزیز 

القدرة علي تحدید المشكلة، القدرة علي تحلیل عناصر : التفكیر التأملي تتمثل في
قدرة علي استدعاء القواعد والمعلومات والأفكار التي ترتبط الموقف في المشكلة، ال

بالمشكلة، القدرة علي وضع فروض معینة لحل المشكلة، القدرة علي تنظیم النتائج 
 . التي تم التوصل إلیھا من أجل الوصول لحلول مناسبة للمشكلة

ري یرى البعض أنھ یمكن تعلیم مھارات التفكیر من خلال برامج منفصلة، فیما ی
فریق آخر أن یكون داخل المنھج ضمن محتوي المواد الدراسیة، ثم ظھر اتجاه ثالث 

نوفل وسیعفان، (یحاول التوفیق بین ھذین الاتجاھین السابقین، وھذه الاتجاھات ھي 
  ): ٤٥: ٢٠١٣؛ العتوم وآخرون، ١١١: ٢٠٠٩؛ غانم، ٤٨: ٢٠١١

اب ھذا الاتجاه بتعلیم التفكیر بشكل ینادي أصح: التعلیم المباشر للتفكیر: الاتجاه الأول
 Edward Deمستقل عن المواد الدراسیة، من خلال محتوي معرفي حر، ویعتبر 

Bono من رواد ھذا الاتجاه .  
یھتم أصحابھ بتعلیم التفكیر ضمن محتوي : التعلیم من أجل التفكیر: الاتجاه الثاني

تدریسیة معینة، واستخدام المواد الدراسیة المختلفة، من خلال القیام بممارسات 
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أسالیب واستراتیجیات وطرق تدریسیة وتقویمیة معینة تنمي التفكیر عند الطلاب، 
  .من رواد ھذا الاتجاه Lorin Rsnekویعتبر 

ینادي أصحابھ بتعلیم مھارة واحدة من مھارات : الدمج في تعلیم التفكیر: الاتجاه الثالث
دروس المواد الدراسیة في منھجھم التفكیر للطلاب بشكل مباشر وصریح، ضمن 

النظامي العادي، وھذا یتطلب من المعلم توظیف محتوي دروسھ الیومیة لتدریس 
من  Robert Ennisمھارة التفكیر المستھدفة بشكل مباشر ومقصود للطلاب، ویعتبر 

  .رواد ھذا الاتجاه
: ٢٠١٦روان، ج(وتوجد العدید من البرامج التي تھتم بتعلیم مھارات التفكیر، منھا 

٣٢ :(  
 برنامج البناء العقلي لجیلفورد : برامج العملیات المعرفیة، ومن أمثلتھا

Guilford .  
 برنامج الفلسفة للأطفال، برنامج : برامج العملیات فوق المعرفیة، ومن أمثلتھا

  .المھارات فوق المعرفیة
 برامج الحاسب في والریاضیات: برامج المعالجة الرمزیة، ومن أمثلتھا.  
 برنامج : برامج التفكیر المنھجي، ومن أمثلتھاMaster Thinker برنامج ،

للعالم الشھیر إدوارد  CoRTقبعات التفكیر الست، برنامج دیبونولتعلیم التفكیر 
  .Edward De Bonoدي بونو 

  : أثناء تدریس الریاضیاتتنمیة التفكیر التأملي 
الاھتمام بتنمیة مھاراتھ، ولن یكون  یمكن الاھتمام بتنمیة التفكیر التأملي عن طریق

ذلك إلا عن طریق استخدام المعلم لأسالیب وطرق تساعد المتعلم علي اكتساب 
ومن السلوكیات التي یجب یتحلي بھا المعلم لتنمیة التفكیر التأملي .مھاراتھ وتنمیتھا

الاستماع للطلاب، ): ٢١١-٢٠٩ :٢٠١٣الشریف، (داخل الصف الدراسي ھي 
تنوع في الأفكار، تشجیع المناقشة والتعبیر عن الرأي، تشجیع التعلم النشط، احترام ال

تقبل أفكار الطلاب، إعطاء الطلاب وقت كافي للتفكیر، تنمیة ثقة الطلاب بأنفسھم، 
 .تزوید الطلاب بتغذیة راجعة ایجابیة ، وتقدیر أفكارھم

 ر التأملي لدى الطلابكما ینبغي علي معلم الریاضیات أن یراعى مایلي لتنمیة التفكی
)Kovalik, & Olsen, 2010: 4 ،تطویر الأنشطة التي ): ٤٤٧: ٢٠٠٥؛ عزیز

تساعد الطلاب علي ربط الخبرات السابقة بالمعلومات الجدیدة، إتاحة الفرصة للبیئة 
استثارة دافعیة الصفیة للتركیز علي التعلم، وتنشیط وتوجیھ الطلاب خلال تعلمھم، 
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ي ممارسة أداءات تتطلب نوع من التفكیر، استخدام مواقف تحفز الطلاب للإقبال عل
 .علي التفكیر، وتتطلب منھم فرض الفروض للوصول إلي الحل

عبد الوھاب، (ویمكن تنمیة التفكیر التأملي عن طریق مرور المتعلم بعدة خطوات 
الفعل، مرجعیة الفعل، الوعي بالأوجھ الأولیة، إیجاد طرق بدیلة، ):١٧٨: ٢٠٠٥

كما ینبغي علي المعلم أن یستخدم بعض الطرق التي تثیر عملیة التفكیر . جربة الفعلت
لدي الطلاب، وتكشف عن فھمھم الحقیقي للموقف، وأن یعطي الفرصة المناسبة لھم 
لتوضیح ما تعلموه ویفسروه، حتي یكونوا قادرین علي إنشاء إجابة منطقیة، وبناء 

  .تعمیمات صحیحة
   :ھیم الریاضیاتمفا: المحور الثالث

  :  ماھیة مفاھیم الریاضیات
تعد مفاھیم الریاضیات الأساس لكل مكونات المعرفة الریاضیة، حیث تعتمد باقي 
مكونات المعرفة الریاضیة من مبادئ وقوانین ونظریات علي المفاھیم اعتماداً كبیراً 

ع علي بعض وبالاطلا، )(Darey, et al. :2012 . في تكوینھا واستیعابھا واكتسابھا
التوصل إلي أن المفھوم الكتابات والدراسات التي تناولت المفھوم الریاضي یمكن 

صورة عقلیة أو فكرة ریاضیة تتكون داخل العقل البشري لھ رمز أو الریاضي ھو 
  .اسم، وبذلك یصبح أكثر قابلیة للقیاس والملاحظة

  : تصنیف مفاھیم الریاضیات
: ٢٠٠١؛ الأمین، ١٧: ٢٠١٣صالح، (اجع مثل بالرجوع إلي بعض المصادر والمر

  :یمكن عرض بعض تصنیفات مفاھیم الریاضیات  كما یلي) ٩٦
 .وھي عبارة عن تجرید لبعض الظواھر الطبیعیة: مفاھیم انتقالیة -١
 .النقطة، القطعة المستقیمة: مثل: مفاھیم أولیة -٢
وزیع مثل المفاھیم المتعلقة بالدمج والت: مفاھیم مرتبطة بخواص محددة  -٣

 .والمعكوس والإبدال
وھي التي تتوافر في عناصر فراغھا أكثر من خاصیة، وتستخدم : مفاھیم ربطیة -٤

العدد الأولي، : عند صیاغة العبارة التي تصف المفھوم مثل" و"أداة الربط 
 .والمتجھ، والمربع

" أو"وھي مفاھیم تبرز فیھا خاصیة معینة، و تستخدم أداة الربط : مفاھیم فصلیة -٥
 . أكبر من أو یساوي: صیاغة العبارة التي تصف المفھوم مثل عند

 .، والتكافؤ<، و أصغر من >مثل المفاھیم المرتبطة بأكبر من : مفاھیم العلاقات -٦
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وھى المفاھیم المستخدمة في عملیات الجمع والطرح والضرب : مفاھیم إجرائیة -٧
 .والقسمة وغیرھا

سبھا الفرد نتیجة احتكاكھ الیومي وھي المفاھیم التي یكت: المفاھیم التلقائیة -٨
 .بمواقف الحیاة

وھي المفاھیم التي یكتسبھا الفرد نتیجة تعرضھ لمواقف : المفاھیم العملیة -٩
 . تعلیمیة

وھي مفاھیم تتعلق بتصنیف الأعداد والعلاقات : مفاھیم الریاضیات البحتة - ١٠
 .  بینھا

 . مفاھیم تعبر عن خصائص الأعداد: المفاھیم الرمزیة - ١١
الطول، : وتمثل تطبیقات مفاھیم الریاضیات  ، ومن أمثلتھا: ھیم التطبیقیةالمفا - ١٢

 . والمساحة، والحجم
  : تعلیم مفاھیم الریاضیات

  ): ,991Liang, & Sedig-972: 2010 (یمكن تعلیم مفاھیم الریاضیات كما یلي 
استخدام الأدوات التعلیمیة المرئیة للطلاب، حیث تساعدھم علي اكتشاف  -١

 . ھیم الریاضیات  وفھم مفا
 . مراعاة دافعیة التلمیذ واستعداده عند تقدیم المفھوم -٢
 .یستخدم التلمیذ المفھوم أولاً، ثم یقوم بعد ذلك بالتعبیر عنھ بالرموز أو الكتابة -٣
یُفضل أن تكون ھذه المفاھیم من واقع حیاة التلمیذ، وترتبط بخبراتھ المتنوعة،  -٤

 . وتصبح ذات معني بالنسبة لھحتي یسھل دمجھا في بنائھ المعرفي، 
 .یجب أن یقوم التلمیذ بإضافة المفاھیم إلي بنائھ المعرفي -٥

عطیة، (ویمكن أن تتم عملیة تعلیم مفاھیم الریاضیات   من خلال المراحل التالیة 
٩٩: ٢٠٠٨:(  
 .وتعتبر ھذه المرحلة أساس للمفھوم: مرحلة جمع المعلومات .١
شاف الصفات المشتركة التي تمیز یتم فیھا اكت: مرحلة تصنیف المفھوم .٢

 .المثیرات المرتبطة مع بعضھا بقاعدة ما
وفي ھذه المرحلة یتعلم الفرد اسم المفھوم، ویدرك أن : مرحلة اسم المفھوم .٣

 . الاسم المنطوق یمثل صفات المفھوم الذي تم تشكیلھ في المراحل السابقة
-٩٧: ٢٠٠١الأمین، (تیة كما یمكن تعلیم مفاھیم الریاضیات  من خلال المراحل الآ

١٠٠:( 
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وفیھا یتم تقدیم أنشطة غیر مباشرة وغیر موجھة للطلاب، تسمح : اللعب الحر )١
 . لھم بالتجریب

 .یتم من خلالھا ملاحظة الأنماط في المفھوم : الألعاب )٢
یساعد المعلمون طلابھم علي اكتشاف : البحث عن الخواص المشتركة )٣

 .الخواص العامة للمفھوم
عطي فیھا المعلم للطلاب مثال واحد للمفھوم یجمع كل الخصائص یُ: التمثیل )٤

 .المشتركة
 .یُكون الطلاب فیھا رموز لفظیة وریاضیة مناسبة لوصف المفھوم: الترمیز )٥
 . یقوم الطلاب فیھا بترتیب خصائص المفھوم ومعرفة نتائجھ: التشكیل )٦

تمر بھا عملیة ویعد تعلیم مفاھیم الریاضیات   للطلاب من أصعب المراحل التي 
التدریس؛ لذا یجب علي المعلم أن یستخدم استراتیجیات وطرق مختلفة من أجل 
توصیلھا إلیھم بصورة سلیمة؛ لیستطیعوا بعد ذلك بنائھا وتشكیلھا في مواقف الحیاة 

  . المختلفة
وتُعرف إستراتیجیة تعلیم المفاھیم بأنھا مجموعة من التحركات التي یقوم بھا المعلم 

ویمكن تلخیص استراتیجیات تعلیم ) ١٣٧: ٢٠٠١أبو زینة، . (لیم أي مفھومعند تع
  : مفاھیم الریاضیات  فیما یلي

بأن یقدم المعلم أمثلة تصف المفھوم، یدركھ التلمیذ : إستراتیجیة أمثلة الانتماء -١
  .من خلالھا

ل یتعلم التلمیذ فیھا المفھوم من خلا: إستراتیجیة أمثلة الانتماء وعدم الانتماء -٢
تقدیم أمثلة تصف المفھوم وأمثلة لا تصفھ، للتمییز بین المثال الذي ینتمي 

  . إلیھ، والمثال الذي لا ینتمي إلیھ
یقوم المعلم فیھا بتعریف : أمثلة عدم انتماء- أمثلة انتماء-إستراتیجیة تعریف -٣

المفھوم، ثم یُعطي الطلاب أمثلة تنتمي للمفھوم، وأمثلة لا تنتمي إلیھ، لإزالة 
  .ء الفھمسو

یعرض المعلم أمثلة توضح : تعریف-أمثلة عدم انتماء-إستراتیجیة أمثلة انتماء -٤
سمات المفھوم، ثم بعد ذلك أمثلة لا تنتمي للمفھوم، ثم یُتبع ذلك إعطاء عبارة 

  .تفسره وتوضح معناه
یقوم المعلم بتعریف المفھوم، ثم إعطاء أمثلة : أمثلة انتماء-إستراتیجیة تعریف -٥

  .  علیھ
یقوم المعلم بإعطاء أمثلة لھا علاقة بالمفھوم، : تعریف-ستراتیجیة أمثلة انتماءإ -٦

  .  ثم یقوم بتعریفھ
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ویتبین من ذلك أنھ یمكن استخدام مدي واسع من الاستراتیجیات المختلفة لتدریس 
  . مفاھیم الریاضیات

    :التغلب على صعوبات تعلم مفاھیم الریاضیات
تھا وتعددھا في المقررات الدراسیة، ویغلب علیھا تتصف مفاھیم الریاضیات  بكثر

ومن أمثلة . طابع التجرید، الأمر الذي یؤدي إلي صعوبة استیعابھا وتوظیفھا
اسم المفھوم خاصة ): ٣٣: ٢٠١٣صالح، (الصعوبات التي تتعلق بتعلم المفاھیم 

ة غیر المفاھیم التي لھا مثال واحد، تعریف المفھوم، المفاھیم ذات الصفات المحدد
المدركة، المفاھیم المرتبطة بتمثیلات رمزیة، المفاھیم المسماة صفات أو خواص، 
المفاھیم التي تصنف الخواص، عدم وجود أمثلة مدركة للمفھوم، ظھور مفاھیم 
الریاضیات   بشكل منفصل عن بعضھا البعض، لذلك ینبغي أن تدرس الریاضیات 

 .وعلمیاً وتراكمیاً من خلال منظومة متكاملة ومترابطة منطقیاً
ویمكن التوصل إلي أن الصعوبات التي تواجھ الطلاب في اكتساب المفاھیم ترجع 

  :إلي
أسالیب التدریس الخاطئة المستخدمة في مراحل التعلیم المختلفة، وخاصة  )١

 .المرحلة الابتدائیة
 .عدم مراعاة المعلمین والمناھج لمستوي النمو العقلي والمعرفي للطلاب )٢
ك معلمي الریاضیات وطلابھم الفھم الكافي لطبیعة المعرفة عدم امتلا )٣

 .الریاضیة وبنیتھا
تعامل الطلاب مع المحتوي الریاضي كمعرفة إجرائیة، دون التركیز علي  )٤

 . المعرفة المفاھیمیة
  : ویمكن التغلب علي تلك الصعوبات عن طریق

للمفاھیم تنویع الطرق والاستراتیجیات التي یستخدمھا المعلم في تقدیمھ  -
 .الریاضیة

عقد دورات تدریبیة للمعلمین لتدریبھم حول كیفیة تدریس مفاھیم الریاضیات   -
، وزیادة معرفتھم بالتعلم المفاھیمي بما یتناسب مع النمو العقلي والمعرفي 

 . لھم
تطویر مناھج الریاضیات وإثرائھا بمفاھیم الریاضیات، التي تتماشي مع  -

 . مستویات الطلاب
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تقنیات الحدیثة التي تساعد الطلاب علي تعلم مفاھیم الریاضیات  ، توظیف ال -
 . وتوفیر المواد والوسائل والمصادر اللازمة لذلك

  : القیمة التربویة لتعلم مفاھیم الریاضیات
تعد المفاھیم نقطة الانطلاق في تعلم الریاضیات، فبعد إدراك المتعلم لھذه المفاھیم، 

العلاقات المرتبطة بھا، وفي النھایة یصل إلي  یبدأ في معرفة خصائصھا وبعض
  ): Aunola, et al. , 2004: 699؛ ٥٠: ٢٠٠٣عبد القادر، (نواتج معینة تؤدي إلي 

اكتساب التلمیذ المھارة في الحسابات العددیة، وإدراك وتمییز العلاقات  -١
الریاضیة، فھم وتكوین القوانین وحل المشكلات، شعور المتعلم بالرضا الناتج 
عن المعرفة، التخطیط والتنبؤ والتنظیم والربط بین الأشیاء، انتقال أثر التعلم 

المادة  جعلإلي مواقف جدیدة، إبراز الترابط بین فروع العلم المختلفة، 
 . الدراسیة في متناول التلمیذ

زیادة فاعلیة التلمیذ في حل التمارین، مما یجعلھ أكثر نشاطاً وتفاعلاً وحیویة،  -٢
 .  مھ قابل للانتقال إلي المواقف والظروف الجدیدةویكون تعل

ربط جسور التواصل بین مختلف مكونات المادة الدراسیة، حیث تنظمھا في  -٣
إطار ھیكلي مفاھیمي، یسھل بعد ذلك دمجھا وتكییفھا من طرف البنیة 

 . المعرفیة للتلمیذ
التلمیذ من توجیھ النشاط التعلیمي إلي تحدید ما یجب عملھ مقدماً، حتي یتمكن  -٤

 .اكتساب المفھوم
إثراء البناء المعرفي للطلاب، من خلال دمج التكوینات الشاملة في البناء  -٥

 .  المعرفي لھم
اكتساب معاني اشتقاقیة جدیدة والاحتفاظ بھا كجزء من البناء المعرفي  -٦

 . للطلاب
 .تكوین تشكیل الأداء الریاضي -٧
 . لیة تعلم المفاھیم لدي الطلابكثرة الأمثلة الدالة علي المفھوم مما یسھل عم -٨
 . قابلیة إدراك الأمثلة الدالة علي المفھوم حسیاً أو عقلیاً -٩

 .  قابلیة استخدامھا من قبل الطلاب تبعاً لدرجة نضجھم وتعلمھم - ١٠
 .حیث یمكن من خلالھا أن یصنف التلمیذ الأشكال والأعداد: التصنیف - ١١
من خلالھا علي سبیل المثال  حیث یمكن أن یمیز التلمیذ: التمییز بین الأشیاء - ١٢

بین الأعداد الطبیعیة والصحیحة والنسبیة، إذا كانت لدیھ معرفة سابقة بمفھوم 
 .  كل منھم
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حیث تسھل المفاھیم عملیة تواصل المعلم مع طلابھ، : الاتصال والتفاھم - ١٣
أثناء تدریس المعلم لجمع الكسور ذات المقامات المختلفة، فإنھ یجد : فمثلاً

التواصل مع الطلاب الذین لیس لدیھم معرفة سابقة ببعض صعوبة في 
 . مقامات، كسور متجانسة: المفاھیم مثل

من خلال معرفة بعض المفاھیم مثل مفاھیم المساحة والحجم : التعمیم - ١٤
 . والمحیط، التي یمكن تعمیمھا علي باقي الأشكال

    :تنمیة مفاھیم الریاضیات 
طریقة التدریس، : ویكونھا الطلاب للمفھوم عليتتوقف الصورة العقلیة التي یشكلھا 

. والأنشطة التعلیمیة، والخبرات التي یمرون بھا داخل حجرات الدراسة وخارجھا
عبدالعال، (وتتنوع الإجراءات التي یتبعھا المعلم عند تدریسھ للمفاھیم، ومن أھمھا 

 :Manizada, 2009؛Desmet, et al. 2010: 521- 532؛ ١٥٦ - ١٢٤: ٢٠٠٥
21- 24 :(  

 .أن یُقدم مجموعة من الأمثلة للمفھوم الذي یتم تدریسھ -١
أن یطلب من الطلاب دراسة ھذه الأمثلة، حتي یصلوا إلي إدراك الخصائص  -٢

 .المشتركة لمجموعة الأمثلة المعطاة
یطلب من الطلاب صیاغة ھذه الخصائص المشتركة في صورة عامة تنطبق  -٣

 . علي باقي الحالات
 . عریف المفھومأن یذكر طلابھ بت -٤
 . أن یھتم بالمفاھیم السابقة للطلاب، ولا یتوقع نتائج مباشرة بعد التعلم -٥
أن یبتكر بعض الأنشطة للطلاب، والتي تساعدھم علي استیعاب مفاھیم  -٦

 .الریاضیات  
أن یُدَرس الریاضیات من خلال منظومة متكاملة ومترابطة منطقیاً وعلمیاً  -٧

 .وتراكمیاً
 . علیمیة ومستحدثات تكنولوجیة متنوعةأن یستخدم وسائل ت -٨

  :فرص استخدام برنامج دیبونو لتنمیة التفكیر التأملي والمفاھیم
: خطوات تنفیذ الدرس ببرنامج دیبونولتعلیم التفكیر تتضمن ثماني خطوات -

عنوان الدرس، الفترة الزمنیة، الأھداف السلوكیة، الوسائل التعلیمیة، التمھید، 
التكلیف المنزلي، مما یسھم في تنمیة مفاھیم  عرض الدرس، التقویم،

  .الریاضیات   والتفكیر التأملي لدي المتعلمین
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یساعد في توسیع ) توسیع مجال الإدراك(التدریس باستخدام الجزء الأول  -
مدارك الطلاب، بطریقة تجعلھم ینظرون للمشكلة من جوانب مختلفة، مما 

 .یسھم في إیجاد حلول متنوعة
یساعد الطلاب علي تنظیم أفكارھم، ) التنظیم(دام الجزء الثاني التدریس باستخ -

 .وزیادة الانتباه والتركیز علي جمیع المواقف
یتیح البرنامج للطلاب طرح الأفكار ومناقشتھا، مما ینعكس علي رفع مستوي  -

 .  التفكیر التأملي لدیھم
محتوي تحقیق التنوع أثناء التدریس بالنسبة للمعلم، من حیث تنوع عرض ال -

بمھاراتھ المختلفة، مما یجعل الحصة الدراسیة متنوعة ومتجددة وبعیدة عن 
 .  الملل بالنسبة للتلمیذ

  :فروض البحث
یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة  -١

والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات التفكیر التأملي 
 . موعة التجریبیةلصالح طلاب المج

یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة  -٢
والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار تحصیل مفاھیم الریاضیات   

 .لصالح طلاب المجموعة التجریبیة
توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیاً بین درجات طلاب المجموعة التجریبیة  -٣

 .یق البعدي لاختبارى التفكیر التأملي وتحصیل مفاھیم الریاضیاتفي التطب

  :إجراءات البحث
  : إعداد المواد التعلیمیة وأداتى البحث: أولاً

  : دلیل المعلم )١- ١(
تم إعداد الدلیل الخاص بتدریس وحدة الاحتمال لیعطي المعلم بعض الأفكار الجدیدة 

ضوعات الوحدة المختارة والتوجیھات والإرشادات التي تساعده علي تدریس مو
باستخدام برنامج دیبونولتعلیم التفكیر، ولیتم توظیف الطریقة المختارة للتدریس بشكل 

فیما احتوي الدلیل في . جید داخل الصف من أجل تحقیق الأھداف المرجوة من الوحدة
  : صورتھ النھائیة علي الآتي
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بعѧض الأفكѧار الجدیѧدة،     ھذا الدلیل خاص بتدریس وحدة الاحتمال، فھو یعطیك:مقدمة
والتوجیھѧات، والإرشѧѧادات التѧѧي تسѧѧاعدك علѧي تѧѧدریس موضѧѧوعات الوحѧѧدة باسѧѧتخدام    

  . برنامج دیبونولتعلیم التفكیر لتحقیق الأھداف المرجوة من الوحدة
ھناك بعض النقاط الھامة التي لابد للمعلم أن یأخذھا في : توجیھات عامة للمعلم

التعریف بالبرنامج، أھمیة :م برنامج دیبونولتعلیم التفكیرالاعتبار قبل التدریس باستخدا
البرنامج بالنسبة للمعلمین، دور المعلم في برنامج دیبونولتعلیم التفكیر، محتوي 

 .البرنامج، طریقة تطبیق البرنامج علي وحدة دراسیة كاملة
  : إجراءات الوحدة

 .ھ لھذه الوحدةالأھداف السلوكیة التي یجب أن یكتسبھا التلمیذ بعد دراست -١
 .التوزیع الزمني لموضوعات الوحدة -٢
 . الوسائل والأنشطة التعلیمیة المعینة علي تدریس الوحدة -٣
 .كیفیة تدریس موضوعات الوحدة باستخدام برنامج دیبونولتعلیم التفكیر -٤
 :تم إعداد دروس ھѧذه الوحѧدة، والتѧي تضѧمنت كѧل منھѧا علѧي العناصѧر الآتیѧة          -٥

نیة، الأھداف السلوكیة، الوسائل التعلیمیة، التمھیѧد،  عنوان الدرس، الفترة الزم
 .عرض الدرس، التقویم، التكلیف المنزلي

  : أعدت ھذه الدروس وفقاً للخطوات الآتیة -٦
         داديѧѧاني الإعѧѧف الثѧѧیات للصѧѧرر الریاضѧѧن مقѧѧال مѧѧدة الاحتمѧѧار وحѧѧم اختیѧѧت

الفصѧѧل الدراسѧѧѧي الثѧѧاني؛ نظѧѧѧراً لأھمیتھѧѧا وترابطھѧѧѧا مѧѧع السѧѧѧنوات الدراسѧѧѧیة     
 .السابقة واللاحقة، وملاءمتھا لدروس برنامج دیبونولتعلیم التفكیر

      یاتѧرر الریاضѧن مقѧارة مѧأسفرت عملیة التحلیل المعرفي للموضوعات المخت
مفѧردة موزعѧة   ) ٨٣(للصف الثاني الإعدادي علي احتواء الموضوعات علѧي  

  . مھارات) ٩(تعمیمات، ) ٩(مفھوم، ) ٦٥: (علي النحو الآتي
   نѧѧد مѧѧاھیم          للتأكѧѧة بالمفѧѧي قائمѧѧوي علѧѧتمارة تحتѧѧداد اسѧѧم إعѧѧل تѧѧدق التحلیѧѧص

والتعمیمѧات والمھѧѧارات الناتجѧѧة مѧѧن عملیѧة التحلیѧѧل وعرضѧѧھا علѧѧي مجموعѧѧة    
من السادة المحكمین؛ لإبداء الرأي في عناصر التحلیل، وتم التعدیل بناءً علѧي  

  . ما ورد من السادة المحكمین من ملاحظات
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 ة      تم حساب معامل ثبات التحلѧات بدلالѧتوي الثبѧان مسѧین، وكѧیل من قبل المحلل
، وتѧѧدل ھѧѧذه النسѧѧبة علѧѧي ارتفѧѧاع مسѧѧتوي ثبѧѧات      )٩٠.٣٦(نسѧѧبة الاتفѧѧاق ھѧѧو   

 . )١ملحق ( وتم تضمین التحلیل في صورتھ النھائیة . التحلیل
        ائيѧكل النھѧم بالشѧل المعلѧداد دلیѧم إعѧات، تѧبعد التأكد من حساب الصدق والثب .

 )٢ملحق  (
  : التلمیذ كتیب) ٢-١(

ویتكون من أوراق عمل للتلامیذ، بحیث تحتوي كل ورقة عمل علي تدریبات علي      
كل درس من دروس برنامج دیبونولتعلیم التفكیر، وقد تم عرض الكُتیب علي 
مجموعة من السادة المحكمین وفي ضوء ملاحظاتھم تم إخراجھ بصورتھ النھائیة 

  ).  ٣ملحق  (
  : لتأمليبناء اختبار التفكیر ا )٢- ١(

تم بناء ھذا الاختبار بھدف إلي قیѧاس نمѧو بعѧض مھѧارات التفكیѧر التѧأملي لѧدي طѧلاب         
  : ، وتم بناء الاختبار وفقاً للخطوات الاتیة-مجموعة البحث -الصف الثاني الإعدادي

: اقتصѧر الاختبѧار علѧي خمѧس مھѧارات للتفكیѧر التѧأملي وھѧي        : تحدید أبعѧاد الاختبѧار   -أ
الكشف عن مغالطات، الوصول إلي استنتاجات، إعطاء تفسѧیرات   التأمل والملاحظة،(

 ).مقنعة، وضع حلول مقترحة
تمѧѧت صѧѧیاغة مفѧѧردات الاختبѧѧار بحیѧѧث ینتمѧѧى كѧѧل    . : محتѧѧوى الاختبѧѧار ودرجاتѧѧھ  -ب

سѧѧؤال للمھѧѧارة التѧѧي یقیسѧѧھا ، ووضѧѧوح كѧѧل سѧѧؤال ومناسѧѧبتھ لمسѧѧتوي طѧѧلاب الصѧѧف     
بة للإجابѧة علѧي كѧل سѧؤال، وتحدیѧد مكѧان       تم وضع التعلیمات المناسѧ الثاني الإعدادي، 

الإجابѧѧة وطریقتھѧѧا فѧѧي الصѧѧفحة الأولѧѧي مѧѧن الأسѧѧئلة، وروعѧѧي فیھѧѧا الوضѧѧوح والدقѧѧة      
ھѧѧذا وقѧѧد تѧѧم إعѧѧداد جѧѧدول المواصѧѧفات  . والبسѧѧاطة؛ حتѧѧي لا تѧѧؤثر علѧѧي نتѧѧائج الاختبѧѧار

یمثل البعد الرأسѧي موضѧوعات برنѧامج دیبونѧولتعلیم     : حیث اشتمل الجدول علي بعدین
وقد تكون الاختبار . لتفكیر، ویمثل البعد الأفقي الأھداف المعرفیة المتضمنة بالبرنامجا

أسѧѧئلة لمھѧѧارة ) ٤: (سѧѧؤالاً موزعѧѧة علѧѧي النحѧѧو الآتѧѧي ) ٢٠(فѧѧي صѧѧورتھ المبدئیѧѧة مѧѧن 
أسѧѧѧئلة لمھѧѧѧارة ) ٤(أسѧѧѧئلة لمھѧѧѧارة الكشѧѧѧف عѧѧѧن مغالطѧѧѧات،  ) ٤(التأمѧѧѧل والملاحظѧѧѧة، 

أسѧئلة لمھѧارة   ) ٤(لمھارة إعطاء تفسیرات مقنعة،  أسئلة) ٤(الوصول إلي استنتاجات، 
) صѧفر (درجѧة، والدرجѧة الѧدنیا    ) ٤٨(الدرجѧة النھائیѧة للاختبѧار    .وضع حلѧول مقترحѧة  

درجѧѧة، ) ٤٨ -صѧѧفر(بѧѧذلك تكѧѧون الدرجѧѧة التѧѧي حصѧѧل علیھѧѧا الطѧѧلاب محصѧѧورة بѧѧین  
  .    وبناءً علیھ تم إعداد مفتاح الإجابة الصحیحة
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تم التأكد من صدق الاختبار، وذلѧك بعرضѧھ فѧي صѧورتھ     : ضبط الاختبار إحصائیاً -ج
الأولیة علي مجموعة من السادة المحكمین وفي ضوء ملاحظѧات السѧادة المحكمѧین تѧم     

تѧѧѧم حسѧѧѧاب معامѧѧѧل الارتبѧѧѧاط بѧѧѧین النصѧѧѧفین بمعادلѧѧѧة  . تعѧѧѧدیل صѧѧѧیاغة بعѧѧѧض الأسѧѧѧئلة
لثبѧѧات فكѧѧان ا) بѧѧراون -سѧѧبیرمان(بعѧѧد ذلѧѧك طبقѧѧت معادلѧѧة ) ٠.٩٠٢(فكѧѧان ) بیرسѧѧون(
وبعѧѧد التأكѧѧد مѧѧن حسѧѧاب الصѧѧدق والثبѧѧات تѧѧم إعѧѧداد اختبѧѧار التفكیѧѧر التѧѧأملي    ).٠.٩٥٣(

تѧم حسѧاب معѧاملات السѧھولة والصѧعوبة والتمییѧز لأسѧئلة الاختبѧار،         .  بالشكل النھائي 
وباسѧѧѧتخدام المعѧѧѧادلات المخصصѧѧѧة لѧѧѧذلك، وجѧѧѧد أن معѧѧѧاملات السѧѧѧھولة والصѧѧѧعوبة       

وھذا دلѧیلاً علѧي قѧدرة الاختبѧار علѧى      . مقبولةوھي قیم ) ٠.٢٥-٠.٢١(تراوحت مابین 
تم حساب زمن تطبیق الاختبار لكل فرد من أفѧراد  . التمییز بین مستویات الطلاب جیدة

دقѧائق  ) ٥(دقیقѧة فѧي المتوسѧط، كمѧا تѧم إضѧافة         ٧٠= العینة الاسѧتطلاعیة ووجѧد أنѧھ    
ماسѧبق تѧم بنѧاء     فѧى ضѧوء  . دقیقѧة ) ٧٥(لقراءة تعلیماتھ، لیصبح الزمن الكلѧي للاختبѧار   

سѧѧؤالاً موزعѧѧة كمѧѧا  ) ٢٠(، مشѧѧتملا علѧѧى ) ٤ملحѧѧق ( الاختبѧѧار فѧѧي صѧѧورتھ النھائیѧѧة  
  :                                              الآتي) ١(بالجدول 

  توزیع أسئلة اختبار التفكیر التأملي): ١(جدول 
  عدد الأسئلة  السؤال  المھارة

  ٤   ٤، ٣، ٢، ١  التأمل والملاحظة

  ٤  ٨، ٧، ٦، ٥  الكشف عن مغالطات

  ٤  ١٢، ١١، ١٠، ٩  الوصول إلي استنتاجات

  ٤  ١٦، ١٥، ١٤، ١٣  إعطاء تفسیرات مقنعة

  ٤  ٢٠، ١٩، ١٨، ١٧  وضع حلول مقترحة

  ٢٠  المجموع                                

    : بناء اختبار تحصیل مفاھیم الریاضیات )٣- ١(
حصѧیل مفѧاھیم الریاضѧیات لطѧلاب الصѧف الثѧاني       تѧم بنѧاء ھѧذا الاختبѧار بھѧدف قیѧاس ت      

فѧѧي وحѧѧدة الاحتمѧѧال، وتѧѧم بنѧѧاء الاختبѧѧار وفقѧѧاً للخطѧѧوات   -مجموعѧѧة البحѧѧث -الإعѧѧدادي
  : الاتیة

التѧذكر،  : (اقتصر الاختبار علي ثلاثѧة مѧن مسѧتویات بلѧوم ھѧي     : تحدید أبعاد الاختبار -أ
 ).الفھم، التطبیق

لتعلیمѧѧѧات المناسѧѧѧبة لأسѧѧѧئلة الاختبѧѧѧار،  تѧѧѧم وضѧѧѧع ا: . محتѧѧѧوى الاختبѧѧѧار ودرجاتѧѧѧھ  -ب
وطریقѧة الإجابѧة علیھѧا، مѧع التوضѧیح أن نتیجѧة ھѧذا الاختبѧار لѧن تѧؤثر سѧلباً أو إیجابѧѧاً            
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: وقد تمت صیاغة مفردات الاختبار في ضѧوء الاعتبѧارات الآتیѧة   . علي درجات التلمیذ
ومناسѧبتھ  انتماء كل سؤال من أسئلة الاختبار للمستوي الذي یقیسھ، وضوح كѧل سѧؤال   

اختیѧارات للإجابѧة، یختѧار منھѧا      لمستوي طلاب الصف الثاني الإعدادي، وضع أربعѧة 
تѧم بنѧاء الاختبѧار فѧي     . ھذا وقѧد تѧم إعѧداد جѧدول المواصѧفات     . التلمیذ الإجابة الصحیحة

مفردة موزعة وفقاً لمستویات بلѧوم المعرفیѧة   ) ٣٠(صورتھ الأولیة بحیث احتوي علي 
یع الأھداف السѧلوكیة علѧي ھѧذه المسѧتویات، وقѧد كѧان توزیѧع        علي نحو یتوافق مع توز
أسѧئلة لمسѧتوي الفھѧم،    ) ١٠(أسѧئلة لمسѧتوي التѧذكر،    ) ١٠(: الأسئلة علѧي النحѧو الآتѧي   

  . أسئلة لمستوي التطبیق) ١٠(
حددت درجѧة واحѧدة لكѧل سѧؤال مѧن أسѧئلة الاختبѧار لتصѧبح الدرجѧة النھائیѧة للاختبѧار            

بѧذلك تكѧون الدرجѧة التѧي حصѧل علیھѧا       ) صѧفر (للاختبѧار   درجة، والدرجة الدنیا) ٣٠(
درجѧة، وبنѧاءً علѧي ذلѧك تѧم إعѧداد مفتѧاح الإجابѧة         ) ٣٠-صѧفر (الطلاب محصѧورة بѧین   

  .الصحیحة
تم التأكد من صدق الاختبار، وذلѧك بعرضѧھ فѧي صѧورتھ     : ضبط الاختبار إحصائیاً -ج

لسѧادة المحكمѧین تѧم    الأولیة علي مجموعة من السادة المحكمین وفي ضوء ملاحظѧات ا 
وجѧѧد أن ) ٢١ریتشاردسѧѧون  -كѧѧودر(باسѧѧتخدام معادلѧѧة . تعѧѧدیل صѧѧیاغة بعѧѧض الأسѧѧئلة

تѧم حسѧاب معѧاملات    .، وھذا یدل علѧي ثبѧات الاختبѧار   )٠.٨٥٤(معامل الثبات للاختبار 
السھولة والصعوبة والتمییز لأسئلة الاختبار، وباستخدام المعادلات المخصصѧة لѧذلك،   

. وھي قیم مقبولة) ٠.٢٧-٠.٢١(سھولة والصعوبة تراوحت مابین وجد أن معاملات ال
تѧم حسѧاب   . وھذا دلѧیلاً علѧي قѧدرة الاختبѧار علѧى التمییѧز بѧین مسѧتویات الطѧلاب جیѧدة          

زمن تطبیق اختبار تحصیل مفاھیم الریاضیات  لكل فرد من أفراد العینة الاسѧتطلاعیة  
دقائق لتعلیمات الاختبار لیصبح ) ٥(دقیقة في المتوسط، ثم تم إضافة  ٥٠= ووجد أنھ 

( فѧى ضѧوء ماسѧبق تѧم بنѧاء الاختبѧار فѧي صѧورتھ النھائیѧة          .  دقیقѧة ) ٥٥(الزمن الكلѧي  
:                                              الآتي) ٢(سؤالاً موزعة كما بالجدول ) ٣٠(، مشتملا على ) ٥ملحق 

  في اختبار تحصیل مفاھیم الریاضیات القیاس توزیع الأسئلة علي مستویات ): ٢(جدول 
  عدد الأسئلة  السؤال  مستوي القیاس

  ١٠  ١٠، ٩، ٨، ٧، ٦، ٥، ٤، ٣، ٢، ١  التذكر
  ١٠  ٢٠، ١٩، ١٨، ١٧، ١٦، ١٥، ١٤، ١٣، ١٢، ١١  الفھم

  ١٠  ٣٠، ٢٩، ٢٨، ٢٧، ٢٦، ٢٥، ٢٤، ٢٣، ٢٢، ٢١  التطبیق
  ٣٠  المجموع                        

تم تطبیق أداتي البحث قبلیاً علي طلاب المجموعتین : لي لأداتي البحثالتطبیق القب
، وذلك للتحقق من تكافؤھما في تحصیل مفاھیم الریاضیات  )التجریبیة والضابطة(
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والتفكیر التأملي، وقد أثبت التطبیق القبلي عدم وجود فرق دال احصائیا بین متوسطى 
یل مفاھیم الریاضیات  ومھارات درجات طلاب كل من المجموعتین فى كل من تحص

  .التفكیر التأملي

  : تنفیذ تجربة البحث
لطلاب المجموعة التجریبیة باستخدام برنامج " الاحتمال"قام الباحث بتدریس وحدة 

دیبونو لتعلیم التفكیر، في حین قام معلم الریاضیات بالمدرسة بتدریس نفس المحتوي 
  .دةلطلاب المجموعة الضابطة بالطریقة المعتا

تم تطبیق كلٍ من اختباري التفكیر التأملي وتحصیل : التطبیق البعدي لأداتي البحث
، للتعرف ) التجریبیة والضابطة(مفاھیم الریاضیات بعدیاً علي طلاب المجموعتین 

علي مدي التغیر الناتج علي مھارات التفكیر التأملي وتحصیل مفاھیم الریاضیات  
  . لدي طلاب المجموعتین

  

  :البحث وتفسیرھا نتائج
  : بالنسبة لمھارات التفكیر التأملي: أولاً

یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي :" اختبار صحة الفرض الأول الذي ینص علي
درجات طلاب المجموعة التجریبیة والمجوعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار 

د من صحة الفرض، تم وللتأك". التفكیر التأملي لصالح طلاب المجموعة التجریبیة
لحساب دلالة الفرق بین متوسطي درجات الطلاب في ) ت(استخدام اختبار 

المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي للاختبار، وكانت النتائج كما في 
  :                                                 التالي) ٣(الجدول 

  في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر التأملي  )ت(نتائج اختبار ): ٣(جدول 
  المتوسط  العدد  المجموعة

  الحسابي
  الانحراف
  المعیاري

) ت(قیمة 
  المحسوبة

  التعلیق

  دالة  ١١.٥٦١  ٣.٠١١  ٤١.٨٤٣  ٣١  التجریبیة
  ٣.١٢٣  ٣٢.٧٣١    ٣١      الضابطة  

≤  α( السابق وجود فرق دال إحصائیاً عند مستوي) ٣(یتضح من الجدول      
بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة والضابطة في اختبار ) ٠.٠٥

التفكیر التأملي، وبذلك یظھر أن ھناك تفوقاً ملموساً في الأداء البعدي لصالح 
برنامج (المجموعة التجریبیة، ویمكن أن یفسر ذلك بتأثر الطلاب بالمتغیر التجریبي 

، حیث أن البرنامج )التنظیم(، والثاني )الإدراك توسیع مجال(بمجالیھ الأول ) دیبونو
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أدى إلي تحسن في مستوي التفكیر التأملي؛ لأنھ یسھم فى ممارسة التفكیر والتوسع في 
  .الافكار وتنظیمھا

، )ت(التالي یوضح نتائج المتوسطات، والانحرافات المعیاریة، وقیم ) ٤(والجدول 
تبار التفكیر التأملي ككل والمھارات ودلالتھا الإحصائیة في التطبیق البعدي لاخ

  :الفرعیة لھ
  في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر التأملي ككل ومھاراتھ الفرعیة ) ت(نتائج اختبار ): ٤(جدول 

المتوسط   المجموعة  المھارة
  الحسابي

  الانحراف
  المعیاري

  التعلیق  )ت(قیمة 

  ٥.٨٤  ١.٧٨١  ١٠.١٥٤  التجریبیة  التأمل والملاحظة
  

  ةدال
  ١.٣٧١  ٧.٧٣٢  الضابطة

  دالة  ٧.٣١١  ٠.٩١٤  ٧.٤٢٣  التجریبیة  الكشف عن مغالطات
  ١.١٢١  ٥.٤٢٢  الضابطة  

  دالة  ٤.٤٢٣  ١.٠١٤  ٧.١٣٢  التجریبیة  الوصول إلي استنتاجات
  ١.٨٦٢  ٥.٥٢٣  الضابطة

  دالة  ٣.٤٦١  ٠.٧٣٢  ٧.٧١٣  التجریبیة  إعطاء تفسیرات مقنعة
  ١.٥٤١  ٦.٧١٣  الضابطة  

  دالة  ٤.٥٢١  ٢.٠١١  ٩.٤٢١  التجریبیة  وضع حلول مقترحة
  ١.٤٣٢  ٧.٣٤١  الضابطة

  ١١.٥٦١  ٣.٠١١  ٤١.٨٤٣  التجریبیة  مھارات التفكیر التأملي ككل
  

  دالة
  ٣.١٢٣  ٣٢.٧٣١  الضابطة

یتضح أن الفرق بین المجموعتین لصالح ) ٤(وباستقراء النتائج الواردة في الجدول 
  : ریبیة، ویمكن تفسیر ذلك بان استخدام برنامج دیبونومن خلالالمجموعة التج

التمییز، ساعد فى تنمیة -الأولویات المھمة- دروس اعتبار جمیع العوامل -
 . مھارة التأمل والملاحظة لدي الطلاب

التركیز، ساعد علي  -الاختیار- البدائل والاحتمالات -دروس معالجة الأفكار -
 . نھا وھذا ما یمثل مھارة الكشف عن مغالطاتنقد الإجابات وتمییز الخاطئ م

، ساعد علي )الاستنتاج -النتائج المنطقیة وما یتبعھا - القوانین( دروس  -
استخلاص النتائج من خلال تنظیم الأفكار لتحقیق التسلسل المنطقي وبالتالي 

 . الوصول إلي استنتاجات صحیحة
عد علي إعطاء ، سا)المقارنة - وجھات نظر الآخرین -الأھداف( دروس  -

تبریرات منطقیة من خلال تحلیل الأفكار وتفسیرھا وربط الملاحظات 
 .بالاستنتاجات، للوصول بالطلاب إلي اكتشاف الحقائق
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، والتي ساعدت علي اقتراح أفكار ذات )البدء - القرارات - التخطیط( دروس  -
معني من خلال فحص المعلومات المتاحة ومعالجتھا للوصول إلي عدد من 

 .لول المقترحةالح
یوجد فرق دال : " ووفقاً لھذه النتیجة تم قبول الفرض الاول والذي ینص علي

إحصائیاً بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة و المجموعة الضابطة في 
  " . التطبیق البعدي لاختبار التفكیر التأملي لصالح طلاب المجموعة التجریبیة

:                                الآتي) ٥(كما یوضح ذلك الجدول ) إیتا(مربع  ولتقدیر حجم التأثیر تم حساب
  في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر التأملي بمھاراتھ المختلفة) d(وقیمة ) η 2(قیمة ): ٥(جدول 

  حجم التأثیر  )d(قیمة   )η 2(قیمة   )ت(قیمة   المھارة
  كبیر  ١.٥٣٢  ٠.٣٦٤  ٥.٨٤  التأمل والملاحظة

  كبیر  ١.٨٨٣  ٠.٤٨٤  ٧.٣١١  الكشف عن مغالطات
  كبیر  ١.٣٢٣  ٠.٢٣٢  ٤.٤٢٣  الوصول إلي استنتاجات
  كبیر  ٠.٩٤٢  ٠.١٦٤  ٣.٤٦١  إعطاء تفسیرات مقنعة
  كبیر  ١.٣٥٣  ٠.٢٤٣  ٤.٥٢١  وضع حلول مقترحة

  كبیر  ٧.٠٣٣  ٠.٧٥١  ١١.٥٦١  اختبار التفكیر التأملي ككل

التأثیر كان كبیراً في جمیع مھارات التفكیر السابق أن حجم ) ٥(یتضح من الجدول 
التأملي، وفي الاختبار ككل، وھي قیمة تدل علي أثر كبیر لبرنامج دیبونو في تنمیة 

" وبھذا فقد تمت الإجابة عن السؤال الاول، والذي نصھ. مھارات التفكیر التأملي ككل
فكیر التأملي لدي طلاب ما فاعلیة برنامج دیبونو لتعلیم التفكیر علي تنمیة مھارات الت

  " . الإعدادي؟  نيالصف الثا
یمكن تفسیر ذلك بفاعلیة برنامج دیبونو في قدرة الطلاب علي استرجاع معلومات 
موضوع الدراسة بسھولة، حیث إن تعلیم مھارات التفكیر ضمن المحتوي الدراسي 

ل إلي یعمل علي تحسین مخرجات التعلم، مما یجعل دور الطلاب فاعلاً في الوصو
المعرفة، ویجعل بقاء المعرفة في ذھن الطلاب أكثر من تلقیھا بطریقة مباشرة دون 

كما أن برنامج دیبونوساھم  في رفع مستوي الفھم لدي . جھد في الوصول إلیھا
الطلاب، وتوسیع مدركاتھم وتنظیم معلوماتھم وحل مشكلاتھم، مما یجعل إمكانیة فھم 

كذلك تعمیم أفراد العینة . أسھل من ذي قبل الطلاب لموضوعات وحدة الاحتمال
للمھارات المكتسبة من برنامج دیبونوعلي المسائل والتمارین، وكذلك علي المواقف 

  .الحیاتیة والمشكلات الریاضیة التي تواجھھم
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    :بالنسبة لتحصیل مفاھیم الریاضیات: ثانیاً
حصائیاً بین متوسطي یوجد فرق دال إ" ىاختبار صحة الفرض الثاني الذي ینص عل

درجات طلاب المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار 
للتأكد من صحة ". تحصیل مفاھیم الریاضیات  لصالح طلاب المجموعة التجریبیة

لحساب دلالة الفرق بین متوسطي درجات طلاب ) ت(الفرض، تم استخدام اختبار 
بطة في التطبیق البعدي لاختبار تحصیل مفاھیم المجموعة التجریبیة والضا

  : التالي) ٦(الریاضیات، وكانت النتائج كما بالجدول 
  في التطبیق البعدي لاختبار تحصیل مفاھیم الریاضیات  ) ت(نتائج اختبار ) ٦(جدول 

  المستوي
  المعرفي

  المتوسط  المجموعات
  الحسابي

  الانحراف
  المعیاري

  )ت(قیمة 
  المحسوبة

  التعلیق

  دالة  ٤.٢٣٣  ١.٠٠٧  ٩.٦٤٣  التجریبیة  التذكر
  ١.٤٢٤  ٨.١٢٢  الضابطة  

  دالة  ٦.٦٢٢  ١.٧٤٠  ٧.٦٤٢  التجریبیة  الفھم
  ١.٤٩٣  ٤.٧١٢  الضابطة

  دالة  ٥.٩٣٢  ١.٨٢١  ٧.٥٥٤  التجریبیة  التطبیق
  ١.٤٣٤  ٥.١٣١  الضابطة  

  دالة  ٧.٦٣٢  ٣.٤١٠  ٢٤.٨٣٩  التجریبیة  ككل
  ٣.٤٢٣  ١٧.٩٦٥  الضابطة

بین ) ٠.٠٥≤  α(وجود فرق دال إحصائیاً عند مستوي ) ٦(یتضح من الجدول 
متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة والضابطة في تحصیل مفاھیم 

 α(وھي قیمة دالة عند مستوي دلالة ) ٠.٤٩٣(الریاضیات  ككل،  حیث كانت قیمتھ 
رجات طلاب المجموعة السابق أن متوسط د) ٦(كما یتضح من الجدول ). ٠.٠٥≤ 

أكبر من متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة ) ٢٤.٨٣٩(التجریبیة 
، وبذلك یظھر أن ھناك تفوقاً واضحاً في الأداء البعدي لصالح المجموعة )١٧.٩٦٥(

التجریبیة، وھذا یدل علي فاعلیة برنامج دیبونو في تحسین تحصیل مفاھیم 
یبیة مقارنة بأداء طلاب المجموعة الضابطة الریاضیات  لدي طلاب المجموعة التجر

ووفقاً لھذه النتیجة تم قبول . الذین درسوا نفس الموضوعات بالطریقة الاعتیادیة
یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات : " الفرض الثاني الذي ینص علي أنھ

حصیل طلاب المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار ت
ولتقدیر حجم التأثیر تم ". مفاھیم الریاضیات لصالح طلاب المجموعة التجریبیة

  .التالي یوضح ذلك) ٧(،  وجدول )η 2(حساب مربع إیتا 
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  في التطبیق البعدي لاختبار تحصیل مفاھیم الریاضیات  ) d(و ) η 2(قیمة ) ٧(جدول 
  بمستویاتھ المختلفة

  حجم التأثیر  )d(قیمة   )2η(قیمة   )ت(قیمة   المستوي المعرفي
  كبیر  ١.٠٦٣  ٠.٢٢٢  ٤.٢٣٣  التذكر
  كبیر  ١.٧٨١  ٠.٤٢٣  ٦.٦٢٢  الفھم

  كبیر  ١.٥٢٣  ٠.٤٤١  ٥.٩٣٢  التطبیق
اختبار تحصیل مفاھیم 

  الریاضیات   ككل
  كبیر  ١.٩٦١  ٠.٥٤٢  ٧.٦٣٢

لاختبار تحصیل مفاھیم ) η ( ،)d 2(أن قیمة كل من ) ٧(یتضح من الجدول 
  . تدل علي فاعلیة برنامج دیبونو الریاضیات 

  : بالنسبة للعلاقة الارتباطیة بین متغیرات البحث: ثالثا
توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیاً : " اختبار صحة الفرض الثالث الذي ینص علي

بین درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار تحصیل مفاھیم 
ویمكن ". م في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر التأمليالریاضیات   وبین درجاتھ

إیجاد ھذه العلاقة عن طریق حساب معامل ارتباط بیرسون لدرجات المجموعتین 
التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار تحصیل مفاھیم الریاضیات   

  :التالي) ٨(والتفكیر التأملي، وكانت النتائج كما في الجدول 
  معامل ارتباط بیرسون في التطبیق البعدي لاختبارى تحصیل المفاھیم والتفكیر التأملي): ٨(جدول 

  مستوي الدلالة  معامل ارتباط بیرسون  العدد  المتغیرات التابعة
  دال إحصائیاً  ٠.٩٨٥٢  ٦٢  تحصیل مفاھیم الریاضیات  

  التفكیر التأملي
باط بین تحصیل مفاھیم السابق أن قیمة معامل الارت) ٨(ویتضح من الجدول 

، مما )٠.٠٥≤  α(عند مستوي الدلالة ) ٠.٩٨٥٢(الریاضیات  والتفكیر التأملي ھي 
یدل علي وجود علاقة ارتباطیة موجبة دالة إحصائیاً بین تحصیل مفاھیم الریاضیات   

" ووفقاً لھذه النتیجة تم قبول الفرض الثالث والذي ینص علي أنھ . والتفكیر التأملي
علاقة ارتباطیة دالة إحصائیاً بین درجات طلاب المجموعة التجریبیة في توجد 

التطبیق البعدي لاختبار تحصیل مفاھیم الریاضیات  وبین درجاتھم في التطبیق 
وبھذا فقد تمت الإجابة عن السؤال الثالث، والذي ". البعدي لاختبار التفكیر التأملي

  " . ھیم الریاضیات  والتفكیر التأملي؟ ما العلاقة الارتباطیة بین تحصیل مفا" نصھ
من خلال العرض السابق لنتائج البحث یلاحظ فاعلیة برنامج دیبونولتعلیم التفكیر علي 
تحصیل مفاھیم الریاضیات، و تنمیة بعض مھارات التفكیر التأملي لدي طلاب الصѧف  

 ѧѧابطة التѧѧة الضѧѧة بالمجموعѧѧة مقارنѧѧة التجریبیѧѧي المجموعѧѧدادي فѧѧاني الإعѧѧت الثѧѧي درس
  . بالطریقة الاعتیادیة
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یرجع تفوق طلاب المجموعة التجریبیة في تحصیل مفاھیم الریاضیات  علي طلاب 
المجموعة الضابطة إلي فاعلیة برنامج دیبونولتعلیم التفكیر والمتمثل في مناسبة 
المعلومات والمفاھیم والمھارات الموجودة في الوحدة الدراسیة لمستوي طلاب الصف 

الإعدادي، إضافة إلي أن طریقة عرض وصیاغة ھذه المعارف والمعلومات الثاني 
في صورة جذابة ومشوقة للطلاب، بحیث كانت تجیب علي معظم الأسئلة التي كانت 

كذلك الدور الایجابي للطالب في الوصول إلي المعارف . تدور في عقول الطلاب
المشاركة والتفكیر في والمعلومات واكتساب المھارات، مما یعطي لھ القدرة علي 
كذلك تضمنت معظم . الإجابة، ویزید من ثقتھ بنفسھ في القدرة علي الوصول للحل

الدروس علي فرصاً متنوعة في تنمیة المھارات العقلیة الدنیا من خلال تذكر الحقائق 
والمفاھیم السابقة وربطھا بالحالیة، وفھم المعارف الجدیدة والعلاقات بینھا، وتوظیفھا 

صورة تطبیقات تسھل تقریب المعلومة إلي أذھان الطلاب وتدل علي الفھم في 
  .الصحیح لھا

؛  عبد ٢٠١٣؛ عطار ،٢٠٠١فرید،: (وھذه النتائج تتفق مع العدید من الدراسات مثل
؛ ٢٠٠٦؛ الجلاد ، ٢٠١٢؛  عثمان ،٢٠١٣؛ فكري وآخرون ،٢٠١٤العزیز ،

؛  ٢٠٠٩إبراھیم وعبد المنعم، ؛ ٢٠٠٩عبد الرؤوف ، ؛ ٢٠١٠المحتسب و سویدان، 
كما أن ھذه النتیجة توضح أن الاھتمام برفع مستوي التفكیر  ).٢٠١١عبد الحمید، 

التأملي لدي الطلاب لن یكون علي حساب تحصیل المفاھیم لدیھم، إنما یساھم أیضاً 
  ) . ٢٠٠٥(وھذا یتفق مع دراسة بركات . في زیادة تحصیلھم لمفاھیم وحدة الاحتمال

  :ات البحثتوصی
  :في ضوء النتائج التي توصل إلیھا البحث یوصي الباحث  بما یلي     

إعادة صیاغة موضوعات كتاب الریاضیات لطلاب الصف الثاني الإعدادي،  -١
بحیث یضم أنشطة في برنامج دیبونولتعلیم التفكیر تساعد علي تنمیة مھارات 

 . التفكیر التأملي لدي الطلاب
رائیة لمعلمي الریاضیات في المراحل التدریسیة إعداد كتیبات وأدلة إج -٢

 . المختلفة تتضمن برامج التفكیر عامة وبرنامج دیبونولتعلیم التفكیر خاصة
تضمین المقررات المخصصة لإعداد الطلاب المعلمین بكلیات التربیة  -٣

مھارات التفكیر التأملي والطرق المناسبة لتنمیتھا واستخدامھا كمعین علي 
 . مفاھیم الریاضیات  زیادة تحصیل 

إثراء موضوعات مقررات الریاضیات في المراحل المختلفة بالأنشطة التي  -٤
تساعد المعلمین علي استخدامھا كمحفز لتدریب الطلاب علي مھارات التفكیر 
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التأملي، وتشجعھم علي التفكیر بعمق للتعامل مع مختلف المواقف الحیاتیة 
 .التي قد تواجھھم

لیمیة التعلمیة المشجعة علي التفكیر التأملي وإتاحة الفرصة توفیر البیئة التع -٥
للطلاب لإظھار قدراتھم التأملیة في الأنشطة التعلیمیة، والابتعاد عن التقلیدیة 

 . في عرض الدروس وتنفیذ الأنشطة المدرسیة

  : بحوث مقترحة
  :  في ضوء نتائج البحث، فإن الباحث تقترح ما یلي

برنامج دیبونولتعلیم التفكیر علي المفاھیم  إجراء دراسة لمعرفة أثر .١
 . والمھارات الریاضیة

إجراء دراسة باستخدام برنامج دیبونولتعلیم التفكیر لعلاج نواحي الضعف  .٢
 . لدي الطلاب في المھارات الریاضیة

إجراء دراسة لمعرفة أثر برنامج دیبونولتعلیم التفكیر علي التحصیل وتنمیة  .٣
 .لریاضیات لدي طلاب المرحلة الإعدادیةالتفكیر الابتكاري في ا

إجراء دراسة لمعرفة فاعلیة برنامج دیبونولتعلیم التفكیر علي التحصیل  .٤
 . وتنمیة التفكیر الناقد في الریاضیات لدي طلاب المرحلة الإعدادیة

إجراء دراسة لمعرفة أثر استخدام برنامج دیبونولتعلیم التفكیر علي تنمیة  .٥
 .  لریاضي لدي طلاب المرحلة الإعدادیةبعض مھارات التفكیر ا

  

  :المراجع
 المراجع العربیة : أولاً

تقویم ریاضیات الصف السادس في ضوء التفكیر الإبداعي  ): "٢٠١١(إبراھیم، مدثر حسن  .١
 .كلیة التربیة، جامعة الخرطوم. رسالة ماجستیر غیر منشورة" .  لبرنامجالكورت

تنمیة مھارات التفكیر لدي طلبة ):  ٢٠٠٩( لد عبد العظیم إبراھیم، معتز أحمد؛ عبد المنعم، خا .٢
. طلاب الصف الأول الابتدائي من خلال تدریس الریاضیات واللغة العربیة باستخدام برنامج كورت

 .٨٢٤-٧٣٥، أكتوبر، ) ٤(١٥، رسالة الخلیج العربي
دار : ربدالأردن، ا. الریاضیات مناھجھا وطرق تدریسھا): ٢٠٠١(أبو زینة، فرید كمال  .٣

 . الفرقان للنشر والتوزیع
دار : القاھرة. طرق تدریس الریاضیات، نظریات وتطبیقات): ٢٠٠١(الأمین، إسماعیل محمد  .٤

  .الفكر العربي للنشر والتوزیع
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فاعلیة استخدام بعض مھارات برنامج الكورت لتنمیة ): " ٢٠١٣(السلمي، عبد العزیز جابر  .٥
فكیر الإبداعي في مادة الحدیث لطلاب الصف السادس التفكیر علي التحصیل الدراسي والت

 .جامعة أم القري، كلیة التربیة. رسالة ماجستیر غیر منشورة" . الابتدائي
دار الجامعة : الإسكندریة .التعلم التأملي، مفھومھ تطبیقاتھ ):٢٠١٣(الشریف، خالد حسن  .٦

 .الجدیدة
رت في تنمیة مھارات التفكیر الإبداعي فاعلیة استخدام برنامج كو): ٢٠٠٦(الجلاد، ماجد زكي  .٧

مجلة جامعة أم القري للعلوم . لدي طالبات اللغة العربیة في شبكة عجمان للعلوم والتكنولوجیا
 . ١٨٠-١٤٧، یولیو، )٢(١٨، التربویة والاجتماعیة والإنسانیة

أثر ): ٢٠٠٩(العارضة، محمد عبد االله ؛ الصرایرة، خالد شاكر ؛ الجعافرة، أسمي عبد الحافظ  .٨
برنامج تدریبي للتفكیر التأملي علي أسلوب المعالجة الذھنیة في التعلم لدي طالبات كلیة الأمیرة عالیة 

-٤٥٨، ١٤، كلیة التربیة النوعیة، جامعة المنصورة، المجلد مجلة بحوث التربیة النوعیة. الجامعیة
٤٧٩ . 

تنمیة ): ٢٠١٣(وموفق سلیم العتوم، عدنان یوسف ؛ الجراح، عبد الناصر ذیاب ؛ بشارة،  .٩
دار المسیرة للنشر : الطبعة الثالثة، الأردن، عمّان. مھارات التفكیر، نماذج نظریة وتطبیقات عملیة

 .والتوزیع
التفكیر أنماطھ ونظریاتھ ): ٢٠١٢(، منتھي مطشر عبد الصاحبالعفون، نادیة حسین ؛  .١٠

 .عدار صفاء للنشر والتوزی: عمّان. وأسالیب تعلیمھ وتعلمھ
: عمّان. التفكیر خارج الصندوق من خلال برنامج الكورت): ٢٠١١(المبیضین، لانا محمد  .١١

 .مركز دیبونو لتعلیم التفكیر
أثر ثلاثة أجزاء من ): ٢٠١٠(المحتسب، سمیة عزمي؛ سویدان، رجاء روحي  .١٢

ذ في محتوي كتب العلوم في تحصیل وتنمیة المھارات العلمیة والقدرة علي اتخا  CoRTبرنامج
العلوم (مجلة جامعة النجاح للأبحاث . القرار لدي طلاب الصف السابع الأساسي في فلسطین

 .٢٣٣٤- ٢٣١١، )٨(٢٤، )الإنسانیة
 .  ٢٤- ٢، ٨٢، الریاض، العددمجلة المعرفة. تعلیم التفكیر): ٢٠٠٢(النافع، عبد االله  .١٣
ي عینة من الطلاب العلاقة بین التفكیر التأملي والتحصیل لد): ٢٠٠٥(بركات، زیاد أمین  .١٤

مجلة العلوم التربویة . الجامعیین وطلاب الثانویة العامة في ضوء بعض المتغیرات الدیمغرافیة
 . ١٢٦- ٩٧،دیسمبر، )٤(٦، والنفسیة

الطبعة التاسعة، . تعلیم التفكیر، مفاھیم وتطبیقات): ٢٠١٦(عبد الرحمن فتحي جروان،  .١٥
 .دار الفكر للنشر والتوزیع: الأردن، عمّان

: سلسلة برنامج الكورت لتعلیم التفكیر): ٢٠٠٧(حسین، ثائر غازي ؛ السرور، نادیا ھایل  .١٦
  .مركز دیبونو لتعلیم التفكیر: الأردن، عمّان. دلیل البرنامج

تجربة بعض المدارس الأھلیة في ): ٢٠٠٦(خوجة، خدیجة محمد؛  شاولي، آلاء سامي  .١٧
 ٢٢- ١٩، عمّان، الأردن، ول لخبراء الكورت المؤتمر الأ. تطبیق برنامج الكورت في مدینة جدة

 .یولیو
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ترجمة نادیا ھایل سرور وثائر . برنامج كورت لتعلیم التفكیر): ٢٠٠٧(دیبونو، إدوار  .١٨
 .دیبونو للنشر والتوزیع: غازي حسین، الأردن، عمّان

ترجمة دینا . برنامج كورت لتعلیم التفكیر، توسعة مجال الإدراك): ٢٠٠٨(دیبونو، إدوار  .١٩
 .دار الفكر للنشر والتوزیع: عمر فیضي وعبد الحكیم الصافي، الأردن، عمّان

الطبعة الثالثة، . الاتجاھات المعاصرة في تعلیم الریاضیات): ٢٠١٣(صالح، ماجدة محمود  .٢٠
 .دار الفكر للنشر والتوزیع: عمّان
لتفكیر ھندسة التفكیر لتنمیة مھارات ا): ٢٠٠٣(طعمة، أمل أحمد ؛ العظمة، رند تیسیر  .٢١

سوریا، . توسیع مجال الادراك الجزء الأول CoRTوالذكاء بالاعتماد علي البرنامج العالمي كورت 
 . المطبعة الھاشمیة: دمشق
أثر توظیف برنامج كورت في تدریس الریاضیات ): " ٢٠١٤(حنان مصطفي عبد العزیز،  .٢٢

رسالة ماجستیر . "  ي بغزةفي تنمیة مھارات التفكیر الإبداعي لدي طالبات الصف السادس الأساس
  . كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة بغزة. غیر منشورة

مجلة علوم التربیة، . مقاربة لتدریس المفاھیم في الریاضیات): ٢٠٠٣(عبد القادر، بنموسي  .٢٣
 . ٧١- ٤٩، )٢٤(٣المغرب، 

الفلاح مكتبة : الكویت. التفكیر والمنھاج المدرسي):  ٢٠٠٣( عبید، ولیم ؛ عفانة، عزو  .٢٤
  .للنشر
 -تنمیتھ -مھاراتھ - طبیعتھ -التفكیر من منظور تربوي، تعریفھ): ٢٠٠٥(عزیز، مجدي  .٢٥

 . عالم الكتب للنشر والتوزیع: القاھرة. أنماطھ
فاعلیة برنامج كور ت علي تنمیة مھارات التفكیر الناقد ): " ٢٠١٢(عثمان، إیمان محمد  .٢٦

. رسالة ماجستیر منشورة" . تعلم الریاضیات لدي طلاب الصف السادس الابتدائي ذوي صعوبات
 .كلیة التربیة، جامعة بورسعید

عالم الكتب للنشر : القاھرة. التفكیر الریاضي وحل المشكلات): ٢٠٠٩(عزیز، مجدي  .٢٧
 .والتوزیع

تقنیاً في تنمیة )  CoRT( فاعلیة استخدام برنامج " ): ٢٠١٣(عطار، ناھد بنت علي  .٢٨
ي طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة الریاضیات بمدینة مكة مھارات التفكیر الریاضي لد

 .كلیة التربیة، جامعة أم القرى. رسالة ماجستیر غیر منشورة" .  المكرمة
: الأردن، عمّان. الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس الفعال ):٢٠٠٧(عطیة، محسن علي  .٢٩

 .دار صفاء للنشر والتوزیع
مستوي مھارات التفكیر التأملي في ): ٢٠٠٢(، فتحیة صبحي عفانة، عزو إسماعیل؛ اللولو .٣٠

، كلیة مجلة التربیة العلمیة. مشكلات التدریب المیداني لدي طلبة كلیة التربیة بالجامعة الإسلامیة
 .  ٦٣-١، مارس، )١(٥التربیة، جامعة عین شمس، 

ورت أثر تعلیم بعض مھارات التفكیر لبرنامج ك): ٢٠٠٩(علي، عزت عبد الرءوف  .٣١
بطریقتي الدمج مقابل الفصل في مادة الأحیاء علي التفكیر الناقد وإدراك العلاقات بین المفاھیم 

" المؤتمر العلمي الواحد والعشرون  .ومفھوم الذات الأكادیمي لدي طلاب الصف الأول الثانوي
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 ٢٩ -٢٨، دار الضیافة، جامعة عین شمس، "تطویر المناھج الدراسیة بین الأصالة والمعاصرة 
  .١٠٢٣ -٩٨٥یولیو، 

دار المسیرة للنشر : الأردن، عمّان. مقدمة في تدریس التفكیر): ٢٠٠٩(غانم، محمود محمد  .٣٢
 .والتوزیع

أثر التدرب علي مجالي التوسع والتنظیم من برنامج كورت " ): ٢٠٠١(فرید، مھا عاھد  .٣٣
رسالة ماجستیر غیر ".  لسادسلتعلیم مھارات التفكیر في تنمیة التفكیر الناقد لدي طالبات الصف ا

 .كلیة التربیة والفنون، جامعة الیرموك. منشورة
فكري، جمال محمد ؛ مرسي ، حمدي محمد ؛ علي، كریمة أبو العباس ، محمد، ناصر  .٣٤

أثر استخدام برنامج كورت في تدریس الھندسة علي تنمیة التحصیل والتفكیر ): ٢٠١٣(شعبان 
، ) ٦(٢٩، كلیة التربیة، جامعة أسیوط، المجلة العلمیة .دادیةالإبداعي لدي طلاب المرحلة الإع

٤٧٣ -٤٤٧ . 
تضمین برنامج الكورت لتعلیم ): ٢٠١٠(قارة، سلیم محمد ؛ الصافي، عبد الحكیم محمود  .٣٥

 .دار الثقافة للنشر والتوزیع: الأردن. التفكیر في المناھج الدراسیة
: القاھرة. المعرفیة وإستراتیجیة تدریسھا الریاضیات بنیتھا): ٢٠٠٥(فؤاد محمد عبد العال  .٣٦

 . دار الإسراء للنشر والتوزیع
دمج الكورت في المنھج ): ٢٠٠٩(قطامي، نایفة محمد ؛ الزوین، فرتاج بن فاحس  .٣٧

 . مركز دیبونو لتعلیم التفكیر: الأردن، عمّان. المدرسي
ي المحتوي دمج مھارات التفكیر ف): ٢٠١١(نوفل، محمد بكر ؛ سیعفان، محمد قاسم  .٣٨

  .دار المسیرة للنشر والتوزیع: الأردن، عمّان. الدراسي
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