
  م الجزء الأول٢٠١٧أبریل ) ٣(العدد ) ٢٠( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢١٤   
  

معتقدات معلمى المرحلة الابتدائية نحو تعليم الرياضيات من أجل 
  العدالة الاجتماعية 

  )الديموجرافيةدراسة تحليلية فى ضوء بعض المتغيرات (  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  إعداد
  سحر ماھر خمیس إبراھیم/ دكتورة

  مدرس المناھج وتعلیم الریاضیات
  سكندریةجامعة الإ –كلیة التربیة 

  
  



  م الجزء الأول٢٠١٧أبریل ) ٣(العدد ) ٢٠( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢١٥   
  

  :ملخص
استھدف البحث تقصى طبیعة المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة، وتحدید مدى تأثر 

التى تتمثل فى خبرة التدریس، والنوع، والمستوى الاجتماعى،  الدیموجرافیةھذه المعتقدات ببعض المتغیرات 
جموعة من معلمى الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة، وتمثلت عینة البحث فى م. والاقتصادى، والثقافى

  .واُستخدم فى البحث المنھج الوصفى التحلیلى؛ للتحقق من فروضھ
تمثلت أدوات البحث فى استبانة تعرف المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة، وقد 

لمعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل مقیاس تعرف ا: صُممت الاستبانة؛ لتشمل مكونین؛المكون الأول
سیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة، كما أُجریت : والمكون الثانى. العدالة الاجتماعیة

مقابلات فردیة مع بعض أفراد عینة البحث؛ لجمع تفصیلات حول معتقداتھم نحو تعلیم الریاضیات من أجل 
نتائج البحث إلى اعتقاد عینة الدراسة فى أھمیة تناول قضایا العدالة الاجتماعیة  وأشارت. العدالة الاجتماعیة

من خلال دروس الریاضیات؛ إلا أن ھناك مجموعة من القیود، والمعوقات التى تُحدھم عن ممارسة ھذا 
عتقدات المعتقد، كما أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة بین متوسطات الدرجات فى استبانة الم

نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة، تُعزى إلى اختلاف النوع، أو خبرة التدریس، أو المستوى 
  .الاجتماعى، والإقتصادى، والثقافى، فضلاً عن عدم وجود فروق، تُعزى إلى التفاعل بین ھذه المتغیرات

 
Abstract: 
Elementery stage teachers’ beliefs in Teaching Mathematics for Social Justice 

(An Analytical Study in Terms of some demographic variables)  
The research aimed at discovering the nature of the beliefs about teaching 
mathematics for Social Justice and determing to what extent these beliefs are 
affected by some demographic variables that are represented in the teaching 
experience, gender, social, economical and cultural levels. The research sample 
was represented by a group of maths teachers in the Elementary stage.The 
descriptive, analytical method was used in the research to examine its hypotheses. 
The research tools consist of a questionnaire to determine the beliefs of teaching 
mathematics for Social Justice. The questionnaire was prepared to include two 
components. The first one is a scale for Social Justice Maths, and the second 
component is the scenarios of teaching mathematics for Social Justice. Moreover, 
interviews were conducted with a research sub- sample in order to collect details 
information about their beliefs of teaching maths for Social Justice. 
The research results showed that the research sample believes in the importance of 
including social justice issues in maths lessons. However, there are some 
constrains that prevent them from actualizing this belief. The result also showed 
that there are no significant differences between the mean scores in the 
questionnaire. And this goes back to gender, teaching experience, social, 
economical, or cultural levels, and the interaction among these variables.   
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  :مقدمة
الاجتماعیة، یسترشد فیھا صناع السیاسات یحتاج العالم حقبة جدیدة من العدالة 

باحتیاجات الأفراد فى المجتمع، ھذه الحقبة تتوزع فیھا مكاسب العولمة بشكل عادل، 
وتروج فیھا كرامة العمل، ویزدھر فیھا حق التعبیر، والمشاركة، والدیموقراطیة، 

  .، والخاصةالعامة: ویتم فیھا تشجیع الإبداع، وتعزیز مصداقیة سیاساتنا، ومؤسساتنا
وبقاء ھذا الأمر تصورًا مثالیًا لمستقبل منشود، أو تحولھ إلى واقع حقیقى، یترسخ فى 

على قدرتنا على العمل معًا جنبًا إلى  -فى جوانب عدیدة منھ  -مجتمعاتنا؛ سیتوقف 
جنب مع الآخرین؛ لتمھید الطریق أمام ھذه الحقبة الجدیدة، والتفكیر فیما ینبغى أن 

سیاساتنا المستقبلیة فى ظل التغیر السریع فى السیناریو العالمى، واندلاع تكون علیھ 
  .انتفاضات، وثورات فى العالم العربى

ومن الواضح فى ھذا السیاق أن العنایة بالتعلیم تتیح إمكانیة تحقیق النمو الشامل، 
والأفضل، وزیادة السلم، والإنصاف، والحقوق، وتخفیض الفقر، وزیادة استقرار 

تنمیة فى الاقتصادات، والمنشآت، وأماكن العمل، وأخیرًا فى المجتمع، وإیجاد عالم ال
  .تقل فیھ التوترات، وتزداد فیھ العدالة، ویعزز فیھ الأمن

ھل یؤدى التعلیم دوره فى ظل الأوضاع السائدة فى : والسؤال الذى یطرح نفسھ الآن
ى التعلیم الجید نظرة ضیقة فقط، المجتمع واحتیاجات الاقتصاد الحالیة ؟ وھل یُنظر إل

تتمثل فى احتیاجات السوق، وقطاع العمل؟ أم ینبغى النظر إلیھ كآلیة للتغیر؛ ومن ثم 
  یجرى تقویمھ؛ كمحرك مستھدف للتنمیة ولیس مجرد مستجیب لأوضاع السوق؟ 

وفى ھذا الصدد یظھر دور التعلیم فى تكوین الوعى الناقد الذى یعین على تكوین 
نقدیة، وتنمیة قدرات الأفراد على إدراك تحدیات العصر، وتھیئتھم لمقاومة  اتجاھات

ولكى یكون التعلیم حقیقیًا علیھ أن یسلك . قوة الضغوط الانفعالیة فى مرحلة التغییر
طریق تحریر البشر، وتوعیتھم نحو ما یسلكون، وما یعملون؛ فالتعلیم ممارسة 

فة، ولا الثقافات، كما أنھ لیس مجرد إرشاد إلى للحریة؛ ولیس نقلاً، ولا إیداعًا للمعر
المعرفة؛ إنھ لیس تخزین تقاریر، ولا معلومات فى ذھن المتعلم، ثم إنھ لیس عملیة 

  .تكرار، ولا استمرار للقیم فى ثقافة معینة 
، وفوق ذلك كلھ إنھ موقف "لیس محاولة لتكیف المتعلم لظروف بیئتھ"ثم إنھ كذلك 

وفى عملیة التعلیم من أجل التحریر تصیر علاقة المعلم . ماعیةحقیقى للمعرفة الاجت
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بالمتعلم، والمتعلم بالمعلم قائمة على أن الطرفین یتسمان بذوات عارفة أمام 
  )٢١٣: ٢٠٩، ٢٠٠٧باولو فریرى،( .موضوعات للتعلم تتوسط بینھما

صدى إلى أن المنھج المدرسى لابد من أن یت)  ٧٤:  ١٩٩١( وأشار صلاح الخراشى
لمشكلات المجتمع؛ بتنمیة وعى المتعلمین بھا، وتزویدھم بقدر مناسب من المعرفة 
عن طبیعة كل منھا؛ والجھود المبذولة لحلھا، وأن یبرز التغیرات الاجتماعیة، 
والاقتصادیة، ویساعد المتعلمین فى تفھم أسباب التغییر، ومظاھره، والنتائج المترتبة 

الدراسیة بحركة المجتمع فى المجالات المختلفة  علیھ؛ فلابد من ربط المناھج
  .الاقتصادیة، والسیاسیة، والثقافیة، وغیرھا

أنھ یجب على المدارس أن تعلم ) ٣٧:  ٢٠٠٣( McLaren" ماكلارین"ورأت 
؛ بدلا من الحفاظ على الوضع ا، وتحلیلھعدم العدالة الإجتماعیةالطلاب كیفیة دراسة 

رفع ولى معلمین نقدیین، یُعنون بمساعدة الطلاب الراھن؛ ومن ثم فھناك حاجة إ
وبناء على أفكار ماكلارین؛ فمعلم الریاضیات . الاجتماعیة وعیھم في معالجة القضایا

یعلم الطلاب استخدام الریاضیات؛  Critical Mathematics Educatorالنقدى 
عن أھمیة كأداة تحلیلیة؛ لدراسة التفاوت الاجتماعي؛ ومن ثم یكون الطلاب رؤیة 

  .الریاضیات في إحداث التغییر الاجتماعي
 Critical ویُعد توفیر فرص في برامج إعداد المعلم لتعلم التربیة النقدیة 

Education  ؛ لمساعدتھم فى معالجة قضایا التنوع، والمساواة، والتعددیة الثقافیة في
طلاب المعلمین تدریس صفوفھم الدراسیة المقبلة؛ أمرًا بالغ الأھمیة، كما أن تعلیم ال

الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة یوفر لھم الفرص لاستكشاف الأفكار بشأن 
التعلیم من أجل العدالة الاجتماعیة والتربیة النقدیة، والتفكیر فیما قد تعنى ھذه الأفكار 

  .فى مجال تدریس الریاضیات
 )Aguirre, 2007; Lynn & Smith-Maddox, 2007; Cruz-Jansen, 

2000 (  
إن المعلمین في جمیع مجالات التعلیم لدیھم معتقدات متفاوتة عن العدالة الاجتماعیة، 

وھذه المعتقدات تؤثر فى قراراتھ . ومستویات الممارسات التعلیمیة للعدالة الاجتماعیة
  .كلھا، وفى تفاعلاتھ مع الطلاب، والزملاء، وأولیاء الأمور، وأفراد المجتمع

                                                             
مریكیة لأاتبعت الباحثة في توثیق مراجع البحث أسلوب جمعیة علم النفس اAPA 
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ون الصفوف الدراسیة بمجموعة من التوقعات، والمعتقدات التي بنیت ویدخل المعلم
ھذه المعتقدات كلھا تساعد فى تشكیل . على المعتقدات التعلیمیة، والمھنیة، والشخصیة

كما قد تؤثر معتقدات المعلم فى قرارات عملیة . معتقداتھم نحو العدالة الاجتماعیة
ات التدریس، والعلاقات التى یبنیھا مع التطبیق بشأن الإدارة الصفیة، واستراتیجی

 & ,Katsarou, Picower(الطلاب، والزملاء، وأولیاء الأمور، وأعضاء المجتمع 
Stovall, 2010.(  

  :مشكلة البحث
نحو تعلیم الریاضیات من أجل  -على وجھ العموم -إذا كان لمعتقدات المعلم الإیجابیة

ى إشراك الطلاب فى الریاضیات ضمن أھمیتھا فى نجاحھ ف االعدالة الاجتماعیة لھ
سیاقات العدالة الاجتماعیة؛ مما یزید من عنایتھم بدراسة الریاضیات، وقناعتھم أھمیة 
ما یتعلمونھ، وكذلك قوة الریاضیات فى معالجة القضایا التى تؤثر فیھم، وفى 

یة قد مجتمعاتھم؛ ومن ثم تحقیق أفضل النواتج التعلیمیة؛ وبرغم ذلك كلھ؛ فھذه الأھم
تكون أخطر بالنسبة لمعلم الریاضیات فى المرحلة الابتدائیة؛ لمجموعة من 

الاتجاھات المعاصرة فى تعلیم الریاضیات، وتعلمھا التى : المبررات؛ من أبرزھا
على أدوار معلم الریاضیات  -بالضرورة  -تبرز مضمونات تربویة، یجب أن تنعكس
أن تكون  - فى البدایة -إنھ یستوجب أداؤھا فى ھذه المرحلة، وأدائھ إیاھا؛ ومن ثم ف

لدیھ معتقدات إیجابیة نحوھا؛ ومن جھة أخرى فطبیعة المرحلة الابتدائیة، وطبیعة 
المتعلم فیھا جنبًا إلى جنب مع التغیرات التى یشھدھا مجتمعنا المصرى الآن نحو 

أن  -خرى ھى الأ - التحرك إلى الدیموقراطیة، وتحقیق العدالة الاجتماعیة؛ تستدعى 
یكون لدى المعلم فى ھذه المرحلة معتقدات إیجابیة عن تعلیم الریاضیات من أجل 

  .العدالة الاجتماعیة
وھكذا قد یكون للبحث فى معتقدات معلمى المرحلة الابتدائیة منطقھ الذى یرتكز علیھ، 

بھ  ومردوده التربوى الذى قد یدفع إلى العنایة بھ ، وبناءً على ما سبق، وارتباطًا
تتضح الحاجة إلى دراسة معتقدات معلمى المرحلة الابتدائیة نحو تعلیم الریاضیات من 
أجل العدالة الاجتماعیة، والوقوف على مدى تأثر ھذه المعتقدات ببعض المتغیرات 

، خبرة التدریس، والمستوى الاقتصادى، والاجتماعىو النوع، ؛ مثلالدیموجرافیة
  .والثقافى 

حالى تعرف معتقدات معلمى الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة نحو حاول البحث الوقد 
تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة، فضلاً عن الوقوف على مدى تأثر ھذه 
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، خبرة التدریس، والمستوى الاقتصادى، والاجتماعى، والنوع: المعتقدات بكل من
  :الرئیسة الآتیةوتفصیلاً تمثلت مشكلة الدراسة فى الأسئلة . والثقافى

ما معتقدات معلمى المرحلة الابتدائیة نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة  -
 الاجتماعیة؟

ما مدى تأثر معتقدات معلمى المرحلة الابتدائیة نحو تعلیم الریاضیات من أجل  -
 ؟)أنثى -ذكر( العدالة الاجتماعیة؛ بالنوع

نحو تعلیم الریاضیات من أجل ما مدى تأثر معتقدات معلمى المرحلة الابتدائیة  -
 العدالة الاجتماعیة؛ بخبرة التدریس؟

ما مدى تأثر معتقدات معلمى المرحلة الابتدائیة نحو تعلیم الریاضیات من أجل  -
 العدالة الاجتماعیة؛ بالمستوى الاجتماعى والاقتصادى والثقافى؟

  :حدود البحث
ة الابتدائیة نحو تعلیم انصبت العنایة فى ھذا البحث على معتقدات معلم المرحل -

طبیعة : الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة؛ فى ضوء ثلاثة عوامل؛ ھى
المعرفة الریاضیاتیة، وأھم الاتجاھات المعاصرة فى تعلیمھا وتعلمھا، وطبیعة 
المرحلة الابتدائیة والمتعلم فیھا، وطبیعة التغیرات التى یشھدھا واقعنا المصرى 

 .فى الفترة الأخیرة
اقتصر البحث على القضایا الاجتماعیة، والاقتصادیة المتعلقة بالعدالة  -

الاجتماعیة دون القضایا السیاسیة، وذلك لطبیعة السیاق الذى تُطبق فیھ أدوات 
  .البحث، وأفراد عینتھ

فقط لمعلمى الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة؛  دیموجرفیةعُنى بثلاثة متغیرات  -
، )كبیرة –متوسطة  -قلیلة( وخبرة التدریس ، )أنثى –ذكر(النوع : ھى

؛ )مرتفع -متوسط -منخفض(والمستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى
 .الحاضر أكثر المتغیرات ارتباطًا بمشكلة البحث -من وجھة نظر البحث - لأنھا

المستوى الاجتماعى، خبرة التدریس، و:الدیموجرافیةعُد مستویات للمتغیرات  -
 :تمثلت فى  ؛الثقافىوالاقتصادى، و

 ١١(، )متوسطة(سنوات ) ١٠ -٦(، )قلیلة(سنوات) ٥- ١:(خبرة التدریس 
 ).كبیرة(سنة ) فأكثر

 منخفض ، ) ٥٠ - صفر: (المستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى
  .مرتفع) فأكثر ٨٦(متوسط ، ) ٨٥ -٥١(
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اقتصر فى التحقق من صحة فروض البحث على عینة عشوائیة من معلمى  -
لریاضیات بالمرحلة الابتدائیة بالمدارس الحكومیة؛ لأن المستوى الاجتماعى، ا

من وجھة نظر البحث الحاضر  - والاقتصادى للطلاب والمعلمین بھذه المدارس
أقل من المدارس الأخرى؛ ومن ثم یكونون أكثر وعیًا بقضایا العدالة  -

 . الاجتماعیة
  :أھداف البحث

  :ھدف البحث الحاضر إلى
طبیعة معتقدات معلمى المرحلة الابتدائیة نحو تعلیم الریاضیات من  تقصى  -

 .أجل العدالة الاجتماعیة
 المُمثلة فى الدیموجرافیةتحدید مدى تأثر ھذه المعتقدات ببعض المتغیرات  -

  .خبرة التدریس، والمستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافىالنوع، و

  :أھمیة البحث
  :ضر فى تمركزت أھمیة البحث الحا

إلقاء الضوء على جانب مھم من جوانب تعلیم الریاضیات، وتعلمھا؛ وھو  -
التعلیم النقدى للریاضیات فى إطار دراسة قضایا العدالة الاجتماعیة فى سیاق 

 .الریاضیات؛ ومن ثم تكوین الوعى النقدى للطلاب، وزیادة دافعیتھم لتعلمھا
على المستوى العربى التى  -لباحثة فى حدود علم ا –أنھ یُعد من البحوث القلیلة  -

تصدت لتحلیل معتقدات المعلم نحو تعلیمھا من أجل العدالة الاجتماعیة؛ مما قد 
یُفید فى توصیف ھذه المعتقدات، وتحلیلھا، ودراسة تأثرھا ببعض المتغیرات 

 .المشار الیھا سابقًا 
رحلة توفیر معلومات قد تسھم فى إلقاء الضوء على معتقدات معلمى الم  -

الابتدائیة نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة، ومدى معرفتھم 
بتلك  النقدىبقضایاھا، وكیفیة تضمنیھا فى صفوفھم الدراسیة، وانعكاس وعیھم 

  . القضایا على تعلیم طلابھم الریاضیات

  :فروض البحث
 الصفریةروض وفقًا للتحدید السابق لمشكلة البحث وحدودھا، یُتحقق من صحة الف

  :الآتیة
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متوسط درجات أفراد  بینα >0.05لا یوجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى  .١
، والمتوسط الاعتبارى فى مقیاس تعرف المعتقدات نحو تعلیم البحثعینة 

 .الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة
متوسط درجات أفراد  بینα >0.05لا یوجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى  .٢

والمتوسط الاعتبارى لسیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل لبحث اعینة 
 . العدالة الاجتماعیة

بین متوسط درجات α >0.05لا توجد فروق دالة إحصائیًا عند مستوى  .٣
مقیاس تعرف المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من فى البحث أفراد عینة 

بغض النظر عن ؛ )أنثى -ذكر(تُعزى إلى النوعأجل العدالة الاجتماعیة، 
 .خبرة التدریس، وعن المستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى

بین متوسط درجات α >0.05لا توجد فروق دالة إحصائیًا عند مستوى  .٤
سیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة فى البحث أفراد عینة 
دریس، ؛ بغض النظر عن خبرة الت)أنثى -ذكر(تُعزى إلى النوع الاجتماعیة، 

 .وعن المستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى
بین متوسط درجات α >0.05لا توجد فروق دالة إحصائیًا عند مستوى  .٥

مقیاس تعرف المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من فى  البحثأفراد عینة 
 - القلیلة(تُعزى إلى اختلاف خبرة التدریس  أجل العدالة الاجتماعیة،

؛ بغض النظر عن النوع وعن المستوى الاجتماعى، )الكبیرة - المتوسطة
 .والاقتصادى، والثقافى

بین متوسط درجات α >0.05لا توجد فروق دالة إحصائیًا عند مستوى  .٦
سیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة فى  البحثأفراد عینة 
؛ )ةالكبیر - المتوسطة - القلیلة(تعزى إلى اختلاف خبرة التدریس  الاجتماعیة،

 .بغض النظر عن النوع، وعن المستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى
بین متوسط درجات  α>0.05لا توجد فروق دالة إحصائیاً عند مستوى  .٧

مقیاس تعرف المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من فى  البحثأفراد عینة 
تُعزى إلى اختلاف المستوى الاجتماعى،  أجل العدالة الاجتماعیة،

؛ بغض النظر عن )المرتفع - المتوسط -المنخفض(قتصادى، والثقافى والا
 .النوع، وعن خبرة التدریس

بین متوسط درجات  α>0.05لا توجد فروق دالة إحصائیًا عند مستوى  .٨
سیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة فى  البحثأفراد عینة 

الاقتصادى، والثقافى ، تُعزى إلى اختلاف المستوى الاجتماعى، والاجتماعیة
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؛ بغض النظر عن النوع، وعن خبرة )المرتفع -المتوسط -المنخفض(
 .التدریس

بین متوسط درجات α >0.05لا توجد فروق دالة إحصائیًا عند مستوى  .٩
مقیاس تعرف المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من فى البحث أفراد عینة 

النوع، وخبرة التدریس،  ، تُعزى إلى التفاعل بینأجل العدالة الاجتماعیة
 .والمستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى

بین متوسط درجات α >0.05لا توجد فروق دالة إحصائیًا عند مستوى  .١٠
سیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة فى البحث أفراد عینة 

، تُعزى إلى التفاعل بین النوع، وخبرة التدریس، والمستوى الاجتماعیة
 .تماعى، والاقتصادى، والثقافىالاج

  :مصطلحات البحث
  :تُعرف إجرائیاً على أنھا: العدالة الاجتماعیة 

التمتѧع بجمیѧع الحقѧѧوق الاجتماعیѧة، والسیاسѧѧیة، والاقتصѧادیة دون تمییѧѧز فѧى الѧѧدین، أو      
  .داخل المجتمع للأفراداللون، أو الجنس، أو المستوى الاجتماعى 

  :یُعرف إجرائیاً على أنھ: ماعیةالتعلیم من أجل العدالة الاجت
توفیر الفرص للطѧلاب؛ لمعالجѧة القضѧایا الإجتماعیѧة فѧى حیѧاتھم الیومیѧة، ومسѧاعدتھم         

  .فى تطویر حلول واقعیة، وعادلة لھذه القضایا
  :یُعرف إجرائیاً على أنھ: تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة

ا الاجتماعیة؛ لتحقیق وعى متزاید للطلاب استخدام الریاضیات؛ كأداة تحلیلیة للقضای
بقضایا عدم المساواة، وتشجیعھم على التفكیر بشكل نقدى فى القضایا الاجتماعیة، 

  .وتحلیل التفاوت الاجتماعى
  :المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة

بقضایا عدم أراء المعلم فى استخدام الریاضیات؛ من أجل وعى متزاید للطلاب 
المساواة، وتشجیعھم على التفكیر بشكل نقدى فى القضایا الاجتماعیة،  وتحلیل 

  .التفاوت الاجتماعى
  :سیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة

مواقف تعلیمیة ترتبط بقضایا العدالة الاجتماعیة یطرحھا معلم الریاضیات بالصف 
  .رھم النقدى والوعى بقضایا العدالة الاجتماعیةللتلامیذ بھدف استثارة تفكی
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 :يالإطار النظر
  :مفھوم العدالة الاجتماعیة: أولاً

تتعدد وجھات النظر حول مفھوم العدالة الاجتماعیة؛ فھى من المفاھیم المعقدة التى لا 
یوجد اتفاق بشأنھا، وتخضع لتفسیرات متعددة، ترتبط بمعتقدات الفرد، وقیمھ، 

، Zollers" زولرز"، وفى ھذا السیاق أشار كل من (Gonzalez,2008:21).وآرائھ
إلى أن العدالة  Cochran-Smith" سمیث -كوكران "، وAlbert"ألبرت"و

الاجتماعیة ترتبط بقضایا العدالة، والمساواة، والمسؤولیة الشخصیة، والمؤسسیة، 
 (Zollers,  Albert & Cochran-Smith,2000:1-8والعمل الفردي، والجماعي

(  
العدالة الاجتماعیة بأنھا Wolpin(489:2001) "ولبین"وفى ھذا الإطار عرف 

توب "ورأى  .ترشید التوزیع العادل لكل الخدمات على الفئات المھمشة فى المجتمع
أن العدالة الإجتماعیة یمكن النظر إلیھا على أنھا  Toporek (38:2006) "أوریك

الكاملة، والمتساویة لجمیع الفئات فى  ممارسة، وأن الھدف منھا ھو المشاركة
  .المجتمع؛ لتلبیة احتیاجاتھم

تعزیز المساواة،  وتكافؤ الفرص : بأنھا Jones(38:2013) "جونز"كما عرفھا 
فقد أوضح أن العدالة  McConnell(2012)" ماكونیل"أما .لجمیع أفراد المجتمع

والدعوة إلى المساواة،  الاجتماعیة تعنى العمل على كسر الحواجز، وتحدى التحیز،
  .وتوفیر فرص متساویة، وتشجیع التغییر الاجتماعى

إلى أن ھناك مجموعة من المفاھیم تستخدم بشكل  Berry(2005)" بیرى" وأشار 
تكافؤ الفرص، والمسئوولیة الشخصیة؛ : مترادف مع العدالة الاجتماعیة؛ من بینھا

  .ساواة فى المجتمعللحد من المسئوولیة التنظیمیة، وتبریر عدم الم
 John"جون رولز"، و Miller(2003)" میللر: "وتعد أعمال كل من

Rowls(2003) ووفقًا . من أبرز الأعمال التى ألقت الضوء على العدالة الاجتماعیة
فإن مبدأ العدالة الاجتماعیة یرتبط بتوزیع المیزات، والعیوب فى المجتمع؛ " لمیللر"

داخل المجتمع، ویشمل ذلك الأموال،  اتمتیازمتضمنًا مؤسسات السلطة، والا
والممتلكات، وفرص العمل، والتعلیم، والرعایة الطبیة، ورعایة المسنین، والأمن 

  .العام، والخاص: الشخصى، والإسكان، والنقل فى كل من القطاعین
فإن العدالة الإجتماعیة ھى ضمان تساوى الحصول على " لجون رولز"ووفقًا 

ق، والفرص ، ویعتمد اعتبار شىء ما عادل، أو غیر عادل على إذا الحریات، والحقو
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ما كان یشجع أو یعوق المساواة بین الحصول على الحریات المدنیة، وحقوق الإنسان، 
والفرص المتاحة لحیاة صحیة، ومُرضیة وإذا ماكان یخصص حصصاً عادلة من 

  .الفوائد التى تعود على الأفراد الأقل حظًا فى المجتمع
شمل العدالة الاجتماعیة فى التعلیم التخطیط للتدخلات، والممارسات التعلیمیة؛ وت

لزیادة التحصیل العلمى للطلاب، وإعدادھم؛ لیعیشوا حیاة المواطنین فى المجتمع، 
فى الصفوف غیر المتجانسة  متكافئة وتوفیر خبرات تعلم

(Mckenzie&others,2008,122)لتعلیم إلى ، وتھدف العدالة الاجتماعیة فى ا
  . (Marshall,2004)الحد من عدم المساواة بین الطلاب؛ على أساس الانتماءات

وأشار بعض الباحثین إلى أن العدالة الاجتماعیة تسعى إلى خلق تكافؤ الفرص في 
وأكدوا أن ). Boyles ،Carusi& Attick ،30-42:2009(التعلیم لجمیع الطلاب 

رق، أو الخلفیة الاجتماعیة، والاقتصادیة، أو جعل جمیع الطلاب، بغض النظر عن الع
العرق، وتعلم المضمون نفسھ، وباستخدام أسالیب التقییم نفسھا؛ یمثل العمل من أجل 

  . العدالة الاجتماعیة
ومن المنطقى أن یُظھر تحلیل التعریفات التى وردت سابقًا اتفاقھا مع التعریفات التى 

تعزیز : "بأنھا Urban Dictionaryھا وردت بالقوامیس المختلفة؛ فمثلاً عرف
التسامح، والحریة، والمساواة بین جمیع البشر بغض النظر عن العرق، أو الجنس، أو 

 Oxfordوعرفھا " . التوجھ، أو الأصل القومي، أو الإعاقة، أو غیر ذلك
Dictionary خلق مجتمع عادل، وعلى قدم المساواة في كل المسائل الفردیة، : "بأنھا

وعرفھا ". ف الأفراد حقوقھم وحمایتھا، واتخاذ القرارات بطریقة عادلة ونزیھةوتعری
Business Dictionary   إدارة عادلة، وسلیمة من قوانین تتفق مع القانون : " بأنھا

بصرف النظر عن الأصل العرقي، أو الجنس،  - الطبیعي؛ وھو أن جمیع الأشخاص
وتؤكد ھذه . متساوون دون تحیز -لى ذلكأو الممتلكات، أو العرق، أو الدین، وما إ

التعریفات الربط بین العدالة الاجتماعیة، والمساواة فى جمیع الحقوق بین الأفراد فى 
  .المجتمع بغض النظر عن أى عوامل ممیزة

وبُرغم الاتفاق بین التعریفات السابقة فى جملتھا؛ فمازال الجدل قائمًا بشأن بعض 
عدالة الاجتماعیة كما تحدده تلك التعریفات؛ ففى الوقت الذى الأبعاد المرتبطة بمفھوم ال

العدالة الاجتماعیة بالمساواة، وتكافؤ الفرص؛    Jones(38:2013) "جونز"ربط فیھ
، Zollers" زولرز"، وMcConnell(2012)" ماكونیل: "أكد كل من

؛ ھذا ) Cochran-Smith ):2000١" سمیث - كوكران "، وAlbert"ألبرت"و
تعریفھا على  Wolpin(489:2001) "ولبین"ر للعدالة الإجتماعیة،  وقصر المنظو
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إعادة التوزیع العادل للخدمات على الفئات المھمشة فى المجتمع، وبالنسبة لبعضھم؛ 
ووفقًا . فالعدالة الاجتماعیة مرادفة لعدالة التوزیع؛ فالمساواة أساسیة لتحقیق العدالة

وتكافؤ الفرص، والمساواة في توزیع الموارد تُعد  لھذا الرأي فالمساواة في الوصول،
مھمة لتحقیق العدالة الاجتماعیة، ونظر آخرون للعدالة الاجتماعیة بوصفھا أكبر من 
عدالة التوزیع؛ فعدالة التوزیع جزء من العدالة الاجتماعیة؛ لكنھا لیست غایة في 

  .ذاتھا
دالة الإجتماعیة، وتعدد تعریفاتھ من كل ما سبق یتبین أنھ مع اتساع استخدام مفھوم الع

یمكن تحدید عناصر ثابتة فى ھذه التعریفات، ینبغى أخذھا فى الحساب عند طرح 
المساواة، وعدم التمییز، وتكافؤ : تعریف محدد، وشامل لھ؛ وھذه العناصر ھى 

  .الفرص
  :التعلیم من أجل العدالة الاجتماعیة: ثانیاً 

ة بشأن مفھوم العدالة الاجتماعیة، ثمة آراء مختلفة ترتیبًا على وجھات النظر المتعدد
فى مفھوم التعلیم من أجل العدالة الاجتماعیة، فى حین یوجد اتفاق على أھمیة تعلیم 

 Holisticالعدالة الاجتماعیة؛ فھو یُعد أمرًا حاسمًا؛ لتحقیق التربیة الشاملة 
Education).Balch,2006: 1(  

یة البحث عن الفجوات بین المعرفة، والخبرات ویشمل تعلیم العدالة الاجتماع
المعیشیة، ونقدھا؛ كمحفز للتغییر الاجتماعي، ویتیح  تعلیم العدالة الاجتماعیة للطلاب 
تقدیر وجھات نظر متعددة، واحترام الاختلافات الثقافیة، وفھم أن التمییز بین الأفراد 

ولا الجنسیة، ولا یجب ألا یكون على أساس العرق، ولا الجنس، ولا الدین، 
الانتماءات السیاسیة، ولا السن، ولا الإعاقة، ولا  الخلفیة الاجتماعیة، ولا عضویة 

  )Tyson & Park, 2006:  25( .المجموعة
أسلوب، وموقف تربوي، : ویُعرف التعلیم من أجل العدالة الاجتماعیة؛ كعملیة، بأنھ

ب في حیاتھم، وتجاربھم عن قضایا الظلم التي یواجھھا الطلا الكشفیھدف إلى 
 & Tyson. (الیومیة، وكیف یستطیعون التصدى للتحدیات التى یتعرضون لھا

Park, 2006:  25.(  
ورأى آخرون أن التدریس الذى یوجھ عنایة لقضایا العدالة الاجتماعیة یكون أكثر 
فاعلیة من التدریس الذى لا یضع فى حسابھ ھذه القضایا؛ حیث یسھم فى تحقیق 

فاعلة من الطلاب فى عملیة التعلم، ویساعدھم فى تطویر معرفة مترابطة  مشاركة
  .)Darder, 2002(بصورة أكثر عمقاً 



  م الجزء الأول٢٠١٧أبریل ) ٣(العدد ) ٢٠( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٢٦   
  

من  - Osler (2007)"لأوسلر" وفقا  -وتتكون ملامح تعلیم العدالة الاجتماعیة
قضیة العدالة الاجتماعیة مع التعلم من موضوع الدراسة؛ : عنصرین، یتمثل الأول فى

روس، وأنشطة؛ لزیادة فھم الطلاب القضیة الاجتماعیة، وموضوع حیث تصمیم د
فى . الدراسة، مع زیادة قدرتھم على حل المشكلة، والمنطق، ومھارات التفكیر النقدي

) في(دراسة اجتماعیة، أو سیاسیة، أو اقتصادیة : حین یتمثل العنصر الثانى فى
ادلة وسلیمة تربویا لھذه العدالة؛ مما یساعد الطلاب فى تطویر حلول واقعیة، وع

  .القضایا
تمكین الطلاب من تطویر : ومن بین الأھداف الرئیسة لتعلیم العدالة الاجتماعیة

وعیھم؛ لیصیروا على بینة بالجوانب الاجتماعیة، والسیاسیة فى حیاتھم 
)Freire,1996 .( كما یسعى تعلیم العدالة الاجتماعیة إلى تمكین الطلاب من تطویر

قضایا اجتماعیة كبرى في حیاتھم، وجعل تلك الأصوات مسموعة؛  صوتھم بشأن
أن  Bell(3:1997)" بیل"وأكد . لإحداث تغییر إیجابي في مجتمعاتھم، وفي العالم

 -بالأصالة عن أنفسھم - العدالة الاجتماعیة تساعد الطلاب في أن تعزز عوامل التغییر
  .مسئولیتھم الاجتماعیة تجاه الآخرین

 :م الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیةتعلی: ثالثاً 
تُعد الریاضیات لدى عدید من الأفراد مادة محایدة، تتألف من مجموعة من البراھین 

إلا أن الریاضیات من أجل  .(Sleeter, 1997; Tate, 2005)والحقائق الثابتة 
ضیات العدالة الاجتماعیة تتحدى ھذا الافتراض، وحتى وقت قریب لم یكن تعلیم الریا

عتبر العد عملیة محایدة، لا علاقة لھا واُ. ضمن السیاقات الاجتماعیة والسیاسیة جدیًا 
بالسیاسة، ولا المجتمع، فى حین تُستخدم الریاضیات خارج المدرسة لدفع أجندة معینة 

  (Tate, 2005: 37) .أو منعھا
زید من وعندما تُفھم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة؛ كأداة لإجراء م

" باولو فریري"التغییرات الاجتماعیة؛ یجب النظر إلیھا على أنھا امتداد لعمل 
Freire’s "؛ والذى أكد أھمیة التفكیر الكمي في تطویر "التربیة من أجل التحریر

الوعي النقدي؛ ومن ثم لا یجب أن نقتصر على الناتج النھائي للأداء الأكادیمي، أو 
فالثورة . دة تفكیر شامل وإعادة ھیكلة المجتمع الحالیةتكافؤ الفرص؛ ولكن إلى إعا

 ,Gutstein) .الاجتماعیة التي یغذیھا التعلیم، ویتناولھا الطلاب ھي النتیجة المرجوة
2006; McLaren, 2000)  

إلى أن منھج الریاضیات ) Gutstein ) 2003, 40" جیستین" وفى ھذا الصدد أشار 
  :تعریفھ بأنھ واحد مما یأتىمن أجل العدالة الاجتماعیة یمكن 
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  .مساعدة الطلاب فى تطویر التصرفات الإیجابیة نحو الریاضیات• 
  .تنمیة الوعي الاجتماعي• 
طرح الأسئلة التي تساعد الطلاب فى فھم المشكلات الاجتماعیة، ومعالجتھا، • 

  . والقوى، والمؤسسات التى تشكل العالم الخاص بھم
تلامیذ أنفسھم؛ كأفراد یمكن أن تحدث فرقا في العالم؛ إنشاء مؤسسات، یرى فیھا ال• 

  .كصناع التاریخ
مساعدة الطلاب فى تنمیة الھویات الاجتماعیة، والثقافیة الإیجابیة، ومساعدتھم فى • 

  .فھم تاریخھم
مساعدة الطلاب فى تطویر التصرفات الإیجابیة تجاه الآخرین؛ عن طریق التحقق • 

  .إسھاماتھا، وتاریخھامن صحة ثقافات الجماعات، و
ستة أھداف لتعلیم الریاضیات من أجل ) Gutstein  )30-24:2006"جیستن" وسرد 

  :العدالة الاجتماعیة؛ وھى
  .فھم القضایا الاجتماعیة السیاسیة : قراءة العالم مع الریاضیات -
  .استخدام الریاضیات لتغییر العالم : كتابة العالم مع الریاضیات -
  . تعمیق جذور اللغة، والثقافة: جابیة، والھویات الاجتماعیة تطویر الثقافة الای -
  .تنمیة الفھم، والقوة الریاضیاتیة: قراءة العالم الریاضیاتى  -
یمر الطلاب بالاختبارات المعیاریة، ویتخرجون فى : النجاح أكادیمیا  -

  .المدرسة الثانویة، والكلیة، ثم یسعون وراء مھن ذات صلة بالریاضیات
إعادة تطویر وجھات نظرھم من أن  :ه الطلاب نحو الریاضیاتتغییر اتجا -

الریاضیات مجرد  استخدام سلسلة من القواعد عن ظھر قلب؛ إلى كونھا أداة 
  . قویة ذات صلة بفھم العالم

وھذه الأھداف مھمة؛ لأنھا تبین أن تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة لیس 
في " العدالة الاجتماعیة"في بعض أنشطة مجرد ممارسة الطلاب الانخراط 
یتطلب مشاركتھم في تطبیقات  -بدلا من ذلك  - الریاضیات بالصف الدراسى؛ ولكنھ 

  .الحیاة الحقیقیة للریاضیات لإجراء تغییرات في حیاتھم
؛ فقد وضعت أربعة أھداف لمنھج محو ) ٢٠٠٥( Frankenstien"فرانكنشتاین"أما 

م الذي یمكن أن یثري تدریس الریاضیات من أجل العدالة الأمیة الریاضیاتیة الحاس
، وفھم Understanding the mathematicsفھم الریاضیات : الاجتماعیة؛ وھى

 Understanding the mathematics of politicalریاضیات المعرفة السیاسیة
knowledgeوفھم سیاسات المعرفة الریاضیاتیة ، Understanding the 
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politics of mathematical knowledge وفھم سیاسات المعرفة ، 
Understanding the politics of knowledge “ وأشارت إلى أن تحقیق ھذه ،

  .الأھداف ینطوي على تمركز مناھج الریاضیات حول تجارب الطلاب المھمشة
أھمیة القراءة، والكتابة الریاضیاتیة ) ٢٠٠٥( Frankenstien"فرانكنشتاین"وأكدت 

ن أجل التغییر الإجتماعى فى مجتمعنا التكنولوجى المتقدم؛ فالمعرفة الریاضیاتیة، م
رقابة دیموقراطیة على الھیاكل  لتحقیقوالإحصائیة الأساسیة ھى جزء مھم 

الاقتصادیة، والسیاسیة، والاجتماعیة فى مجتمعنا، وعند تطویر استراتیجیات محددة 
ورى أن ندرج القراءة، والكتابة للحصول على التعلیم التحررى؛ فمن الضر

الریاضیاتیة فى محاولة لخلق نھج لتعلیم الریاضیات، یھدف إلى التمكن من المعرفة، 
  .وتطویر الوعى النقدى

بعدًا آخر  Peterson  ،) (4:2005"بیترسون"، وGutstein" جیستن" وأضاف 
إشراك الطلاب "لأھمیة تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة، یتمثل فى أن 

في الریاضیات ضمن سیاقات العدالة الاجتماعیة یزید من عنایتھم بالریاضیات، 
الریاضیات لدیھا القدرة على مساعدتنا "، فضلاً عن أن "ویساعدھم فى تعلمھا أیضا

، وأن الطریقة التقلیدیة في تدریس الریاضیات تعزل  -وربما تغییر العالم - في فھم 
وأن ربط . لاب؛ مما یعوق دافعیة الطلاب، وفھمھم الموضوعالموضوع عن حیاة الط

الریاضیات بحیاة الطلاب یجعلھم یرون أھمیة ما یتعلمونھ، وكذلك قوة الریاضیات فى 
  .معالجة القضایا التي تؤثر فیھم وفى مجتمعاتھم

ورأى أنصار تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة أنھ یخدم أغراضا عدیدة؛ 
 ,Gau Bartell(كین الطالب إلى إعادة تشكیل جذري للواقع الاجتماعي من تم

2005; Gutstein, 2006; Gutstein & Peterson, 2005( وعلى المدى ،
الطویل فالھدف الأسمى لتعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة؛ ھو إیجاد 

  .مجتمع عادل اجتماعیا
الاجتماعیة أكثر من مجرد تدریس لتحقیق ویُعد تعلیم الریاضیات من أجل العدالة 

تعلیم "أكثر من  -أیضا -؛ بل ھوMathematical Proficiencyالكفاءة الریاضیاتیة
ففي حین أن الھدف الأساس من تدریس  Ladson-Billings' (1995)، "جید فقط

الریاضیات الجید ھو الكفاءة؛ فالتدریس من أجل العدالة الاجتماعیة یھدف إلى تحول 
  (Ayers, 1998) .فرد، والمجتمع، والتحریرال

وبعبارة أخرى، ھناك نوعان من جوانب عمل معلم الریاضیات التى تعكس ممارسة 
؛ "التركیز على الطلاب: "تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة؛ الأول
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 التركیز على السیاق وعلى: "لمساعدتھم فى اكتساب الكفاءة فى الریاضیات، والثاني
وأكد . ؛ لتشجیع الطلاب على أن یصیروا مفكرین نقدیین"عوامل التغییر الاجتماعي

الأھداف الأكادیمیة، والنقدیة  أھمیة Cochran-Smith (2004)كوكران سمیث
  .الطلاب على التفكیر بشكل نقدي فى المعلوماتتشجیع  ، كما أكد أھمیةللتدریس

مرتبطین بتعلیم الریاضیات من عنصرین  (Osler, 2007 :3)وفى ھذا الصدد حدد 
محو الأمیة الریاضیاتیة؛ كحق مدنى لتحقیق العدالة : أجل العدالة الاجتماعیة؛ ھما

الاجتماعیة، ودراسة قضایا العدالة الاجتماعیة فى الریاضیات بالفصل الدراسى؛ 
فالعنصر الأول یتحقق؛ من خلال الدروس، والأنشطة التى تزید من معرفة الطلاب 

ة ، والكتابة الریاضیاتیة ، وحل المشكلات، وقدرتھم على التفكیر النقدى، القراء
وتطبیق المعرفة، والمھارات، والعنصر الثانى یتناول فھم قضایا العدالة الإجتماعیة، 
والسیاسیة، والاقتصادیة؛ من خلال إطار ریاضیاتى، وتطویر الحلول الریاضیاتیة 

  .جة ھذه المشكلاتالسلیمة، والواقعیة، والعادلة؛ لمعال
  :وتتمثل الخصائص الرئیسة لتعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة؛ فیما یأتى

-a focus on student selfالتركیز على التمكین الذاتى للطالب ) أ 
empowerment التعلیم من منظور العالم الحقیقي) ، بTeaching with a real-

world Perspectiveئة التعلم التعاونيتوفیر بی) ، جProviding a 
Collaborative Learning Environment وفیما یأتى مناقشة ھذه الخصائص ،

  Hooks: 1994): (الثلاثة الرئیسة 
  Student self-empowermentالتمكین الذاتي للطالب ) أ(

التدریس لتعزیز المفاھیم، والاستكشافات المبتكرة، وتعرف الأخطاء "ویقصد بھ 
؛ .(Greene, 1998, p. xiv)" ماعیة، والمعاناة من الأوبئة أینما ومتى تنشأالاجت

الشعور بالتمكن الذاتى؛ مما  ومساعدة الطلاب فى تجاوز المصالح الذاتیة، وفى
  .یساعدھم فى التفكیر بشكل نقدى

وفي تدریس الریاضیات للتمكین الذاتي یجب تأكید جانبین من جوانب عمل المعلم؛ 
ل فى مساعدة الطلاب فى بناء الثقة في كفاءتھم الریاضیاتیة یتمث: الأول

Mathematical Competency  ؛ من خلال تطویر الثقافة الریاضیاتیة
Mathematics Literacy ،ویتمثل الثانى في تمكینھم الذاتى  من الثقافة النقدیة ،

ؤولیة أكبر والمجتمعیة التي تساعد المتعلمین لیصیروا مفكرین نقدیین، یعملون بمس
والنتیجة ھي المنھج التحویلي ). Spielman,2008(مع مجتمعاتھم 

Transformative Curriculum  ؛ حیث یجرى تكییف المحتوى؛ لمساعدة الطلاب
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 ,Giroux  .فى تحلیل التفاوت الاجتماعي، والنقد، والعمل من أجل التغییر الاجتماعي
2004;(Gutstein & Peterson, 2005)  

  Real-world perspective الم الحقیقيمنظور الع
 ;Burton, 1998)(وھى میزة أخرى مھمة للتعلیم من أجل العدالة الاجتماعیة 

Giroux, 2004; Gutiérrez, 2002; Gutstein, 2003;Freire, 1973)   حیث
یجرى تأكید قیمة الخبرة الاجتماعیة؛ كجزء من الطریقة النظامیة للتعلم؛ فالمحتوى 

  .م یحتاج أن یكون ذا دلالة، ومغزى للطالبالذى یُتعل
ما یعتقد الطلاب أن الریاضیات التى تعلموھا في المدرسة لا ترتبط  افغالبً

وبرُغم أنھم یدركون أن الریاضیات مفیدة للحیاة ). Spielman, 2008(بحیاتھم
 یشككون في جدوى المحتوى المقدم - في كثیر من الأحیان - المھنیة في المستقبل؛ فھم 

لھم؛ وخاصة في الفصول الدراسیة التقلیدیة التى عادة ما تقودھا مجموعة من القواعد، 
  .)Stinson, 2004: 8(والصیغ، والحفظ، والمھارة، والممارسة الصارمة 

لذلك ینطوى تعلیم الریاضیات من أجل للعدالة الاجتماعیة على أداء المعلمین 
لات بین عالم الصفوف الدراسیة، والعالم عملاً ذا دلالة بین المجتمعات، وإجراء اتصا

الخارجى، واستخدام المشاركة، والمشروعات التي تساعد الطلاب فى تحقیق تلك 
الاتصالات؛ عن طریق البناء على معرفة الطلاب واھتماماتھم، والموارد الثقافیة، 

  (Cochran-Smith, 2004).واللغویة للمشاركة في بناء المعرفة
  Collaborative learningني التعلم التعاو) ب(

؛ حیث ) Banks & Banks, 1995" (بناء المعرفة"تقاسم السلطة؛ بھدف : ویُعنى
 Meaningfulیتم تزوید الطلاب بفرص للمشاركة في بناء معرفة ذات معنى

Knowledge ؛ استنادا إلى مبادئ البنائیةConstructivism  التى تشیر إلى تعاون
؛ فھم ) Ernest & Steffe, 1996(عیة لبناء المعرفة الطلاب فى مجموعات اجتما

مستعدون للمشاركة في بناء المعرفة، كما یدرك المعلمون أن الطلاب یأتون بمجموعة 
من الخبرات، والمعرفة، وأن لھم القدرة على الإسھام في المعرفة الجماعیة 

)Cochran-Smith, 2004 .(تھ لھذه وفي أداء ذلك یحتاج المعلم التنازل عن سلط
المجموعات في الصفوف الدراسیة، وتقاسم المسؤولیة عند بناء المعرفة 

)Esmonde ،(2009  
 إلى إطار عمل نموذج ثلاثى الأبعاد  Joseph(2013) "جوزیف"وقد أشار 

Triangular Model  لتدریس الریاضیات من أجل المساواةEquity  والعدالة ،
 ,Clarity:  ، وسمى النموذج) ١(بشكل  كما ھو موضحSocial Justiceالاجتماعیة 

Compassion, and Integrity(CCI)Triangular Model”تمثلت أبعاده ، و
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، والنزاھة  Compassion، والتعاطف  Clarityالوضوح :  فى ثلاثة أبعاد ھى
Integrity وقد أوضح كلا منھا في حالة التدریس، فیما یأتى ،:  

قییم المعلمین المستمر للطلاب؛ لفھم ت: یتكون من جانبین؛ وھما الوضوح -
الطریقة التى یفكرون، ویتعلون بھا؛ وتطویر التفكیر النقدي للطلاب؛ كعملیة 

  .شخصیة؛ لفھم أفضل لعالمھم
إلى فھم  -عمدا -دعوة ھادفة إلى العمل؛ حیث یسعى المعلم: أى التعاطف -

لبناء ھویاتھم  الطلاب،وآمالھم ،وأحلامھم، وتطلعاتھم، ، وتوفیر بیئة آمنة لھم
 . الریاضیاتیة، والاجتماعیة

وتتمثل فى عمل المعلم على وضع الطلاب، والریاضیات في المركز؛   النزاھة -
فالطلاب ھم موضع صنع القرار، والسلطة في عملیة بناء المعرفة، أما المعلم 

للریاضیات عبر  Connected Understandingفیُیسر الفھم المترابط 
باستخدام تمثیلات متعددة، وإجراء اتصالات في العالم مجالات المحتوى؛ 

 . الحقیقي
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
  
  
  
  
  
  

تدریس الریاضیات 
من أجل المساواة 
 والعدالة الاجتماعیة

 - ھویة المتعلمین الریاضیاتیة والاجتماعیة: التعاطف
 م فى أن یصبح على معرفة بالمتعلمین تعمد المعل

 –سلطة التلامیذ فى بناء المعرفة  النزاھة
  ربط

 المعلم للمعرفة

التقییم  -تفكیر المتعلمین الناقد الوضوح
 البنائى المستمر للمتعلمین
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إطار العمل الثلاثى لنموذج تدریس الریاضیات من أجل المساواة والعدالة  :( 1 )شكل 
  الاجتماعیة

توفیر الفرص ) أ: وتتمثل الملامح الرئیسة للنموذج فى أربعة مكونات رئیسة، وھى
 Providing Opportunities for Students toمعرفة للطلاب لتكوین ال

CoconstructKnowledgeإعطاء الصدارة، والأساس لصوت الطالب ) ، ب
Fore-Grounding Student Voice and Agencyتأكید الاحترام المتبادل ) ، ج

Emphasize Mutual Respectتشجیع التفكیر النقدي ) ، دEncourage 
Critical Thinkingالملامح الرئیسة للنموذج ) ٢(ضح شكل ، ویو:  

  
  
  
  
  

  
  

  

  
  
  

  الأبعاده الرئیسة لتدریس الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة: ( 2 )شكل 

تدریس الریاضیات من أجل العدالة 
 Teachingالاجتماعیة 

Mathematics for Social Justice

تدریس الریاضیات من أجل المساواة 
Teaching Mathematics for 

Equity

تدریس الریاضیات من أجل الكفاءة 
Teaching Mathematics for 

Proficiency

  الكفاءة الثقافية
 محو الأمية المجتمعية

 

 النجاح الأكاديمى
 الثقافة الرياضياتية

 
 الوعى النقدى

 محو الأمیة النقدیة
 

 بناء المعرفة

 الاحترام المتبادل صوت التلامیذ

التفكیر النقدى كعملیة 
  شخصیة
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إلى أن النموذج لا یمكن أن یحقق أھدافھ  كاملة من دون كل " جوزیف" وقد أشار 
عادل، جوانبھ؛ فكل الخصائص الموضحة في النموذج حاسمة لتدریس الریاضیات ال

 Connectedولھا آثار فى العدالة الاجتماعیة؛ فمثلاً بدون أن نقدم منھجاً مترابطاً 
Curriculum  سوف یظل لدى الطلاب صعوبة في فھم الریاضیات؛ كوسیلة لفھم ،

وإذا یُزود الطلاب . العالم المحیط بھم الذى ھو جزء مھم من تعلیم العدالة الاجتماعیة
ریاضیاتیة، والاجتماعیة داخل مجموعات التعلم التعاوني؛ بفرص لتطویر ھویاتھم ال

 Equityفإن ذلك سیعوق كفاءاتھم الثقافیة، وھى الأساسیة للتربیة من أجل المساواة 
Pedagogy . ،وإذا لم تقدم للطلاب فرصة لتطویر التفكیر النقدي كعملیة شخصیة

  .ر الاجتماعي تحدیاوالتفكیر بشكل نقدي حول ظروف حیاتھم؛ فستصیر عملیة التغیی
 hierarchical؛ فقد وضع مقیاساً ھرمیاً  Felton(2010: 131-135) "فلتون" أما 

scale  من أربعة مستویات، تُمكن من انخراط الریاضیات في التحلیل الاجتماعى؛
  :وتتمثل فیما یأتى

استخدام الریاضیات :  Real World Connectionsاتصالات العالم الحقیقي . ١
  .الظواھر الیومیة التي یجرى عرضھا، أو التعامل على أنھا محایدة في الطبیعةلفھم 

استخدام الریاضیات لفھم الموضوعات : Political Topicsالمواضیع السیاسیة . ٢
  .التي یتم عرضھا أو التعامل معھا على أنھا ذات طابع سیاسي

: Awareness of inequity (Awareness) (الوعي(التوعیة بعدم المساواة . ٣
استخدام الریاضیات لفھم القضایا النظامیة للظلم؛ ولا سیما ما یتعلق منھا بالعرق، أو 

  .الجنس، أو الطبقة، أو غیر ذلك من فروق
 Critique of Structural Inequity)النقد(نقد ھیكلیة عدم المساواة . ٤

(Critique) :عدم ؛ والتي تنتج استخدام الریاضیات لنقد القوات الھیكلیة في العمل
  . المساواة

الصلة الأساسیة  Madalina (2012) "مادلینا" و Thomas  "ثوماس" وقد ناقش
كما أشارا إلى أن المعلمین . بین المفاھیم الریاضیاتیة في التدریس الموجھ نحو العدالة

فى أثناء الخدمة یجب أن یدركوا الاتصالات بین الریاضیات، وقضایا العدالة 
كما ناقشوا . امفاھیم التسامح، وتمكین الطلاب المھمشین اجتماعیً: یة مثلالاجتماع
؛ لتیسیر تعلیم الطلاب من "الریاضیات النقدیة"و" الریاضیات الدیمقراطیة"شروط 

  .منظور نقدي اجتماعى
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مزیدا من الضوء على مجموعة من  Osler(3:2007) " أوسلر"وقد ألقت أعمال 
الحد  ومن بینھالتى یمكن تعلیمھا؛ من خلال الریاضیات؛ قضایا العدالة الاجتماعیة ا

الأدنى للأجور مقابل المعیشة، وتملك المنازل، والصحة العامة، والتأمین الصحي، 
بطاقات الائتمان، وإدارة ووالتمویل التعلیمي والمساواة، والتلوث، وتوافر الموارد، 

  .الدیون، وتكلفة القروض، والضرائب 
إلى فوائد دمج قضایا العدالة الاجتماعیة فى مناھج  )٤:٢٠٠٧("أوسلر"كما أشار

أنھا تساعد : الطلاب، والمعلمین، ومن بین ھذه الفوائد: الریاضیات بالنسبة لكل من
الطلاب فى  تعرف قوة الریاضیات؛ كأداة تحلیلیة أساسیة لفھم العالم وتغییره ، ولیس 

یحفظونھا، كما تساعد فى تعمیق  مجرد اعتبار الریاضیات مجموعة من القواعد التى
فھمھم القضایا المحلیة، والوطنیة والعالمیة، والمشاركة في مستوى عالٍ من التفكیر 

، فضلاً عن أنھا تسھم فى أن یصیروا أكثر حماسا " الأفكار الریاضیاتیة الكبرى"فى 
ؤال لتعلم الریاضیات، والمشاركة الفعلیة فى خدمة المجتمع، والإجابة عن ھذا الس

، وتطویر التفكیر النقدي، ومھارات حل "لماذا یجب أن أعرف ھذا؟: "لأنفسھم
 .المشكلات لدیھم

وبالنسبة للمعلمین فھى تساعدھم فى تمیز مناھجھم الدراسیة ، وإنشاء منھج متعدد 
التخصصات، والشراكات خارج المدرسة، و تعرف حیاة الطلاب، والمجتمعات التي 

افتھم الریاضیاتیة، فضلاً عن زیادة سھولة مشاركاتھم في یدرسون فیھا، وزیادة ثق
  .الصف 

 قضایا مجموعة أخرى من Winter (101-100:2007)" وینتر" وقد أضاف 
وتمثل فى تغییر المناخ،  خلال الریاضیات؛ العدالة الاجتماعیة التى یمكن تعلیمھا؛ من

ضى الأجداد، والمواد والتأثیر فى الزراعة، و الأمن المائى، وحقوق الشعوب، وأرا
القضاء على ، والعبء العالمى لمرض الملاریا ، وتأثیر الأسمدة الكیماویة، والبترولیة

  .الإیدز/ ونقص المناعة البشریة، شلل الأطفال
  :معتقدات المعلمین نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة: رابعاً

قدات متفاوتة نحو العدالة الاجتماعیة، المعلمون في جمیع مجالات التعلیم لدیھم معت
وھذه المعتقدات تؤثر فى قراراتھم كلھا، وتفاعلاتھم . ومستویات ممارساتھا التعلیمیة

  .مع الطلاب، والزملاء وأولیاء الأمور، وأفراد المجتمع
ویدخل المعلمون الصفوف الدراسیة بمجموعة من التوقعات، والمعتقدات التي بنیت 

لتعلیمیة، والمھنیة، والشخصیة؛ ھذه المعتقدات تساعد فى تشكیل على المعتقدات ا
وقد تؤثر معتقدات المعلم فى قرارات عملیة . معتقداتھم نحو العدالة الاجتماعیة
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التطبیق  بشأن الإدارة الصفیة، واستراتیجیات التدریس، والعلاقات التى یبنیھا مع 
 & ,Katsarou, Picower(مع الطلاب، والزملاء، وأولیاء الأمور، وأعضاء المجت

Stovall, 2010.(  
المعتقدات  Rabinowitz (2009)" رابینویتز" ، و  Hogan" ھوجان " وعرف 

العرق، : نحو العدالة الاجتماعیة بأنھا المعتقدات نحو قضایا التنوع؛ بما في ذلك
 والمعلمون ذوو المعتقدات المتأصلة في. والعنصریة، والعرق، والثقافة، واللغة 

العدالة الاجتماعیة یفھمون الطلاب كأفراد، و كیف أن  الثقافة تؤثر في الطریقة التي 
  ) Darling-Hammond et al., 2002. (یعیشون بھا، والطریقة التي یتعلمون بھا

،  وتتشكل المعتقدات بطرائق متعددة؛ بدءًا من مرحلة الطفولة، والخبرات المھنیة
وع، وخلال التعلیم الرسمى، وغیر الرسمى، ولا والشخصیة فى قضایا العرق والتن

یدرك عدید من المعلمین معتقداتھم نحو قضایا التنوع حتى یلتحقوا ببرنامج إعداد 
. المعلم، أو یمارسوا مھنة التدریس؛ حیث تبدأ عملیة التفكیر في ھذه المعتقدات

عمق؛ فمن ا للاتصال، وفھماً أوالتفكیر في ھذه التجارب، والمعتقدات یوفر فرصً
خلال ھذا التفكیر النقدي یمكن للمعلمین  تقصى معتقداتھم نحو العدالة الاجتماعیة، 

  Vavrus, 2002)( .والبدء في تحدید مجالات لمواصلة تعلیم یتعلق بقضایا التنوع
ومن جھة أخرى نجد أن المعلمین المبتدئین، والمعلمین ذوي الخبرة لدیھم معتقدات 

علمي، والمعرفة السابقة لدى الطلاب، كما یختلفون في مختلفة نحو التحصیل ال
نھجھم، وفھمھم، وتطبیقھم طرائق التدریس، وتتشكل ھذه المعتقدات؛ من خلال 

وبرُغم تدریس بعض النظریات . الخبرات المھنیة مع المتعلمین، وسنوات الخبرة
داؤھا عندما السھل فھمھا، وأ من والأدوات التعلیمیة في إعداد المعلمین؛ فیبدو أنھ

 أن المعلمین یكون ھناك تطبیق عملي أكثر داخل الصفوف الدراسیة مع الطلاب، كما
یختلفون فى معتقداتھم نحو قدرة الطلاب، والحاجة إلى إدماج خلفیاتھم المعرفیة في 
الصفوف الدراسیة، كما یختلفون في قدراتھم في التعلیم، والتفكیر النقدي فى تعلم 

  (Hogan, et. al., 2003)  .الطلاب
خمسة أبعاد، یختلف فیھا المعلمون ذوو الخبرة عن  Hattie(2010)" ھاتى"وقد حدد 

المبتدئین؛ تمثلت فى معرفة المناھج الدراسیة، ومراقبة الطلاب، وحل المشكلات، 
واتخاذ القرارات، والبیئة الصفیة؛ فھؤلاء المعلمون أكثر قدرة على تحدید المعلومات 

لتي یدرسونھا، ولدیھم نظرة أعمق من إعطاء المعلومات لدعم في الموضوعات ا
قدرة على تكییف الدروس؛ لتلبیة أفضل لاحتیاجات طلابھم،  -أیضا  - ولدیھم . التعلم

فضلاً عن زیادة القدرة على حل المشكلة، واتخاذ القرارات ذات الصلة بالطلاب، 
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وعدید من . لجمیع الطلاب وأنشطة الصفوف الدراسیة؛ ومن ثم خلق بیئة دراسیة مثلى
  . الاختلافات التي تم تحدیدھا بین المبتدئین، والمعلمین ذوي الخبرة 

مع مثل ھذه المعتقدات المختلفة نحو القضایا التربویة والتعلیمیة؛ یمكن الافتراض أن 
المعلمین المبتدئین، والمعلمین ذوي الخبرة أیضا مختلفین فى المعتقدات نحو العدالة 

عیة على أساس سنوات من الخبرة، والتجارب المھنیة، والشخصیة التي الاجتما
  .واجھوھا طوال حیاتھم الوظیفیة

،  Diversity، والتنوع Equityمعتقدات المعلمین قبل الخدمة نحو المساواة  وتؤثر
؛ فى عنایتھم بمعالجة قضایا العدالة الاجتماعیة   Social Justiceوالعدالة الاجتماعیة

م، وتظھر الأبحاث وجود واحد، أو أكثر من التأثیرات الإیجابیة فى في صفوفھ
 ;Pohan, 1996(معتقداتھم نحو التنوع، والمساواة في برامج إعداد المعلمین 

Garmon,2005 (ھو أي نشاط، أو حدث یمكن أن  -بشكل عام  - ، والتأثیر الإیجابى
من أجل العدالة الاجتماعیة یساعد المعلم قبل الخدمة فى شعور أكثر ثقة فى التدریس 

 .فى الصف الدراسى
ولكى نتمكن من تغییر المعتقدات السلبیة للمعلمین قبل الخدمة  نحو التعلیم من أجل 

وتوفیر الفرص للحدیث؛ . العدالة الاجتماعیة؛ فإن ذلك یكون من خلال عملیات الحوار
، أم من خلال سواء أكان ذلك داخلیا، أم خارجیا ؛ من خلال الأحادیث الیومیة

أن برامج إعداد المعلمین  (103:2007)"لین سمیث"كما وجدت . ةات البؤریالمجموع
التى تستخدم الأسلوب الحواري ساعدت فى تقصى معتقدات المعلمین قبل الخدمة 
الموجودة مسبقا لدیھم، وإجراء تغییرات لھم؛ بحیث یصیرون أكثر انفتاحًا على 

ونأمل أن مشاركة المعلمین المبتدئین في حوار مستمر .وجھات نظر العدالة الاجتماعیة
في  - بشأن قضایا العدالة الاجتماعیة سیساعد فى التغلب على بعض الحواجز التى تمنع

  .المعلمین من تعلم دمج العدالة الاجتماعیة في تدریسھم -نھایة المطاف
الریاضیات من كل ما سبق یمكن ذكر مجموعة من الجوانب المھمة المرتبطة بتعلیم 

  :من أجل العدالة الإجتماعیة 
الریاضیات أداة مھمة لفھم العالم المحیط بنا، وما یؤثر فیھ من عوامل  -

 .اقتصادیة، واجتماعیة، كما تُعد أداة للتغییر المجتمعى
یرتكز تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة على ثلاثة أبعاد تتمثل  -

والتمكن من الریاضیات، والتعلم التشاركى  السیاق الحیاتى للریاضیات،: فى
 .للطلاب فى بناء المعرفة بأنفسھم
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تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة یسھم فى زیادة دافعیة الطلاب  -
 .لتعلم الریاضیات؛ حیث یروا الریاضیات فى سیاق حیاتى

یُعد عاملاً اعتقاد المعلم بأھمیة تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة  -
 .حاسماً فى معالجة قضایا الاجتماعیة فى فصول الریاضیات من عدمھا

خبرة المعلم من العوامل المھمة فى تعلیم الریاضیات من أجل العدالة  -
الاجتماعیة؛ حیث یستطیع المعلمون ذوى الخبرة تحدید المعلومات فى 

وس لتلبیة الموضوعات التى یدرسونھا، والعمل على إثرائھا، وتكییف الدر
 .احتیاجات طلابھم

المقابلات، والحوار مع المعلم تُعد أدوات ذات أھمیة كبرى فى تغییر  -
  .اعتقادات المعلم

  :الدراسات السابقة: خامساً
  )١٩٩٨( Ball" بول"، و Price" برایس" دراسة  -

الذى یھدف إلى  Teacher Education Program فحصت برنامج إعداد المعلم 
من أجل العدالة الاجتماعیة، ووجدت أن المعلمین المحتملین تنمیة التعلیم 

Prospective Teachers  عارضوا أفكار التدریس من أجل العدالة الاجتماعیة؛
وكانت تفسیراتھم مرتبطة . بسبب معتقداتھم الموجودة مسبقاً عن التدریس، والتعلیم

على سبیل . والاستقصاءارتباطا وثیقا بفھمھم أنفسھم، والریاضیات؛ كمجال للتحقیق، 
یعزز النزعة الفردیة  Schoolingیعتقد بعضھم أن التمدرس : المثال

Individualismفى حین رأت . ، ومن ثم فتدریس العدالة الاجتماعیة لیس مھمًا
، ومن ثم Opportunity مجموعة أخرى أن التمدرس ھو الوصول إلى الفرص

  .تفق مع معتقداتھم الخاصةففكرة التعلیم من أجل العدالة الاجتماعیة ت

  Allen(2003)"   ألن" دراسة  -
سعت ھذه الدراسة إلى إجراء بحث نوعى لجھود المعلم فى استخدام الریاضیات؛ 

وحدة : كأداة للتحلیل الاجتماعى؛ حیث تم تطویر وحدة فى مناھج الریاضیات سمیت
شكلات العدالة الریاضیات الاجتماعیة التى صممت؛ لاستخدام الریاضیات فى تحلیل م

الإجتماعیة، وتوصلت الدراسة إلى أن المعلم كان قادرًا على التفكیر، والتخطیط، 
والتنفیذ فى دمج قضایا العدالة الاجتماعیة فى الفصول الدراسیة، كما توصلت أن 

  . وحدة الریاضیات الاجتماعیة خلقت فرصاً للطلاب للانخراط فى التحلیل الاجتماعى
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  Gutstein(2003) "  جیستین" دراسة  -
ھدفت إلى تطویر القدرة الریاضیاتیة لدى طلاب الصفین السابع، والثامن، وتغییر 
وجھة نظرھم فى تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة؛ من خلال منھج 

NCTM   القائم على المعاییرStandard-sbased  حیث نوقشت القضایا المعقدة ،
قوق الملكیة؛ باستخدام الریاضیات، واستُخدمت سلسلة التي تنطوي على العدالة، وح

من المشروعات المرتبطة بالعالم الحقیقي؛ لإحداث ھذا التغییر، وأشارت الدراسة إلى 
من  -أنھ بُرغم أھمیة المناھج المستندة إلى المعاییر، وأن ھذه المناھج یمكن أن تعزز

كما أشارت إلى أن . شروط معینةالمساواة؛ فإنھا  قد تحتاج وجود  –الناحیة النظریة 
التربیة من أجل العدالة الاجتماعیة توسع مفھوم العمل المتساوى فى صفوف 

  .الریاضیات، وقد تساعد فى تعزیز مجتمع أكثر عدلا

 Rodriguez’s  (2005)" رودریجیز"دراسة -
فحصت  مقاومة المعلمین قبل الخدمة تجاه تعلم تدریس الریاضیات من أجل العدالة 

مقاومة التغییر الأیدیولوجي :وحددت رودریجیز نوعین من المعارضة. جتماعیةالا
Resistance to Ideological Change (RIC) ومقاومة التغییر ،

مقاومة  RICویُعنى.  Resistance to Pedagogical Change (RPC)التربوي
تكون مقاومة  الفرد لتغییر معتقداتھ ونظامھ القیمى عند تعلم شيء جدید؛ ومن ثم قد 

المعلمین قبل الخدمة للتعلم بشأن تدریس الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة؛ لن 
المقاومة؛ بسبب تجنب، أو  RPC بینما یعنى. یكون إلا لأنھا جدیدة بالنسبة لھم

،  Effective Teacherفعالاً  االشعور بعدم القدرة على تغییر تصورات كونھ معلمً
لمین قبل  الخدمة مقاومة لبعض، أو كل الأفكار للتعلیم من أجل وقد یكون لدى المع

العدالة الاجتماعیة؛ لأنھا لا تتناسب مع ما یعتقدون بالفعل عن التدریس، 
  .أو تدریس الریاضیات/ والریاضیات،و

 Johnson(2005)" جونسون" دراسة  -
تعلیم  ھدفت إلى بحث الآثار التعلیمیة من بیداغوجیا العدالة الاجتماعیة في

كیف  تؤثر بیداغوجیا العدالة الاجتماعیة فى رؤیة المعلمین الأفارقة، . الریاضیات
واللاتینیین قبل الخدمة نحو أھمیة الریاضیات؟ أشارت النتائج إلى أن أنشطة العدالة 
الاجتماعیة قدمت وسیلة للطلاب؛ لحل القضایا الواقعیة ذات الصلة بالمعلمین 

اللاتینیین قبل الخدمة،كما أشار المعلمون إلى ضرورة تنفیذ الأمریكیین الأفارقة، و
من خلال أنشطة العدالة  - أنشطة العدالة الاجتماعیة في صفوفھم، كما أشاروا إلى أنھ
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للریاضیات، ا فإنھم اكتسبوا فھما لأھمیة الریاضیات، وصاروا أكثر حبً - الاجتماعیة
  .بسبب أنشطة العدالة الاجتماعیة

 )Bartell(2006 "بارتیل"دراسة  -
ھدفت إلى تصمیم دروس الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة، وتنفیذھا،  

ومراجعتھا مع ثمانیة من معلمي الریاضیات فى المرحلة الثانویة، ووجدت أن 
محادثات المعلمین عن تدریس الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة تطورت 

یة أظھرت المحادثات المفاھیم الضیقة عن في البدا. اً من التخرجأسبوعً ١٥خلال 
یعتقد مجموعة : على سبیل المثال. تدریس الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة

ربط الریاضیات "من المعلمین أن تدریس الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة 
بجمیع الثقافات، أو ربط الریاضیات بالمجتمع، مع عدم وجود إشارة صریحة لبحث 

  ".لطلاب بطریقة نقدیة فى القضایا الاجتماعیة ا
وفي نھایة الدراسة فھم المعلمون أن تدریس الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة  

یركز على النظرة النقدیة للطلاب فى القضایا الاجتماعیة، وما زالوا یتصورون أنھا 
من المنھج الدراسي؛  اً لا یتجزأتشكل إضافة نوعیة إلى النشاط؛ بدلا من كونھا جزءً

وھذا یرجع إلى أنھم یعتقدون أن الطلاب یجب أن یتعلموا الریاضیات أولاً، ثم 
تطبیقھا على تحلیل القضایا الاجتماعیة؛ بدلاً من تعلم الریاضیات؛ لأنھا تحلیل 

 .القضایا الاجتماعیة
 Maddox(2007)" مادوكس"، و Lynn"لین"دراسة  -

المسجلین في برنامج، یستخدم العملیات الحواریة استھدفت المعلمین قبل الخدمة 
Dialogical Processes  وفرص للحدیث ،Opportunities to Talk ؛ سواء

أم خارجیا؛ من خلال نقاشات  -  Journalingمن خلال الجرائد الیومیة  - داخلیا 
؛ لمساعدتھم فى تعلم إدماج العدالة الاجتماعیة Group Discussionsالمجموعة 

، وإقامة علاقات مع المجتمع المدرسي، Tracking قضایا التتبع: ریسھم؛ مثلفي تد
  . والتعامل مع الظلم في الصفوف الدراسیة في المناطق الحضریة

ووجد الباحثان أن عملیة الاستقصاء سمحت للمعلمین قبل الخدمة بالبدء فى عملیة 
دة العدالة الاجتماعیة في التفكیر النقدي فى كیف یمكن للمرء، في الواقع أن ینفذ أجن

ومع ذلك كان الباحثان غیر . "سیاق الصفوف الدراسیة في المناطق الحضریة
متأكدین من استمراریة المعلمین قبل الخدمة في التفكیر في التدریس من أجل العدالة 

وبدون البرنامج  رأى الباحثان أنھ . الاجتماعیة في صفوفھم بمجرد ترك البرنامج
یرتد المعلمون قبل الخدمة إلى تنفیذ معتقداتھم القدیمة الخاصة بھم  من المرجح أن

  . في الصفوف الدراسیة
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  )Aguirre(2007" أغیري"دراسة  -
ھدفت إلى فحص خبرات المعلمین قبل الخدمة التى تعلموھا من تدریس الریاضیات 

ة من أجل العدالة الاجتماعیة في مقرر طرائق تدریس ریاضیات المرحلة الابتدائی
Elementary Mathematics Methods Course . ووُجد أن بعض المعلمین قبل

  :الخدمة كانوا مقاومین للفكرة نظرا لأربعة أنواع من المعتقدات
عقد بعض الطلاب المعلمین وجھة نظر العجز الثقافي للأطفال اللاتینیین، : أولاً

الطالب عن توضیح أن عجز  - على نحو غیر دقیق- فھم  یعتقدون . وأولیاء أمورھم
الأفكار في صفوف الریاضیات  الدراسیة یعنى أنھم غیر جیدین فى الریاضیات،أو 

أن آباء الأطفال اللاتینیین، وأمھاتھم لم یعلوا من  -على نحو غیر دقیق-أنھم یعتقدون 
  .قیمة تعلیم الریاضیات كمادة صعبة مثل أولیاء أمور الأطفال البیض 

لاب المعلمین معنیون بتدریس الریاضیات للعدالة الاجتماعیة؛ عدد قلیل من الط: ثانیاً
فالعدالة لا مكان لھا في الصفوف الدراسیة؛ لأنھم یعتقدون أن سیاسات 

، واختبارً قائماً منھجاً -بشكل كبیر -تتطلب  Accountability Policiesالمساءلة
  . Highly Skills-based Curriculum and Testالفائقة / على المھارات العالیة

 -بشكل كامل - بعض المعلمین قبل الخدمة یعتقد أنھ سیكون من المُحال للطلاب :ثالثاً
في الوقت  Issues of Equityتعلم مناھج الریاضیات، ودراسة قضایا المساواة 

  .تساؤلات الطلاب: رابعاً.نفسھ

 Nelly(2007)" نیلى" دراسة  -
استكشفت ھذه الدراسة الممارسات التقلیدیة في إعداد المعلمین، وكیف یمكن أن تسھم 

أنھ إذا  وأشارت إلى. في الإعداد الكافى من المعلمین للمدارس في المناطق الحضریة
لم یكن  المعلمون على وعي بالتعلیم؛ كسیاق اجتماعي، وسیاسي، والشعور 
بالمسؤولیة الاجتماعیة؛ فإن ھذا یؤدى إلى الفشل الدراسي للطلاب في المناطق 
الحضریة، وستبقى فجوة الإنجاز مشكلة، ومن ثم لا یمكن نجاح التدریس في المدارس 

  .الحضریة
عندما یُجرى إعداد المعلمین من منظور العدالة إلى أنھ  -أیضا  –وأشارت  

على غرس المعتقدات، والممارسات الأساسیة "الاجتماعیة؛ فإنھا ستكون أكثر قدرة 
الراسخة اللازمة لأداء دور عوامل التغییر في صفوفھم، وتطویر المعارف، 

ا أشارت كم". والمھارات، والانخراط في الاستجابة الثقافیة، والبیداغوجیا المسئولة 
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إلى أن إنھاء الظلم التعلیمي، وفجوة الإنجاز تقع على عاتق المعلمین الملتزمین قضایا 
  .التنوع، والمساواة، والعدالة الاجتماعیة

 Sharon (2008)  " شارون" دراسة  -
تمثل ھذه الدراسة دراسة حالة تستكشف صدمة الواقع التي یعانیھا المعلم المبتدئ 

، والتزامھ التدریس العادل اجتماعیا، وأظھر White novice teacherالأبیض
أن التدریس العادل :  العدالة الإجتماعیةالمعلمون المبتدئون ثلاثة من المعتقدات نحو 

 ،" بشكل صحیح"اجتماعیا ھو ممارسة شمولیة؛ أنھ یمكن، بل وینبغي أن یتم ذلك 
أن یكونوا قادرین على فى النجاح؛ فیجب  للمعلمینواعتمادا على المستویات السابقة 
 .النجاح فى تنفیذ ھذه الممارسات  

  :de Freitas(2008) دراسة دي فریتاس -
من الطلاب المعلمین للمرحلة الثانویة قبل الخدمة   ١٢أجرت مشروعاً بحثیاً یعمل فیھ 

في مساق الدراسات العلیا، وركز المشروع على تعلم دمج العدالة الاجتماعیة في 
الخاصة بھم،وطلب إلى الطلاب المعلمین قبل الخدمة التفكیر في دروس الریاضیات 

الخبرات الریاضیاتیة الخاصة بھم بطریقة، تھدف إلى إلقاء الضوء على العوامل 
وتكمن الصعوبة في ذلك في حقیقة أن معظم الذین ینجحون في .  الاجتماعیة، والثقافیة

ة، وعدم الاعتراف بالإسھامات الریاضیات یشعرون بأن ذلك یرجع كلیا للقدرة الذاتی
 الباحثة سرد الدراسة الذاتیة  تواستخدم. الممكنة من العوامل الاجتماعیة، والثقافیة

self-study narratives  ،في رصد الوعي النقدي بین الطلاب المعلمین قبل الخدمة
وإن كان ذلك على  - وذكرت أن التجربة ساعدت الطلاب المعلمین فى الاعتراف

یمكن إنجازه فى المرحلة  ابتأثیر العوامل الثقافیة؛ ولكن ھناك مزیدً -منخفضمستوى 
القلیلة  المقبلة من أبحاثھا، ومتابعة الطلاب في المھام المیدانیة، وكذلك في السنوات

  .الأولى لھم كمعلمین
 Gonzalez(2008)" جونزالز" دراسة  -

معلمى الریاضیات  ثمانیة من Identitiesھدفت الدراسة إلى استكشاف ھویات 
بمدینة نیویورك في المدرسة الثانویة؛ كعوامل للتغییر، وإعدادھم لتدریس الریاضیات 
من أجل العدالة الاجتماعیة؛ من خلال مجموعة من الممارسات؛ حیث الاجتماعات 

وفیھا ناقش المعلمون  المقالات ذات الصلة، كما . المنتظمة على مدى عدة أشھر
عن الریاضیات، والعدالة الاجتماعیة، كما صمموا وحدة فى شاركوا في الأنشطة 
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مناھج الریاضیات بالمرحلة الثانویة عن قضایا العدالة الاجتماعیة التى یرون أنھا 
  . ذات علاقة بطلابھم

وأشارت النتائج إلى أنھ في حین أن المعلمین كانوا معنیین بتدریس الریاضیات من 
ولنمو فھم . لم یفھموا ھذا المفھوم -في البدایة - م أجل العدالة الاجتماعیة، إلا أنھ

، وتوسیع Political Actالمعلمین؛ شرعوا في رؤیة التعلیم كعمل سیاسي 
تصوراتھم لما یعنیھ تدریس الریاضیات، وأدوارھم كمعلمي ریاضیات، وكعوامل 

ة؛ وقد أعربوا عن دعمھم، وعنایتھم بشأن التدریس بھذه الطریق. للتغییر الاجتماعي
قضایا العدالة اً للصفوف الدراسیة؛ كأماكن یمكن  فیھا دراسة فوضعوا تصورً

وقد استجابوا إلى التنمیة المھنیة؛ حیث أبدوا .من خلال الریاضیات؛ الاجتماعیة
عنایتھم بالموضوع، وفي الوقت نفسھ عبروا عن حاجتھم إلى مزید من الدعم؛ من 

  .ھمأجل التنفیذ الكامل لما تعلموه في تدریس

 Muller(2008)" مولر" دراسة  -
ھدفت الدراسة إلى استكشاف معتقدات المعلمین قبل الخدمة، وخبراتھم في تعلم كیفیة 

. تدریس الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة فى مقرر طرائق تدریس الریاضیات
ة، معتقداتھم نحو قضایا المساوا) أ: وتناولت الدراسة معتقداتھم على ثلاثة مستویات
معتقداتھم نحو قضایا المساواة، ) والتنوع، والعدالة الاجتماعیة بصفة عامة؛ ب
أي كیف یمكن للمعلمین قبل الخدمة (والتنوع، والعدالة الاجتماعیة المتعلقة بالتدریس 

معتقداتھم نحو تدریس الریاضیات من أجل ) ؛ ج)أن  یروا أنفسھم كمربین نقدیین
  . العدالة الاجتماعیة

لدراسة  تجارب المعلمین قبل الخدمة التى تعلموھا؛ لتحدید ما إذا كان  لدیھم وحللت ا
تأثیرات إیجابیة، وأخرى سلبیة  تؤثر فى تعلیم الریاضیات من أجل العدالة 

وناقشت الدروس، والمشروعات التي یمكن استخدامھا في تدریس . الاجتماعیة
  .الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة

 Martin   (2009) "رتینما" دراسة  -
فى تعلیم الریاضیات، ومفاھیمھ  Ernest's" إرنست"ھدفت إلى تحلیل نقدي لفلسفة 

عن المعرفة الریاضیاتیة، ودیمقراطیة التعلیم، واستكشاف الآثار المترتبة على إطار 
إرنست فى تطویر ریاضیات المرحلة الجامعیة، وطرحت الدراسة أمثلة؛ لتوضیح 

  .ام ھذا الإطار فى تقییم السیاسات، والممارسات في ھذا السیاقكیف یمكن استخد
  



  م الجزء الأول٢٠١٧أبریل ) ٣(العدد ) ٢٠( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٤٣   
  

 Bateiha(2010)"باتیھا" دراسة  -
ھدفت الدراسة إلى استكشاف العوامل الحاسمة التي ینطوي علیھا محتوى مقرر 
الریاضیات للعدالة الاجتماعیة للمعلمین قبل الخدمة بالمرحلة الابتدائیة 

Elementary Pre service Teachers ،وفھم تصورات الطلاب عن التعلیم ،
في  -وأشارت النتائج التي توصلت إلیھا إلى أن المشاركة . والتعلم في مثل ھذه الحال

أسھمت فى زیادة التمتع بتعلم الریاضیات للمشاركین، وأنھا غیرت  -ھذه الدراسة
من  ومع ذلك، وجدت مقاومة من عدد قلیل. فھمھم الریاضیات، والقضایا الاجتماعیة

  .الطلاب

 Koestler(2010)" كویستلر  " دراسة  -
ھدفت الدراسة إلى استقصاء فھم المعلمین قبل الخدمة قضایا المساواة، والعدالة 

 Teacherالاجتماعیة فى تعلیم الریاضیات، وكیف یمكن أن یدعم معلمو المعلمین
Educators  وفى ھذا.ھذا الجانب؛ من خلال مقرر طرائق تدریس الریاضیات 

الصدد قدمت الدراسة إطاراً ؛ لتوجیھ ھذا المقرر، ھدف إلى مساعدة المعلمین قبل 
الخدمة فى دعم تعلم طلابھم الریاضیات، والأخذ فى الحساب تدریس الریاضیات من 

 .أجل المساواة، والعدالة الاجتماعیة؛ بوصفھا وسیلة لتولید التفكیر النقدي للمعلمین
من الموضوعات؛ من بینھا  إصلاح الریاضیات، وقد تضمن ھذا الاطار مجموعة 

 The وقضایا المساواة ، والریاضیات والحروب، ثقافة القوة، وقوة كلام المعلم
Power of Teacher Talk وملامح صفوف الریاضیات النقدیة، والتواصل فى ،

صفوف الریاضیات، وتدریس الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة، والتربیة 
  .النقدیة

أكدوا أھمیة  - أفراد عینة الدراسة -وأشارت نتائج الدراسة إلى أن بعض المعلمین 
فى حین . استخدام الریاضیات؛ كأداة لفھم قضایا العدالة الاجتماعیة، وتحلیلھا، ونقدھا

  Classical Mathematicsأشار بعضھم إلى الحاجة إلى الریاضیات الكلاسیكیة
منفصلة عن المجتمع، وعبروا عن شعورھم بعدم معظم الوقت، واعتبار الریاضیات 

الراحة من تضمین الریاضیات النقدیة فى مناھج الریاضیات، أو طرائق تدریسھا؛ فھم 
أن العدالة الاجتماعیة سیكون لھا تأثیر مناسب فى طلابھم؛ برُغم بغیر مؤمنین 

یرھا وغ  Sexism النوع، والتمییز على أساس Racismاعترافھم بوجود العنصریة 
لھم فى   practicum من القضایا الخطیرة التى یشھدونھا خلال التدریب العملي

  .المرحلة الابتدائیة
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   Wonnacott (2011)"ون أكوت"دراسة  -
استخدمت الدراسة البحث الإجرائى؛ لاستكشاف آثار دمج قضایا العدالة الاجتماعیة 

أشارت النتائج إلى أن دمج و. في الریاضیات مع الطلاب الأثریاء بالمدرسة المتوسطة
قضایا العدالة  الاجتماعیة في الریاضیات قد أثر فى المجالات المعرفیة، والوجدانیة 

،  Empowermentإلى التمكین  - فى بعض الحالات - لدى بعض الطلاب، وأدى
أن تصور الطلاب للمسؤولیة، وسنھم،  - أیضا -ووجدت الدراسة. Actionوالعمل 

قد أثر فى تنمیة القوة  - جنبا إلى جنب مع توجیھ المعلم  - والعلاقات الشخصیة 
  .لدیھم Social Agencyالاجتماعیة 

  Burton(2012)" بورتون" دراسة  -
 ھدفت إلى تحدید كیف تختلف المعتقدات نحو العدالة الاجتماعیة، وممارسات تدریسھا

ذوي  ، ومعلمي المدارس الابتدائیة منNoviceالمعلمین المبتدئین :لدى كل من
، وكیف أن المعتقدات نحو العدالة الاجتماعیة للمعلمین  Experiencedالخبرة 

واعتمدت . Teacher Candidatesالمبتدئین تختلف عن معتقدات الطلاب المعلمین 
الدراسة على مقیاس المعتقدات نحو التدریس من أجل العدالة الاجتماعیة، ومقیاس 

  .تماعیة ممارسات التدریس من أجل العدالة الاج
وأشارت النتائج إلى أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فى المعتقدات نحو تعلیم 
العدالة الاجتماعیة، وممارسات تدریسھا بین المعلمین المبتدئین، والمعلمین ذوي 
الخبرة ، فى حین توجد بعض الاختلافات في المعتقدات نحو تعلیم العدالة الاجتماعیة 

من البحوث في  اتدئین، والطلاب المعلمین، وأكدت الدراسة أن مزیدًبین المعلمین المب
ھذا المجال من شأنھا أن تؤدي إلى فھم أقوى من المعتقدات نحو تعلیم العدالة 

  .الاجتماعیة لفئات المعلمین المتفاوتة

 Lam(2012)" لام" دراسة  -
ثانویة، مثلت ھذه الدراسة دراسة حالة ھدفت إلى وصف تجارب طلاب المدارس ال

ومعلمي الریاضیات قبل الخدمة في تعلیم الریاضیات، وتعلمھا من أجل العدالة 
وصف تجارب المشاركین في إجراء اتصالات بین : الاجتماعیة، على وجھ التحدید

مناھج الریاضیات والعالم الحقیقي، وتصوراتھم عن الریاضیات، ودورھم فى مدخل 
البیانات من خلال الملاحظات، والاستبیانات، وقد تم الحصول على . المنھج المتكامل

  .والمجموعات البؤریة، والمقابلات الفردیة، والتأملات المكتوبة
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لدیھم خبرة تعلیمیة وحیدة حول  -أفراد عینة الدراسة  - وأظھرت النتائج أن المعلمین
ودة محد اتعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة؛ ومن ثم اقترح المعلمون أفكارً

كما أشارت النتائج إلى .حول المناھج المتكاملة فى ممارساتھم المستقبلیة فى التدریس
أن المعلمین قبل الخدمة فى حاجة الى مزید من الفرص للتعلم، والانخراط في تكامل 

 .مناھج الریاضیات
وقد أظھر الطلاب وجھة نظرة واسعة بشأن الترابطات بین الریاضیات، والعالم 

تطبیق مفاھیم  -من خلالھا - ن خلال وصفھم طرائق متنوعة، یمكن الحقیقى؛ م
الریاضیات، وفھم القضایا التى یتعرضون لھا، كما أظھروا استمتاعھم بالمدخل 

 Collaborative Mathematics Learningالتعاونى  فى تعلم الریاضیات 
Approach بھا من  وأشاروا إلى أھمیة مناقشة القضایا الاجتماعیة التى یھتمون

  .خلالھ

 McCoy(2012)" ماك كوى" دراسة  -
سعت إلى فھم معتقدات المعلمین قبل الخدمة نحو مبادئ، وأمثلة من تدریس 

طالبا في  ١٤٨وتمثلت عینة الدراسة فى . الریاضیات من منظور العدالة الاجتماعیة
المرحلة الجامعیة من أربع جامعات مختلفة، وتم الأخذ فى الحساب المتغیرات 

العرق، والعمر، والحالة الاجتماعیة، والاقتصادیة، وخبرات إعداد : الدیموغرافیة
  .المعلم

وأشارت النتائج  إلى وجود فرق ذى دلالة إحصائیة فى نتائج الاستبانة بین أفراد 
عینة الدراسة الذین لدیھم خبرات إعداد، والذین لیس لدیھم خبرات إعداد؛ وذلك فى 

یاضیات، ومقررات التنوع وذلك طبقاً للجامعة التى یتنمى مقررات طرائق تدریس الر
لھا الطالب ، وتم مقابلة العینة بشكل فردى مقابلة منظمة مُسجلة للتأكد من نوع 
الظروف، والتجارب التى عاشوھا، وشكلت مواقفھم تجاه تدریس الریاضیات من 

  .منظور العدالة الاجتماعیة

 Gregson(2012)"جیرجسون" دراسة  -
 أحد ھذه الدراسة دراسة حالة، تتقصى ممارسة معلمي الریاضیات المساواة في تمثل

التى أنشئت خصیصاً؛ لدعم الطلاب أن والمناطق الحضریة بالثانویة   المدارس
، قادرین على تحلیل العالم، ولدیھم Critical Citizensیصیروا مواطنین نقدیین  

  .یر مجتمعاتھم، والمجتمع الأوسعمن أجل خ - فردیا وجماعیا -القدرة على التصرف
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: وحددت الدراسة أربعة توترات، تم رصدھا خلال رصد ممارسات المعلمین؛ وھى
، والتوتر بین تدریس الریاضیات المھیمنة Tensions of Identityتوتر الھویة

 Tensions between Teachingوالریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة
Dominant and Social Justice Mathematics والتوتر بین الفرد، والمجتمع ،

Tensions between the Individual and the Social وتوتر الریاضیات؛ ،
 Tensions Related to Mathematics as aكأداة لتحقیق العدالة الاجتماعیة

tool for Social Justice.  

 Mcnamee(2013)" ماكنامى" دراسة  -
إجرائیاً، وقد ھدفت إلى استقصاء فاعلیة مقرر یكامل   امثلت ھذه الدراسة بحثُ

الریاضیات مع قضایا العدالة الاجتماعیة فى رفع مستوى الوعى الاجتماعي لدى 
الطلاب؛ لیصیروا من عوامل التغییر من أجل العدالة الاجتماعیة، وصمم الباحث 

باستخدام المنھج، وشارك في تدریسھ لمدة فصل دراسي واحد، وتم جمع البیانات 
، وتمثلت عینة الدراسة فى مجموعة Qualitative Techniquesالتقنیات النوعیة 

، وتم جمع Upper-Middle Classالطلاب البیض من الطبقة فوق المتوسطة 
من خلال المقابلات، وفى نھایة المقرر؛ من خلال الاستبانات،  - فى البدایة -البیانات 

مع  Focus Group Interviewsالبؤریة  والملاحظات المیدانیة، والمجموعات
وجود أربعة مفاھیم، صار الطلاب ذوى خبرة بھا  إلى وأشارت النتائج. جمیع الطلاب
 والإدراك ،Struggleوالنضال ،Awarenessالوعي :وھى المقرر؛ بعد دراستھم

Realizationوالنمو ،Growth ًلعالمھم؛ حیث اكتسب الطلاب فھماً جدیدا.  

 Joseph(2013)" جوزیف" دراسة  -
تُعد ھذه الدراسة دراسة حالة إثنوجرافیة لإحدى معلمات الریاضیات بالمرحلة 

لتعلیم الریاضیات من أجل ) CCI(الابتدائیة، سعت إلى وضع إطار ثلاثى الأبعاد
، والتعاطف Clarityالوضوح :المساواة، والعدالة الاجتماعیة، تتمثل أبعاده فى

Compassion  والنزاھة ،Integrity تقییمات :  ؛حیث یتضمن الوضوح"الثلاثي
أما  .المعلم المستمرة، وغیر الرسمیة للطلاب، وتطویر التفكیر النقدي للطلاب

إلى فھم آمال الطلاب،  -عمدا -فیمثل الدعوة إلى العمل؛ كمعلم یسعى: التعاطف
وتوفیر بیئة آمنة لھم؛ لبناء ھویاتھم الریاضیاتیة، . وأحلامھم، وتطلعاتھم

وضع الطلاب، والریاضیات في المركز؛ من : فى حین تتضمن النزاھة .الاجتماعیةو
خلال جعل الطلاب موضع السلطة، وصنع القرار في بناء المعرفة التشاركى، ومن 
خلال تیسیر المعلم  فھم الریاضیات عبر مجالات المحتوى؛ باستخدام تمثیلات 
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في تحدید ممارسات  CCIوذج ویسھم نم .متعددة، وترابطات في العالم الحقیقي
  . ، تعزز أھداف العدالة الاجتماعیة في تعلیم الریاضیاتمعینة

  Colquitt(2014) "كول كویت "دراسة  -
ھدفت إلى تقصى وجھات نظر المعلمین فى تعلیم الریاضیات من أجل العدالة 

اضیات الاجتماعیة، وكیف تؤثر العدالة الاجتماعیة في ممارسات التعلیم، ومناھج الری
وتم جمع وجھات نظر اثني عشر من معلمي  الریاضیات؛ من .  ١٢-٦للصفوف من 

ا إلى جنب مع مقابلة مع اثنین منھم، وأشارت النتائج إلى رغبة قویة خلال استبانة جنبً
من المعلمین فى أن تصل ھذه الممارسات إلى جمیع الطلاب؛ ولكن لم یكن كثیر من 

كما أشارت إلى الحاجة إلى إعداد . عم ھذه الرؤیةالمعلمین على درایة تربویة تد
برامج؛ لتزوید المعلمین بفرص التطویر المھني، ودعمھم؛ لیصیروا قادرین على 

  .التعامل مع المتعلمین على اختلافاتھم

  Wright(2015) "رایت"دراسة  -
 ھدفت الدراسة إلى تحدید أوجھ الممارسات الصفیة للمعلمین نحو تعلیم الریاضیات من
أجل العدالة الاجتماعیة، وإجراء المعلمین تغییرات ذات مغزى فى ممارساتھم، وإقامة 
روابط أقوى بین قضایا العدالة الاجتماعیة، والریاضیات، وتعزیز استقلالیة الطلاب، 
وجعل الریاضیات أكثر وضوحاً، وأھمیة فى حیاة الطلاب، وتوصلت الدراسة إلى 

  .نھ إحداث تغییر اجتماعى ایجابىنموذج للممارسات الصفیة؛ من شأ

  Voss(2015) "فووس "دراسة  -
ھدفت إلى استخدام بیداغوجیا تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الإجتماعیة؛ وذلك من 
خلال تعزیز فھم الطلاب المواطنة النشطة، وقضایا العدالة الاجتماعیة المختلفة، 

یجابى فى تعلم الطلاب، وعدم المساواة ، وتوصلت الدراسة إلى وجود تأثیر إ
  . ومشاركتھم، ومواقفھم نحو الریاضیات؛ نتیجة استخدام ھذه البیداغوجیا

  :تعقیب
ركزت الدراسات على أھمیة تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة،  -

؛ ومعتقدات المعلمین نحو Critical Mathematicsوتعلیم الریاضیات النقدیة 
؛ )أشكالھا وكیفیة تأثیرھا فى التدریس(الة الاجتماعیة المساواة، والتنوع، والعد

أنواع الخبرات (وتعلیم المعلمین قبل الخدمة للتدریس من أجل العدالة الاجتماعیة 
  ). المھمة، والتحدیات الممكنة
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تشیر الدراسات الخاصة بمعتقدات المعلمین فى تعلیم الریاضیات من أجل العدالة  -
مترددین جدا لمعرفة مزید عن تدریس  نیكونوالاجتماعیة؛ إلى أنھم قد 

. الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة؛ بسبب طبیعة الدراسة، ودورھم كمعلمین
وفضلاً عن ذلك، حتى لو أن المعلمین قبل الخدمة قد طوروا اتجاھات إیجابیة 

من نحو التعلیم من أجل العدالة الاجتماعیة في برامج إعدادھم، فإنھا قد لا تكفي 
  .الدعم لمواصلة ممارسة معتقداتھم فى الصفوف العادیة

ضرورة حصول المعلمین على فرص للتأمل فى معتقداتھم نحو التنوع،   -
، ومجموعات  Journalsوالمساواة، والعدالة الاجتماعیة؛ من خلال الیومیات 

،  فضلاً عن حصولھم على خبرات فى إیجاد Discussion Groupsالنقاش 
  .اول العدالة الاجتماعیةمناھج تتن

تنوع الدراسات التى أجریت فى مجال تعلیم الریاضیات من أجل العدالة   -
الاجتماعیة؛ فبعضھا أجرى على الطلاب المعلمین، وبعضھا أُجرى على 
المعلمین، وبعضھا على الطلاب فضلاً عن الدراسات التى جمعت بین اثنین من 

  .بة بین الفئتینھذه الفئات؛ لإجراء مقارنة، أو مقار
تصمیم مقررات، أو تصمیم أنشطة، تھدف : تنوع أھداف الدراسات السابقة؛ ما بین -

إلى تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة، وكیف تؤثر ھذه الأنشطة، أو 
المقررات فى رؤیتھم لمنظور تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة، 

المعلمین قبل الخدمة، أو فى أثناء الخدمة  وبعضھا حاول تقصى ممارسات
المرتبطة بتعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة ، فضلاً عن الدراسات 

  .التى حاولت تقصى المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة
اعیة تحلیل الدراسات السابقة الخاصة بتعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتم -

یُظھر أربعة عناصر رئیسة، یتمثل العنصر الأول فى الوصول إلى جودة عالیة 
فى مقررات الریاضیات ، والعنصر الثانى یشیر إلى إعادة تمركز المناھج حول 
تجارب الفئات المھمشة، ویشمل العنصر الثالث استخدام الریاضیات؛ كأداة 

، وتوجھ العنصر الرابع الأخیر لفحص دقیق لعدم المساواة الاجتماعیة في المجتمع
؛ وھذا ینطوي على توفیر وعي متزاید Pedagogyإلى توفیر أصول تدریس 

؛ حیث تُعالج قضایا عدم المساواة كما لو كان التفاوت الاجتماعىللفرد بقضایا 
  .الطلاب، والمعلمون یعملون من أجل مجتمع عادل اجتماعیا
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  :إجراءات البحث
رف المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة تصمیم استبانة تع: أولاً

  الاجتماعیة
  :تحدید الھدف من الاستبانة -

الاستبانة تعرف اعتقادات معلمي المرحلة الابتدائیة نحو تعلیم الریاضیات  تاستھدف
  . من أجل العدالة الاجتماعیة

  :تحدید مكونات الاستبانة -
  :الاستبانة؛ لتشمل مكونین صُممت

مقیاس تعرف المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة : الأولالمكون 
  .الاجتماعیة

أبعاد، وقد حُددت الأبعاد الأساسیة  ٣ویتضمن مجموعة من العبارات مقسمة على 
للمعتقدات محل الاھتمام؛ استنادًا إلى تحلیل بعض الأطر النظریة، والدراسات 

  :السابقة؛ فتمثلت أبعاده فیما یأتى 

 مفھوم العدالة الاجتماعیة: بعد الأول ال.  
والاقتصѧادیة دون تمییѧѧز فѧى الѧѧدین، أو    التمتѧع بجمیѧع الحقѧѧوق الاجتماعیѧة، والسیاسѧѧیة،   

  .اللون، أو الجنس أو المستوى الاجتماعى للأفراد داخل المجتمع

 التعلیم من أجل العدالة الاجتماعیة؛ ویعنى: البعد الثانى:  
جѧѧة القضѧѧایا الإجتماعیѧѧة، والاقتصѧѧادیة، والسیاسѧѧیة فѧѧى     تѧѧوفیر الفѧѧرص للطѧѧلاب؛ لمعال 

  .حیاتھم الیومیة، ومساعدتھم فى تطویر حلول واقعیة، وعادلة لھذه القضایا

 تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة، ویعنى: البعد الثالث:  
؛ استخدام الریاضیات كأداة تحلیلیة للقضایا الاجتماعیة، والاقتصادیة، والسیاسیة

لتحقیق وعى متزاید للطلاب، وتشجیعھم على التفكیر بشكل نقدى فى قضایا عدم 
  .المساواة، وتحلیل التفاوت الاجتماعى

، وحُدد عدد البدائل على Likert" لیكرت"وقد أُعد ھذا المقیاس؛ باستخدام طریقة 
على  من العبارات اعددً -للطالب المعلم - متصل الشدة بالصورة الخماسیة؛ حیث  یقدم 

موضوع المعتقد، وأمام كل عبارة مجموعة من الاستجابات، وعلى المعلم أن یستجیب 
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موافق بشدة، . (لكل عبارة من العبارات؛ بوضع علامة تدل على تفضیلھ أحد البدائل
  ).موافق، غیر متأكد، غیر موافق، غیر موافق بشدة 

  :ة الاجتماعیةسیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدال: المكون الثانى
سیناریوھات، تتعلق ببعض قضایا العدالة الاجتماعیة التى یمكن تناولھا من  ٦ویشمل 

، یحدد )عبارات٩(خلال تعلیم الریاضیات، یتبع كل سیناریو بمجموعة من العبارات
عدم موافقتھ على مجموعة من العبارات بشأن السیناریو ذى  وأالمعلم درجة موافقتھ، 

موافق بشدة، موافق، غیر متأكد، غیر موافق، غیر (اس خماسىالصلة؛ على مقی
  ).موافق بشدة 

وحُددت مكونات المقیاس بعد الرجوع إلى عدد كبیر من الدراسات، والبحوث ذات 
الصلة بتعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة، كما تم تحدید جزء، یمكن 

  .إضافیة یرغبون فى إضافتھا للمعلمین المشاركین فى البحث كتابة أى تعلیقات
تعرف المعتقدات  -فى ضوئھا -وقد عُد المكونان الأساسان للاستبانة بمنزلة أداة یمكن

نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة، ودراسة تأثرھا بالمتغیرات 
  .اًالمشار إلیھا سابقً الدیموجرافیة

  :إعداد الصورة الأولیة للاستبانة  -
عبارة موزعة )٥٤( –فى صورتھ الأولیة  -شمل المقیاس : للمكون الأول بالنسبة 

 :على أبعاده الثلاثة؛ كما یأتى
  . ةعبار) ٢١(مفھوم العدالة الاجتماعیة؛ ویمثلھ : البعد الأول 
 .عبارة )  17( التعلیم من أجل العدالة الاجتماعیة؛ ویمثلھ : البعد الثانى 
  .عبارة ) 16(من أجل العدالة الاجتماعیة؛ ویمثلھ  تعلیم الریاضیات: البعد الثالث 

سیناریوھات؛ حیث تضمن  ستةعبارة موزعة على  ٥٤تضمن : بالنسبة للمكون الثانى
  ).٦*٩(عبارات  ٩كل سیناریو 

  
  
  

                                                             
   تنصب على المواقف  ٦باعتبار السیاق الذى تُطبق فیھ أدوات البحث وأفراد عینتھ، صممت الباحثة سیناریوھات

  . ف السیاسیةالاجتماعیة والاقتصادیة فقط دون المواق
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  :وضع نظام تقدیر الدرجات -
وضع نظام متدرج خماسى لتقدیر الدرجات فى ھذه الاستبانة؛ حیث تعطى   

؛ )شدة، موافق، غیر متأكد، غیر موافق، غیر موافق بشدةموافق ب(للاستجابات 
  .على الترتیب) 1، 2، 3، 4، 5( الدرجات 

  :التحقق من صدق الاستبانة -
على عدد من المحكمین؛ وقد أبدى  - فى صورتھا الأولیة  -وذلك من خلال عرضھا 

المحكمون مجموعة من الملحوظات، تمثلت فى إعادة صوغ بعض عبارات المقیاس؛ 
لتصیر أكثر مناسبة للمعلمین أفراد عینة البحث، وتدقیق بعض السیناریوھات من 

  .الناحیة العلمیة، وقد روعیت ھذه الملحوظات
  :التحقق من الاتساق الداخلى للاستبانة -

  :تم التحقق من الاتساق الداخلى للاستبانة؛ بالنسبة لكل مكون على حدة 
بین كل  Pearson Correlationاط بیرسونحُسب معامل ارتببالنسبة للمكون الأول 

بعد من أبعاد المقیاس مع الأبعاد الأخرى، كما حُسبت معاملات الارتباط بین كل بعد 
إلى  0.1( من أبعاد المقیاس، والمقیاس ككل ، وعُد معامل الارتباط الذى یقع بین 

 0.5( یقع بین  ، وقویًا عندما) 0.5إلى   0.3(ضعیفًا، ومتوسطًا عندما یقع بین   0.3)
) 445. و  085.(معاملات الارتباط التى تقع بین   (1)رقم ویوضح جدول) 1.0إلى 

  : 0.01بین الأبعاد الثلاثة للمقیاس عند مستوى دلالة 
  Correlations:معاملات الارتباط بین أبعاد المقیاس) : ١(جدول رقم

 مقیاس.ككل البعد الثالث البعد الثانى البعد الأول 
الأول البعد  1 .445** .085 .673** 

 **797. **371. 1 **445. البعد الثانى
 **715. 1 **371. 085. البعد الثالث

 1 **715. **797. **673. مقیاس.ككل

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
المقیاس، والأبعاد  ویظھر من الجدول السابق أن معامل الارتباط بین كل بعد من أبعاد

 و ،  085.(الأخرى تتراوح بین صغیر، ومتوسط ؛ حیث جاءت ھذه المعاملات بین 
، وھى قیمة صغیرة؛ مقارنة بمعامل الارتباط بین كل بعد من أبعاد المقیاس،  )445.

وھى قیمة ) 797.، و  673.( :والمقیاس ككل؛ حیث جاءت ھذه المعاملات  ما بین
  :ا یأتىمرتفعة؛ وھذا یؤكد م



  م الجزء الأول٢٠١٧أبریل ) ٣(العدد ) ٢٠( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٥٢   
  

  قیاس  -حیث یُسھم كل بعد بجزء مختلف فى : استقلال أبعاد المقیاس
عما یقسیھ البعد  -لة الإجتماعیةاالمعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العد

 .الآخر 
  قیمة الارتباط بین كل بعد، والمقیاس ككل عالیة؛ وھذا یؤكد أن كل بعد من

فى قیاس المعتقدات نحو تعلیم  -بصورة إیجابیة -أبعاد المقیاس یُسھم 
 .لة الاجتماعیةاالریاضیات من أجل العد

بین كل  Pearson Correlationبالنسبة للمكون الثانى حُسب معامل ارتباط بیرسون
سیناریو من سیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة، وكل سیناریو 

ا، فضعی  0.3)إلى  0.1( الذى یقع بین والسیناریوھات ككل ، وعُد معامل الارتباط 
). 1.0إلى  0.5( ، وقویاً عندما یقع بین ) 0.5إلى   0.3(اً عندما یقع بین ومتوسطً

بین   610.)، و  164.(معاملات الارتباط التى تقع بین  (2)رقم ویوضح جدول
  : 0.01عند مستوى دلالة  الستةالسیناریوھات 
  :ط بین سیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیةمعاملات الارتبا) : ٢( جدول رقم

١سیناریو  ٣سیناریو  ٢سیناریو   ٤سیناریو   ٥سیناریو   ٦سیناریو    سیناریوھات ككل 

 **408. 186. **317. 171. **327. 043. 1  ١سیناریو 
 **747. **591. **573. **536. **552. 1 043.  ٢سیناریو 
 **731. **445. **373. **420. 1 **552. **327.  3سیناریو 
 **692. **602. **442. 1 **420. **536. 171.  4سیناریو 
 **718. **610. 1 **442. **373. **573. **317.  5سیناریو 
 **793. 1 **610. **602. **445. **591. 186.  6سیناریو 

 1 **793. **718. **692. **731. **747. **408. سیناریوھات.ككل
**Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed) 

أن معامل الارتباط بین كل سیناریو من سیناریوھات ) ٢(جدول رقم الویظھر من 
تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة، والسیناریوھات الأخرى؛ بین صغیر، 

؛ ماعدا معامل )591.و 043.( :ومتوسط؛ حیث جاءت ھذه المعاملات ما بین
؛ حیث جاءت قیمتھ  ٥، و ٤، وكلا من السیناریوھین  ٦الارتباط بین السیناریو 

كل سیناریو،  ، فى حین جاء معامل الارتباط بین 610.)(، و )(602.
وھى قیمة مرتفعة؛ ماعدا معامل ) 793.، و  692.(مرتفعاً والسیناریوھات ككل 

ریوھات ككل؛ فكان متوسطًا حیث بلغت قیمتھ الارتباط بین السیناریو الأول، والسینا
  :؛ وھذا یؤكد ما یأتى ) 408.(

 فى قیاس  - حیث یُسھم كل سیناریو بجزء مختلف: استقلال السیناریوھات
عما یقیسھ  - لة الإجتماعیةاالمعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العد

 .السیناریو الآخر 
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 سیناریوھات ككل بشكل عام قیمة معامل الارتباط بین كل سیناریو، وال
بصورة  -مرتفعة؛ وھذا یؤكد أن كل سیناریو من السیناریوھات یُسھم 

فى قیاس المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدلة  -إیجابیة
 .الاجتماعیة

  :حساب ثبات الاستبانة   -
 – المقیاس ككل( حُسب ثبات الاستبانة؛ بحساب معامل الثبات لكل جزء من أجزائھا 

 Coronbach's " ألفا كرونباخ"؛عن طریق تطبیق معادلة ) السیناریوھات ككل
Alpha)α( ؛ لمناسبتھا نوعیة مفردات المقیاس، والسیناریوھات، وطریقة تصحیحھا؛

أن قیمة ألفا كرونباخ تُعد  Gliner & Morgan(2000)وفى ھذا الصدد ذكر 
 – 0.30( سطة إذا تراوحت بین ، وتُعد متو) 0.30 – 0.00(ضعیفة إذا تراوحت بین 

  ).فأكثر0.70 (، ومرتفعة إذا كانت ) 0.70
 ،0.786(وقد بلغت قیمة معامل الثبات بالنسبة للمقیاس ككل، والسیناریوھات ككل 

ویُعد ذلك مؤشرًا على أنھا على درجة عالیة من الثبات؛  على الترتیب؛؛)0.769و
یانات، تتمتع بقدر من الثبات؛ تتعلق ومن ثم یمكن الاستناد إلیھا فى الحصول على ب

  .بالمعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدلة الاجتماعیة
  :إعداد الصورة النھائیة للاستبانة  -

صالحة  - فى صورتھا النھائیة - فى ضوء ما تقدم من خطوات، صارت الاستبانة 
لى ثلاثة أبعاد عبارة؛ موزعة ع) ٥٤) (المقیاس( للتطبیق؛ حیث شمل المكون الأول 

مواصفات مقیاس المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات  (3) رقم ویوضح جدول. رئیسة
  .من أجل العدالة الاجتماعیة فى صورتھ النھائیة

مواصفات مقیاس المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة ) :  ٣( رقم  جدول
  :الإجتماعیة

  نسبىالوزن ال  المجموع  أرقام العبارات   البعد

  %38.9 ٢١ ٢١ -١  .مفھوم العدالة الاجتماعیة: الأول
التعلیم من أجل العدالة : الثانى

  %31.5 ١٧  ٣٨ -٢٢  .الاجتماعیة

تعلیم الریاضیات من أجل : الثالث
  %29.6  ١٦  ٥٤-٣٩  .العدالة الاجتماعیة

  100% 54 المجموع

  :ھى كالتالى، سةسیناریوھات رئی ستة)  السیناریوھات( فى حین شمل المكون الثانى 
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  زیادة معدل الخصوبة، والفقر، والأمیة :السیناریو الأول.  
  رفع الدعم عن میاه الشرب :الثانى السیناریو. 
  شركات الصرافة :الثالثالسیناریو.  
  شروط عمل قھریة: الرابعالسیناریو.  
  أزمة عالمیة -المیاه :الخامسالسیناریو.  
  ور بین العاملین بالقطاعات المختلفةالاختلافات في الأج:السادسالسیناریو.  
  :بناء استمارة مقابلة معلمى المرحلة الابتدائیة: ثانیاً

فحصت الباحثة بعض الدراسات التى عُنیت بالبحث، والتنقیب في معتقدات المعلمین؛ 
وقد أسفرت ھذه . للوقوف على طبیعة الأدوات المستخدمة فى تعرف تلك المعتقدات

من أداة، اعتمدت علیھا تلك الدراسات؛ كأداة لتعرف  الخطوة عن وجود أكثر
  .المقابلات الشخصیة: إعتقادات المعلمین؛ وعلى رأس تلك الأدوات

وتصنف المقابلات الشخصیة المستخدمة فى البحث الحاضر ضمن المقابلات شبة 
، وقد اُعتمد فى ھذا البحث على ھذا النمط Semi Structured Interviewالمقننة 
قابلات؛ لتكوین رؤیة أكثر عُمقًا، ووضوحًا لمعتقدات المعلمین نحو تعلیم من الم

الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة، وقد عُرضت أسئلة المقابلة الشخصیة على 
مجموعة من المتخصصین فى مجال تعلیم الریاضیات وتعلمھا؛ لتعرف مناسبتھا؛ 

حلة الابتدائیة، وقد اتفق السادة كأداة للكشف عن معتقدات معلمى الریاضیات بالمر
المحكمون على مناسبة الأسئلة الھدف الذى وضعت من أجلھ، ویتلخص بروتوكول 

  :المقابلة فى الجوانب الآتیة

تطبق المقابلة الشخصیة عقب الانتھاء من تصحیح مقیاس معتقدات معلمى  -
 .ةالمرحلة الابتدائیة نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعی

 .تحدید موعد ملائم لإجراء المقابلة مع كل معلم على حدة -
طرح أسئلة المقابلة على المعلم شفھیًا، ثم یطلب إلیھ الإجابة عنھا بصورة  -

 .شفھیة أیضاً
 .تسجیل المقابلة تسجیلاً صوتیًا، باستخدام مسجل -
السماح للمعلمین بالوقت الكافى للإجابة عن السؤال؛ حتى یتسنى الحصول  -

 .ؤیة واضحة قدر الإمكان عن معتقداتھمعلى ر
استخدام نفس المصطلحات، والتعبیرات التى یستخدمھا المعلمون فى أثناء  -

سیر المقابلة، ثم الاستفسار عن معنى تلك المصطلحات، والتعبیرات فى 
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نھایة المقابلة الشخصیة؛ الأمر الذى یضمن استقرار المعلم، وعدم ارتباكھ 
 .فى أثناء سیر المقابلة

لطبیعة  الدینامیكیة فى سیر المقابلة؛ فقد یحدث تغییر فى ذلك المسار؛ وفقاً -
 .الموقف

  :اختیار عینة البحث: ثالثًا
من جمیع معلمى الریاضیات بالمرحلة  البحثتكون المجتمع الذى اشتقت منھ عینة 

: خلال شھرى ٢٠١٧ -٢٠١٦الابتدائیة فى الفصل الدراسى الأول من العام الدراسى 
ومعلمة، من  امعلمً) ٦٩( البحث، وقد بلغ عدد أفراد عینة ٢٠١٦توبر، ونوفمبر اك

بإدارة  مدارس الإصلاح الابتدائیة، ومحمد سعد الابتدائیة، وخورشید الابتدائیة
أبو حسین الابتدائیة، وبستان حارس الابتدائیة، وغیث جمعة المنتزة، ومدرسة 
  .رة العامریةبإدا الابتدائیة مرعى الابتدائیة ، ومحمد

  :تطبیق أدوات البحث: رابعاً 
تعرف طبیعة المعتقدات نحو تعلیم  طُبقت أدوات البحث التى تمثلت فى استبانة

  :الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة؛ وتكونت ھذه الاستبانة من جزأین 

مقیاس المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة : الجزء الأول  -
 .الاجتماعیة

 .سیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة: الجزء الثانى  -
مرزوق عبد (كما طُبق مقیاس تعرف المستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى 

؛ لتقصى طبیعة المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة )٢٠١٦المجید، 
 .افىالدیموجرالاجتماعیة فى تأثرھا بھذا المتغیر 

وقد صاحب تطبیق ھذه الأدوات إجراء مقابلة مع عینة من المعلمین؛ وذلك لجلب 
  .معلومات أكثر ترتبط بطبیعة المعتقدات ذات المتوسطات الأعلى، والأقل 

  :تحدید أسالیب المعالجة الاحصائیة: خامسًا
  :لاختبار مدى صحة فروض الدراسة؛ استخدمت الأسالیب الإحصائیة الآتیة

؛ لتعرف دلالة الفرق بین متوسط درجات أفرد العینة على المقیاس tاختبار -١
ككل، والسیناریوھات ككل، والمتوسط الاعتبارى لكل منھما؛ لاختبار صحة 
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الأول، والثانى، وتجدر الإشارة إلى أنھ أُخذ فى الحساب التحقق : الفرضین
 .من توافر متطلبات استخدام ھذا الأسلوب الإحصائى فى ھذه الحالة

: ؛ لاختبار مدى صحة الفروض Multivariateتحلیل التباین المتعدد  -٢
 .الثالث، والرابع، والخامس، والسادس

 - محاید  -أوافق  -أوافق بشدة (وتجدر الاشارة إلى أن الاستجابات الخمس المتدرجة 
على الترتیب، وأن ) ١،  ٢،  ٣، ٤، ٥( قوبلت بالدرجات) لا أوافق بشدة - لا أوافق

الاعتبارى للمقیاس، والسیناریوھات قُدر بحاصل ضرب عدد مفردات كل المتوسط 
أیضاً  (162)و، للمقیاس) ١٦٢(  فكان )٣(منھما على حدة فى درجة الاستجابة محاید

  .للسیناریوھات

  :عرض نتائج البحث
یتناول الجزء الآتى ملخص النتائج التى توصلت إلیھا الباحثة؛ مصنفة وفقًا لفروض 

  :تھا الصفریةالبحث فى صور
  :الأول، والثانى: بالنسبة للفرضین: أولاً

متوسط درجات أفراد  بینα >0.05لا یوجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى  .١
، والمتوسط الاعتبارى فى مقیاس تعرف المعتقدات نحو تعلیم البحثعینة 

 .الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة
متوسط درجات أفراد  بینα >0.05لا یوجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى  .٢

والمتوسط الاعتبارى لسیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل البحث، عینة 
 . العدالة الاجتماعیة

ولاختبار صحة ھذین الفرضین حُسبَت المتوسطات، والانحرافات المعیاریة لدرجات 
ات ككل، أفراد عینة البحث بالنسبة للمقیاس ككل، ولكل بعد من أبعاده، وللسیناریوھ

ھذه المتوسطات، والانحرافات على ) ٥(،)٤(ولكل سیناریو على حدة، ویوضح جدولا
  :الترتیب

المتوسطات، والانحرافات المعیاریة لدرجات أفراد عینة البحث بالنسبة للمقیاس ):٤(جدول رقم 
  :ككل، ولكل بعد

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 
 8.034 87.55 110 74 69 البعد الأول
 7.181 70.43 91 54 69 البعد الثانى
 9.432 61.45 86 42 69 البعد الثالث
 17.875 219.43 263 190 69 المقیاس ككل
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  :المتوسطات بالنسبة لكل بعد من أبعاد المقیاس، وللمقیاس ككل) : ٣(ویمثل شكل رقم 

  
  .مقیاس، وللمقیاس ككلالمتوسطات بالنسبة لكل بعد من أبعاد ال):  ٣(شكل رقم  

  
  

المتوسطات، والانحرافات المعیاریة للسیناریوھات ككل، ولكل سیناریو على ) : ٥(جدول رقم 
  :حدة

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

١سیناریو  ٥.٤٧٦ ٣٦.٢٦ ٤٥ ٢٣ ٦٩ 

٢سیناریو  ٦.٢٩٥ ٣٤.٢٣ ٤٥ ٩ ٦٩ 

٣سیناریو  ٦.٦٣٦ ٣٤.٢٣ ٤٩ ١٧ ٦٩ 

٤سیناریو  ٦.٣٥٥ ٣٤.٠٧ ٤٥ ١٨ ٦٩ 

٥سیناریو  ٥.٥٨٠ ٣٤.٩١ ٤٥ ١٨ ٦٩ 

٦سیناریو  ٦.١٨٧ ٣٤.٤٢ ٤٥ ١٨ ٦٩ 

ككل.سیناریوھات  ٢٦.٣٣٤ ٢٠٨.٩٠ ٢٥٦ ١٢٥ ٦٩ 

      

 

المتوسطات بالنسبة لكل سیناریو من سیناریوھات تعلیم ): ٤(ویمثل شكل رقم 
  :ككلالریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة وبالنسبة للسیناریوھات 
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شكل 
المتوسطات بالنسبة لكل سیناریو من سیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة ): ٤(رقم 

  :الاجتماعیة بالنسبة للسیناریوھات ككل

؛ لتعرف دلالة الفرق بین متوسط درجات أفراد عینة البحث، tوقد اُستخدام اختبار 
ط الاعتبارى ، وكذلك المتوس)162(والمتوسط الاعتبارى للمقیاس ككل 

المتوسط، والانحراف المعیارى، ) : ٦(ویوضح جدول رقم ). 162(ناریوھات یللس
  : فى كل حالة  tوقیمة 

المتوسط ، والانحراف المعیارى لدرجات أفراد عینة البحث على المقیاس ككل، ):  ٦( جدول رقم 
  :t وسیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة؛ وقیمة

 N المتوسط 
الانحراف 
 المعیارى

المتوسط 
 الاعتبارى

T 

 26.690 162 17.875 219.43 69 مقیاس.ككل
 14.793 162 ٢٦.334 ٢٠٨.90 69 سیناریوھات.ككل

      

بین متوسط درجات أفراد عینة إحصائیًا وجود فرق دال ) ٦(ویتضح من الجدول رقم 
رى لھذا المقیاس؛ لصالح أفراد تجربة البحث على المقیاس ككل، والمتوسط الاعتبا

؛ وھكذا یرفض 68، ودرجة حریة  α>0.05دالة عند مستوى  tالعینة،  حیث إن قیمة 
؛ ومن ثم )الفرض الأول( الفرض الصفرى الأول، ویقبل الفرض التنبؤى المقابل 

یمكن القول بوجود فرق معنوى بین متوسط درجات أفراد العینة على المقیاس ككل، 
  . لاعتبارى للمقیاس؛ لصالح أفراد العینةوالمتوسط ا
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بین متوسط درجات أفراد إحصائیًا كما یتضح من الجدول السابق وجود فرق دال 
العینة فى سیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة ككل، والمتوسط 

ند مستوى دالة ع tالاعتبارى لھذه السیناریوھات؛ لصالح أفراد العینة؛  حیث إن قیمة 
0.05<α  ؛ وھكذا یرفض الفرض الصفرى الثانى، ویقبل الفرض 68، ودرجة حریة

؛ ومن ثم یمكن القول بوجود فرق معنوى بین )الفرض الثانى( التنبؤى المقابل 
متوسط درجات أفراد العینة فى السیناریوھات ككل، والمتوسط الاعتبارى 

  . البحثللسیناریوھات؛ لصالح أفراد عینة 
 :بالنسبة للفروض  من الثالث إلى العاشر: اًثانی

بین متوسط درجات أفراد α >0.05لا توجد فروق دالة إحصائیًا عند مستوى .٣
مقیاس تعرف المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة فى  البحثعینة 

؛ بغض النظر عن خبرة التدریس، وعن )أنثى -ذكر(تُعزى إلى النوعالاجتماعیة، 
 .وى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافىالمست

بین متوسط درجات أفراد α >0.05لا توجد فروق دالة إحصائیًا عند مستوى .٤
تُعزى سیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة، فى البحث عینة 

؛ بغض النظر عن خبرة التدریس، وعن المستوى )أنثى - ذكر(إلى النوع 
 .تصادى، والثقافىالاجتماعى، والاق

بین متوسط درجات أفراد α >0.05لا توجد فروق دالة إحصائیًا عند مستوى .٥
مقیاس تعرف المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة فى البحث عینة 

؛ )الكبیرة - المتوسطة -القلیلة(تُعزى إلى اختلاف خبرة التدریس  الاجتماعیة،
 .ى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافىبغض النظر عن النوع وعن المستو

بین متوسط درجات أفراد α >0.05لا توجد فروق دالة إحصائیًا عند مستوى .٦
تعزى  سیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة،فى البحث عینة 

؛ بغض النظر عن النوع، )الكبیرة - المتوسطة -القلیلة(إلى اختلاف خبرة التدریس 
 .مستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافىوعن ال

بین متوسط درجات أفراد  α>0.05لا توجد فروق دالة إحصائیاً عند مستوى .٧
مقیاس تعرف المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة فى البحث عینة 

تُعزى إلى اختلاف المستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى  الاجتماعیة،
 .؛ بغض النظر عن النوع، وعن خبرة التدریس)المرتفع -المتوسط -المنخفض(
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بین متوسط درجات أفراد  α>0.05لا توجد فروق دالة إحصائیًا عند مستوى .٨
، تُعزى سیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیةفى البحث عینة 

 -المتوسط - فضالمنخ(إلى اختلاف المستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى 
 .؛ بغض النظر عن النوع، وعن خبرة التدریس)المرتفع

بین متوسط درجات أفراد α >0.05لا توجد فروق دالة إحصائیًا عند مستوى .٩
مقیاس تعرف المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة فى البحث عینة 

المستوى ، تُعزى إلى التفاعل بین النوع، وخبرة التدریس، والاجتماعیة
 .الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى

بین متوسط درجات أفراد α >0.05لا توجد فروق دالة إحصائیًا عند مستوى .١٠
، تُعزى سیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیةفى البحث عینة 

إلى التفاعل بین النوع، وخبرة التدریس، والمستوى الاجتماعى، والاقتصادى، 
 .لثقافىوا

نتائج تحلیل ): ٧(ویوضح جدول رقم . Multivariateاستُخدم تحلیل التباین المتعدد 
التباین بالنسبة للمقیاس ككل، وبالنسبة لسیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة 

  .الاجتماعیة ككل
وعات المتغیرات بین مجم  Multivariateالنتائج النھائیة لتحلیل التباین المتعدد ): ٧(جدول رقم 

  :بالنسبة للمقیاس ككل، ولسیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة الدیموجرافیة
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 ٣٤٨. ١.٠٧٧ ٧٢٥.١٦٠ ٢ ١٤٥٠.٣٢٠ السیناریوھات ككل

المستوى* النوع   ٩٠٦. ٠٩٩. ٣٢.٠١٤ ٢ ٦٤.٠٢٩ المقیاس ككل 

 ٢٣٦. ١.٤٨٣ ٩٩٨.٦١٧ ٢ ١٩٩٧.٢٣٥ السیناریوھات ككل

المستوى* الخبرة   ٤٤٤. ٩٤٧. ٣٠٥.٨٧٤ ٤ ١٢٢٣.٤٩٧ المقیاس ككل 
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 ٧٩٠. ٤٢٥. ٢٨٥.٩٨٨ ٤ ١١٤٣.٩٥٤ السیناریوھات ككل

* الخبرة * النوع 

 المستوى

 ٦٤١. ٢٢٠. ٧١.٠٢٤ ١ ٧١.٠٢٤ المقیاس ككل

 ٢٤١. ١.٤٠٦ ٩٤٦.٦٩١ ١ ٩٤٦.٦٩١ السیناریوھات ككل
   ٣٢٣.٠٤٠ ٥٤ ١٧٤٤٤.١٥٢ المقیاس ككل الخطأ

   ٦٧٣.٣٨٢ ٥٤ ٣٦٣٦٢.٦٣٩ السیناریوھات ككل
    ٦٩ ٣٣٤٤١٨٩.٠٠٠ المقیاس ككل الإجمالى

    ٦٩ ٣٠٥٨٢٢٢.٠٠٠ السیناریوھات ككل

  : ما یأتى) ٧(وتوضح البیانات الواردة فى الجدول رقم 
؛غیر  659.)(؛ وھى ) أنثى -ذكر(الخاصة بالنوع  fالقیمة المحسوبة للنسبة  -١

؛ بالنسبة للمقیاس ككل، مما یقود  α>0.05عند مستوى الدلالة إحصائیًا دالة 
؛ ومن ثم )الفرض الثالث(بھذا المتغیر  إلى قبول الفرض الصفرى المتعلق

یمكن القول بعدم وجود فروق معنویة بین متوسطات درجات أفراد عینة 
المعلمین فى المقیاس ككل، تُعزى إلى اختلاف نوعھم بغض النظر عن 

 .خبرتھم فى التدریس، ومستواھم الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى
؛غیر .)٥٨٠(وھى  ؛)أنثى -ذكر(نوع الخاصة بال fالقیمة المحسوبة للنسبة  -٢

بالنسبة لسیناریوھات تعلیم  α>0.05عند مستوى الدلالة إحصائیًا دالة 
الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة؛ مما یقود إلى قبول الفرض الصفرى 

؛ ومن ثم یمكن القول بعدم وجود )الفرض الرابع( المتعلق بھذا المتغیر 
رجات أفراد عینة المعلمین فى السیناریوھات فروق معنویة بین متوسطات د

ككل، تُعزى إلى اختلاف نوعھم بغض النظر عن خبرتھم فى التدریس، 
 .ومستواھم الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى 

؛ )كبیرة -متوسطة -قلیلة(الخاصة بخبرة التدریس  fالقیمة المحسوبة للنسبة  -٣
بالنسبة  α>0.05لالة عند مستوى الدإحصائیًا ؛غیر دالة )930.(وھى 

( للمقیاس ككل؛ مما یقود إلى قبول الفرض الصفرى المتعلق بھذا المتغیر 
؛ ومن ثم یمكن القول بعدم وجود فروق معنویة بین )الفرض الخامس

متوسطات درجات أفراد عینة المعلمین فى المقیاس ككل، تعزى إلى 
ھم الاجتماعى، اختلاف خبرتھم فى التدریس بغض النظر عن النوع، ومستوا

 .والاقتصادى، والثقافى
؛ )كبیرة -متوسطة -قلیلة(الخاصة بخبرة التدریس  fالقیمة المحسوبة للنسبة  -٤

بالنسبة  α>0.05عند مستوى الدلالة إحصائیًا دالة  غیر )٢.١٦٩(وھى 
لسیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الإجتماعیة، مما یقود إلى 
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؛ ومن ثم )الفرض السادس( لمتعلق بھذا المتغیر قبول الفرض الصفرى ا
یمكن القول بعدم وجود فروق معنویة بین متوسطات درجات أفراد عینة 
المعلمین فى السیناریوھات ككل، تُعزى إلى اختلاف خبرتھم فى التدریس 

 .بغض النظر عن النوع، ومستواھم الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى
الخاصة بالمستوى الاجتماعى والاقتصادى  fالقیمة المحسوبة للنسبة  -٥

؛غیر دالة إحصائیاً عند )345.(؛ وھى )عالٍ - متوسط - منخفض(والثقافى 
بالنسبة للمقیاس ككل؛ مما یقود إلى قبول الفرض  α>0.05مستوى الدلالة 

؛ ومن ثم یمكن القول بعدم )الفرض السابع(الصفرى المتعلق بھذا المتغیر 
متوسطات درجات أفراد عینة المعلمین فى المقیاس  وجود فروق معنویة بین

ككل، تُعزى إلى اختلاف مستواھم الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى بغض 
 .النظر عن النوع ، وخبرتھم فى التدریس

الخاصة بالمستوى الاجتماعى، والاقتصادى،  fالقیمة المحسوبة للنسبة  -٦
ر دالة إحصائیاً عند غی ).٣٩٧(وھى ) عالٍ - متوسط - منخفض(والثقافى 

بالنسبة لسیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل  α>0.05مستوى الدلالة 
العدالة الاجتماعیة؛ مما یقود إلى قبول الفرض الصفرى المتعلق بھذا المتغیر 

ومن ثم یمكن القول بعدم وجود فروق معنویة بین ). الفرض الثامن( 
سیناریوھات ككل تُعزى إلى متوسطات درجات أفراد عینة المعلمین فى ال

اختلاف مستواھم الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى بغض النظر عن 
 .النوع، وخبرتھم فى التدریس

الخاصة بالتفاعل بین النوع وخبرة التدریس ھى  fالقیمة المحسوبة للنسبة  -٧
بالنسبة  α>0.05عند مستوى الدلالة إحصائیًا ؛ وھى غیر دالة )1.351(

مما یقود إلى قبول الفرض الصفرى المتعلق بالتفاعل بین  للمقیاس ككل؛
؛ ومن ثم یمكن القول بعدم وجود فروق )الفرض التاسع( ھذین المتغیرین 

معنویة بین متوسطات درجات أفراد عینة المعلمین فى المقیاس، ككل تعزى 
 .إلى ذلك التفاعل

رة التدریس ھى الخاصة بالتفاعل بین النوع، وخب fالقیمة المحسوبة للنسبة  -٨
بالنسبة  α>0.05، وھى غیر دالة إحصائیاً عند مستوى الدلالة )١.٠٧٧(

للسیناریوھات ككل؛ مما یقود إلى قبول الفرض الصفرى المتعلق بالتفاعل 
؛  ومن ثم یمكن القول بعدم وجود )الفرض العاشر( بین ھذین المتغیرین 

ین فى السناریوھات فروق معنویة بین متوسطات درجات أفراد عینة المعلم
 .ككل، تُعزى إلى ذلك التفاعل
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الخاصة بالتفاعل بین النوع، والمستوى  fالقیمة المحسوبة للنسبة  -٩
إحصائیًا ؛ وھى غیر دالة )099.(الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى؛ ھى 

بالنسبة للمقیاس ككل؛ مما یقود إلى قبول  α>0.05عند مستوى الدلالة 
؛ )الفرض التاسع( ق بالتفاعل بین ھذین المتغیرین الفرض الصفرى المتعل

ومن ثم یمكن القول بعدم وجود فروق معنویة بین متوسطات درجات أفراد 
 .عینة المعلمین فى المقیاس ككل، تُعزى إلى ذلك التفاعل

الخاصة بالتفاعل بین النوع، والمستوى  fالقیمة المحسوبة للنسبة  - ١٠
؛ وھى غیر دالة إحصائیاً )١.٤٨٣(؛ ھى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى

بالنسبة للسیناریوھات ككل؛ مما یقود إلى قبول  α>0.05عند مستوى الدلالة 
؛ )الفرض العاشر( الفرض الصفرى المتعلق بالتفاعل بین ھذین المتغیرین 

ومن ثم یمكن القول بعدم وجود فروق معنویة بین متوسطات درجات أفراد 
 .ناریوھات ككل تعزى إلى ذلك التفاعلعینة المعلمین فى السی

الخاصة بالتفاعل بین خبرة التدریس،  fالقیمة المحسوبة للنسبة  - ١١
؛ وھى غیر دالة )947.(والمستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى؛ ھى 

بالنسبة للمقیاس ككل؛ مما یقود إلى  α>0.05عند مستوى الدلالة إحصائیًا 
الفرض ( لتفاعل بین ھذین المتغیرین قبول الفرض الصفرى المتعلق با

؛ ومن ثم یمكن القول بعدم وجود فروق معنویة بین متوسطات )التاسع
 .درجات أفراد عینة المعلمین فى المقیاس ككل، تعزى إلى ذلك التفاعل

الخاصة بالتفاعل بین خبرة التدریس،  fالقیمة المحسوبة للنسبة  - ١٢
وھى غیر دالة  ؛).٤٢٥(فى؛ ھى والمستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقا

بالنسبة للسیناریوھات ككل؛ مما یقود  α>0.05إحصائیاً عند مستوى الدلالة 
الفرض ( إلى قبول الفرض الصفرى المتعلق بالتفاعل بین ھذین المتغیرین 

؛ ومن ثم یمكن القول بعدم وجود فروق معنویة بین متوسطات )العاشر
 .یناریوھات ككل، تُعزى إلى ذلك التفاعلدرجات أفراد عینة المعلمین فى الس

الخاصة بالتفاعل بین النوع، وخبرة التدریس،  fالقیمة المحسوبة للنسبة  - ١٣
؛ وھى غیر دالة )220.(والمستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى؛ ھى 

بالنسبة للمقیاس ككل؛ مما یقود إلى  α>0.05عند مستوى الدلالة إحصائیًا 
الفرض ( المتعلق بالتفاعل بین ھذین المتغیرین  قبول الفرض الصفرى

؛ ومن ثم یمكن القول بعدم وجود فروق معنویة بین متوسطات )التاسع
 .درجات أفراد عینة المعلمین فى المقیاس ككل، تعزى إلى ذلك التفاعل

الخاصة بالتفاعل بین النوع، وخبرة التدریس،  fالقیمة المحسوبة للنسبة  - ١٤
؛ وھى غیر )١.٤٠٦(والاقتصادى، والثقافى؛ ھى  والمستوى الاجتماعى،
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بالنسبة للسیناریوھات ككل؛ مما  α>0.05عند مستوى الدلالة إحصائیًا دالة 
( یقود إلى قبول الفرض الصفرى المتعلق بالتفاعل بین ھذین المتغیرین 

؛ ومن ثم یمكن القول بعدم وجود فروق معنویة بین )الفرض العاشر
عینة المعلمین فى السیناریوھات ككل تعزى إلى متوسطات درجات أفراد 

 .ذلك التفاعل
ولمزید من العمق لتقصى طبیعة المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة 

؛ أُجرى تحلیل للمتغیرات  الدیموجرافیةالاجتماعیة فى تأثرھا بالمتغیرات 
) قتصادى، والثقافىالمستوى الاجتماعى، والا - خبرة التدریس - النوع(  الدیموجرافیة

  .تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیةبالنسبة لسیناریوھات 
  متغیر النوع: أولاً

عن النسبة المئویة للذكور، والإناث لكل سیناریو من سیناریوھات  )٨( یعبر جدول
  .تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة 

والإناث لكل سیناریو من سیناریوھات تعلیم الریاضیات : النسبة المئویة للذكور): ٨(جدول رقم 
  :من أجل العدالة الاجتماعیة 

% of Total Sum 
١سیناریو  النوع ٢سیناریو   ٣سیناریو   ٤سیناریو   ٥سیناریو   ٦سیناریو    
 %46.2 %45.4 %46.2 %46.7 %46.4 %45.1 ذكر
 %53.8 %54.6 %53.8 %53.3 %53.6 %54.9 أنثى

Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0% 100.0% 100.0% 

عن نسبة أفراد العینة من الذكور، والإناث بالنسبة للسیناریوھات ) ٥: (لویعبر شك
  :كل على حدة
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  :نسبة أفراد العینة من الذكور، والإناث بالنسبة للسیناریوھات كل على حدة):  ٥(شكل رقم 

ابات الذكور والإناث بالنسبة لكل أن النسبة المئویة لإستج) ٨(ویتضح من جدول رقم 
سیناریو على حده، قریبة جدًا فى القیمة ویعكس ذلك اعتقاد كلا النوعین بأھمیة قضایا 
العدالة الاجتماعیة فى تعلیم الریاضیات، وقد مثلت نسبة درجات الإناث على 

ثالث، السیناریو الأول أعلى نسبة تلاھا السیناریو الخامس ثم السادس ثم الثانى ثم ال
فى حین اختلف ھذا الترتیب بالنسبة للذكور حیث جاء السیناریو الثالث فى المرتبة 

  .الأولى تلاه السیناریو الثانى ثم السادس والرابع ثم الخامس ثم الأول
عن نسبة أفراد العینة من الذكور، والإناث بالنسبة للسیناریوھات ) ٦: (لویعبر شك
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ككلراد العینة من الذكور والإناث بالنسبة للسیناریوھات  نسبة أف):  ٦( شكل رقم   

، %46)(أن أفراد العینة الذكور، والإناث؛ حققوا النسبة ) ٦(ویتضح من شكل 
  . ككلعلى الترتیب للسیناریوھات  54%)(و

  :متغیر خبرة التدریس: ثانیًا
الكبیرة لكل عن النسبة المئویة لذوى الخبرة القلیلة، والمتوسطة، و )٩( یعبر جدول

  .سیناریو من سیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة 
النسبة المئویة لذوى الخبرة القلیلة، والمتوسطة، والكبیرة لكل سیناریو من ): ٩(جدول 

  :سیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة
% of Total Sum   
١سیناریو  الخبرة ٢سیناریو   ٤سیناریو   ٣سیناریو   ٥سیناریو   ٦سیناریو    
 %24.8 %25.4 %23.8 %24.9 %25.2 %25.4 قلیلة
 %35.7 %35.9 %36.3 %36.7 %36.3 %37.3 متوسطة
 %39.5 %38.6 %39.9 %38.4 %38.5 %37.3 كبیرة
Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0% 100.0% 100.0% 

من ذوى خبرة التدریس القلیلة، والمتوسطة،  عن نسبة أفراد العینة) ٧(ویعبر شكل 
  :والكبیرة بالنسبة للسیناریوھات كل على حدة

%46; الذكور

54%; الإناث

النوع بالنسبة للسیناریوھات ككل



  م الجزء الأول٢٠١٧أبریل ) ٣(العدد ) ٢٠( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٦٧   
  

  
نسبة أفراد العینة من ذوى خبرة التدریس القلیلة، والمتوسطة، والكبیرة بالنسبة ):  ٧(شكل رقم 

  .للسیناریوھات كل على حدة

یة لإستجابات ذوى التباین غیر الكبیر بین النسبة المئو) ٩(ویتضح من جدول رقم 
الخبرة القلیلة، والمتوسطة، والكبیرة بالنسبة لكل سیناریو على حده، ویعكس ذلك 
اعتقاد ھذه الفئات بأھمیة قضایا العدالة الاجتماعیة فى تعلیم الریاضیات، وقد مثلت 
نسبة درجات ذوى الخبرة الكبیرة على السیناریو الرابع أعلى نسبة تلاھا السیناریو 

م الخامس ثم الثانى ثم الثالث ثم الأول، فى حین اختلف ھذا الترتیب بالنسبة السادس ث
لذوى الخبرة المتوسطة حیث جاء السیناریو الأول فى المرتبة الأولى تلاه السیناریو 
الثالث ثم الرابع والثانى ثم الخامس ثم السادس، أما ذوى الخبرة القلیلة فقد جاء 

المرتبة الأولى تلاھا السیناریو الثالث ثم الثانى ثم  السیناریوھان الأول والخامس فى
  .السادس ثم الرابع

  
عن نسبة أفراد العینة من ذوى الخبرة القلیلة، والمتوسطة، والكبیرة ) ٨(ویعبر شكل

  :ككلبالنسبة للسیناریوھات 
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نسبة أفراد العینة من ذوى الخبرة القلیلة، والمتوسطة، والكبیرة بالنسبة ): ٨(شكل 

ككلسیناریوھات  لل  

أن أفراد العینة ذوى الخبرة الكبیرة، والمتوسطة، والقلیلة؛ ) ٨(ویتضح من شكل 
على الترتیب بالنسبة  %24.91)(و 36.37%)(، و%38.7)(حققوا النسبة 
  .ككلللسیناریوھات 

  :متغیر المستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى: ثالثاً
ة لذوى المستوى الاجتماعى، والاقتصادى، عن النسبة المئوی )١٠(یعبر جدول 

لكل سیناریو من سیناریوھات تعلیم ) المرتفع -المتوسط –المنخفض (والثقافى 
  .الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة

 –المنخفض (النسبة المئویة لذوى المستوى الاجتماعى والاقتصادى والثقافى ) :  ١٠(جدول
  :من سیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیةلكل سیناریو ) المرتفع -المتوسط

% of Total Sum 
١سیناریو  المستوى ٢سیناریو   ٣سیناریو   ٤سیناریو   ٥سیناریو   ٦سیناریو    
 %21.0 %21.3 %20.5 %18.7 %21.5 %19.1 منخفض
 %69.3 %68.0 %68.6 %71.6 %68.3 %70.0 متوسط
 %9.8 %10.8 %10.8 %9.7 %10.2 %10.8 مرتفع
Total 100.0% 100.0% 100.0% 100.0% 100.0% 100.0% 

 

  

عن نسبة أفراد العینة من ذوى المستوى الاجتماعى، والاقتصادى،  )٩( ویعبر شكل
  .للسیناریوھات كل على حدة)  مرتفع -متوسط -منخفض(والثقافى 

;  خبرة قلیلة
24.91%

;  خبرة متوسطة
%36.37

;  خبرة كبیرة
38.7%

الخبرة بالنسبة للسیناریوھات ككل
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 - متوسط -منخفض(صادى، والثقافى  نسبة أفراد العینة من ذوى المستوى الاجتماعى، والاقت): ٩( شكل 

  .بالنسبة للسیناریوھات كل على حدة)  مرتفع

التباین بین النسبة المئویة لإستجابات ذوى المستوى ) ١٠(ویتضح من جدول رقم 
الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى المنخفض، والمتوسط، والمرتفع بالنسبة لكل 

المستوى الاجتماعى، والاقتصادى،  سیناریو على حده، وقد مثلت نسبة درجات ذوى
والثقافى المتوسط على السیناریو الثالث أعلى نسبة تلاھا السیناریو الأول ثم السادس 
ثم الرابع ثم الثانى ثم الخامس، فى حین اختلف ھذا الترتیب بالنسبة لذوى المستوى 

لخامس ثم المنخفض حیث جاء السیناریو الثانى فى المرتبة الأولى تلاه السیناریو ا
السادس ثم الرابع ثم الأول ثم الثالث، أما ذوى المستوى المرتفع فقد جاءت 

السیناریوھات الأول، والرابع، والخامس فى المرتبة الأولى تلاھا السیناریو الثانى ثم  
  .السادس ثم الثالث

  
عن نسبة أفراد العینة من ذوى المستوى الاجتماعى، والاقتصادى، ) ١٠(ویعبر شكل 

 :ككلبالنسبة للسیناریوھات ) المرتفع -المتوسط –المنخفض(لثقافى وا
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نسبة أفراد العینة من ذوى المستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى ):  ١٠( شكل 

.ككلبالنسبة للسناریوھات ) المرتفع - المتوسط –المنخفض(  

ادى، أن أفراد العینة ذوى المستوى الاجتماعى، والاقتص) ١٠(یتضح من شكل 
 58.73%)(، و%16.98)(حققوا النسبة ؛ )المرتفع -المتوسط –المنخفض(والثقافى 

  . ككلعلى الترتیب بالنسبة للسیناریوھات  %8.58)(و

  :مناقشة النتائج وتفسیرھا
تتوزع النتائج التى أظھرھا البحث فى محورین أساسین، یرتبط كل محور بالإجابة 

المحور الأول بتعرف معتقدات معلمى عن سؤال من أسئلة البحث؛ حیث یتعلق 
إجابة السؤال (المرحلة الابتدائیة نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة 

ثر المعتقدات نحو تعلیم أ، ویختص الثانى بتعرف مدى ت)الأول من أسئلة البحث
 الدیموجرافیةالریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة؛ بمجموعة من المتغیرات 

إجابة الأسئلة (، )المستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى -خبرة التدریس -لنوعا(
  :، وفى ضوء ذلك التوزیع نناقش نتائج البحث)الثانى، والثالث، والرابع

مناقشة النتائج المتعلقة بمعتقدات معلمى المرحلة الابتدائیة نحو تعلیم : أولاً 
  :الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة

وھى النتائج التى توصل إلیھا؛ من خلال محاولة التحقق من صحة الفرضین الأول، 
والثانى، وأوضحت وجود فرق معنوى بین متوسط درجات أفراد العینة فى مقیاس 
المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة؛ والمتوسط الاعتبارى 

ط درجات أفراد العینة فى سیناریوھات لھذا المقیاس، ووجود فرق معنوى بین متوس

%20.5; منخفض

69.3%; متوسط

%10,35; مرتفع

المستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى 
بالنسبة للسیناریوھات ككل
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تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة، والمتوسط الاعتبارى لھذه 
الأول والثانى من : السیناریوھات، وتعنى تلك النتائج تحقق الفرضین التنبؤیین

نحو تعلیم البحث ، ویعكس ذلك وجود اعتقادات موجبة لدى فراد عینة البحثفروض 
  .من أجل العدالة الاجتماعیة الریاضیات

ویُظھر التحلیل الكمى لنتائج استجابات المعلمین أفراد العینة لأبعاد المقیاس؛ وجود 
مفھوم العدالة : اختلاف بین متوسطات استجاباتھم لكل بُعد؛ حیث مثل البُعد الأول 

عدالة ، والبُعد الثالث تعلیم الریاضیات من أجل ال)87.55(الاجتماعیة أعلى متوسط 
  :أقل بُعد؛ وقد یرجع ذلك إلى مجموعة من الأسباب)  61.45( الاجتماعیة 

طبیعة القضایا المرتبطة بتعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة،  -
والتى یكون لبعضھا بُعد سیاسى، یجعل المعلمین یعزفون عن تناولھا فى 

 .صفوف الریاضیات
لطات الإداریة، وعدم السماح لھم القیود المفروضة على المعلمین من الس -

بالتجدید، ولا الابتكار، ولا تناول قضایا قد تفید فى تعلیم الریاضیات من 
 .زاویة جدیدة، فضلاً عن تنمیة قدرة الطلاب على التفكیر الناقد

الوقت، والخطة الزمنیة المُحددة لتدریس موضوعات الریاضیات المختلفة لا  -
ى تناول مثل ھذه القضایا فى صفوف تسمح للمعلم بمجرد التفكیر ف

 .الریاضیات
نظرة المعلمین أفراد العینة أن مستویات النضج للأطفال فى المرحلة  -

 .قضایا العدالة الاجتماعیة: الابتدائیة لا تسمح بتناول قضایا؛ مثل
تجعلھم یعزفون عن تناول مثل  ةالتزام المعلمین المنھج، وشروطھ الصارم -

 .ھذه القضایا
الصفیة لا ترقى إلى جعل المعلمین یفكرون فى وسائل بدیلة ینمون  الأنشطة -

 .بھا التفكیر النقدى لدى طلابھم
تعلیم الریاضیات من أجل " وبتحلیل نتائج استجابات أفراد العینة لعبارات البُعد الثالث 

؛ یتضح أن متوسط استجابات أفراد )١١(؛ كما ھو موضح بجدول "العدالة الاجتماعیة
مما یعكس ) 4.3478(، و ) 3.4348: (على كل عبارة یتراوح ما بینبحث العینة 

  ) .5(استجابات عالیة،  تقترب من المتوسط العام للبعد الثالث؛ وھو 
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  :متوسط استجابات أفراد العینة، وتكرراتھا لعبارات البعد الثالث للمقیاس): ١١(جدول 
 التكررات

Mean  یات من أجل العدالة الاجتماعیةتعلیم الریاض( عبارات البُعد الثالث( غیر  
موافق 
 بشدة

غیر 
موافق  موافق محاید موافق

 بشدة

تدریس قضایا العدالة الاجتماعیة ھو ممارسة مناسبة  .١ 3.7391 18 26 18 3 4
 .لمعلم الریاضیات

یمكن أن تساعد الریاضیات الطلاب على التعلم حول قضایا  .٢ 3.9130 18 39 15 2 0
 .عیةالعدالة الاجتما

یساعد استكشاف قضایا العدالة الاجتماعیة الطلاب فى  .٣ 3.8841 14 38 12 5 0
 .تعلم وفھم الریاضیات

یجب أن ترتكز مناھج الریاضیات على السیاقات الثقافیة  .٤ 4.0145 20 38 9 5 0
 .ذات الصلة بالطلاب

أنا معنى بمعرفة كیفیة تدریس دروس الریاضیات التي  .٥ 4.0580 18 38 12 1 0
 .تضمن قضایا العدالة الاجتماعیةت

1 8 12 33 15 3.7681 
عنایتى بالتدریس وفقاً لمعاییر الدولة تجعلني متردداً  .٦

بشأن دمج قضایا العدالة الاجتماعیة في صفوف 
  الریاضیات

1 4 23 35 6 3.5942 
أشعر أن لدي فھماً جیداً للموارد المتاحة لدعم تدریس  .٧

تماعیة، ویجب أن أقرر الریاضیات من أجل العدالة الاج
 .أداء ذلك

0 4 13 37 15 3.9130 
رؤیة، وتجربة دروس، وأنشطة تدمج قضایا اجتماعیة في  .٨

تدریس الریاضیات؛ تعد مفیدة بالنسبة لي في تعلم كیفیة 
  .تدریس الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة

عدالة أشعر بالقلق بشأن محاولة إدماج قضایا ال .٩ 3.6522 12 32 14 11 0
  .الاجتماعیة في دروس الریاضیات عندما أبدأ التدریس

3 10 17 32 7 3.4348 
أشعر أنھ سیتم دعم جھودي من أجل إدماج القضایا  .١٠

الاجتماعیة في دروس الریاضیات من قبل الزملاء، 
  والإداریین في مدرسة المستقبل

اً لدمج یتعین على المعلمین أن یخصصوا وقتاً اضافی .١١ 3.7101 12 31 20 6 0
 .قضایا العدالة الاجتماعیة في دروس الریاضیات

  .ینبغي استخدام الریاضیات لفھم العالم .١٢ 4.3478 36 26 3 3 1

معلمو الریاضیات لدیھم الوقت لتعلیم الریاضیات  .١٣ 3.2609 12 25 8 17 7
 .بشكل فعال، ومساعدة الطلاب فى تحلیل الظلم الاجتماعي

تستخدم الریاضیات المدرسیة لتحلیل الظلم  ینبغي أن .١٤ 3.7246 15 27 21 5 1
 .الاجتماعي

الریاضیات ھي أداة ینبغي أن تجعل الظلم المخفى  .١٥ 3.7681 16 32 11 9 1
 .مرئیاً

من المھم أن یسلط معلمو الریاضیات الضوء على  .١٦ 3.6957 14 30 16 8 1
  .المظالم الاجتماعیة

عبارات ھذا البُعد تتكرر أغلبیتھا وجدیر بالذكر أن المعتقدات الخاصة بكل عبارة من 
؛ وھذا یؤكد معتقدات إیجابیة لدى )١١(كما ھو موضح بجدول ) موافق( فى البدیل

  :أفراد العینة نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة؛ وقد تمثلت فیما یأتى

 .أھمیة تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة -
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ل العدالة الاجتماعیة یُسھم فى تنمیة فھم دروس تعلیم الریاضیات من أج -
 .الریاضیات

ضرورة تركیز مناھج الریاضیات على السیاقات الثقافیة، وقضایا العدالة  -
 .الاجتماعیة

القلق من محاولة دمج قضایا العدالة الاجتماعیة فى دروس الریاضیات قد  -
 .نیة محددةیُعزى إلى القیود المفروضة علیھم بتنفیذ منھج معین بخطة زم

لمعلمى الریاضیات؛ حتى یتسنى لھم دمج  إضافيضرورة توفیر وقت  -
 .قضایا العدالة الاجتماعیة فى تدریسھم الریاضیات

الحاجة إلى رؤیة تجارب، وأنشطة، تتأسس على دمج قضایا العدالة  -
 .الاجتماعیة فى تنفیذ دروس الریاضیات

ن فى تحلیل القضایا الریاضیات وسیلة، وأداة یمكن أن تساعد المتعلمی -
 .الاجتماعیة، والتفكیر الناقد، ومحاولة التغییر

كما یُظھر التحلیل الكمى لنتائج استجابات المعلمین أفراد العینة لسیناریوھات تعلیم 
الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة؛ اختلاف متوسطات استجاباتھم لكل سیناریو 

تیب ھذه السیناریوھات؛ من حیث الأعلى وفیما یأتى تر. الستةمن السیناریوھات 
  :متوسطاً إلى الأقل متوسطاً

 ). 36.26 :المتوسط ) ( زیادة معدل الخصوبة، والفقر، والأمیة( ١سیناریو   -
 ).34.91 :المتوسط) (أزمة عالمیة -المیاه ( ٥سیناریو  -
 )الاختلافات فى الأجور بین العاملین بالقطاعات المختلفة( ٦سیناریو  -

 ).34.42 :طالمتوس(
") شركات الصرافة" ، و"رفع الدعم عن میاه الشرب(" ٣، ٢سیناریو  -

 ).34.23،  34.23: المتوسط(
 ). 34.07: المتوسط) (شروط عمل قھریة ( ٤سیناریو  -

ویمكن تفسیر ھذا الاختلاف فى متوسط الاستجابات وفقًا لطبیعة القضیة التى یطرحھا 
زیادة معدل الخصوبة، والفقر، "قضیة ) ١( كل سیناریو؛ فقد تناول السیناریو رقم

تتطلب من التلمیذ التفكیر بشكل نقدى حول  ،ىاجتماعذات بُعد ؛ وھى قضیة "والأمیة
قضایا الفقر، وسوء التغذیة، وكیف تؤثر الأمیة، وارتفاع معدلات الخصوبة فى 

تلامیذ  مستوى الفقر، ویُعد ھذا السیناریو من السیناریوھات التى یمكن مناقشتھا مع
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المرحلة الابتدائیة؛ حیث یُعد سیناریو قریب من السیاق الحیاتى للطالب والذى یتضمن 
قضایا الفقر، وزیادة معدلات الأمیة، واتفاع نسبة الموالید؛ ویمكن استخدام ھذا 

: السیناریو فى تعلیم عدید من موضوعات الریاضیات فى المرحلة الابتدائیة مثل
ومن ثم جاءت  ة، والعملیات على الأعداد، والرسم البیانى؛ النسبة، والنسبة المئوی

  . من قبل المعلمین الاستجابة نحوه بأعلى متوسط
أزمة  هالمیا" تناول قضیة حیث فى المرتبة الثانیة، ) ٥(السیناریو رقم  أتىوقد 

اقتصادى معًا تثیر تفكیر التلمیذ النقدى حول  بُعد اجتماعى ذات ، وھى قضیة"عالمیة
ة المیاه، وما یرتبط بنقصھا من أزمات على المستوى العالمى، والمحلى، وتحلیل قضی

التفاوت بین تكلفة استھلاك المیاه من دولة لأخرى، وما یرتبط بذلك من عدم المساواة، 
كما یتطلب أن یقترح التلمیذ أفكار حول توفیر المیاه للمناطق التى تفتقر إلى المیاه 

ناریو مثال جید لتعلیم غیر تقلیدى لموضوعات متنوعة فى النظیفة، ویُعد ھذا السی
ریاضیات المرحلة الابتدائیة  مثل العملیات على الأعداد والمقارنة بینھا والنسبة 
المئویة والكسور، لذا جاء ھذا السیناریو فى المرتبة الثانیة من حیث متوسط استجابة 

  .المعلمین
تجابة من المعلمین یقع فى المرتبة الثالثة فقد حقق متوسط اس) ٦( رقم أما السیناریو

بین غیره من السیناریوھات وقد یرجع ذلك إلى أن ھذا السیناریو ذى البعد الاجتماعى 
الاختلافات فى الأجور بین العاملین بالقطاعات :" الاقتصادى، والذى یناقش قضیة 

لقطاعات المختلفة ویتطلب من التلمیذ أن تحلیل نقدى لاختلاف الأجور بین ا "المختلفة
وكیف یرتبط ھذا الاختلاف باختلاف نشاط العمل، یرتبط بتعلیم موضوعات الإحصاء 
فى المرحلة الابتدائیة مثل المتوسط، والوسیط، والنسبة المئویة، وھذه الموضوعات 
یتم تدریسھا بشكل مبسط فى المرحلة الابتدائیة دون العمق وقد یكون ذلك أحد أسباب 

  .سیناریو السادس للمرتبة الثالثةتأخر ترتیب ال
فى نفس الترتیب من حیث متوسط استجابات المعلمین ) ٣و  ٢(وفى حین وقع السیناری

رفع "وقد وقعا فى المنزلة الرابعة؛ حیث مثل السیناریو الثانى قضیة اقتصادیة ھى 
ھر ویُعد ھذا السیناریو سیاق حیاتى یعایشھ التلمیذ فى كل ش،"الدعم عن میاه الشرب

عندما یصل إلى منزلھ إیصال استحقاق مبلغ نظیر كمیة المیاه المستھلكة شھریًا، 
ویثیر ھذا السیناریو تفكیر الطالب حول قضیة تقسیم التكلفة إلى شرائح حسب كمیة 
المیاه المستھلكة وتحلیل التفاوت بین الحد الأدنى للأجر الذى یحصل علیھ الفرد فى 

فعھ وكیف یختلف ھذا من دولة لأخرى، ویُعد ھذا السیناریو الیوم مع المبلغ المُستحق د
كما مثل . مناسب لتدریس موضوعات الضرب والقسمة والمقارنة بین الأعداد

وتتطلب تحلیل عدم  " شركات الصرافة" السیناریو الثالث قضیة اقتصادیة وھى
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بطة المساواة فى أسعار شراء وبیع العملات، وعملیات المكسب، والخسارة المرت
بھما، وكیف تختلف أسعار الصرف بین شركات الصرافة المختلفة داخل الدولة 
وخارجھا وكیف یمثل ھذا نوعًا من عدم العدالة الاجتماعیة، ویمثل ھذا السیناریو مثال 

  . لتعلیم موضوعات النسبة المئویة، والمعدل بالمرحلة الابتدائیة
ملاه من قضیاتان قد تكون مُركبتان إلى وقد أتى ھذان السیناریوھان فى ترتیبھما لما ش

  .بالنسبة لتلمیذ المرحلة الابتدائیة  -من وجھة نظر المعلمین  - حد ما 
فى المرتبة الأخیرة بین " شروط عمل قھریة"  )٤(وفى النھایة جاء السیناریو رقم  

السیناریوھات الخمسة الأخرى من حیث متوسط استجابات المعلمین، والذى یناقش 
قضایا العدالة الاجتماعیة ذات البعد الاقتصادى، التى تتطلب تحلیل الطالب إحدى 

بعض شروط العمل القھریة لأحد مؤسسات القطاع الخاص، وكیف یؤثر متوسط 
ساعات العمل فى الأجر الیومى، والأسبوعى للعمال تحت ضغط بعض القیود، وقد 

س العملیات على الأعداد، یمثل ھذا السیناریو سیاق لمثال یمكن استخدامھ فى تدری
ومن وجھة نظر المعلمین أن ھذا السیناریو قد یكون من الصعب على . والمقارنة بینھا

الطالب فى ھذه المرحلة أن یمارس التفكیر النقدى المرتبط بھ؛ لذا جاء فى المرتبة 
  .الأخیرة

توصل  وباعتبار الإطار العام لبعض الدراسات ذات الصلة؛ یُلاحظ أن النتیجة التى
، والخاصة بمعتقدات معلمى الریاضیات نحو تعلیم الریاضیات من أجل البحثإلیھا 

 :العدالة الاجتماعیة؛ تلتقى مع النتیجة التى توصلت إلیھا دراستا كل من
Muller(2008) ،McCoy(2012) ،Lam(2012) .  

ت من أجل مناقشة النتائج المتعلقة بمدى تأثر المعتقدات نحو تعلیم الریاضیا: ثانیاً
  :الدیموجرافیةالعدالة الاجتماعیة بالمتغیرات 

من : وھى النتائج التى توصل الیھا؛ من خلال محاولة التحقق من مدى صحة الفروض
الثالث إلى العاشر، وأوضحت عدم وجود فروق معنویة بین متوسطات درجات أفراد 

 الدیموجرافیةات العینة فى المقیاس ككل، وفى السیناریوھات ككل بالنسبة للمتغیر
  .الثلاثة، وعدم وجود فروق معنویة، تُعزى إلى التفاعل بین ھذه المتغیرات

وبالنسبة للنتیجة الخاصة بعدم وجود فروق معنویة بین متوسط درجات أفراد العینة  
فى مقیاس المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة، وفى 

ت من أجل العدالة الاجتماعیة، تُعزى إلى النوع؛ فھذه سیناریوھات تعلیم الریاضیا
الذكور، والإناث بقضایا العدالة الاجتماعیة؛ خاصة : النتیجة تعود إلى عنایة كلً من

  .فى ظل التوترات التى تشھدھا البلاد فى الوقت الراھن
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)  %46( ككلوقد تمثلت نسبة المعلمین من أفراد العینة الذین استجابوا للسیناریوھات 
، وھى فروق قلیلة جداً، تشیر إلى عنایة كلا )%54( من الذكور، ومن الإناث 

  .النوعین بقضایا العدالة الاجتماعیة
وبالنسبة للنتیجة الخاصة بعدم وجود فروق معنویة بین متوسط درجات أفراد العینة 
فى مقیاس المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة، وفى 

یناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة؛ تُعزى إلى خبرة التدریس؛ س
فقد جاءت ھذه النتیجة على غیر توقعات الباحثة بأن المعلمین ذوى الخبرة الأقل فى 
التدریس قد یكون لدیھم معتقدات أكثر إیجابیة نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة 

م قد یكونون أكثر استعداداً للتغییر، والابتكار، والتجدید فى نھأالاجتماعیة؛ على أساس 
تعلیمھم داخل صفوف الریاضیات؛ فعلى العكس حقق المعلمون ذوو الخبرة الكبیرة 
نسبة أعلى فى الاستجابة للمقیاس، وسیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة 

  :الاجتماعیة؛ وقد یرجع السبب فى ذلك إلى

فى التدریس قد تجعل لدیھ قدراً أكبر من الحریة فى طرح الأمثلة،  خبرة المعلم -
والقضایا المجتمعیة المرتبطة بتعلیم الریاضیات التى قد یتناولھا فى تدریسھ فى 

 .صفوف الریاضیات
الخبرة فى التدریس تجعل المعلم لدیھ الوعى الكافى بأھمیة تناول ھذا البُعد فى  -

مفكرین، وناقدین للأوضاع المجتمعیة من  تعلیم الریاضیات؛ لإعداد طلاب
 .حولھم، وإحداث التغییر فى المجتمع

الخبرة فى التدریس تعنى النضج الكافى، مع حلول الوقت؛ بما یكفى للتعامل  -
 .مع معظم القضایا

وبالنسبة للنتیجة الخاصة بعدم وجود فروق معنویة بین متوسط درجات أفراد العینة 
تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة، وفى فى مقیاس المعتقدات نحو 

سیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة؛ تُعزى إلى المستوى 
؛ فقد جاءت ھذه النتیجة على غیر توقعات الباحثة والثقافىالاجتماعى، والاقتصادى، 

نون أكثر اعتقاداً فى بأن المعلمین ذوى المستویات الاجتماعیة، والاقتصادیة الأقل یكو
بحكم مستواھم  -أھمیة تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة؛ على أساس أنھم 

یكونون أكثر شعوراً وإحساساً بھذه القضایا؛ ومن  -الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى
ثم فإنھم عند تناولھم إیاھا فى عملیة تعلیم الریاضیات یكونون أكثر قدرة على 

  .، وإثارة التفكیر النقدى فیھا لدى طلابھمعرضھا
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من أن ذوى المستوى الاجتماعى،  McCoy(2012)وھذا ما أكدتھ دراسة 
والاقتصادى، والثقافى المنخفض تكون رؤیتھم للتعلیم أنھ ھو الوسیلة الوحیدة 
لتصحیح الظلم المجتمعى؛ فقد واجھوا الشدائد طوال فترة حیاتھم؛ ولكن لأنھم قد رأوا 

وأن المشكلات  - سواء من خلال التعلیم، أو خلال غیره - غییر شبھ مستحیلالت
الاجتماعیة موجودة من قبل أن یولدوا ھم أنفسھم؛ ومن ثم لا یمكن فعل شىء ما؛ 

  .لذلك جاءت معتقداتھم على غیر المتوقع
والمعتقدات نحو تعلیم  االمشار إلیھ الدیموجرافیةوبالنسبة للتفاعل بین المتغیرات 

  :من خلال ما یأتى ؤهریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة؛ یمكن استقصاال
 بالنسبة لمقیاس تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة  - أ

فى حالة المستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى المنخفض وُجد أن   -١
لذوى الخبرة المتوسطة من جھة، وذوى الخبرة  Ordinalالتفاعل ترتیبى 

عن أن ذوى الخبرة الكبیرة ھم الأقل؛ من حیث ) ١١(ویُعبر شكل . یرةالكب
متوسطات الدرجات المُعبرة عن المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل 

  :العدالة الاجتماعیة؛ سواء بالنسبة للذكور، أم الإناث
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والاقتصادى، فى حالة المستوى الاجتماعى،  الدیموجرافیةالتفاعل بین المتغیرات ): ١١( شكل 
.والثقافى المنخفض بالنسبة للمقیاس ككل  

فى حالة المستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى المتوسط وُجد أن التفاعل   -٢
ویبرز . لذوى الخبرة القلیلة، والمتوسطة، والكبیرة Disordinalغیر ترتیبى 

ة من نتیجة مفادھا أن أفراد عینة المعلمین ذوى الخبرة القلیل)  ١٢(شكل 
الذكور؛ حققوا أقل متوسط للدرجات؛ مقارنةً بمتوسطات درجات الإناث؛ مما 
یشیر إلى أن الإناث أكثر اعتقاداً إیجابیاً نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة 

 .الاجتماعیة بالنسبة للمقیاس ككل
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، والاقتصادى، فى حالة المستوى الاجتماعى الدیموجرافیةالتفاعل بین المتغیرات ): ١٢( شكل 
  .والثقافى المتوسط بالنسبة للمقیاس ككل
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( فى حالة المستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى المرتفع یشیر الشكل  -٣
إلى عدم وجود تفاعل؛ حیث لم تمثل متوسطات ذوى الخبرة القلیلة، ) ١٣

 .ولا الكبیرة؛ ما عدا ذوى الخبرة المتوسطة
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

فى حالة المستوى الاجتماعى، والاقتصادى،  الدیموجرافیةغیرات التفاعل بین المت):  ١٣(شكل 
  .والثقافى المرتفع بالنسبة للمقیاس ككل

 بالنسبة لسیناریوھات تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة  - ب
فى حالة المستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى المنخفض وُجد أن  - ١

لذوى الخبرة  Disordinalھو تفاعل  رافیةالدیموجالتفاعل بین المتغیرات 
المتوسطة من جھة، وذوى الخبرة الكبیرة ، فى حین لم یُمثل متوسط الخبرة 

)  ١٤(ویعكس شكل . القلیلة بالنسبة للذكور، والإناث؛ حیث یُعد غیر معنوى
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ھم الأقل؛ من حیث متوسط الدرجات  الذكورمن الكبیرة أن ذوى الخبرة 
دات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة المُعبرة عن المعتق

 .بالنسبة للسیناریوھات ككل
  

) ١٤(شكل 
التفاعل : 

بین 
المتغیرات 

فى حالة المستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى المنخفض بالنسبة  الدیموجرافیة
  .للسیناریوھات ككل

متوسط وُجد أن فى حالة المستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى ال - ٢
الخبرة : لذوى الخبرة القلیلة من جھة، وكل من ذوى Ordinalالتفاعل 

؛ ھم الأقل؛ من القلیلةالمتوسطة، والكبیرة، وأن الذكور من ذوى الخبرة 
حیث متوسطات الدرجات المعبرة عن المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من 

كما ھو موضح بشكل  أجل العدالة الاجتماعیة بالنسبة للسیناریوھات ككل؛
)١٥.( 
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فى حالة المستوى الاجتماعى، والاقتصادى،  الدیموجرافیةالتفاعل بین المتغیرات ) : ١٥( شكل 
  .والثقافى المتوسط بالنسبة للسیناریوھات ككل
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فى حالة المستوى الاجتماعى، والاقتصادى، والثقافى المرتفع وُجد عدم  - ٣
ذوى الخبرة المتوسطة، ولم یمثل تفاعل؛ حیث لم تمثل سوى متوسطات 

متوسط الخبرة الكبیرة، والقلیلة؛ حیث یُعد غیر معنوى؛ كما ھو موضح 
  ).١٦( بشكل 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

فى حالة المستوى الاجتماعى، والاقتصادى،  الدیموجرافیةالتفاعل بین المتغیرات ): ١٦( شكل 
  .والثقافى المرتفع بالنسبة للسیناریوھات ككل

تقدات أفراد العینة نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة وفى إطار سبر غور مع
الاجتماعیة أُجریت مجموعة من المقابلات مع عینة منھم؛ ممن ھم أعلى، وأقل 
متوسطاً فى الاستجابات لمقیاس المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة 

  .الاجتماعیة، وكذلك السیناریوھات
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المقابلات مع أفراد العینة معتقداتھم نحو مفھوم العدالة وإجمالاً یعكس تحلیل نتائج 
الاجتماعیة بأنھا تمثل عدالة فى التوزیع بین طبقات المجتمع كلھا فى الموارد، 
والدخول، والحقوق، والواجبات بغض النظر عن المستوى الاجتماعى، والاقتصادى، 

لة الاجتماعیة معتقداتھم كما عكست استجابتھم لمفھوم التعلیم من أجل العدا. والثقافى
بأنھ تعلیم یسعى إلى إعداد فرد واعٍ لحقوقھ، وواجباتھ، وناقد لمشكلات مجتمعھ، فى 
حین اقتصرت معتقدات بعضھم نحوه بأنھ یمثل مساواة فى الفرص التعلیمیة المقدمة 

  .لجمیع فئات الطلاب بغض النظر عن مستواھم الاجتماعى، والاقتصادى
تباین معتقدات أفراد العینة نحو بدایة إمكانیة تناول قضایا العدالة ومن الجدیر بالذكر 

الاجتماعیة فى صفوف الریاضیات؛ حیث رأى بعضھم إمكانیة تناولھا فى جمیع 
الصفوف، فى حین یعتقد بعضھم مناسبتھا فى نھایة صفوف المرحلة الابتدائیة، 

ا على أن المشكلات وقد أجمعو. واستكمالھا فى المرحلة الإعدادیة، والثانویة
تناول  - من خلالھا -الریاضیاتیة أحد أھم جوانب المعرفة الریاضیاتیة التى یمكن

  .قضایا العدالة الاجتماعیة داخل صفوف الریاضیات
ومن بین معتقدات أفراد العینة نحو أھمیة تناول قضایا العدالة الاجتماعیة فى صفوف  

ین، وواعین بقضایا مجتمعھم، كما أنھا الریاضیات أنھا تعمل على إعداد طلاب ناقد
تعمل على تشجعیھم على التغییر، والمشاركة الفاعلة فى المجتمع، وبرُغم ھذه 
الأھمیة؛ فلدیھم عدید من القیود التى تجعلھم یعتقدون فى صعوبة تناولھا داخل 

كثافة المنھج، وضیق الوقت، والقیود الإداریة المفروضة علیھم، مما : صفوفھم، مثل
یجعلھا غیر مفعلة فى تنفیذھم دروس الریاضیات، إلا أنھ مع ھذه المعوقات فإن لدیھم 
الرغبة فى إدراجھا فى خططھم الیومیة لدروس الریاضیات، نظًرا لاعتقاداھم 
بأھمیتھا فى ربط الریاضیات بالحیاة الیومیة، وإعداد طلاب ناقدین، وواعین 

تھم، وقادرین على التعبیر عن آرائھم، بمشكلات مجتمعھم، ومدركین حقوقھم، وواجبا
  .واتخاذ قرارات سلیمة

وقد عبر أفراد العینة عن إمكانیة دمج قضایا العدالة الاجتماعیة فى بعض موضوعات 
الریاضیات؛ مثل النسبة، والتناسب، والمعادلات، والمتطابقات، كما أجمعوا على عدم 

  .ا فى صفوفھموجود تجارب سابقة لدیھم فى تناول مثل ھذه القضای

  :توصیات البحث
دراسة معتقدات المعلمین قبل الخدمة أثناء فترة التربیة العملیة؛ فالعمل على   -١

من شأنھ أن یعمل على تحسین  ةتحسین معتقدات المعلمین قبل الخدم
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معتقداتھم نحو تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاحتماعیة فى أثناء الخدمة 
 .تعلیم طلابھم عندما یكونون مسئولین عن

یرتبط مع ذلك، ویتكامل معھ تأكید أھمیة تناول قضایا الریاضیات من أجل  -٢
العدالة الاجتماعیة ضمن سیاق مقررات طرائق تدریس الریاضیات 

 .بالمرحلة الجامعیة
تضمین قضایا العدالة الاجتماعیة فى مناھج الریاضیات بالصفوف الدراسیة  -٣

ل مثل ھذه القضایا فى سیاق بیئة الصف المختلفة؛ حتى یتسنى للمعلم تناو
 .النظامیة 

توفیر فرص التطویر المھنى للمعلمین فى مجالات، تیسر المناقشات الصفیة  -٤
بشأن قضایا العدالة الاجتماعیة، وتطویر دروس الریاضیات فى ضوء ھذه 

 .القضایا
فى ضوء مشكلة البحث، وحدودھا، وما توصلت الیھ من نتائج، وما تناولتھ  -٥

جوانب محددة فى موضوع المعتقدات نحو تعلیم الریاضیات من أجل من 
العدالة الاجتماعیة؛ فإن ھناك بعض القضایا، والجوانب لا تزال فى حاجة 

 :للتناول؛ ومنھا
دراسة عن تعلیم الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة مع الأخذ فى  -

یمكن أن تؤثر  الحساب متغیر العنصریة، وكیف أن فئة معینة من المعلمین
 .فى تعلیم أقلیة معینة من الطلاب

إستقصاء العوامل المرتبطة بمعتقدات المعلمین فى أثناء الخدمة نحو تعلیم  -
 .الریاضیات من أجل العدالة الاجتماعیة من خلال دراسة الحالة

 Teacher's، ومحادثات المعلمین  Lesson Studyدراسة أثر استخدام  -
Conversations فى تحسین تعلیم الریاضیات من أجل العدالة  مع بعضھم

 .الاجتماعیة فى الصفوف الدراسیة المختلفة
تصمیم برامج مقدمة لتدریب المعلمین على تدریس قضایا العدالة الاجتماعیة  -

 .فى صفوف الریاضیات
استقصاء فاعلیة مقرر، یكامل بین الریاضیات، وقضایا العدالة الاجتماعیة،  -

  .وى الوعى النقدى لدى طلاب المرحلة الثانویةودراسة أثره فى مست
تحلیل محتوى كتب الریاضیات فى المراحل المختلفة فى ضوء قضایا  -

  .العدالة الإجتماعیة
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