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  :لخص البحثم
الجانب  إكساب فيالتعرف على مدى فاعلیة برنامج  قائم على الخرائط الذھنیة  إلىھدف ھذا البحث 

لبعض مھارات تنفیذ الدرس لدى طلاب الفرقة الثالثة شعبة الریاضیات بكلیة    والأدائي المعرفي
 المعرفيتي تمثلت اختبار قیاس الجانب بإعداد أدوات القیاس وال ةالتربیة ، ولتحقیق ذلك قامت الباحث

لمھارات تنفیذ الدرس،وبطاقة ملاحظة مھارات تنفیذ الدرس ، والمادة التعلیمیة وھى برنامج  قائم 
لبعض مھارات تنفیذ الدرس لدى طلاب  والأدائي المعرفيالجانب  لإكسابعلى الخرائط الذھنیة 

طالب وطالبة بالفرقة ) ٢٤(وتكونت عینة البحث من الفرقة الثالثة شعبة الریاضیات بكلیة التربیة،، 
وطالبة، وقد  اًطالب) ١٢(عدد كل مجموعھ ) تجریبیة –ضابطة (مجموعتین  إلىالثالثة، تم تقسیمھم 

بین متوسطي درجات )  ٠,٠١(أظھرت النتائج وجود فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة 
،  المعرفيطبیق البعدي لكل من اختبار قیاس الجانب في الت) التجریبیة  –الضابطة (المجموعتین 

في ) البرنامج(التجریبیة ، وكان حجم تأثیر المتغیر المستقل  ةلصالح المجموع ةوبطاقة الملاحظ
) لمھارات تنفیذ الدرس  الأدائيلمھارات تنفیذ الدرس ، الجانب  المعرفيالجانب (المتغیرات التابعة

  .بیة ویرجع ھذا لتأثیر البرنامجالتجری ةكبیراً لصالح المجموع
Abstract: 
This study aimed at identifying the effectiveness of a suggested program 
based on using mind maps for acquiring the affective and the procedural 
domains of some skills of carrying out the teaching session of third year 
Math students at the faculty of education. In order to achieve this, the 
researcher prepared the tools of the study which were in the form of an 
observation card for the performance of the student teacher, the 
achievement test, and the teaching material (the training program). Twenty 
four students at the faculty of education third year constituted the subjects 
of the present study. They were divided into two groups (one control and 
another experimental). Twelve students went to each group.  Results 
revealed that there were statistically significant differences at the .01 level  
between the means of scores of the two groups in the post administration of 
the achievement test and in the observation card  in favor of the subjects in 
the experimental group. The volume of the effect of the independent 
variable (the suggested program ) on the dependent variables (the 
achievement test and the skills of the observation card) was big in favor of 
the experimental group. This effect was due to the use of the Mind Maps in 
teaching the suggested program.  

  
  
  



  م الجزء الأول٢٠١٧أبریل ) ٣(العدد ) ٢٠( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٢٤   
  

  :خلفیة البحث
یشھد العالم الیوم وغداً تطوراً ضخماً وھائلاً في شتى مجالات الحیاة العلمیة 

، وفي ةالمختلف ة، وغیرھا من مجالات الحیاةوالاجتماعیة والاقتصادیة والتكنولوجی
الأضواء على الجانب  ظل ھذا الانفجار المعرفي یجب التركیز والاھتمام وتسلیط

التربوي باعتباره القطاع الأكثر أھمیة، لما لھ من دور مھم في بناء المجتمع وتربیة 
  .ةوتعلیم الأجیال القادم

ولا یمكن أن تتحقق الأھداف التربویة للنظام التربوي إلا بوجود معلم مؤھل مھنیاً 
 ةبكفاء ةل المعلوموأكادیمیاً لكي یتمكن من القیام بدوره كمعلم قادر على توصی

للمتعلمین ، ولن یتم ذلك بدون دورات تدریبیھ ، وبرامج في التنمیة المھنیة التي تؤدي 
  ) . ١٢، ٢٠١١خالد العدواني ، .(عداده علمیاً ومھنیاًإلى إ

إلى أذھان  ةمن الكتب الدراسیة المقرر ةودور المعلم الیوم لیس فقط نقل المعرف
لم مسئولاً عن العدید من الأدوار التي یجب أن یقوم بھا المتعلمین ، وإنما أصبح المع

ثریة للمتعلمین في أي مستوى دراسي ، عن طریق  ةخدمات تعلیمی في سبیل إتاحة
، مع  ة، واستخدام استراتیجیات تدریسیة متنوع ةاللازم ةلى مصادر المعرفإتوجیھھم 

بسھولھ وثبوتھا لدى  ةالتي تساعد على وصول المعلوم ةالتعلیمی ةالقیام بالأنشط
 مللقیام بدورھ عداد الذي یؤھلھمالمتعلمین، لذا فعلى كلیات التربیة إعداد المعلمین الإ

  )٨١،٢٠٠١علي راشد ،. (على أكمل وجھ
لأن العقل البشري معجزه في حد ذاتھ ، فإذا تم استغلال طاقاتھ بشكل مدروس نظراً 

على  همات والمھارات التي تساعدفإن النتائج سوف تكون رائعة ، فھو مخزن للمعلو
والتعایش مع الآخرین،وبالتالي لابد من  ةالتصرف الواعي في كافة أمور الحیا

استثمار طاقات العقل البشري أفضل استثمار ممكن،حیث تقع المسئولیة على الھیئات 
الأولى نحو تنمیة القدرات العقلیة لدى الطلاب بجمیع المراحل  ةالتعلیمیة بالدرج

  .اسیة الدر
وما نعانیھ الیوم وجود فجوة بین المقررات الدراسیة ، وطرق التدریس التي یستخدمھا 

التركیز على  أيالمعلم في الفصل ، فكل ما یھمھ ھو الحفظ والتلقین للطلاب ، 
مستوى واحد فقط من الجانب المعرفي وھو التذكر بینما ھناك العدید من المستویات 

یجب الاھتمام بھا مثل مھارات التفكیر الابتكاري والناقد المعرفیة والمھارات التي 
  .وحل المشكلات وغیرھا 
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 بیئة تتسم إلىكما أن استخدام الاستراتیجیات الحدیثة في التعلیم یُحول البیئة التقلیدیة 
بالتعاون والمنافسة والمناقشة بین المعلم والمتعلم ، وحیث أن المعلم ھو ركیزة العملیة 

اً ایجابیاً من خلال تطویر أسالیب و قادر على جعل الطالب شخصمیة فھالتعلی
  .التدریس

والتربیة لھا دور كبیر في مساعدة المتعلم على فھم عملیات التفكیر، وخاصة العملیات 
عن استراتیجیات  ةالتي یستخدمھا ھو نفسھ في التعلم ، وتمده بالمعلومات الكافی ةالعقلی

ى اختیار أفضلھا بالنسبة لھ لاستخدامھا في المواقف ، وتساعده عل ةالتعلم المختلف
 .التي تناسب تفكیره ةالتعلیمیة التي یمر بھا وبالتالي تساعده على التعلم بالطریق

Richard,1998,425)(  
ستخدام إستراتیجیات لاة ار المعرفي أصبح ھناك ضرورة ملحوفي ضوء الانفج

المعلومات والعلاقات والنظریات تدریسیة حدیثھ تساعد على تنظیم كم المفاھیم و
ستھ حتى تتحقق صفة التكامل والترابط بین والقوانین التي یتلقاھا الطالب أثناء درا

  .المعارف وتخزینھا بشكل سلیم، واستخدامھا في حل المشكلات التي تواجھھ
والطفل یولد ولدیھ جانبان بالمخ جانب أیمن وجانب أیسر ولكن بسبب سیطرة إحدى 

،  ةعلى الأخرى وذلك بسبب عملیة التعلیم والتعلم التي یتعرض لھا بالمدرسالجوانب 
المدرسیة تسھم في بناء الجانب الأیسر من المخ أكثر من الجانب  ةفنجد أن الأنشط

والطرق والإجراءات التدریسیة ة الأیمن،ومن الممكن أیضاً من خلال الأنشط
لا بد من  یمنى ، وعلیھ إلىیسرى تساعده على الانتقال من سیطرة مخیة  ةالمستخدم

  :التفكیر في بعض استراتیجیات تنمیة جانبي الدماغ ومنھا
الذي یدعو إلى استثمار الأشكال الإیضاحیة واللوحات : التفكیر البصري: أولاً

  .وخرائط المفاھیم ونحوھا
 الذي یستثمر ملكة التخیل عند الطلبة ویقودھم إلى تولید) التخیل(التصور : ثانیاً

الصور العقلیة وإلى تمثل موضوع الخبرة والتوحد معھ والاندماج فیھ سبیلا إلى بنیتھ 
وعملھ وصولا إلى أجزائھ ومكوناتھ ، ومن ذلك أیضا الاستعارة أو المجاز الذي یقوم 
على رابط بین شیئین أحدھا یقع في الخبرة السابقة والآخر جدید، ومن ثم یبني الطالب 

، ٢٠١٠بسام مطاوع .  (میزا وجوه الشبھ ووجوه الاختلافعلى معارفھ السابقة م
١٨( 

نمط من أنماط التعلم یحقق المتعلم من  Visual Learningومصطلح التعلم البصري 
حتفاظاً أطول للمعلومات وذلك عندما ترتبط الأفكار والمعلومات اخلالھ فھماً أفضل و

البصري في المواقف التعلیمیة والمفاھیم مع الصور، وعلى ھذا فإن الاھتمام بالتعلم 
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یساعد الطلاب على توضیح أفكارھم، وتنظیم وتحلیل المعلومات ودمج المعارف 
  )٢٠١٥حسین عبدالباسط ، . ( مع المعارف القدیمة، والتفكیر النقدي ةالجدید

من أفضل الأدوات التعلیمیة التي تساعد على  Mind Mapوتُعد الخرائط الذھنیة 
ویُعد عالم النفس .الدراسیةلم البصري في دراسة الموضوعات دعم استخدام التع

من أوائل الذین ابتكروا رسم الخرائط الذھنیة  Tony Buzanتوني بوزان  الإنجلیزي
ویرى أنھا تُستخدم كمخططات لتمثیل وترتیب وتولید  Mind Mapوأسماھا 

المتمركزة في  لى أن نقاط القوةإوالمھام،    حیث أشار  وتصنیف الكلمات والأفكار
 عداد القوائم،إ، الحساب، ، التحدثالمنطق(الجانب الأیسر من الدماغ والتي تشمل 

ترتبط بنقاط القوة المتمركزة في الجانب ) الأعداد استخدام الكلمات، التحلیل، التسلسل،
، الإیقاع، الرسم، التخیل، المشاعر، الألوان، التألیف(الأیمن من الدماغ والتي تشمل 

 Tony Buzan( وبالتالي فالخرائط الذھنیة تُیسر أداء فصي المخ )   المكاني اكالإدر
,2008,7:15(  

 
 
  
  
 
 
  

  یوضح أداء فصي المخ)    ١(شكل 

بشقي المخ الأیمن والأیسر تركز على الوظائف  ةوبالرغم من أن النظریات الخاص
دیثھا عن طریق قد تم تحة لكلا الشقین ، فإن ھذه النظری ةفئات مستقل إلى ةالمقسم

التي  الأنشطة، فجانبي المخ یعملان في نفس الوقت في كل نشاط من  الجدیدةالأبحاث 
نمارسھا تقریباً ، حیث أن كل جانب یستلزم عمل الجانب الثاني لكي یؤدي دوره 

، تتفاوت بدرجھ كبیره من شخص لآخر لكل شق المحددةكاملاً ، كما أن التخصصات 
المخ باعتباره نظاماً راقیاً تعمل كل أجزائھ مع بعضھا  إلىنظر وبالتالي یجب علینا ال

. البعض على نحو أكثر تعقیداً وتداخلاً مما كان معروفاً وشائعاً عنھ فیما مضى
  )٢٠٠٧إیریك جنسن ، (
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كما أكد التربویون على ضرورة العمل على تنشیط قوة الجانب الأیمن من العقل لدى 
، ومن الإبداعیةھارات التفكیر، ولینشطوا قدراتھم الطلاب لیحققوا التوازن في م

التفكیر البصري ، : یسر یمن والأیمكن أن یوظف بھا جانبا العقل الأالتي  ةالأنشط
 ، والخیال واستخدام الحواس والاستماع الى الموسیقى والقیام بالرحلات التعلیمیة

. حل الدراسیة لجمیع فئات الطلاب وفي جمیع المرا مفیدة الأنشطةحیث أن ھذه 
  ).٢٠١٣،١٨دعاء صبري عبد الرحمن (

التعلیمیة اھتمت  الأنظمةأن  إلى، وباري بوزان  حیث أشارا  بوزان وأكد ذلك توني
على حساب ...) ،  واللغةالریاضیات والعلوم ( بمھارات الشق الأیسر للمخ مثل 

تفكیر وخاصة الفنون ، والموسیقى ، وتعلیم مھارات ال( مھارات الشق الأیمن مثل 
وبالتالي التركیز على مھارات شق واحد فقط من شقي المخ یؤدي ) التفكیر الابداعي 

توني بوزان ، .(بشكل كبیر العقلیةیحد من القدرات ومتعلمین أنصاف أذكیاء ،  إلى
  ) ٥٤،  ٢٠١٠باري بوزان ، 

سھولة  أیضاً تساعد الخرائط الذھنیة في زیادة سرعة وكفاءة التعلم ، وجعلھ أكثر
 كتشافاو، المختلفةویسر في تذكر المعلومات وفھمھا، والربط بین الموضوعات 

، ومراعاة الفروق الفردیة عند المتعلمین ، فالخریطة الذھنیة یرتاح لھا  جدیدةعلاقات 
العقل كثیراً ، وفیھا یقوم المتعلم باستخدام الدماغ بجانبیھ الأیمن والأیسر ، فیحدث 

جون ( .ةإنتاج لغة متوازن إلىالكرویین، مما یؤدي  تكامل بین النصفین
  )٢٠٠٦لانغریھر،

عمال النصفین معاً لكي تكون عملیة إن على ما تقدم یمكن استنتاج انھ لابد م بناءً
 ةأسالیب وأنشطة تدریسی استخدامثر فاعلیھ من خلال مراعاتھما في التعلیم والتعلم أك

  .عمال النصفین معاً مناسبة لإ
الذھنیة ، لما لھا  ةالتوظیف التربوي الفاعل للخریط) ٢٠٠٤( زي أبوعوده ویؤید فو

من أثر إیجابي في تسھیل عملیة التعلیم والتعلم لكل من الطالب والمعلم من خلال 
 .توصیل المعلومات والتوصل إلیھا بسھولھ ویسر ، وتوفیر الوقت والجھد 

فورنیا بضرورة توفر أنشطة وقد أوصى المجلس القومي لمعلمي الریاضیات في كالی
ریاضیة ، لأن مادة الریاضیات تُعد من الدعائم الأساسیة لأي تقدم علمي حیث أن 
تعلیم وتعلم الریاضیات بدأ یتحول من عملیة یكون فیھا المتعلم متلقیاً للمعلومات 

الریاضیة  ةنشاط یبني فیھ التلمیذ المعلوم ىإلیختزنھا في شكل جزیئات صغیرة 
         .أھدافھ إلىوالإبداعیة للوصول  ةسھ مستثمراً كل إمكاناتھ المعرفیبنف ویعالجھا

 )NCTM,1996,P1(  
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أھمیة الخرائط الذھنیة في تعلم  إلى) ( Brinkman ,2003,31حیث أشار برنكمان 
المصحوبة بالصور  الریاضیةالریاضیات حیث أنھا تساعد على تنظیم المعلومات 

ى سرعة تذكرھا واستدعائھا ، حتى یتحقق أفضل تعلم لمادة والألوان ، مما یساعد عل
  .الریاضیات

الذھنیة ھي استراتیجیة تعتمد على رسم مخطط  ةمما سبق نستنتج أن الخریط
تعتمد على مھارات  جدیدةلموضوع ما یقوم بھ الطالب بغرض إنشاء روابط وعلاقات 

خلال رسمھ وتلخیصھ بھ من  خاصةالطالب نفسھ لذا فإن لكل طالب خریطة ذھنیة 
ذات معنى من خلال ة كنھ من الحصول على معلومات جدیدللعدید من أفكاره مما یم

  .ولا یمكن إیجاد خریطتین متشابھتین  المعطاةالمعلومات 
ولذلك سعى البحث الحالى إلى التعرف على فاعلیة برنامج  قائم على الخرائط الذھنیة 

بعض مھارات تنفیذ الدرس لدى طلاب الفرقة الجانب المعرفى والأدائى  ل إكسابفى 
  .الثالثة شعبة الریاضیات بكلیة التربیة

  :مشكلة البحث
شعبة  –ومن خلال إشراف الباحثة على طلاب الفرقة الثالثة والرابعة بكلیة التربیة 

الریاضیات بالتربیة العملیة تبین أن الطلاب لدیھم ضعف شدید في استخدام مھارات 
ومن ھنا أصبح ھناك ضرورة لتدریب ھؤلاء الطلاب على تنفیذ  لحصةباتنفیذ الدرس 

من خلال مقرر التدریس المصغر ، وبالتالي تدریبھ على ربط  بكفاءةمھارات الدرس 
المعلومات ببعضھا البعض بشكل علمي سلیم وتفعیل دوره وإیجابیتھ في التعلم 

فة السابقة واستخدامھا في وتنشیط تحصیلھ ومھاراتھ مما یساعده على الاحتفاظ بالمعر
باستعمال الجانبین الأیسر والأیمن من المخ ، أیضاً استخدام ما  جدیدةبناء معارف 

  .تعلمھ مع التلامیذ في الفصل حتى یُصبح التعلم تعلماً فاعلاً 
من خلال ما سبق یتضح أن الأساس ھو تعدیل الاستراتیجیات التعلیمیة لمقابلة 

تدریب  إلىعلى التعددیة الثقافیة وبالتالي یُصبح ھناك حاجھ  احتیاجات المجتمع القائم
  Visual Learningالطالب المعلم على استخدام إحدى استراتیجیات التعلم البصري 

والتي تشجع مبدأ الذاتیة في التعلم ، وتوفر   Mind Mapsومنھا الخرائط الذھنیة 
استخدام نصفي المخ لتعمل أفضل الطرق لاستخدام قدرات الطالب الذھنیة عن طریق 

في انسجام معاً وبذلك یصبح التعلیم والتعلم أكثر فاعلیة ، حیث أن النظام التعلیمي 
الحالي یتبع الطرق والأسالیب التقلیدیة في التدریس والتي تعتمد على إعمال النصف 

لم الأیسر فقط من المخ ، وحشو الذھن بأكبر قدر من المعلومات ونظراً لأن إعداد المع
ممتعھ لحفظ  جدیدةوتنمیتھ من أساسیات تحسین التعلیم ،فیجب تزویده بطرق 
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إعداد  إلىوالتركیز والتخیل  مما دفع الباحثة  الذاكرةواستعمال المعلومات وتحسین 
كساب الجانب المعرفى والأدائى  لبعض مھارات نامج قائم على الخرائط الذھنیة لإبر

  .الثة شعبة الریاضیات بكلیة التربیةتنفیذ الدرس لدى طلاب الفرقة الث
وفي ضوء ما سبق وفي ضوء حدود البحث تحددت مشكلة البحث الحالي في الإجابة 

  :التالي  يعن السؤال الرئیس
ب المعرفى والأدائى  كساب الجانإما فاعلیة برنامج قائم على الخرائط الذھنیة فى 

  شعبة الریاضیات بكلیة التربیة ؟تنفیذ الدرس لدى طلاب الفرقة الثالثة  لبعض مھارات
  :ویتفرع منھ السؤالین التالیین

كساب الجانب المعرفى لبعض إقائم على الخرائط الذھنیة فى   ما فاعلیة برنامج-١
  مھارات تنفیذ الدرس لدى طلاب الفرقة الثالثة شعبة الریاضیات بكلیة التربیة ؟

كساب الجانب الأدائى  لبعض إى ج  قائم على الخرائط الذھنیة فما فاعلیة برنام -٢
  مھارات تنفیذ الدرس لدى طلاب الفرقة الثالثة شعبة الریاضیات بكلیة التربیة ؟

  :أھداف البحث
 :التعرف على  إلىھدف البحث     
كساب الجانب المعرفى لبعض إج  قائم على الخرائط الذھنیة فى فاعلیة برنام -١

  .ثالثة شعبة الریاضیات بكلیة التربیة مھارات تنفیذ الدرس لدى طلاب الفرقة ال
كساب الجانب الأدائى لبعض إفى  فاعلیة برنامج  قائم على الخرائط الذھنیة -٢

  .مھارات تنفیذ الدرس لدى طلاب الفرقة الثالثة شعبة الریاضیات بكلیة التربیة 

  :أھمیة البحث
  :تتضح أھمیة البحث فیما یلي 

ستراتیجیات التي تؤدي بالإ الاھتمام إلىعلمین ائمین على تدریب المتوجیھ نظر الق -١
عمال نصفي المخ وخاصة الخرائط الذھنیة مما یُحسن من مستوى أداء المعلم إالى 

 .في التدریس 
كساب الجانب المعرفى والأدائى  نامج قائم على الخرائط الذھنیة لإیُقدم البحث بر -٢

بة الریاضیات بكلیة لبعض مھارات تنفیذ الدرس لدى طلاب الفرقة الثالثة شع
  .التربیة 
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یُقدم البحث اختباراً لقیاس الجانب المعرفى لبعض مھارات تنفیذ الدرس بمقرر  -٣
 .التدریس المصغر 

 .یُقدم البحث بطاقة ملاحظة لقیاس الجانب الأدائى  لبعض مھارات تنفیذ الدرس   -٤

  :حدود البحث
  :تمثلت حدود البحث في   
شعبة الریاضیات بكلیة التربیة بالفصل الدراسي  –طلاب وطالبات الفرقة الثالثة  -١

 الدرس حیث تدرس لھم مھارات تنفیذ) ٢٠١٦ – ٢٠١٥(الثاني للعام الدراسي 
من خلال مقرر التدریس المصغر المقرر دراستھ بھذا الفصل الدراسي طبقاً 

 .للائحة الكلیة
لفظي والغیر ،  التفاعل الالتھیئة ، عرض الدرس: مھارات تنفیذ الدرس التالیة  -٢

شعبة  –ثارة الدافعیة  ، توجیھ الأسئلة  المقررة على طلاب الفرقة الثالثة إلفظي ،
 .الریاضیات بمقرر التدریس المصغر 

  :مجموعة البحث
اختیار مجموعة البحث من طلاب وطالبات الفرقة الثالثة بكلیة التربیة شعبة تم 

ریس المصغر خلال الفصل الریاضیات جامعة المنیا والذین یدرسون مقرر التد
طالب وطالبة تم تقسیمھم الى )٢٤(وبلغت) ٢٠١٦ - ٢٠١٥( الدراسي الثاني 
  .للتجریبیة) ١٢(للضابطة،)١٢(مجموعتین بواقع 

  :مصطلحات البحث
 Effectiveness:الفاعلیة 

مدى الأثر الذي " الفاعلیة بأنھا ) ٢٣٠، ٢٠٠٣(عرف حسن شحاتھ، زینب النجار 
معالجة التجریبیة باعتبارھا متغیر مستقل في أحد المتغیرات یمكن أن تحدثھ ال

  ".التابعة
وتعرف الباحثة الفاعلیة إجرائیاً بأنھا مدى الأثر الذي یمكن أن یُحدثھ البرنامج القائم 

لبعض  الجانب المعرفى والأدائىكساب إفى ) المتغیر المستقل(ط الذھنیة على الخرائ
لطلاب الفرقة الثالثة بكلیة التربیة شعبة ) التابعانالمتغیران (مھارات تنفیذ الدرس 

  . ویقاس باستخدام معادلة حجم التأثیر الریاضیات
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  Mind Maps: الخرائط الذھنیة 
شكل  تخطیطي "الخریطة  الذھنیة  بأنھا ) ٧٨، ٢٠١٦(عرف محمد ربیع حسنى 

المعلومات  ایشمل مفھوم  رئیسي أو مركزي تتفرع منھ الأفكار الرئیسیة وتندرج فیھ
 "من الأكثر شمولاً إلى الأقل شمولاً وتحتوى على رموز وألوان ورسومات

تقنیة رسومیة قویھ تزود "بأنھا  الذھنیة الخریطة  (Buzan,2008)بوزان عرف 
، ةكلم: (قلھ بتسخیر أغلب مھارات العقل بـالفرد بمفاتیح تساعده على استخدام طاقھ ع

 الحریةفي كل مره ، وأسلوب قوي یعطیھ ... )  قاعإی، عدد ، منطق ، ألوان ، ةصور
فھي   الحیاةفي استخدام طاقة عقلھ  ویمكن أن تستخدم في مختلف مجالات  المطلقة

  " . تستخدم في تحسین تعلمھ وتفكیره بأوضح طریقھ وبأحسن أداء بشري
 طلاب الفرقة بھا مخططات یقوم " وتعرف الخرائط الذھنیة في البحث الحالي بأنھا

الثالثة شعبة الریاضیات بكلیة التربیة بشكل متدرج یبدأ بالموضوع الأساسي في 
منتصف الصفحة ویتفرع منھ فروع رئیسیة تساعد على تحدید الأفكار الرئیسیة 
المرتبطة بھ ، ویتفرع منھا فروع ثانویة أخرى على حسب الأفكار وطبیعتھا باستخدام 

صور قبل المحاضرة لقیاس مالدیھ من الألوان والكلمات والرموز والرسوم وال
  ."معلومات وبعد المحاضرة لقیاس ما تم تعلمھ 

  :البرنامج  القائم على الخرائط الذھنیة
، والمخطط لھا  ةالجھود المنظم" البرنامج بأنھ ) ١٤، ٢٠٠٧(یعرفھ حسن الطعاني 

تستھدف إحداث تغییرات  متجددةلتزوید المتدربین بمھارات ومعارف وخبرات 
  " في خبراتھم ، واتجاھاتھم ، وسلوكھم من أجل تطویر كفایة أدائھم ةیجابیة مستمرإ

مجموعة من " الباحثة البرنامج  القائم على الخرائط الذھنیة إجرائیاً بأنھ   وتعرف
طلاب الفرقة الثالثة بكلیة  لإكسابالإجراءات المتتابعة باستخدام الخرائط الذھنیة 

: لجانب المعرفى والأدائى لمھارات تنفیذ الدرس التالیة التربیة شعبة الریاضیات ا
ثارة الدافعیة  ، توجیھ إ التھیئة ، عرض الدرس،  التفاعل اللفظي والغیر لفظي،

  . "الأسئلة المقررة علیھم  بمقرر التدریس المصغر
  :مھارات تنفیذ الدرس

یقوم بھا المعلم مجموعة الأداءات السلوكیة التى " تعرف مھارات تنفیذ الدرس بأنھا 
محمد ربیع (". داخل الفصل لمساعدة التلامیذ على التعلم وتحقیق أھداف التدریس

  ) ٥٧، ١٩٩٨حسنى 
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قوم بھا الطالب یداءات التي مجموعة السلوكیات أو الأ" إجرائیاً بأنھا  وتعرفھا الباحثة
تدریس المعلم أثناء حصص الریاضیات لمساعدة التلامیذ على التعلم وتحقیق أھداف 

التھیئة وعرض الدرس والتفاعل اللفظي والغیر لفظي وإثارة الریاضیات والمتمثلة فى 
  ."الصفیة ةالأسئل ھالدافعیة وتوجی

  :الجانب المعرفى
ما یكتسبھ الطالب من معارف ومھارات وأسالیب " :یعرف الجانب المعرفى بأنھ

ولیم تاوضروس ( . "للتفكیر وقدرات علي حل المشكلات نتیجة دراسة مقرر معین
  ).٣٠٧:  ٢٠٠٤عبید 

ما یكتسبھ طالب الفرقة الثالثة بكلیة التربیة شعبة "وتعرفھ الباحثة إجرائیاً بأنھ 
التھیئة ، عرض الدرس،  التفاعل (الریاضیات من معارف عن مھارات تنفیذ الدرس 

لفرقة المقررة على طلاب ا)  ثارة الدافعیة  ، توجیھ الأسئلةإ اللفظي والغیر لفظي،
شعبة الریاضیات بمقرر التدریس المصغر، وُیستدل علیھ من خلال الدرجات  –الثالثة 

التي یحصل علیھا الطالب في اختبار الجانب المعرفى  لمھارات تنفیذ الدرس المُعد 
  ."لھذ الغرض

  :الجانب الأدائى
لقدرة وتتصف ھذه ا قدرة المتعلم على القیام بعمل ما،"یعرف الجانب الأدائى بأنھ 

  ) ١٨،  ٢٠١٦محمد ربیع حسنى . ("بالسرعة والدقة
الفرقة الثالثة بكلیة التربیة شعبة الریاضیات  قدرة طالب" وتعرفھ الباحثة إجرائیاً بأنھ 

التھیئة ، عرض الدرس،  التفاعل اللفظي والغیر (على أداء مھارات تنفیذ الدرس 
شعبة  –على طلاب الفرقة الثالثة  المقررة) ثارة الدافعیة  ، توجیھ الأسئلة إ لفظي،

الریاضیات بمقرر التدریس المصغر  ، وُیستدل علیھ من خلال الدرجات التي یحصل 
  ."الغرض اعلیھا الطالب في بطاقة ملاحظة  مھارات تنفیذ الدرس المُعد لھذ

  :الإطار النظري للبحث
 : ةالخرائط الذھنی: المحور الأول

ط العقل وھى تختلف عن خرائط المفاھیم والتي یطلق على الخرائط الذھنیة خرائ
تستخدم كوسیلة لتمثیل العلاقات بین المفاھیم وترتكز على نظریة التعلم البنائیة والتي 
تؤكد على أھمیة المعرفة السابقة كإطار لتعلم المعرفة الجدیدة، أما الخرائط الذھنیة أو 

حظات وھى خرائط بصریة خرائط العقل فھي تقنیة رسومیة لتمثیل الأفكار والملا
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تعتمد على استخدام الرموز والألوان وتنظم الخریطة حول مفھوم واحد مركزي أو 
كلمة أو فكرة ولھا فروع من الأفكار ذات الصلة، وبالتالى یتمثل الفرق الأساسي بین 
خرائط المفاھیم والخرائط الذھنیة ھو أن الخرائط الذھنیة تحتوى على مفھوم مركزي 

حین أن خرائط المفاھیم قد تحتوى على العدید من المفاھیم حیث تكون واحد في 
أو ) رأسیة متعاقبة(الفكرة الرئیسیة في الأعلى ثم تنظم فیھا المفاھیم بطریقة ھرمیة 

على شكل شبكة بدء من المفاھیم العامة الشاملة وانتھاء بالمفاھیم والأمثلة الفرعیة، 
ین المفاھیم كما أن الخریطة الذھنیة تعد بصریة أكثر والاثنان لدیھما الروابط القائمة ب

ویمكن تمثیلھا على أنھا شجرة أي تأخذ الطابع البنائي الشجري والخریطة الذھنیة 
محمد .(أكثر تبسیطا من خرائط المفاھیم والأكثر تعقیدا وتنظیما من الخرائط الذھنیة

  ) ٢٠٠٦سنیة عبدالرحمن ،(،)٢٠٠٨عرابي، 
أن من أھم فوائد ) ٢٠٠٨( ، حسین العبري)٢٠٠٤(فوزي أبوعودة  وقد أشار كلاً من

 :وممیزات الخرائط الذھنیة أنھا تساعد المتعلم في تحقیق التالي
 .ةكبیر ةالقدرة على التذكر وحفظ واسترجاع المعلومات بدرج -١
 .ترتیب الأفكار، وسرعة التعلم  -٢
 .الحلول للمشكلات بصورة أسرع وأسھل  إیجاد -٣
 .المعرفي والمھاري للمتعلم مما یساعد في تقویة الذاكرة تنظیم البناء  -٤
 . والألوانوالرسومات  الأشكالتعتمد على  لأنھافي التعلم  المتعة -٥
 .استخدام أفضل للمخ  -٦
العلاقة بین المتغیرات والربط بینھا من خلال رسم صورة كلیة لجزیئات  إیجاد -٧

 .الموضوع التفصیلي 
 .تضاعف نسبة ذكاء الفردتساعد على التفكیر الإبداعي ، و -٨

  :أدوات رسم الخریطة الذھنیة
 الاستعانةإلى أدوات یمكن ) ١٩٨٤( Buzan، بوزان ) Beneh  )1984أشار بینیھ 

  :بھا لتدوین الملاحظات أثناء رسم الخریطة الذھنیة وتتمثل    فیما یلي 
 لمتناثرةایستخدم السھم لتوضیح كیفیة ارتباط المفاھیم وتواصل الأفكار : الأسھم  -١

 .من شكل واحد  مختلفةبأجزاء 
 إلىمثل النجوم ، وعلامات التعجب ، وعلامات الاستفھام ، وذلك : الرموز  -٢

 .جانب الكلمات لتوضح العلاقات 
 . الناقصةمثل المربعات والمستطیلات والدوائر والقطع : الأشكال الھندسیة  -٣
 .للموضوع كالأشكال الزخرفیة المناسبة : الأشكال ثلاثیة الأبعاد -٤
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  . مختلفةفي أجزاء  الموجودةوتساعد في توضیح ترابط الأفكار : الألوان  -٥
  :خطوات رسم الخریطة الذھنیة

  .احضر ورقة بیضاء غیر مسطرة وابدأ الرسم في منتصف الورقة تماماً -١
  .الخریطةاستخدم شكل أو صورة معبرة عن الفكرة الرئیسیة وضعھا في مركز  .٢
 .ثارةل على لفت الانتباه والإلوان تعمخلال الرسم لأن الأ ستخدم الألوانا .٣
  .للموضوع  المكونةاستخدم الخطوط والأسھم في توزیع العناصر  -٤
   .أوصل الفروع الرئیسیة بالشكل المركزي .٥
  المللباجعل التوصیل بین الفروع یأخذ شكل منحنیات حتى لا یصیب القارئ  .٦
  . ةواحد جھةس في ولی ةاعمل على جانبي الخریط -٧
  .فكار الفرعیة لأمكان لوصف الصور المعبرة قدر الإاستخدم ا.٨

أن الخلیة العصبیة لھا نقطة مركزیة وأذرع متفرعة منھا، ) ٢(من الواضح في شكل 
إن فھمنا للخلیة العصبیة یجعلنا نفھم دماغنا . ومن كل ذراع تتفرع أذرع أصغر وأدق

ون الخطط الذھنیة أقرب في شكلھا إلى الخلایا أكبر، وربما لھذا السبب تك  بشكل
  .العصبیة 

  

  
  یوضح الخلیة العصبیة): ٢( شكل 

مركزیة  ةلأفكار ، حیث یتم البدایة من نقطالذھنیة على تسلسل ا الخریطةوتعتمد     
لتولید الأفكار ویمكن استخدامھا في مختلف  المطلقةمحدده ، ثم یمنح العقل الحریة 

في تحسین التعلم والتفكیر ، حیث تستخدم الفروع والصور والألوان و الحیاةمجالات 
في التعبیر عن الفكرة فھي طریقة من طرق استخدام الذاكرة حیث تعتمد على الذاكرة 

  )٢٠١٢السعید عبدالرازق،.(والتذكر  المراجعةالبصریة في رسم توضیحي سھل 
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  ةذھنی لخریطةیوضح مثال ):٣(شكل 

  :نیةأنواع الخرائط الذھ
  .وھي الخرائط التي تحوي فرعین مشعین من المركز: الخرائط الذھنیة الثنائیة-١

  

  خریطة ذھنیة ثنائیة):٤(شكل 

  : الخرائط الذھنیة المركبة أو متعددة التصنیفات -  ٢
تشمل عدد من الفروع الأساسیة، وقد ثبت من خلال التجربة أن متوسط عدد الفروع 

وھذا یرجع إلى كون العقل المتوسط لا یستطیع أن یحمل  یتراوح بین ثلاثة وسبعة فقط
أكثر من سبع مفردات أساسیة من المعلومات ، أو سبعة بنود في الذاكرة قصیرة 

ومن أھم میزات ھذا النوع من الخرائط أنھا تساعد على تنمیة القدرات العقلیة . المدى
دقة لتسھیل عملیة الخاصة بالتصنیف وإعداد الفئات ویجب أن تتمیز بالوضوح وال

  .ستیعابلإا
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  خریطة ذھنیة مركبة )٥(شكل 

یقوم بتصمیمھا عدد من الأفراد معا في شكل : الخرائط الذھنیة الجماعیة - ٣
أنھا تجمع بین معارف ورؤى عدد   مجموعات، ومن نقاط قوة ھذا النوع من الخرائط 

ات تخصھ وحده من الأفراد ، حیث أن كل فرد یتعلم مجموعة متنوعة من المعلوم
المجموعة، ویحدث وعند العمل في مجموعات سوف تتجمع معارف أفراد كل 

  .جماعي للأفكار وتكون نتیجتھ خریطة ذھنیة جماعیة رائعة وممیزة رتجالا

  
  خریطة ذھنیة جماعیة):٦(شكل 
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  : الخرائط الذھنیة المعدة عن طریق الحاسوب -  ٤
نیة عن طریق الحاسوب، حیث ھناك وحدیثا یمكن أن تقوم بتصمیم الخرائط الذھ

العدید من برامج الحاسب الآلي التي تساعد في إعداد وحفظ الخرائط، فھناك برامج 
  .  iMind Mapتساعد على رسم الخریطة الذھنیة،كبرنامج 

  
  
  
  
  
  
  

  خریطة ذھنیة معدة عن طریق الحاسوب ):٧(شكل 

بوزان رائد الخریطة الذي قدمھ توني  Free Mindوبرنامج آخر متكامل بمسمى،
  .الذھنیة

  :أھمیة الخرائط الذھنیة في تعلم الریاضیات
 .بشكل متسلسل  الریاضیةتنظیم المعلومات  -١
 المرتبطةمساعدة المتعلمین على تحقیق الترابط بین المفاھیم المختلفة  -٢

حلول للمشكلات  إلىبالموضوع وتوضیح الروابط بینھا مما یسھل الوصول 
 . الریاضیة

مخططات مما یساعد على تذكر المعلومات  إلىلمفاھیم المجردة تحویل ا -٣
 .واستدعائھا بسھولھ 

استدعاء المعلومات وتلخیصھا مما یكون لھ أثر إیجابي في تذكر الشكل  -٤
 .التخطیطي للملخص وما یحتویھ من معلومات بسھولھ 

والمعلومات  الجدیدةأداة تدریس تساعد على تحقیق الترابط بین المعلومات  -٥
 . لسابقةا

الموضوع في  ص، ومنظم بعدي یلخ الحصةتستخدم كمنظم تمھیدي في بدایة  -٦
 .صورة مفاھیم رئیسیة وفرعیة 
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تُشجع على الابداع حیث یستطیع كل متعلم أن یُطور من أسلوبھ الشخصي عند  -٧
بداع مما یشجع على الإ متنوعةل وألوان رسمھ للخریطة الذھنیة مستخدماً أشكا

 .ي على التحصیل في الریاضیات ویؤثر بشكل ایجاب
 .ارات التقلیدیة التي تقیس الحفظأداة لتقویم تعلم التلامیذ بدلاً من الاختب -٨

 Brinkman)، )٢٠٠٤فوزي أبوعوده ،( ،)٢٠٠٤عبدالرحیم سلامة ،(
عزو عفانة، (، )٢٠٠١فوزي الشربیني، عفت الطناوي ،(،  ( 2003,31,

١٩٩٩.(  
  :الدرس مھارات تنفیذ : المحور الثاني 

،  التھیئة ، عرض الدرس: فى ھذا المحور سوف نتناول مھارات تنفیذ الدرس التالیة  
ثارة الدافعیة  ، توجیھ الأسئلة  المقررة على طلاب إالتفاعل اللفظي والغیر لفظي ،

  .شعبة الریاضیات بمقرر التدریس المصغر –الفرقة الثالثة 
  : مھارة التھیئة للدرس

مھارة التھیئة  إلى) ٢٠٠٨(، أسامة الزیود ) ١٩٩٩(ي طعیمة یشیر كلا من رشد  
عداد الطالب للدرس إقوم بھا المعلم بقصد یداءات التي الأ أوبأنھا مجموعة السلوكیات 

  .لتلقى وقبول المعلومة  نفعالیةوادید بحیث یكونوا في حالة ذھنیة الج
 : أنھا المعلم للتھیئة  استخداموالسبب وراء 

  .ارة اھتمام التلامیذ وسیلة لإث -١
  .زیادة دافعیتھم  -٢
  .جذب انتباه التلامیذ للدرس أو النشاط أو المعلومات الجدیدة  -٣

:أنواع التھیئة  
 أ-  التھیئة التوجیھیة:

:الخصائص الممیزة للتھیئة التوجیھیة   
.التلامیذ نحو الموضوع المراد تدریسھ  انتباه توجیھ -١  
ط أو شخص أو شيء أو حدث لتوجیھ انتباھھم نحو یستعین فیھ المعلم بنشا -٢

.موضوع الدرس   
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التعلیمیة التي سوف یتضمنھا  الأنشطةتقدیم إطار یساعد التلامیذ على تصور  -٣
  .الدرس 

  .توضیح أھداف الدرس -٤
  :التھیئة الإنتقالیة -ب

لم التدریجي من نشاط تعلیمي إلى نشاط آخر، ویعتمد المع الانتقالوتستخدم لتسھیل 
   طلابھ إلیھاالتي ینجذب  والأنشطةفیھا على الأمثلة والأسئلة 

  :التھیئة التقویمیة -ج
،وقد تكون في نھایة  جدیدةوتستخدم لتقویم ما تم تعلمھ قبل البدء في أنشطھ أو خبرات 

جزء من الدرس، أو في نھایة الدرس أو قبل بدایة درس جدید، أي أنھ نوع من التھیئة 
، )١٩٩٠عمر خلیل ، ( .الاعتماد على تقویم ما سبق أن تعلمھ الطلابللدرس الجدید ب

  ) .٢٠٠٤حسن زیتون ، (
  :مھارة عرض الدرس: ثانیاً

مجموعة من : مھارة عرض الدرس بأنھا  إلى) ٢٠٠١(أشارت كوثر كوجك  
اللفظیة والحركیة التي یقوم بھا المعلم بدقة وبسرعة وبقدرة ) الأداءات ( السلوكیات 

تكیف مع معطیات الموقف التدریسي بغیة إیضاح محتوى تعلیمي معین على ال
للطلاب بقصد إفھامھم ھذا ) الخ. . حقیقة، مفھوم، مبدأ، قاعدة قانون، نظریة، مھارة(

  .المحتوى مع الاستعانة بأدوات الشرح المساندة
 :لمھارة عرض الدرسات المتوقعھ من المعلم  یومن أھم السلوك

 .رس ونقاطھ الأساسیة على أداة العرض أن یكتب عنوان الد -
  .یتأكد من انتباه الطلاب أن  -
  .یشیر إلى النقطة محل العرض أن  -
  .  مھد للعرض أن ی -
 .یستعین بالأمثلة والتشبیھات والوسائل أن  -
  .یلخص كل نقطة یعرضھا أن  -
 .یتأكد من فھم الطلاب لكل نقطة أن  -
 .یربط بین نقاط الدرس أن  -
  .صعبة یوضح المعانى الأن  -
  .یتصف عرضھ بالتسلسل أن  -
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  .أن یتمیز بالاختصار دون اطالھ واستفاضة في تفاصیل جانبیھ قد تُشتت الذھن -
  .یراعى خصائص الطلاب أن  -
  .یستخدم السبورة بشكل جید أن  -

  )٢٠٠٤حسن زیتون ، (
  :أنواع عرض الدرس 

ء، وعادة ما وضح ماھیة الألفاظ، والأفكار والأشیای ذيال ووھ: العرض الإیضاحي -١
 ).ما(العرض إجابة عن الأسئلة التي تبدأ بأداة الاستفھام ا مثل ھذی

صف یصف إجراء أو یصف عملیة أو ی ذيالعرض ال ووھ: العرض الوصفي -٢
أتى كإجابة عن یوغالباً ما ) كیف ننطق بحرف من حروف القلقلة ؟ : مثلاً ( تركیباً 

  ).كیف (سؤال یبدأ بأداة الاستفھام 
وضح أسباب أو مسوغات ی ذيالعرض ال ووھ: الاستدلالي رض المبین للسببالع -٣

تى كإجابة عن سؤال یبدأ بأداة الاستفھام یأحدوث الظواھر والأحداث، وغالباً ما 
  ) .٢٠٠٤فیصل الملا ، (، ) ١٩٩٩رشدي طعیمة، ( ).لماذا(

  :لفظيوالتفاعل الغیر اللفظي التفاعل : ثالثاً
  :التفاعل اللفظي

ما یصدر عن المعلم من كلام وأقوال من خلال التعبیر اللفظي أي اللغة  ھو كل
  .المستخدمة في التدریس 

  :التفاعل الغیر لفظي 
 والرأسھو التفاعل بلغة الإشارات المتضمنة لتعبیرات الوجھ وإشارات الیدین 

 .والعینین
 :اسیة ھيلكي تتم عملیة التفاعل اللفظي بشكل ناجح یجب التعرض لثلاثة أشیاء أس

  ).الإلقاء الفعال  -عدم التكلف في عملیة التفاعل  - اللغة المستخدمة (
 أنماط التفاعل اللفظي:

:الاتجاه التفاعل اللفظي وحید نمط  -١  
دون أي مشاركة ، للموقف التعلیميالمحور الرئیسي ھو  یعتبر المعلمھذا النمط في 

أقل التفاعلي وھذا النمط ، لبعضالطلاب وبعضھم ا بینوالطالب أو رئیسي بین المعلم 
موقف المعلم بینما یتخذ ، موقف سلبیا بـھ الطالـحیث الفعالیة یتخذ فیمن الأنماط 
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حصیلة تكون فیھا التي الطریقة التقلیدیة  إلىجوھره  یشیر فيوھذا النمط ایجابیاً، 
تعلم  ـب الـجوان إلىر ـرف یستوعبھا الطلاب دون النظالتعلم مجرد حقائق ومعا

  .الأخرى 
  :نمط التفاعل اللفظي ثنائي الاتجاه  -٢

ھذا النمط أكثر تطورا من النمط الأول وذلك لأنھ لا یركز تركیزا كلیا على  بریعت
أن ترد المعلم كما یسمح لمشاركة المعلم ، ي  فرصة للطلاب ـبل یعطالمعلم ، 

  .استجابات من الطلاب
  :نمط التفاعل اللفظي ثلاثي الاتجاه -٣

ھ ـأي أن، الطلاب وبعضھم البعضوبین بینھ بالمناقشة ط یسمح للمعلم ھذا النمفي 
الوحید المصدر لیس ھو ، لذا فالمعلم یح   فرصة للطلاب للتعلم من بعضھم البعضـیت

  .الطلاب الخبرات بین مح  بتبادل ـللتعلم ولكنھ یس
:نمط التفاعل اللفظي المفتوح والھادف  -٤  

وطلابھ بین المعلم تزداد فیھ فرص الاتصال ث ولكن الثالإن ھذا النمط ینشأ من النمط 
الخبیر والموجھ  فیھ بدور المعلم ویقوم ، البعض بصورة أكثروبعضھم لاب  ـالطوبین 

، )٢٠٠٤فیصل الملا ، ( ، )٢٠٠١كوثر كوجك ، ( .رة الدراسةـللتفاعل داخل حج
  ) .٢٠٠٤حسن زیتون ، (

  :مھارة إثارة الدافعیة: رابعاً 
وتعمل على استمرار السلوك وتوجیھھ  وأدائھالداخلیة التي تُحرك سلوكھ حالة المتعلم 

 .نحو تحقیق ھدف أو غایة محدده 
والدافعیة شرط أساسي لحدوث التعلم الفعال وبدونھا یكون تعلم موضوع جدید منعدماً 

  .أو سطحیاً أي غیر مؤثر ، وغیر دائم یفقده الطلاب في أقصر وقت ممكن 
 وظیفة الدافعیة للتعلم :

.فى الفرد والتي تثیر نشاطاً معیناً لدیة  الانفعالیةالطاقة تحرر  -١  
.تجعل الفرد یستجیب لموقف معین ویھمل المواقف الأخرى  -٢  
عنده ویزیل  الناشئة الحاجةتجعل الفرد یوجھ النشاط وجھھ معینھ حتى یشبع  -٣

.ھدفھ  إلىالتوتر الكامن لدیة حتى یصل   
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  : تدریسیة للمعلم في اثارة الدافعیةأبرز السلوكیات ال
 .حث المتعلمین من حین لآخر لطلب العلم  -١
 التھیئةتھیئة المناخ الصفي الفیزیقي والاجتماعي لیكون ایجابیاً مما یتطلب   -٢

 –التشجیع  –التسامح : (، التھیئة الاجتماعیة)الصوت -التھویة  –الضوء : (المادیة
  ) .ةالطمأنین – المساواة –العدل 

 :التشویق وترغیب المتعلمین في الاكتشاف نحو موضوع التعلم من خلال إثارة -٣
  .المتعلمین بأھداف الموضوع المراد تعلمھ  إخبار) أ(
  . إلیھأن یولد لدى المتعلمین الشعور بالنجاح ومساعدتھم للوصول ) ب(
لمعلومات التأكد من الاستعداد المفاھیمي لدى المتعلمین من خلال مراجعة ا  -٤

  .والمھارات السابقة
 .التنویع في استخدام طرق التدریس بما یجعل المتعلم في حالة نشاط  -٥
من حین لآخر لتحفیزھم عى التعلیم كلما شعر المعلم أن الحوافز  المكافأةاستخدام  -٦

  الداخلیة غیر كافیة 
من ذوي ) قدوة(توجیھ انتباه الطالب منخفض الدافعیة إلى ملاحظة نماذج   -٧

  .التحصیل الدراسي المرتفع وما حققوه من مكانھ 
  ) .٢٠٠٤حسن زیتون ، ( ، ) ١٩٩٩رشدي طعیمة ، ( ، ) ١٩٩٠عمر خلیل ، (

 خامسا: مھارة توجیھ الأسئلة: 
أداه لطلب المعلومات سواء  عتبارھاباى الأسئلة الصفیة إل)٢٠٠٤(فیصل الملا أشار   

شارات وتعبیرات الإ استخدام، كما یمكن  ةستفھامیة أو خبریا ةورصیغت في ص
 :لىإوتنقسم  ةھ وحركات الأیدي كأسئلة غیر لفظیالوج

مھارات التعرف على الأسئلة وتصنیفھا وفقاً للمستوى الفكري،والغرض من  -١
  .إلقائھا 

وقت الانتظار ومھارات  ستخدامااء السؤال وما یتبعھا من مھارات مھارات إلق - ٢
 .توزیع الأسئلة

ومھارات دفع عجلة المناقشة كالتلقین والتوضیح التلامیذ مھارات تناول استجابات  -٣
 .وإعادة التركیز 
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  :تصنیف الأسئلة وفقاً للمستوى الفكري
 : إلىصنف براون الأسئلة وفق نوع التفكیر الذي تُثیره 

  . )التطبیق -  الفھم  - التذكر : (أسئلة ذات المستوى الفكري المنخفض وتشمل أسئلة  -
 –التركیب  –التحلیل (  :أسئلة ذات المستوى الفكري المرتفع وتشمل أسئلة  -

 .)التقویم
 تصنیف الأسئلة وفقاً لطریقة إلقائھا
 : إلىتُصنف الأسئلة وفقاً لطریقة الإلقاء 

  .أسئلة التشجیع والإثابة  -
  .التي تساعد على حفظ النظام داخل الفصل  ةالأسئلة الإداری -
 .ةیالأسئلة الحیاد -

  :مھارات إلقاء السؤال 
) ١٩٩٠(، عمر خلیل ) ٢٠٠١(ك ، كوثر كوج) ٢٠٠٤(اتفق كلا من حسن زیتون 

  :لقاء السؤال ھي كالتالي إن مھارات أعلى 
  :  وقت الانتظار ستخدامامھارات  -١

التلامیذ بوقت الانتظار ، وعادة  ستجاباتاالوقت الذي ینتظره المعلم لتلقي یُطلق على 
وینتج عن عن سؤالھ من التلامیذ ،  ةالإجابالمعلم لأكثر من ثانیھ حتى یتلقى لا یتوقف 

التلامیذ عند مستوى  ستجاباتلاقصیر ھذا توقف المستوى الفكري  ال نتظارالاوقت 
ن وقت الانتظار الطویل یؤدى الى التأمل والمناقشة أوقد وجد الباحثون معرفھ معین ، 

ثقة التلامیذ ، أیضاً تزداد أفضلیذ استجابات ، ومن ثم یقدم التلامأفضلبطریقھ 
  .في الفصل  السلوكیةیضاً المشكلات أبینما تقل  ةبأنفسھم بدرجھ كبیر

 :   ةمھارات دفع عجلة  المناقش -٢
التي  ستجاباتھماعادة التفكیر في إلى إالتلامیذ  المناقشةدفع عجلة سئلة مھارات أتوجھ 
  :كثر عمقاً ، ومن ھذه المھارات أ استجاباتھا لیتمكنوا من تقدیم قدمو

  :ةالأسئلة التوضیحی -
مزیداً من التوضیحات  إعطاء أو،  إجابتھالتعمق في  إلىھي الأسئلة التي تدفع التلمیذ 

 ةمختصر أجابھأجاب التلمیذ  وإذا،وتستخدم ھذه الأسئلة أثناء مراجعة الدروس ،
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ھل لدیك آراء أخرى؟  أوھ ؟ فیقول لھ المعلم ماذا تعني ؟ أو ھل یمكنك إعطاء أمثل
  .إجابتھوھكذا یتشجع التلمیذ لتوضیح 

  :الأسئلة التلقینیة -
میحات التي تساعد التلمیذ على و التلأیماءات لأسئلة التي تحمل بعض الإویُقصد بھا ا

 المادةعیف في و الضأو المتردد أ،وتُفید في حالة التلمیذ الخجول الصحیحة  جابةالإ
یحة وبھذا جابة التلمیذ صحإن تكون أحد كبیر  إلىلأسئلة تضمن ن ھذه ا، لا ةالعلمی

 .یجابیة ن محاولة بذل الجھد والمشاركة الإى مزید مإلیشعر بالنجاح ویدفعھ 
  :أسئلة إعادة التركیز -

لأصلي قد جنحت بعیداً عن الموضوع ا المناقشةیلقي المعلم ھذه الأسئلة عندما یجد أن 
  .ة موضع المناقش النقطة إلىالتركیز خرى فیعود مره أة عادة المناقشإفیحاول 

  :الدراسات السابقة
  :الدراسات التي اھتمت بالخرائط الذھنیة : المحور الأول 
فحص تأثیر استخدام الخرائط  إلىبدراسة ھدفت ) Brinkman )2003قام برنكمان 

ة الذھنیة كطریقة ومناسبتھا لتعلم مادة الریاضیات على عینھ من طلاب المرحل
فاعلیة استخدام الخرائط الذھنیة كأداة لتعلم  إلى، وتوصلت الدراسة الثانویة

  .الریاضیات 
بحث أثر استخدام المنظمات  إلىZollman ) (2009كما ھدفت دراسة زولمان  

في تنظیم أفكار التلامیذ بالنسبة لمادة  الذھنیةحول الخرائط  المتمركزة المرسومة
، وقد توصلت المقارنةفھم وتنمیة المفاھیم وعلاقات الریاضیات ، وتحسن مھارة ال

تُقدم المحتوى  الذھنیةحول الخرائط  المتمركزة المرسومةأن المنظمات  إلى الدراسة
 .بشكل مرئي مما یساعد على ترتیب أفكار التلامیذ بمادة الریاضیات 

لى تصمیم برنامج تدریبي قائم  ع إلىدراسة ھدفت ) ٢٠١١(وأجرى ھشام إسماعیل 
الخرائط الذھنیة ومھارات ما وراء المعرفة في تحسین مھارة حل المشكلات 

اللفظیة لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم، وتوصلت الدراسة الى وجود  الریاضیة
والتجریبیة  في الأداء على مفردات  الضابطةبین المجموعتین  إحصائیاًفرق دال 

 .التجریبیة  ةلمجموعلصالح ا ةر المشكلات الریاضیة اللفظیاختبا
التعرف على أثر استخدام  إلىبدراسة ھدفت ) ٢٠١٢(كما قامت غادة عبدالرحمن 

لدى تلمیذات  العلمیةاستراتیجیة الخرائط الذھنیة على تنمیة الإبداع وتحصیل المفاھیم 
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الصف الخامس الإبتدائي في المملكة العربیة السعودیة ، ودلت النتائج على وجود 
 ةة لصالح المجموعیوالتجریب ةحصائیا بین المجموعتین الضابطإھ فروق دال

  .ةالتجریبی
ة ستراتیجیة الخرائط الذھنیإلى تجریب إ) ٢٠١٣( دفت دراسة رانیا الجندي وھ
تساعد على تحسین أداء التلامیذ ورفع مستوى تحصیلھم في مادة  ةحدیث ةستراتیجیإك

وجود فروق دالھ  إلى الدراسةلت وتوص ،الإعدادیة المرحلةالریاضیات لدى تلامیذ 
في التطبیق  ةوالتجریبیة الضابطإحصائیاً بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین 

 . ةیالتجریب ةصیلي في الریاضیات لصالح المجموعالتح ختبارللاالبعدي 
 استخداماعلیة لى التعرف على فإحیث ھدفت ) ٢٠١٣( سوزان السید   ودراسة

لذھنیة غیر الھرمیة في تصویب التصورات البدیلة لبعض ستراتیجیة الخرائط اإ
ویة المفاھیم العلمیة وتنمیة التحصیل في مادة الأحیاء لدى طالبات المرحلة الثان

ستراتیجیة الخرائط الذھنیة غیر الھرمیة ذات إن أى إلبالسعودیة ،وتوصلت الدراسة 
لمعلومات یستمر فتره قدره فاعلھ في تنمیة التحصیل العلمي مما جعل الاحتفاظ با

 .أطول
 ستخدامبالى تصمیم برنامج تعلیمي إدراسة ھدفت ) ٢٠١٣( وفاء عوجان  وأجرت 

الخرائط الذھنیة ودراسة فاعلیتھ في تنمیة مھارات الأداء المعرفي لدى طالبات 
، ثم الكشف عن  ةالمحاضرمقارنھ بإستراتیجیة  ةعالی الأمیرةالبكالوریوس بكلیة 

المنھج  ة، واتبعت الدراس استخدامھمج بعد نحو البرنا ةالتجریبی ةوعالمجم اتجاھات
صیل لكل من التح ةلنتائج وجود فرق ذو دلالھ إحصائیشبھ التجریبي ، وأظھرت ا

  . ةى فاعلیة الخرائط الذھنیإل النتیجةوالاتجاھات وأرجعت 
  :الدراسات التي اھتمت  بمھارات تنفیذ الدرس : المحور الثاني 

 بدراسة للتعرف على أثر استخدام التدریس المصغر) ١٩٩٤(ز عبدالحمید قام فای
على بعض مھارات التدریس بجامعة ) الشعبة الزراعیة(لتدریب الطلاب المعلمین 

ضبط وإدارة الفصل ، العرض وشرح الدرس وأثره : المنیا وتمثلت تلك المھارات في 
 إحصائیةھ ى وجود فروق ذات دلالعلى أدائھم في التربیة العملیة وتوصلت الدراسة ال

التجریبیة في أدائھم بالتربیة  ةوالتجریبیة لصالح المجموع ةبین المجموعتین الضابط
  .العملیة للمھارات التدریسیة التي تناولتھا الدراسة 

معرفة التوقعات المحتملة  إلىبدراسة ھدفت ) Hadfield )1998كما قام ھادفیلد     
المعلم من خلال التدریس المصغر والتربیة العملیة في تدریس لفاعلیة تدریب الطالب 

الریاضیات  وقد قام الطلاب المعلمین بتسجیل ثلاث حصص تدریس مصغر من 
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ثم تم عرضھا على زملائھم وأساتذة طرق تدریس الریاضیات لتقییمھم وقد  إعدادھم
سالیب البحث أشارت النتائج الى أن دورات التدریب من خلال التدریس المصغر في أ

  .مع معظم الطلاب  ناجحةوتدریس الریاضیات 
التعرف على فاعلیة التدریس المصغر في  إلى) ٢٠٠٤(ھدفت دراسة فیصل الملا

تنمیة بعض كفایات التدریس لدى الطلاب المعلمین بقسم التربیة الریاضیة بالبحرین ، 
یاً موزعھ على سلوكاً تدریس) ٣٠(وقام الباحث بتصمیم بطاقة ملاحظھ مكونھ من 

التنظیم ، إدارة الفصل والتلامیذ ، العرض : أربع كفایات تدریسیة رئیسیة وھي 
، وأشارت الدراسة الى وجود فروق ذات دلالھ إحصائیة  الراجعةوالتدریس ، التغذیة 

التجریبیة وفعالیة أسلوب  المجموعةوالتجریبیة لصالح  الضابطةبین المجموعتین 
  .میة بعض كفایات تدریس التربیة الریاضیة التدریس المصغر في تن

دراسة بعنوان فاعلیة استخدام أسلوب التدریس المصغر ) ٢٠٠٨(أجرى أسامة الزیود 
في تنمیة بعض كفایات التدریس لدى معلمي الطلبة ذوي صعوبات التعلم ، وتوصلت 

ین نتائج الدراسة الى وجود فروق ذات دلالھ إحصائیة بین متوسط درجات المجموعت
  .التجریبیة  المجموعةوالتجریبیة لصالح  الضابطة

بیان أثر استخدام التدریس المصغر في رفع  إلى) ٢٠١٢(دفت دراسة أنس أحمد ھ
وجود  إلىالكفایات التدریسیة لمعلمي مرحلة التعلیم الأساسي وتوصلت الدراسة 

ي مرحلة فروق ذات دلالھ إحصائیة بین متوسطات درجات الكفایات التدریسیة لمعلم
  . التعلیم الأساسي المؤھلین تربویاً والغیر مؤھلین تربویاً لصالح المؤھلین تربویاً

  :التعلیق على الدراسات والبحوث السابقة 
في الموضوعات التي  متنوعةمعظم الدراسات والبحوث في المحور الأول جاءت  -١

ص تأثیر فح إلىھدفت ) Brinkman )2003تناولتھا فنجد مثلاً دراسة برنكمان 
استخدام الخرائط الذھنیة كطریقھ لتعلم مادة الریاضیات ، بینما ھدفت دراسة 

 المرسومةالى بحث أثر استخدام المنظمات ) Zollman )2009زولمان 
لتلامیذ بالنسبة لمادة في تنظیم أفكار ا الذھنیةحول الخرائط  المتمركزة

فنجد من ذلك  المقارنةقات ، وتحسن مھارة الفھم وتنمیة المفاھیم وعلاالریاضیات
الثانیة  أن الدراسة الأولى استخدمت الخرائط الذھنیة كطریقة تدریس بینما الدراسة

دراسة ھدفت ) ٢٠١١(ھشام إسماعیل ، في حین أجرى استخدمتھا كطریقة تفكیر
الى تصمیم برنامج تدریبي قائم  على الخرائط الذھنیة ومھارات ما وراء المعرفة 

اللفظیة لدى التلامیذ ذوي صعوبات  الریاضیةة حل المشكلات في تحسین مھار
 . التعلم
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رغم تباین أھداف الدراسات والبحوث بالمحور الأول إلا أن بعضھا یتفق مع  -٢
وفاء ، ) ٢٠١١(ھشام إسماعیل ھدف البحث الحالي فقد اتفقت دراسة كلاً من 

على الخرائط  مع البحث الحالي في بناء برنامج تدریبي قائم) ٢٠١٣( عوجان 
 .الذھنیة 

اتفقت الدراسات والبحوث السابقة بالمحور الأول على  فاعلیة استخدام الخرائط  -٣
الذھنیة كطریقة تدریس وأیضا ترتیب أفكار التلامیذ لتعلم مادة الریاضیات ، كما 

 الملاحظةأو بطاقة  ةاختلفت في الأدوات المستخدمة لجمع المعلومات مثل الاستبان
 .اللفظیة  الریاضیةالمشكلات  اختبارتحصیلي أو أو اختبار 

اتفقت معظم الدراسات والبحوث بالمحور الثاني على أن تدریب الطالب المعلم من  -٤
 جداً ناجحةخلال التدریس المصغر على كفایات التدریس ومھارات الأداء تكون 

 .مع الطلاب ولھا أثر جید یظھر من خلال بطاقة ملاحظة الأداء 

  :بحثمتغیرات ال
  :یتضمن البحث المتغیرات التالیة  
كساب الجانب المعرفى امج  قائم على الخرائط الذھنیة لإبرن: المتغیر المستقل  -١

 .والأدائى لبعض مھارات تنفیذ الدرس 
 :تناول البحث متغیرین تابعین ھما :المتغیر التابع  -٢
 .الجانب المعرفى لمھارات تنفیذ الدرس -
  .تنفیذ الدرس  الجانب الأدائى لمھارات-

  :منھج البحث
 الضابطة(ذا المجموعتین المتكافئتین :منھج البحث ھو المنھج شبة التجریبي 

المحاضرة ، ( بالطریقة المعتادة  الضابطة المجموعةحیث درست ) والتجریبیة 
فدرست نفس المقرر باستخدام الخرائط ( أما المجموعة التجریبیة ) والمناقشة  الحوار

 .  الموضحة بالبرنامج  الحدیثةستراتیجیات التدریسیة الذھنیة والا

  :فروض البحث
التي ( المجموعة الضابطة  طلابیوجد فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات -١

التي درست باستخدام الخرائط ( و المجموعة التجریبیة  ) درست  بالطریقة المعتادة 
  .".ب المعرفى  لمھارات تنفیذ الدرسفي التطبیق البعدي لاختبار قیاس الجان) الذھنیة 
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 الضابطةیوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین  -٢
 –التھیئة ( ة في التطبیق البعدي لبطاقة ملاحظة مھارات تنفیذ الدرسیوالتجریب

إثارة الدافعیة للتعلم، توجیھ الأسئلة  –التفاعل اللفظي والغیر لفظي  –عرض الدرس 
  .التجریبیة المجموعةلكل مھارة على حده والمھارات ككل لصالح )  لصفیةا

   :المادة التعلیمیة وأدوات القیاس
الجانب المعرفى  لإكساببرنامج  قائم على الخرائط الذھنیة : المادة التعلیمیة -١

والأدائى لبعض مھارات تنفیذ الدرس لدى طلاب الفرقة الثالثة شعبة الریاضیات بكلیة 
  .ربیة الت
 .أدوات القیاس -٢

 .س الجانب المعرفى  لمھارات تنفیذ الدرسااختبار قی -
 .بطاقة ملاحظة مھارات تنفیذ الدرس  -

  :إجراءات البحث
  :إعداد  أدوات القیاس: أولا

 :إعداد اختبار قیاس الجانب المعرفى  لمھارات تنفیذ الدرس -١
  :باتباع الخطوات التالیة  ))١(انظر ملحق (الصورة النھائیة للاختبار إلىتم التوصل 

 :تحدید الھدف من الاختبار  - أ
قیاس اكتساب الجانب المعرفى لمھارات تنفیذ الدرس لمھارات  إلى ھدف ھذا الاختبار

الدافعیة،  إثارة التھیئة ، عرض الدرس،  التفاعل اللفظي والغیر لفظي،(تنفیذ الدرس 
شعبة الریاضیات بمقرر التدریس  – المقررة على طلاب الفرقة الثالثة) توجیھ الأسئلة

  .المصغر 
 :تحدید مستویات الجانب المعرفى -ب

 ) .التطبیق –الفھم  –التذكر (اقتصر قیاس الجانب المعرفى على ثلاثة مستویات وھي 
  :تحدید الأھمیة والوزن النسبي للاختبار  -ج

رض الدرس،  التھیئة ، ع(تم تحدید الأھمیة والوزن النسبي لمھارات تنفیذ الدرس 
الزمن  من خلال) ثارة الدافعیة، توجیھ الأسئلةإ التفاعل اللفظي والغیر لفظي،

وعدد الصفحات الخاصة المتضمنة بكتاب التدریس المخصص لتدریس كل مھارة ،
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یوضح الأھمیة والوزن النسبي لكل موضوع من ) ١(وجدول  .المصغر المقرر
  .موضوعات البرنامج 

  )١(جدول 
  زن النسبي لكل مھارة  من مھارات تنفیذ الدرسالأھمیة والو

  
  م

  
  المھارات

عدد 
  الصفحات

النسبة 
المئویة لعدد 

  الصفحات

عدد 
  المحاضرات

النسبة المئویة 
لعدد 

  المحاضرات

متوسط 
النسب 
  المئویة

  %١٨,٩٨  %٢٠  ٢  %١٧,٧٨  ٨  التھیئة  ١
  %١٨,٩٨  %٢٠  ٢  %١٧,٧٨  ٨  عرض الدرس  ٢
التفاعل اللفظي   ٣

  يلفظ والغیر
٢٠  %٢٠  ٢  %٢٠  ٩%  

  %١٨,٩٨  %٢٠  ٢  %١٧,٧٨  ٨  إثارة الدافعیة  ٤
  %٢٣,٣٣  %٢٠  ٢  ٢٦,٦٦  ١٢  توجیة الأسئلة  ٥

  %١٠٠  %١٠٠  ١٠  %١٠٠  ٤٥  المجموع

  :إعداد جدول المواصفات للاختبار  - ھـ 
وفي ضوء تحدید الأھمیة النسبیة لما یتضمنھ الاختبار من مھارات والأوزان النسبیة 

تم التوصل الى جدول ) التطبیق –الفھم  –التذكر (لجانب المعرفى  لھا ومستویات ا
مفردة ، ) ٤٢(المواصفات للاختبار مع الأخذ في الاعتبار أن عدد مفردات الإختبار 

) ٢(وقد تم توزیع الأسئلة لكل مھارة  على مستویات الجانب المعرفى ،وجدول 
  .تنفیذ الدرسیوضح مواصفات اختبار قیاس الجانب المعرفى  لمھارات 

  )٢(جدول 
  مواصفات اختبار قیاس الجانب المعرفى  لمھارات تنفیذ الدرس

  
  
  م

  
  

  المھارات

  
  الجانب المعرفىمستویات ا

لي
جما

الإ
بي  

نس
 ال

زن
لو

ا
  

  التطبیق  الفھم  التذكر

الوزن   العدد
  النسبي

الوزن   العدد
  النسبي

الوزن   العدد
  النسبي

  %١٩,٠٥  ٨  %١٢,٥  ١  %٥٠  ٤  %٣٧,٥  ٣  التھیئة  ١
  %١٩,٠٥  ٨  %١٢,٥  ١  %٥٠  ٤  %٣٧,٥  ٣  عرض الدرس  ٢
التفاعل اللفظي   ٣

  وغیر اللفظي
٢١,٤٣  ٩  %٢٢,٢٢  ٢  %٤٤,٤٤  ٤  %٣٣,٣٣  ٣%  

  %١٩,٠٥  ٨  %١٢,٥  ١  %٥٠  ٤  %٣٧,٥  ٣  إثارة الدافعیة  ٤
  %٢١,٤٣  ٩  %٢٢,٢٢  ٢  %٤٤,٤٤  ٤  %٣٣,٣٣  ٣  توجیھ الأسئلة  ٥

  %١٠٠  ٤٢  %١٦,٦٧  ٧  %٤٧,٦٢  ٢٠  %٣٥,٧١  ١٥  المجموع
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  :تحدید نوع مفردات الاختبار وصیاغتھا  - و
من متعدد ،  الاختیار( بطریقة موضوعیة وشملت  الاختبارصیغت بعض مفردات 

یوضح ) ٣(، وجدول  المفتوحةوالبعض الآخر تمثل في الأسئلة ) الصواب والخطأ 
  .سبة لكل مھارة  موزعة على مستویات الجانب المعرفى  بالن الاختبارأرقام مفردات 

  )٣(جدول 
مفردات اختبار قیاس الجانب المعرفى  لمھارات تنفیذ الدرس موزعھ على مستویات الجانب 

  المعرفى  بالنسبة لكل مھارة 
  
  م

  
  المھارات 

  مستویات الجانب المعرفى  
  التطبیق  الفھم  التذكر

  ٢٣   ٣٩، ٣١، ٩، ١  ٣٠، ١٩، ١٦  التھیئة  ١
  ٢  ٢٨، ٢٤، ١٣، ٨  ٢٠ ،١٨، ١٥  عرض الدرس  ٢
  ٤١، ٢٦  ٣٧، ٣٣، ٢٩، ٣  ٣٥،  ١٠، ٧  التفاعل اللفظي وغیر اللفظي  ٣
  ٤٢  ٣٨، ٣٢، ٢١،  ٥  ٣٦، ٢٥، ١٢  إثارة الدافعیة  ٤
  ٤٠،  ١١  ٣٤، ٢٧، ١٤، ٤  ٢٢، ١٧، ٦  توجیھ الأسئلة الصفیة  ٥

  :للاختبار الإحصائیةحساب الثوابت  - ز
اس الجانب المعرفى  لمھارات تنفیذ الدرس لحساب الثوابت الإحصائیة لاختبار قی

قبل البدء في البرنامج على عینة استطلاعیة عددھا  الاختباربتطبیق  الباحثةقامت 
بالفصل الدراسي الأول للعام الجامعي  الرابعة الفرقةطالب وطالبھ من طلاب ) ١٦(

  .بق بعد أسبوعین من التطبیق السا الاختبارم ، ثم أعید تطبیق ٢٠١٦ -م ٢٠١٥
 صدق الاختبار : 

تم استخدام صدق المحتوى  لحساب صدق الاختبار ،  وذلك بعرضھ مجموعة من 
المحكمین  من أساتذة المناھج وطرق تدریس الریاضیات وقد اتفقت آراء السادة 

  . واضحةالمحكمین على أن المفردات تقیس ماوضعت لقیاسھ ، وأن صیاغة الأسئلة 
  الاختبارثبات: 

بین الدرجات التي حصل  الارتباطإحصائیاً بحساب معامل  الاختبارت تم قیاس ثبا
علیھا طلاب العینة الإستطلاعیة في المرة الأولى ودرجاتھم في المرة الثانیة بعد 

، وقد استخدمت الباحثة معادلة بیرسون  للاختبارمرور أسبوعین من التطبیق الأول 
ذو ثبات عال  الاختبارأن  إلىیر مما یش) ٠,٨٣٤(في حساب معامل الثبات حیث بلغ 

  )).٥(انظر ملحق ( 
  الاختبارزمن: 

، بأخذ متوسط زمن إجابة أول طالب وآخر طالب انتھى من  الاختبارتم حساب زمن 
دقیقة ، ) ٣٥( دقیقة ، والزمن الثاني ) ٢٥(فكان الزمن الأول  الاختبارالإجابة على 

  .دقیقة ) ٣٠(ھو  الاختبارعن  ثم بحساب المتوسط فكان الزمن اللازم للإجابة
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 :بطاقة ملاحظة مھارات تنفیذ الدرس -٢
 :وفق الخطوات التالیة )) ٢(انظر ملحق( الملاحظةتم إعداد بطاقة  
  :ةالھدف من بطاقة الملاحظ  - أ

التھیئة ، عرض (ھدفت البطاقة إلى قیاس الجانب الأدائى لمھارات تنفیذ الدرس 
المقررة على ) الدافعیة، توجیھ الأسئلة إثارة ،ظيرس،  التفاعل اللفظي والغیر لفالد

  .التدریس المصغر  شعبة الریاضیات بمقرر–الثالثة  طلاب الفرقة
 :تحدید مھارات تنفیذ الدرس -ب

المتعلقة بمشكلة البحث تم تحدید  السابقةبعد الإطلاع على الأدبیات والدراسات 
بھا وعرضھا على مجموعھ من  ةقائم وإعدادمھارات تنفیذ الدرس للطالب المعلم ، 

التفاعل اللفظي  –العرض  –التھیئة (المحكمین وتكونت من خمس مھارات أساسیھ 
مھارة فرعیة ) ٥١(بواقع ) توجیھ الأسئلة الصفیة –إثارة الدافعیة  –وغیر اللفظي 

 -  ٠( یتم قیاس درجة تحقق المھارة وفقاً للدرجات موزعھ على المھارات الأساسیة ، 
  .على التوالي لمعرفة مستوى المھارة العملیة لدى الطالب المعلم) ٣ -٢ -  ١
  :الملاحظةحساب صدق بطاقة  -ج

بعرضھا على مجموعھ  الباحثةقامت ) الملاحظةبطاقة (للتأكد من صدق أداة البحث 
من المتخصصین من أساتذة المناھج وطرق تدریس الریاضیات  لإبداء آرائھم حول 

لھا ، وقد  التابعةومدى ارتباطھا بالمحاور الرئیسیة  اللغویةا عباراتھا من حیث صحتھ
، ووضوح صیاغتھا اللغویھ ،  البطاقةلوحظ اتفاق المحكمین على صحة مكونات 

، وبھذا یكون قد تحقق  الثانویةوصلاحیتھا للاستخدام بعد إجراء بعض التعدیلات 
  . البطاقةصدق محتوى 

  :ةحساب ثبات بطاقة الملاحظ -د
، حیث قامت ستخدام طریقة اتفاق الملاحظین فى حساب  ثبات بطاقة الملاحظةتم ا

بالفرقة ) عینھ استطلاعیة (من الطلاب المعلمین الباحثة وزمیلة أخرى بملاحظة خمسة
كل على حدة ، وفى كل ملاحظة تم حساب عدد مرات الاتفاق شعبة الریاضیات  –الثالثة 

  :التالیة   Cooperالاتفاق بینھما  باستخدام معادلة كوبر وعدم الاتفاق بینھما، وتم حساب نسبة
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بین الباحثة وزمیلتھا لعدد خمسة من الطلاب المعلمین بالعینة الاتفاق یوضح نسبة ) ٤(جدول 
  الاستطلاعیة

  )٤(جدول 
  بین الباحثة وزمیلتھا لعدد خمسة من الطلاب المعلمین بالعینة الاستطلاعیةنسبة الاتفاق 

  ٥  ٤  ٣  ٢  ١  علمالطالب الم
  ٩٢.٨  ٨٥.٩  ٩٢.٦  ٧٥.٣  ٧٢.٦  نسبة الاتفاق

بطاقة  ثبات، وھذا یدل على ارتفاع %  ٨٧=   بین الملاحظین متوسط نسبة الاتفاق
  .ملاحظة

 :بناء البرنامج :ثانیا
  :لإعداد البرنامج تم اتباع الخطوات الآتیة 

 :تحدید الھدف العام للبرنامج  - أ
التھیئة، (ت تنفیذ الدرس االمعرفى والأدائى لمھار إكساب الطلاب المعلمین الجانب

المقررة ) اثارة الدافعیة، توجیھ الأسئلة عرض الدرس،  التفاعل اللفظي والغیر لفظي،
  .شعبة الریاضیات بمقرر التدریس المصغر –على طلاب الفرقة الثالثة 

 :تحدید الأھداف السلوكیة للبرنامج-ب
 :على أن  دریس البرنامج أن یكون قادراًیتوقع من الطالب المعلم بنھایة ت

 .یُفرق بین التمھید والتھیئة  -
  .یحدد أنواع التھیئة  -
  .یوضح السلوكیات المطلوبة من المعلم لممارسة مھارة التھیئة بشكل جید  -
  .یمارس التھیئة أثناء التدریس -
  .یستشعر أھمیة مھارة التھیئة أثناء التدریس  -
 .یُعرف مھارة العرض -
  .كیات المطلوبة لممارسة مھارة العرض بشكل جید یوضح السلو -
  .یحدد متطلبات مھارة العرض  -
  .یذكر أھم المھارات الملازمة لمھارة العرض  -
  .یبین أنواع عرض الدرس  -
  .یستشعر أھمیة تنویع المثیرات أثناء عرض الدرس  -
 .للتفاعل اللفظي والغیر لفظي  اًیصیغ مفھوم -
  .یحدد طرق نجاح التفاعل اللفظي  -
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  .یوضح أنماط التفاعل اللفظي  -
  .یُكون اتجاه ایجابي نحو التواصل الفعال كسلوك ایجابي لعملیة التعلم  -
 .یُعرف الدافعیة  -
  .یوضح وظیفة الدافعیة للتعلم  -
  .یحدد دوافع الفرد للتعلم  -
  .یبین أبرز سلوكیات المعلم المحفز للتعلم  -
  .لیة التعلم یُكون اتجاه ایجابي نحو الدافعیة كسلوك ایجابي لعم -
 .یحدد أھداف التساؤل داخل الفصل  -
  .یصنف الأسئلة وفقاً للمستوى الفكري  -
  .یصنف الأسئلة وفقاً لطریقة إلقائھا  -
  .السؤال داخل الفصل  إلقاءیمارس مھارات  -
  .ةیرسم خریطة ذھنیة لما یتوقع تحصیلھ في بدایة كل محاضر -
 .ةحاضرعقب انتھاء كل م ھیرسم خریطة ذھنیة لما تم تحصیل -

  . محتوى البرنامج  -ج
التھیئة ، عرض الدرس،  التفاعل (ت تنفیذ الدرس اجوانب التعلم المعرفیة  لمھار

المقررة على طلاب الفرقة ) الدافعیة  ، توجیھ الأسئلة إثارة اللفظي والغیر لفظي ،
  .شعبة الریاضیات بمقرر التدریس المصغر  –الثالثة 

  .ئط الذھنیة  فى البرنامج تحدید كیفیة استخدام الخرا -د
،حیث یرسم الطالب المعلم خریطة .في بدایة كل محاضره  استخدمت الخرائط الذھنیة

ذھنیة لما یتوقع تحصیلھ ، وعقب انتھاء كل محاضره حیث یرسم الطالب المعلم  
 .ھیرسم خریطة ذھنیة لما تم تحصیل

  :تیجیات التعلیم والتعلمااستر -ھـ
، المحاضرة، العصف الذھني، العمل في والمناقشةر أسلوب الحوا إتباعتم 

  .شارك ، لعب الأدوار  –زاوج  –مجموعات، فكر 
  :ةالوسائل التعلیمیة المستخدم - و

 (L.C.D. Projector)، ألوان ، صور ، جھاز العرض التوضیحي   A3ورق 
  ).Lap top(والحاسوب

  :التعلیمیة الأنشطة - ز
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انظر ملحق ( نشاط )٣٠(التدریسیة وعددھا لأنشطةادید من اشتمل البرنامج على الع
حیث یتم  المحاضرةلكل مھارة ینفذھا الطالب المعلم أثناء  الباحثةالتي أعدتھا ))٤(

 المشاركةمجموعات عمل أثناء رسم الخرائط الذھنیة لحثھم على  إلىتقسیم المتدربین 
  .والتعاون

  :الواجب المنزلي -  ح
واجب منزلي عقب انتھاء عرض كل مھارة وھو عبارة تم إعطاء الطالب المعلم     

رسم خریطة ذھنیة لتمرین ھندسي أو  أومفھوم في الریاضیات  لمھارة أو إعدادعن 
   .المحاضرةوحدة بمقرر الریاضیات مراعیاً ما درسھ بموضوع 

  :أسالیب التقویم-  ط
لما  ةھنیذ خریطةالتقویم التمھیدي في بدایة كل محاضرة برسم  الباحثةاستخدمت 

، والتقویم التكوینى ویكون أثناء ةالطالب المعلم من موضوع المحاضریتوقعھ 
 ةیم النھائي ویكون بنھایة المحاضر، والتقو التدریسیة الأنشطةالمحاضرة من خلال 
  . ةحصیلھ من موضوع المحاضرتذھنیة لما تم  ةمن خلال رسم خریط

  :الصورة النھائیة للبرنامج -ي
عرض البرنامج بصورتھ المبدئیة على مجموعھ من المحكمین من ب الباحثةقامت 

أعضاء ھیئة التدریس المتخصصین في طرق تدریس الریاضیات ، لإبداء الرأي 
حول مدى مناسبة محتوى البرنامج في تنمیة مھارات وأداء تنفیذ الدرس للطالب 

ن ومن ثم تم المعلم ، وقد أجریت بعض التعدیلات التي أشار إلیھا السادة المحكمی
  .))٣(انظر ملحق(التوصل الصورة النھائیة للبرنامج 

  :تطبیق تجربة البحث: ثالثا
  :التطبیق القبلي لأدوات القیاس -١

اختبار قیاس الجانب المعرفى  لمھارات تنفیذ (تم التطبیق القبلي لأدوات القیاس  
، ٧(انظر ملحق (، على عینة البحث ) ات تنفیذ الدرسالدرس ، بطاقة الملاحظة مھار

وتم حساب دلالة الفرق بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین الضابطة )) ٨
مان  اختباروالتجریبیة في التطبیق القبلي لكل من الاختبار وبطاقة الملاحظة باستخدام 

المجموعتین فى كل من الجانب المعرفى   ؤللتأكد من تكاف Mann-Whitneyوتنى  –
)  ٦( ،) ٥( وكانت النتائج كما ھو موضح  بالجدولین .   نامج والأدائى قبل تطبیق البر

  :ین التالى
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  )٥(جدول 
التطبیق  دلالة الفرق بین متوسطي  رتب درجات طلاب المجموعتین الضابطة والتجریبیة في

القبلى لاختبار قیاس الجانب المعرفى لمھارات تنفیذ الدرس                                            
  Mann-Whitneyوتنى  –باستخدام ختبار مان 

 أداة
  القیاس 

  البیان          
  المجموعة 

مجموع   العدد
  الرتب

  متوسط 
  الرتب

 zدلالة   z  ى

  غیر دالة  ٠.٠٢٩  ٧١.٥  ١٢.٤٦  ١٤٩.٥  ١٢  الضابطة  الاختبار
  ١٢.٥٤  ١٥٠.٥  ١٢  التجریبیة

  
  )٦(جدول 

دلالة الفرق بین متوسطي  رتب درجات طلاب المجموعتین الضابطة والتجریبیة في   
التطبیق القبلى لبطاقة ملاحظة لمھارات تنفیذ الدرس                                                                             

  Mann-Whitneyوتنى  –باستخدام ختبار مان 
  متوسط   مجموع الرتب  العدد  مجموعةال  المھارات

  الرتب
  دلالة   ) z(  ى

)z (  
  غیر دالة  ٠,٦٥  ٦١  ١٣,٥٨  ١٦١  ١٢  الضابطة  التھیئة

  ١١,٥٨  ١٣٩  ١٢  التجریبیة
  غیر دالة  ٠,٦٥  ٦١  ١٣,٥٨  ١٦١  ١٢  الضابطة  عرض الدرس

  ١١,٥٨  ١٣٩  ١٢  التجریبیة
التفاعل اللفظي 

  والغیر لفظي
  غیر دالة  ٠,٦٢  ٦١  ١١,٦٣  ١٣٩,٥  ١٢  الضابطة
  ١٣,٣٨  ١٦٠,٥  ١٢  التجریبیة

  غیر دالة  ٠,٦٢  ٦١  ١١,٦٣  ١٣٩,٥  ١٢  الضابطة  الدافعیة إثارة
  ١٣,٣٨  ١٦٠,٥  ١٢  التجریبیة

  غیر دالة  ٠,٥٣  ٦٣  ١١,٧٥  ١٤١  ١٢  الضابطة  الأسئلةتوجیھ 
  ١٣,٢٥  ١٥٩  ١٢  التجریبیة

حصائیا بین متوسطى  رتب إجد فرق دال یتبین  أنھ لا یو)  ٦(، ) ٥(من الجدول 
درجات طلاب المجموعتین الضابطة والتجریبیة  في اختبار قیاس الجانب المعرفى 
بطاقة ملاحظة لمھارات تنفیذ الدرس  وبذلك تكون الباحثة قد تحققت من تكافؤ 

  .في الجانب المعرفى والأدائى  قبل البدء بتطبیق البرنامج) عینة البحث (المجموعتین 
  :تطبیق البرنامج -٢

محاضرات تدریسیة كل محاضرة ) ٦(بواقع ) اًأسبوع ١١(استغرق تطبیق البرنامج 
مدتھا ساعتان یتم فیھا عرض المحتوى والتدریب على بعض مھارات تنفیذ الدرس 

 مختلفة تدریسیةداخل الفصل باستخدام الخرائط الذھنیة واستراتیجیات  المستخدمة
، ویلي كل محاضره ورشھ تدریبیھ على المھارة التي تم ةمتنوعوأنشطھ تدریسیة 

وتكون في الأسبوع التالي طبقاً للجدول الدراسي  أخذھا من خلال التدریس المصغر
، والنقد والتعقیب لجمیع الطلاب یكون  الملاحظةیتم تقییم الطلاب بھا من خلال بطاقة 
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یوضح الجدول الزمني ) ٧(، وجدول المادةبنھایة العرض من خلال زملاؤه وأستاذ 
  .للبرنامج 

  )٧(جدول 
  الجدول الزمني للبرنامج 

أسابیع 
  الدراسة

١١  ١٠  ٩  ٨  ٧  ٦  ٥  ٤  ٣  ٢  ١  
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  :التطبیق البعدى  لأدوات القیاس -٣
المعرفى  لمھارات تنفیذ  اختبار قیاس الجانب(لأدوات القیاس   تم التطبیق البعدى

  .على عینة البحث ) بطاقة الملاحظة مھارات تنفیذ الدرسالدرس ،

  :عرض نتائج البحث وتفسیرھا
  :المعرفى  لمھارات تنفیذ الدرس نتائج تطبیق اختبار قیاس الجانب -١

ج  فاعلیة برنامما : " السؤال الأول من أسئلة البحث والذي ینص علي عنللإجابة 
كساب الجانب المعرفى لبعض مھارات تنفیذ الدرس إقائم على الخرائط الذھنیة فى 

  ؟لدى طلاب الفرقة الثالثة شعبة الریاضیات بكلیة التربیة
یوجد فرق : "ول من فروض البحث، والذي ینص عليصحة الفرض الأمن والتحقق 

التي درست  ( المجموعة الضابطة  طلابدال إحصائیا بین متوسطي درجات 
) التي درست باستخدام الخرائط الذھنیة ( و المجموعة التجریبیة  ) بالطریقة المعتادة 

  .."في التطبیق البعدي لاختبار قیاس الجانب المعرفى  لمھارات تنفیذ الدرس
لفحص الفروض المتعلقة  Mann-Whitneyوتنى  –تم استخدام ختبار مان 

 - ٣٢٠،  ٢٠١٦د ربیع حسنى محم(   SPSSباستخدام برنامج  بمجموعتین مستقلتین
 طلابیوضح دلالة الفرق بین متوسطي رتب درجات ) ٨(وجدول  )٣٢٥

انب المعرفى  المجموعتین الضابطة والتجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار قیاس الج
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-Mannوتنى  –باستخدام اختبار مان  ))٧(انظر ملحق (لمھارات تنفیذ الدرس 
Whitney  

  ) ٨( جدول 
المجموعتین الضابطة والتجریبیة في التطبیق  طلابدلالة الفرق بین متوسطي رتب درجات 

وتنى  –البعدي لاختبار قیاس الجانب المعرفى  لمھارات تنفیذ الدرس باستخدام اختبار مان 
Mann-Whitney  

  البیان          
  المجموعة 

مجموع   العدد
  الرتب

  متوسط 
  الرتب

  ز  ى
)z (  

  دلالة ز
)z (  

    ٠.٠١دالة عند مستوى   ٣.٩٣  ٤  ٦.٨٣  ٨٢  ١٢  الضابطة
  ١٨.١٧  ٢١٨  ١٢  التجریبیة 

المجموعتین  طلابیتبین أنھ یوجد فرق بین متوسطي رتب درجات  )٨(من جدول 
تجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار قیاس الجانب المعرفى  لمھارات الضابطة وال

وبھذا یتحقق الفرض الأول من فروض ,.التجریبیة المجموعةتنفیذ الدرس لصالح 
  .   البحث

محمد ربیع (   Stevenn /r=√ z   وتم حساب حجم الأثر باستخدام مؤشر ستیفنز 
بالرجوع إلى مستویات حجم ، و ٠.٨٠فوجد أنھ یساوى)   ٤٢٠ ، ٢٠١٦حسنى 

حجم : یتبن أن)  ٤٠٣،  ٢٠١٦محمد ربیع حسنى ( ستیفنز  التأثیر الخاصة بمؤشر
الجانب المعرفى لمھارات تنفیذ (فى المتغیر التابع ) البرنامج(التأثیر للمتغیر المستقل 

الجانب المعرفى  إكسابكبیر أو مرتفع ، وھذا یدل على فاعلیة البرنامج فى ) الدرس 
 ، وبذلكثة شعبة الریاضیات بكلیة التربیةمھارات تنفیذ الدرس لطلاب الفرقة الثالل

  .السؤال الأول من أسئلة البحث  عنیكون تم الإجابة 
والتي )  Brinkman  )2003دراسة برنكمان  إلیھمع ماتوصلت  النتیجةوتتفق ھذه 

فاعلیتھا مع  استخدمت الخرائط الذھنیة كطریقة تدریس لتعلم الریاضیات وأثبتت
التي أثبتت فاعلیة استخدام الخرائط الذھنیة ) ٢٠١٣(الطلاب ، ودراسة رانیا الجندي 

في رفع مستوى تحصیل الطلاب في مادة الریاضیات ، ودراسة وفاء عوجان 
والتي صممت برنامج تعلیمي باستخدام الخرائط الذھنیة وأثبتت فاعلیتھ في ) ٢٠١٣(

  . الضابطة المجموعةلتجریبیة مقارنھ بنظرائھم من ا المجموعةرفع مستوى تحصیل 
  :اقة الملاحظة مھارات تنفیذ الدرسنتائج تطبیق بط -٢

ج  فاعلیة برنامما : " من أسئلة البحث والذي ینص علي الثانيالسؤال  عنللإجابة 
كساب الجانب الأدائى  لبعض مھارات تنفیذ الدرس إقائم على الخرائط الذھنیة فى 

  لفرقة الثالثة شعبة الریاضیات بكلیة التربیة؟لدى طلاب ا
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یوجد فرق : "، والذي ینص عليمن فروض البحث الثانيصحة الفرض من والتحقق 
التي درست  (المجموعة الضابطة  طلابدال إحصائیا بین متوسطي درجات 

في ) یةالتي درست باستخدام الخرائط الذھن(والمجموعة التجریبیة  ) بالطریقة المعتادة
  .".ملاحظة مھارات تنفیذ الدرسلتطبیق البعدي لبطاقة ا

لفحص الفروض المتعلقة  Mann-Whitneyوتنى  –ختبار مان اتم استخدام 
 - ٣٢٠،  ٢٠١٦محمد ربیع حسنى (    SPSSبمجموعتین مستقلتین باستخدام برنامج 

 طلابیوضح دلالة الفرق بین متوسطي رتب درجات ) ٩(وجدول )  ٣٢٥
ضابطة والتجریبیة في التطبیق البعدي لبطاقة الملاحظة مھارات تنفیذ المجموعتین ال

وتنى  –باستخدام اختبار مان )) ٩(انظر ملحق (الدرس كل على حدة والمھارات ككل 
Mann-Whitney  

  )٩( جدول 
المجموعتین الضابطة والتجریبیة في التطبیق  طلابدلالة الفرق بین متوسطي رتب درجات 

  Mann-Whitneyوتنى  –ملاحظة مھارات تنفیذ الدرس باستخدام اختبار مان البعدي لبطاقة ال
مجموع   العدد  المجموعة  المھارات

  الرتب
  متوسط 

  الرتب
  دلالة   ) z(   ى

)z (  
دالة عند   ٣.٦٨  ٨.٥  ٧.٢١  ٨٦.٥  ١٢  الضابطة  التھیئة

مستوى 
٠.٠١  

  ١٧.٧٩  ٢١٣.٥  ١٢  التجریبیة

دالة عند   ٣.٢٥  ١٦  ٧.٨٣  ٩٤  ١٢  الضابطة  عرض الدرس
مستوى 
٠.٠١  

  ١٧.١٧  ٢٠٦  ١٢  التجریبیة

التفاعل 
اللفظي والغیر 

  لفظي

دالة عند   ٤.٠٥  ٢.٥  ٦.٧١  ٨٠.٥  ١٢  الضابطة
مستوى 
٠.٠١  

  ١٨.٢٩  ٢١٩.٥  ١٢  التجریبیة

دالة عند   ٤.٠٨  ١.٥  ٦.٦٣  ٧٩.٥  ١٢  الضابطة  الدافعیة إثارة
مستوى 
٠.٠١  

  ١٨.٣٨  ٢٢٠.٥  ١٢  التجریبیة

 الأسئلةتوجیھ 
  ت ككل االمھار

   ٠  ٦.٥  ٧٨  ١٢  الضابطة
  
٠  

٤.١٧  
  

٤.١٧  

دالة عند 
مستوى 
٠.٠١  

دالة عند  
مستوى 
٠.٠١  

  ١٨.٥  ٢٢٢  ١٢  التجریبیة
  ٦.٥  ٧٨  ١٢  الضابطة
  ١٨.٥  ٢٢٢  ١٢  التجریبیة

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درجات طلاب  )٩(من جدول 
ة في التطبیق البعدي لبطاقة ملاحظة مھارات تنفیذ یوالتجریب الضابطةموعتین المج

التفاعل اللفظي وغیر  –عرض الدرس  –التھیئة ( الدرس في كل مھارة على حده 
وفى المھارات ككل لصالح ) إثارة الدافعیة للتعلم ، توجیھ الأسئلة الصفیة  –اللفظي 
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وبھذا یتحقق الفرض الثانى  من فروض  .بیةالتجری والمجموعةالتجریبیة،  المجموعة
  .   البحث

محمد (    Stevenn    /r= √ z   وتم حساب حجم الأثر باستخدام مؤشر ستیفنز 
’  بالنسبة لمھارة التھیئة ٠.٧٥فوجد أنھ یساوى )   ٤٢٠أ،  ٢٠١٦ربیع حسنى 

یر بالنسبة لمھارة التفاعل اللفظي وغ٠.٨٣بالنسبة لمھارة عرض الدرس ٠.٦٦
بالنسبة لمھارة توجیھ ٠.٨٥بالنسبة لمھارة إثارة الدافعیة للتعلم ، ٠.٨٣اللفظي،  

بالنسبة لمھارات تنفیذ الدرس ككل ،وبالرجوع إلى مستویات ٠.٨٥’الأسئلة الصفیة
: یتبن أن)  ٤٠٣،  ٢٠١٦محمد ربیع حسنى ( ستیفنز  حجم التأثیر الخاصة بمؤشر

الجانب الأدائى لمھارات (فى المتغیر التابع ) رنامجالب(حجم التأثیر للمتغیر المستقل 
كساب الجانب إھذا یدل على فاعلیة البرنامج فى كبیر أو مرتفع ، و) تنفیذ الدرس

الأدائى لمھارات تنفیذ الدرس لطلاب الفرقة الثالثة شعبة الریاضیات بكلیة 
  .من أسئلة البحث  الثانيالسؤال  عنوبھذا یكون تم الإجابة .التربیة

  : ترجع الباحثة فاعلیة البرنامج المقترح للأسباب الآتیة
وفي  ھاستخدام الخرائط الذھنیة في بدایة المحاضرة لما یتوقع من الطالب تحصیل -١

نھایتھا لما تم تحصیلھ بالفعل ساعد كثیرا في تنظیم البناء المعرفي والمھاري من 
 .قبل المتعلم بطریقھ فاعلة وذات معنى 

والعمل في مجموعات للطلاب في  المشاركةالذھنیة على اعتمدت الخرائط  -٢
المعلومات بنفسھ ومناقشتھا مع أستاذ  إلىالأنشطة مما ساعد على التوصل 

 .استیعابھا وثباتھا  إلىالمادة مما أدى 
ساعد البرنامج الطالب المعلم في إكسابھ مجموعھ من المعارف والكفایات  -٣

 .دریس والمھارات الضروریة لممارسة مھنة الت

 .ة المختلفة للبرنامجیمشاركة جمیع الطلاب المعلمین في الأنشطة التدریس -٤
 Lap(والحاسوب (L.C.D. Projector)استخدام جھاز العرض التوضیحي  -٥

top (أثناء عرض البرنامج على الباوربوینت. 
جعلت متابعة الطلاب لھ أكثر تفاعلیة  منتظمةإعداد محتوى البرنامج بطریقة  -٦

 .لى تحقیق أھدافھ مما ساعد ع
 .التنفیذ والإدارة الجیدة لمحتوى البرنامج  -٧
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التدریسیة مما  الأنشطةوأیضاً  المستخدمةالتنوع في إستراتیجیات التدریس  -٨
 . والمشاركةساعد على كسر الملل والروتین وإقبال الطلاب على التعلم 

  :توصیات البحث
  :بما یلي  احثةالب، توصي  إلیھافي ضوء النتائج التي تم التوصل   

لمعلمي  مستمرةضرورة إعداد برامج ودورات تدریبیھ وورش عمل بصفھ  -١
، لمواكبھ  ةحدیث ةلتدریبھم على استراتیجیات تدریسی ةالریاضیات أثناء الخدم

 .التطور والتحدیث في العملیة التعلیمیة
م دمج استراتیجیة الخرائط الذھنیة ضمن برامج تنمیة المعلمین مھنیاً وتدریبھ -٢

 .على تخطیط وتنفیذ الدروس باستخدامھا 
 لھم، التدریبیة الاحتیاجات بتحدید یتعلق فیما المعلمین آراء استطلاع أھمیة -٣

 .لأولویاتھا تبعا وتطبیقھا قائمة الاحتیاجات وإعداد
في  الخدمةببرنامج التدریس المصغر عند إعداد المعلمین قبل  الاھتمامضرورة  -٤

 ةحدیث وأجھزةھا بشكل جید  وتوفیر وسائل تعلیمیة ل والإعدادكلیات التربیة 
 .تساعد في ملاحظة وتقییم الطلاب بشكل صحیح 

أثناء التدریس لما لھا من فوائد في مساعدة  المقننة الملاحظةباستمارة  الاستعانة -٥
 .المعلم على تحسین أسلوبھ وسلوكھ التدریسي 

  :مقترحات البحث
  :إجراء البحوث التالیة ثةالباحفي ضوء نتائج البحث تقترح    

أثر استخدام التدریس المصغر في تنمیة أسالیب ومھارات التدریس للمعلمین  -١
 الغیر مؤھلین تربویاً 

فاعلیة برنامج مقترح قائم على الخرائط الذھنیة لتنمیة التحصیل والتفكیر  -٢
 . الابتدائیةالھندسي لتلامیذ المرحلة 

إستراتیجیات تدریسیة حدیثھ لتنمیة  فاعلیة برنامج تدریبي مقترح قائم على -٣
 . الخدمةمھارات وأسالیب التدریس للمعلم أثناء 

فاعلیة استخدام استراتیجیة الخرائط الذھنیة في تنمیة التفكیر البصري في  -٤
  .الھندسة لدى الطلاب 
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  :المراجع
  :المراجع العربیة : أولاً 

لوب التدریس المصغر في تنمیة فاعلیة استخدام أس) : ٢٠٠٨( أسامة محمد فیاض الزیود -١
، كلیة  رسالة دكتوراهمھارات بعض كفایات التدریس لدى معلمي الطلبة ذوي صعوبات التعلم ، 

 .الدراسات العلیا ، جامعة أم درمان الإسلامیة 
التدریس المصغر وأثره في إكساب الكفایات التدریسیة ) : ٢٠١٢(أنس دفع االله أحمد حاج -٢

، العدد الأول ، یولیو ، والاقتصادیةمجلة العلوم الإنسانیة اس بولایة الجزیرة ، لمعلمي مرحلة الأس
  .جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا 

  .، الطبعة الأولى ،  مكتبة جریر  التدریس الفعال ) :٢٠٠٧( إیریك جنسن -٣
ثانوي تنمیة القدره على حل المشكلات لدى طلاب الصف الأول ال) : ٢٠٠٥(بھاء حموده -٤

، كلیة التربیة ، جامعة عین  رسالة ماجیستیرباستخدام إستراتیجیة معرفیة خلال مادة الفیزیاء ، 
  .شمس 

 .، مكتبة جریر السادسة، الطبعة  خریطة العقل) : ٢٠١٠(توني بوزان ، باري بوزان -٥
،  ریسمھارات التد) : ١٩٨٥(جابر عبدالحمید جابر ، فوزي زاھر ، سلیمان الخضري الشیخ -٦

  . القاھرةالعربیة، الطبعة الأولى ،  النھضةدار 
دلیل المعلم (مداخل وتدریبات عملیة  –تعلیم مھارات التفكیر ) : ٢٠٠٦(جون لانغریھر -٧

  .الإمارات ، دار الكتاب الجامعي  –، العین  )والمتعلم
 تدریبیة وتقویمھاالتدریب مفھومھ وفعالیاتھ في بناء البرامج ال) : ٢٠٠٧(حسن أحمد الطعاني -٨

 .، عمان ، دار الشروق 
، عالم الكتب ، القاھرة  مھارات التدریس رؤیة في تنفیذ التدریس) : ٢٠٠٤(حسن حسین زیتون -٩
  .م٢٠٠٤، 

، القاھرة ، الدار  معجم المصطلحات التربویة والنفسیة) : ٢٠٠٣(حسن شحاتھ ، زینب النجار - ١٠
  .المصریة اللبنانیة

، العدد الرابع  التطویر التربوى،  الذھنیةالخریطة ) : ٢٠٠٨(م العبري حسین علي سال - ١١
  .أكتوبر ، سلطنة عمان  – والأربعون

تصمیم برنامج في أنشطة الفن التشكیلي لتنمیة مھارات ) : "٢٠١٣(دعاء صبري عبد الرحمن  - ١٢
، "الدماغ وقیاس آثره  التفكیر الناقد واتخاذ القرار لدى الطفل في ضوء نظریة التعلم المستند إلى

 .رسالة دكتوراه ، كلیة التربیة الفنیة ، جامعة حلوان 
في رفع مستوى التحصیل في  الذھنیةأثر استخدام الخرائط ) : ٢٠١٣(عبدالرحمن الجندي  رانیا- ١٣

 ) .٢٣٩(، العدد  والمعرفةمجلة القراءة ،  الإعدادیة المرحلةالریاضیات لدى تلامیذ 
  .، دار الفكر العربي  ، تدریبھ إعدادهالمعلم كفایاتھ ، ) : ١٩٩٩(مة رشدي أحمد طعی- ١٤



  م الجزء الأول٢٠١٧أبریل ) ٣(العدد ) ٢٠( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٦٢   
  

خرائط التفكیر وأثرھا على تحصیل المفاھیم العلمیة   ) : ٢٠٠٦(سنیة محمد عبد الرحمن - ١٥
المؤتمر العلمى  الإعدادیةوتعزیز استخدام استراتیجیات تنظیم الذات لتعلم العلوم لتلامیذ المرحلة 

  ) .١(، المجلد  ت الحاضر ورؤى المستقبل ، الجمعیة المصریة للتربیة العلمیةتحدیا: العاشر 
فاعلیة استخدام استراتیجیة الخرائط الذھنیة غیر الھرمیة ): ٢٠١٣(سوزان محمد حسن السید - ١٦

في تصویب التصورات البدیلة لبعض المفاھیم العلمیة وتنمیة التحصیل وبقاء أثر التعلم في مادة 
، العدد الثاني ، المجلد  مجلة التربیة العلمیةى طالبات المرحلة الثانویة بالسعودیة ، الأحیاء لد

  .السادس عشر
برنامج لتدریب معلمي العلوم على مھارة تخریط المفاھیم ) : ٢٠٠٤(عبدالرحیم أحمد سلامة  - ١٧

یر الابتكاري باستخدام أسلوب العصف الذھني وأثره على أدائھم في ھذه المھارة وفي تنمیة التفك
  ) .٣٣(العدد مجلة القراءة والمعرفة ،لدیھم ، الجمعیة المصریة للقراءة والمعرفة ، 

أثر استخدام ثلاث استراتیجیات لمخططات المفاھیم في تعلم ): ١٩٩٩(عزو إسماعیل عفانة  - ١٨
 ).٦١(،العدد مجلة دراسات في المناھج وطرق التدریس ،المستخدمةالریاضیات والاستراتیجیات 

أسالیب التعلیم والتعلم وتطبیقاتھا في البحوث التربویة ) :٢٠٠٢(عفت مصطفى الطناوي  - ١٩
  .، مكتبة الأنجلو المصریھ ، القاھرة ١،ط
  .دار الفكر العربي، القاھرة ،العملیة التربیةاختیار المعلم وإعداده ودلیل ):٢٠٠١(علي راشد  - ٢٠
یم المصغر في تنمیة بعض الكفاءات التدریسیة العامة استخدام التعل) :١٩٩٠(عمر سید خلیل  - ٢١

  .  الأول  ،المجلد ٦العدد  أسیوط،مجلة كلیة التربیة لدي الطلبة المعلمین ،
أثر برنامج الخرائط الذھنیة على تحصیل المفاھیم العلمیة ) : ٢٠١٢(غادة محمد عبدالرحمن - ٢٢

العربیة السعودیة ، كلیة الدراسات  المملكةي وتنمیة الإبداع لدى تلمیذات الصف الخامس الإبتدائي ف
  . رسالة ماجیستیر غیر منشورةالعلیا ، جامعة الخلیج العربي ، 

مدى فاعلیة استخدام أسلوب التدریس المصغر لتدریب طلاب ): ١٩٩٤(فایز محمد عبدالحمید - ٢٣
وأثره على أدائھم في  الفرقة الثالثة الشعبة الزراعیة بكلیة التربیة على بعض المھارات التدریسیة

  .، جامعة المنیا مجلة البحث في التربیة وعلم النفسالتربیة العملیة ، 
مداخل عالمیة في تطویر المناھج التعلیمیة على ): ٢٠٠١(فوزي الشربیني ،عفت الطناوي  - ٢٤

  .كتبة الأنجلو المصریة ، القاھرة، مضوء تحدیات القرن الحادي والعشرین 
،  مجلة رؤى تربویة،  التربویةالذھنیة وتطبیقاتھا  الخریطة) : ٢٠٠٤(وده فوزي حرب أبوع - ٢٥

  .العدد الرابع عشر ، مركز القطان للبحث والتطویر التربوي
فاعلیة استخدام أسلوب التدریس المصغر في تنمیة بعض ) : ٢٠٠٤(فیصل عبداالله الملا  - ٢٦

،  المجلة التربویةبجامعة البحرین ،  ریاضیةالكفایات التدریس لدى الطلاب المعلمین بكلیة التربیة 
  .٧٢العدد المجلد الثامن عشر، 

أثر استخدام برنامج معد وفق اسلوب النظم على تنمیة مھارات ):"١٩٩٨(محمد ربیع حسنى   - ٢٧
مجلة البحث فى التربیة ، "تدریس الریاضیات لدى طلاب كلیة المعلمین بمدینة سكاكا بالسعودیة 

  . لعدد الأول ، یولیو، ا وعلم النفس
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، الجزء الأول ،  SPSSالإحصاء والتحلیل الإحصائى باستخدام  ):٢٠١٥( --------------  -٢٨         
  .دار أبو ھلال للطباعة والنشر: المنیا 

، الجزء الثانى ، SPSSالإحصاء والتحلیل الإحصائى باستخدام):٢٠١٦( --------------  - ٢٩          
  مطبعة بست برنت : یا المن –القاھرة 

مطبعة : المنیا  –، الجزء الأول ، القاھرة طرق تدریس الریاضیات  ):٢٠١٦( --------------  -٣٠         
  بست برنت 

أثر استخدام الخریطة الذھنیة فى تدریس القواعد على ) : ٢٠٠٨(محمد عباس محمد عرابى  - ٣١
مجلة البحوث دراسة تجریبیة ، –لغة العربیة إتقان تلامیذ الصف الخامس الابتدائي لمھارات ال

  .الریاضالتربویة ، 
  .، عالم الكتب  اتجاھات حدیثة في المناھج وطرق التدریس) : ٢٠٠١(كوثر حسین كوجك  - ٣٢
فاعلیة برنامج تدریبي قائم على الخرائط الذھنیة ومھارات ) : ٢٠١١(ھشام إبراھیم إسماعیل  - ٣٣

اللفظیة لدى التلامیذ ذوي صعوبات  الریاضیةارة حل المشكلات ما وراء المعرفة في تحسین مھ
  ) .٨٨(، أكتوبر، العدد مجلة كلیة التربیة ببنھاالتعلم ، 

الخرائط  باستخدامتصمیم ودراسة فاعلیة برنامج تعلیمي ) : ٢٠١٣(وفاء سلیمان عوجان  - ٣٤
الإسلام لدى طالبات كلیة في تنمیة مھارات الأداء المعرفي في مساق تربیة الطفل في  الذھنیة

،كلیة التربیة ، )٦(،العدد)٢(، المجلد  المتخصصةالتربویة الدولیة  المجلةالأمیره عالیة الجامعیة ، 
  .جامعة القصیم 

تعلیم الریاضیات لجمیع الأطفال فى ضوء متطلبات المعاییر : )٢٠٠٤(ولیم تاضروس عبید - ٣٥
  .سیرة للنشر والتوزیع والطباعة ، الأردن ، عمان ، دار الموثقافة التفكیر 

  :المراجع الأجنبیة : ثانیاً 
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  :مواقع الإنترنت: ثالثاً
تصمیم استراتیجیة لاستخدام الخرائط الذھنیة الإلكترونیة ):٢٠١٢(السعید السعید عبدالرازق  -١

وأثرھا على تنمیة التحصیل الدراسي وبعض مھارات التفكیر الابداعي في مقرر تحلیل النظم 
  .لدى الطلاب المعلمین للحاسب الآلي 
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