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  تدريس الرياضيات  في  التبادليعلية استراتيجية التدريس فا
  الرياضي على تنمية مهارات التواصل 
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  عمادة السنة التحضیریة
  جامعة أم القرى -قسم مھارات الریاضیات
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  :ملخص الدراسة
ھدفت الدراسة الحالیة إلى معرفة مدى فاعلیة استراتیجیة التدریس التبادلي في  تدریس الریاضیات 

الإعدادیة، وتكونت عینة على تنمیة مھارات التواصل الریاضي لدى تلامیذ الصف الثاني بالمرحلة 
تلمیذاً من تلامیذ الصف الثاني ) ٦٦(الدراسة من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي بلغ قوامھا 

الإعدادي بمدرسة قویسنا الحدیثة للتعلیم الأساسي، وقسمت إلى مجموعتین إحداھما تجریبیة بلغ 
تلمیذاً ) ٣١(ى ضابطة بلغ قوامھا تلمیذاً درست باستراتیجیة التدریس التبادلي، والأخر) ٣٥(قوامھا 

درست بالطریقة المعتادة في  التدریس، وللتحقق من ھذا الھدف استخدمت الدراسة اختبار التواصل 
القراءة، ( ، وبطاقة الملاحظة لمھارات التواصل الشفھیة )الكتابة، التمثیل(الریاضي الكتابي 
  ٠.٠١(رق ذو دلالة احصائیة عند مستوى ، وأسفرت نتائج الدراسة عن وجود ف)التحدث، الاستماع

≤ α  (  بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة، ودرجات تلامیذ المجموعة الضابطة في
 ،)الكتابة، التمثیل(التطبیق البعدى لاختبار مھارات التواصل الریاضي الكتابیة بالنسبة لمھاراتي 

) القراءة، التحدث، الاستماع (یة بالنسبة لمھارات وبطاقة ملاحظة مھارات التواصل الریاضي الشفھ
 .لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة

The effectiveness of reciprocal teaching strategy in the teaching of 
mathematics Sports on the development of communication skills Prep 

stage pupils 
Abstract: 
The current study aimed to investigate the effectiveness of reciprocal 
teaching strategy in teaching mathematics to develop communication 
mathematical skills of second grade pupils middle school, and study sample 
consisted of second graders prep was strong (66) students from the second 
grade class secondary school Quesna modern basic education, and divided 
into two groups, one experimental strength was strong (35) pupils studied 
the strategy of reciprocal teaching, the other officer was strong (31) 
students studied in the usual way in teaching, To investigate this objective 
study used a test communication Sports biblical (writing, acting), and card 
observation of communication skills, verbal (reading, speaking, listening), 
And The results of the study on the presence of teams with a statistically 
significant at the level ( α ≤ 0,01) between the average grades of the 
experimental group, and the grades of the control group in the post test to 
test communication mathematical skills written for my skills (writing, 
acting), and note card communicate mathematical skills for oral skills 
(reading, speaking, listening) for the benefit of students of the experimental 
group. 
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 : المقدمة
تُعّد الریاضیات من أكثر العلѧوم أھمیѧة لѧیس لكونھѧا لغѧة العلѧوم التطبیقیѧة وأداتھѧا فحسѧب،           

لحیاة العملیة وتطبیقاتھا، لذلك حظѧي تعلѧیم وتعلѧم الریاضѧیات باھتمѧام  كبیѧر       بل لأنھا لغة ا
على مدار التاریخ البشري، وزاد ھذا الاھتمام مؤخراً وتحدیѧداً بعѧد التطѧورات والتغیѧرات     

  .معلمیھا وإعداد وتدریبالسریعة التي طالت العملیة التربویة في مقرراتھا وأسالیبھا  
 جزءاًوتنفرد لغة الریاضیات بخصائص وأشكال تمیزھا عن غیرھا من اللغات ، وتجعلھا 

أساسѧѧیاً مѧѧن الریاضѧѧیات، لكѧѧون ھѧѧذه اللغѧѧة طریقѧѧة لتبѧѧادل الأفكѧѧار، وتوضѧѧیح المفѧѧاھیم،           
 فѧѧي وإعطѧѧاء المعنѧѧى والدیمومѧѧة للأفكѧѧار الریاضѧѧیة ونشѧѧرھا، وبѧѧذلك فѧѧإن للتواصѧѧل أھمیѧѧة  

عد الطѧلاب علѧى تكѧوین الѧروابط والعلاقѧات المحسوسѧات       تدریس الریاضیات، لكونѧھ یسѧا  
والمجردات وبѧین لغѧة الریاضѧیات ورموزھѧا المجѧردة وغیѧر المحسوسѧة ممѧا یمكѧنھم مѧن           

حѧѧل   فѧѧي  التعبیѧѧر عنھѧѧا بلغѧѧة لھѧѧا معنѧѧى یسѧѧھل فھمھѧѧا وتوضѧѧیحھا للآخѧѧرین، وتوظیفھѧѧا          
 ѧѧكلات التѧѧواجھھم  يالمشѧѧن،  ( تѧѧیماء حسѧѧة ( ، ) ١٥٦، ٢٠١٤شѧѧو زینѧѧد أبѧѧد االله  فریѧѧ؛ عب

  )        ٥٠، ٢٠٠٧عبابنة، 
ویٌعد التواصل أحѧد المفѧاھیم الأساسѧیة ذات التصѧورات الكبѧرى فѧي العصѧر الحѧدیث التѧي          
ارتبطѧѧت ارتباطѧѧاً وثیقѧѧاً بمѧѧا أنتجتѧѧھ الفلسѧѧفات الاجتماعیѧѧة واللغویѧѧة المعاصѧѧرة فھѧѧو لѧѧیس        

  )  ١٤, ٢٠٠٢محمد بلال،(مقصوراً على الحیاة الراھنة 
خر فإن عملیة التواصل لیست بالأمر الیسیر الذي لا یحتاج إلѧى مجھѧود فقѧد    وعلى جانب آ

یظن البعض بأنھا تتم داخل بیئة الصف بطریقة تلقائیة والحقیقة أنھا عملیة مركبѧة ومعقѧدة   
, وتحتѧѧاج إلѧѧى إدراك المعلѧѧم إلѧѧى جوانبھѧѧا المختلفѧѧة، كمѧѧا تحتѧѧاج إلѧѧى مھѧѧارات التواصѧѧل        

مѧѧر عنѧѧد ھѧѧذا الحѧѧد، إنمѧѧا علѧѧى المعلѧѧم تنمیѧѧة مھѧѧارات         ومھѧѧارات إدارتѧѧھ، ولا یقتصѧѧر الأ  
  )٢٠٤، ٢٠٠٥,علي النقبى محمد قاسم؛(التواصل لدیھ ولدى طلابھ 

علѧى أن التواصѧل ھѧو جانѧب     ) ١٣٣، ٢٠٠٦محمود عبد اللطیف ؛ السید أحمد ، (ویؤكد  
أساسي مѧن جوانѧب تعلѧیم وتعلѧم الریاضѧیات، كمѧا أن لѧھ دوراً مھمѧاً فѧي مسѧاعدة الطѧلاب            
على تكوین روابط بین ملاحظاتھم الشكلیة والحسیة ولغة الریاضیات ورموزھا المجѧردة،  
كما أنھ عبارة عن مجموعة من العملیات العقلیة التѧي تعمѧل علѧى تحسѧین تفكیѧر الطѧلاب،       
وإیجاد فھم مشترك ودافعیة لدى الطلاب، وأیضاً توفیر مناخ تعلیمѧي إیجѧابي، إضѧافة إلѧى     

  .ستبصار بمدى تعلم وتمكن الطلاب من جوانب التعلم مساعدة المعلم على الا
 Mathematicalویعد التواصѧل الریاضѧي أحѧد المكونѧات الأساسѧیة للمقѧدرة الریاضѧیة         

Power   یمѧѧرئیس لتعلѧѧدف الѧѧل الھѧѧي تمثѧѧرد ، والتѧѧدى الفѧѧدت   لѧѧد أكѧѧیات، وقѧѧم الریاضѧѧوتعل
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الریاضѧیات علѧى ضѧرورة تضѧمین منѧاھج       معلمѧي ل القѧومي الوثیقة الصادرة عѧن المجلѧس   
لѧѧدى المتعلمѧѧین، وحѧѧددت الوثیقѧѧة  الریاضѧѧي الریاضѧѧیات فرصѧѧاً لتنمیѧѧة مھѧѧارات التواصѧѧل  

  ):NCTM, 2000, 8( :خمسة أھداف رئیسة لتعلیم وتعلم الریاضیات ھي كالآتي
  .تنمیة ثقة المتعلمین بأنفسھم )١
  .تنمیة قدرة المتعلمین على حل المشكلة الریاضیة )٢
  .القدرة على التواصل الریاضي  تنمیة )٣
  .تنمیة القدرة على الاستدلال الریاضي  )٤
  .مساعدة المتعلمین على تقدیر الریاضیات في المجتمع )٥

إن تنمیѧة مھѧارات التواصѧѧل الریاضѧي تھѧدف إلѧѧى تنمیѧة قѧدرة المѧѧتعلم علѧى تنظѧیم التفكیѧѧر         
  ѧѧویم الحلѧѧل وتقѧѧرابط وتحلیѧѧكل متѧѧیة بشѧѧارات الریاضѧѧل العبѧѧي، ونقѧѧات الریاضѧѧول والمناقش

الریاضѧیة، واسѧѧتخدام اللغѧѧة الریاضѧѧیة للوصѧѧف والتعبیѧر عѧѧن الأفكѧѧار الریاضѧѧیة بوضѧѧوح    
  ).٢٨٠، ٢٠٠٨ھویدا سید، (

بالتواصѧѧѧل  أن الاھتمѧѧѧام) ١٣٤، ٢٠٠٦محمѧѧѧود عبѧѧѧد اللطیѧѧѧف ؛ السѧѧѧید أحمѧѧѧد ،   ( ویؤكѧѧѧد 
الریاضي یرجع إلى أھمیتھ في تعلѧیم وتعلѧم الریاضѧیات، فمѧن خلالѧھ یمكѧن تبѧادل الأفكѧار         
وتوضѧѧیح الفھѧѧم، كمѧѧا تصѧѧبح للأفكѧѧار والمعلومѧѧات الریاضѧѧیة معѧѧانٍ تظھѧѧر فѧѧي المناقشѧѧة        
والتفكیر والتعلیل، فعملیة التواصل تساعد أیضѧا علѧى بنѧاء المعنѧى، فѧالطلاب عنѧدما تتѧاح        

اصѧѧل شѧѧفھیاً أو كتابیѧѧاً فѧѧإنھم یتعلمѧѧون توضѧѧیح مسѧѧارات تفكیѧѧرھم، وعنѧѧد      لھѧѧم فѧѧرص التو 
الاسѧѧتماع لشѧѧرح آخѧѧرین فإنѧѧھ تنمѧѧو لѧѧدیھم القѧѧدرة علѧѧى الفھѧѧم، والمحادثѧѧات التѧѧي یѧѧتم فیھѧѧا      
استخدام المعلومات والأفكѧار الریاضѧیة مѧن وجھѧات نظѧر متعѧددة تسѧاعدھم علѧى تحسѧین          

  .وضبط تفكیرھم
محمѧѧѧد جѧѧѧابر؛ علѧѧѧى  (، )١٤٢، ٢٠٠٦ؤنس محمѧѧѧد،أشѧѧѧرف راشѧѧѧد؛ مѧѧѧ ( ویتفѧѧѧق كѧѧѧل مѧѧѧن  

علѧѧى اھتمѧѧام مؤسسѧѧات وھیئѧѧات عدیѧѧدة  بالتواصѧѧل الریاضѧѧي مثѧѧل   ) ٢٠٣، ٢٠٠٥خلفѧѧان،
، ومكتѧѧب (NCTM)المجلѧѧس القѧѧومي لمعلمѧѧي الریاضѧѧیات بالولایѧѧات المحѧѧددة الأمریكیѧѧة  

          ѧي مѧل الریاضѧار التواصѧر باعتبѧي مصѧیم فѧة للتعلѧاییر القومیѧي، والمعѧن التربیة بنیوجرس
أھѧѧѧداف تعلѧѧѧیم وتعلѧѧѧم الریاضѧѧѧیات، حیѧѧѧث جعلتѧѧѧھ ضѧѧѧمن محتویѧѧѧات المѧѧѧنھج والتقѧѧѧویم فѧѧѧي    
الریاضѧѧѧیات المدرسѧѧѧیة لجمیѧѧѧع المراحѧѧѧل، وكѧѧѧان مѧѧѧن أبѧѧѧرز مبرراتѧѧѧھ أھمیتѧѧѧھ لزیѧѧѧادة فھѧѧѧم  
الریاضیات واستخدام لغتھا، وحث معلمي الریاضیات على تھیئѧة الفѧرص لطلابھѧم لتنمیѧة     

  .ي التعلم والتقویم مھارات التواصل الریاضي أثناء عملیت
الریاضѧѧѧیات بالولایѧѧѧات المتحѧѧѧدة الأمریكیѧѧѧة     معلمѧѧѧيل القѧѧѧوميالمجلѧѧѧس تقریѧѧѧر كمѧѧѧا یُعѧѧѧد  

)NCTM (   ѧاریر التѧم التقѧاة     يلمعاییر الریاضیات المدرسیة من أھѧة مراعѧحت أھمیѧأوض
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  .)NCTM,2000(تدریس الریاضیات بوصفھا عملیة تواصل 
شѧیماء  ( معѧاییر تعلѧیم وتعلѧم الریاضѧیات      كأحѧد أھѧم  الریاضѧي  ھذا وتبرز أھمیѧة التواصѧل   

( ، )٢٠١١،  ينوال المشѧیخ (، )٢٠١٣عزة عبد السمیع، سمر لاشین، (، )٢٠١٤حسن، 
  :في  )Kilpatrick & et al ,2003(، )٢٠٠٨، في أحمد عفی

 .حل المشكلات والاستدلال في تنمیة القدرة الریاضیة المتمثلة  -١
 .تبادل الأفكار وتوضیح الفھم داخل بیئة تعلیمیة مناسبة في المساعدة  -٢
  .إعطاء المعنى والدیمومة للأفكار الریاضیة ونشرھا -٣

تعلѧیم وتعلѧم الریاضѧیات فھѧو یسѧاعد       فѧي  إلى أھمیتھ الریاضي بالتواصل  ویرجع الاھتمام
علѧѧى تحسѧѧین وتعزیѧѧز فھѧѧم الریاضѧѧیات، وتوطیѧѧد الفھѧѧم المشѧѧترك لѧѧدى الطѧѧلاب، وإكسѧѧاب    

علم بصیرة واضحة عن تفكیر طلابھ تساعده على توجیھھم تجاه التعلم من حیث تѧوفیر  الم
جو مناسب للطلاب لیعبروا عن أفكارھم، والاستماع للآخرین وھم یتحدثون عن أفكѧارھم  

 . البدیلة
رمضѧѧان (داخѧل الصѧѧف صѧوراً مختلفѧة مѧѧن اللغѧة، حیѧѧث ذكѧر      الریاضѧѧي ویأخѧذ التواصѧل   

التواصل قѧد یكѧون شѧفھیاً أو كتابیѧاً، كمѧا یتضѧمن التواصѧل        أن ھذا ) ٢٧٢، ٢٠٠٣بدوى، 
التواصل بلغة الریاضѧیات حѧول الریاضѧیات ذاتھѧا، والѧذى      : جانبین مھمین، ھماالریاضي 

یتضѧѧѧمن التعبیѧѧѧر عѧѧѧن بعѧѧѧض المواقѧѧѧف الریاضѧѧѧیة بلغѧѧѧة الریاضѧѧѧیات، والتواصѧѧѧل بلغѧѧѧة         
یѧة، وتتضѧمن توظیѧف    الریاضیات حѧول المѧواد التعلیمیѧة الأخѧرى، وحѧول المواقѧف الحیات      

  .      يالتعامل الیوم في مفردات اللغة الریاضیة 
مختلفѧѧة، فقѧѧد یُصѧѧنف إلѧى أشѧѧكال التواصѧѧل فѧѧي   أشѧكال إضѧافة إلѧѧى أن للتواصѧѧل الریاضѧѧي  

الریاضѧѧیات تبعѧѧًا لطبیعѧѧة اسѧѧتخدام تلѧѧك اللغѧѧة فѧѧي التعبیѧѧر عѧѧن الأرقѧѧام إلѧѧى تواصѧѧل شѧѧفھي   
والتحѧدث   ،Reading، والقѧراءة  Listeningوتواصل كتابي، وقد یُصѧنف إلѧى الاسѧتماع    

Speaking والكتابة  ،Writing       ةѧن لغѧر عѧل یعبѧكال التواصѧوإذا كان ھذا التصنیف بأش
  ).٣٦، ٢٠٠٨أحمد محمود، (الریاضیات وبنیتھا 

، فقѧد  التربѧوي تناولتھا أدبیات البحѧث   يالتالریاضي كما تعددت تصنیفات أشكال التواصل 
إلى أشѧكال اسѧتقبالیة تتضѧمن الاسѧتماع والقѧراءة      ) Kilpatrick & et al ,2003(صنفھا 

  .وأشكال منتجة تشمل الكتابة والتحدث والتمثیل
الریاضѧѧѧیات بالولایѧѧѧات المتحѧѧѧدة الأمریكیѧѧѧة   معلمѧѧѧيل القѧѧѧوميكمѧѧѧا أشѧѧѧار تقریѧѧѧر المجلѧѧѧس  

)NCTM,2000(  وھى قدرة المتعلم علىالریاضي إلى بعض مھارات التواصل:  
 .وتمثیل المواقف الریاضیة بصورة مختلفةالریاضي تنظیم التفكیر  -١
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 .نقل العبارات الریاضیة بشكل مترابط وواضح للآخرین -٢
 .تحلیل وتقویم الحلول والمناقشات الریاضیة المقدمة من قبل الآخرین -٣
 .استخدام اللغة الریاضیة للوصف والتعبیر عن الأفكار الریاضیة بوضوح -٤

 يالتѧѧالریاضѧѧي مھѧارات التواصѧѧل  ) ٢٠١١میѧѧد، رشѧѧا عبѧѧد الح( حѧѧین حѧѧددت دراسѧة   فѧي  
  :یجب أن یمتلكھا المتعلمون بأنھا قدرتھم على

اسѧѧتخدام  لغѧѧة الریاضѧѧیات للتعبیѧѧر عѧѧن التعریفѧѧات والخصѧѧائص والعلاقѧѧات الریاضѧѧیة   -١
 .يوتوصیل التفكیر الریاض

تحلیѧѧل ووصѧѧف خطѧѧوات حѧѧل المشѧѧكلة الریاضѧѧیة بدقѧѧة مѧѧع تقѧѧدیم الأدلѧѧة والبѧѧراھین           -٢
 .المنطقیة

 .صیاغة التعریفات الریاضیة والتعبیر عن التعمیمات -٣
 .وقراءة النصوص الریاضیة ةًأو كتابةً التعبیر عن الأفكار الریاضیة شفاھ -٤

أن التركیѧز علѧى اسѧتخدام    ) Winner& et al, 2006(ھѧذا وقѧد أظھѧرت نتѧائج دراسѧة      
سѧѧالیب تعѧѧد مѧѧن الأ الریاضѧѧي اسѧѧتراتیجیات وأسѧѧالیب تدریسѧѧیة لتنمیѧѧة مھѧѧارات التواصѧѧل     

تعلیم الطلاب المھارات الأساسیة للتفكیر، إضافة إلѧى تشѧجیعھم علѧى التفكیѧر      في المجدیة 
  .عملیة التعلم مع الآخرین، وزیادة الوعى بعملیات التفكیر الذاتیة في والتعاون 

فضلاً عما سѧبق یُعѧد التواصѧل عملیѧة اجتماعیѧة یѧتم مѧن خلالھѧا نقѧل الأفكѧار والمعلومѧات            
طرف إلى آخر مما یجعلھا وسیلة مھمة لتحقیق تعلم فعال ذي معنѧى ولقѧد    والاتجاھات من

ظھѧѧرت العدیѧѧد مѧѧن الاسѧѧتراتیجیات التعلیمیѧѧة التѧѧي تجعѧѧل التلمیѧѧذ محѧѧور العملیѧѧة التعلیمیѧѧة     
ویمكѧѧѧن أن تسѧѧѧھم فѧѧѧي تنمیѧѧѧة التواصѧѧѧل الریاضѧѧѧي ومѧѧѧن ھѧѧѧذه الاسѧѧѧتراتیجیات اسѧѧѧتراتیجیة  

  .التدریس التبادلي
إلى أن السبیل لتحسѧین مسѧتوى الطѧلاب فѧي عملیѧة الѧتعلم ھѧو تنمیѧة          "الكبیسي"ولقد أشار 

قѧѧدرتھم علѧѧى اسѧѧتخلاص اسѧѧتراتیجیات مناسѧѧبة للѧѧتعلم، وكیفیѧѧة تنشѧѧیط المعرفѧѧة السѧѧابقة،        
وتوظیفھѧا فѧي مواقѧف الѧѧتعلم الحالیѧة، وتركیѧز الانتبѧاه علѧѧى النقѧاط والعناصѧر البѧارزة فѧѧي          

للأفكѧار والمعѧاني، ومراقبѧة النشѧاطات الذھنیѧة      المحتوى، وممارسة أسѧالیب التقѧویم الناقѧد    
أن اكتسѧѧѧاب الاسѧѧѧتراتیجیات الفرعیѧѧѧة المتضѧѧѧمنة فѧѧѧي التѧѧѧدریس   ووالمعرفیѧѧѧة واللغویѧѧѧة، 

وھѧذه العملیѧات وغیرھѧا ھѧي جѧوھر الحѧدیث عѧن          مسئولیة مشتركة بین المعلѧم والطѧلاب  
 ).    ٦٩٥،  ٢٠٠٨،  يعبد الواحد الكبیس(استراتیجیة التدریس التبادلي 

وتعد استراتیجیة التدریس التبѧادلي إحѧدى الاسѧتراتیجیات التدریسѧیة الحدیثѧة علѧى السѧاحة        
التربویѧѧѧة، واتجاھѧѧѧاً تربویѧѧѧاً معاصѧѧѧراً یقѧѧѧوم علѧѧѧى تصѧѧѧمیم مواقѧѧѧف تعلیمیѧѧѧة فѧѧѧي  صѧѧѧورة      
مجموعات تعاونیة تفاعلیة فیمѧا بینھѧا، وبینھѧا وبѧین المعلѧم، وتحѧت إشѧرافھ وإرشѧاده لھѧم،          
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وتسھم في  تفعیل عملیة التعلیم والتعلم المتبادلة بین المعلم والمتعلم ، حیث یصѧبح المѧتعلم   
، ٢٠١٠أشѧرف علѧى،   ( مفكراً ومندمجاً في  البحث عن حلول للمشكلات بصورة موجھة 

١١٣ .(  
إن اسѧѧѧتراتیجیة التѧѧѧدریس التبѧѧѧادلي مѧѧѧن أفضѧѧѧل الاسѧѧѧتراتیجیات فѧѧѧي  إحѧѧѧداث الѧѧѧتعلم لѧѧѧدى    

 ѧѧث إنھѧѧلاب، حیѧѧین    الطѧѧین المتعلمѧѧاش بѧѧوار والنقѧѧى الحѧѧافة إلѧѧاً، إضѧѧاً تعاونیѧѧمن تعلمѧѧا تتض
أنفسھم وبین المعلم، كما أنھا تتضمن تبادلاً للأدوار بین المعلم والمتعلم، بما یُشعر المѧتعلم  
عند اسѧتخدامھ الاسѧتراتیجیة بѧدوره فѧي  العملیѧة التعلیمیѧة، مѧن خѧلال الѧدعم المتبѧادل بѧین            

  )٢٠٠٤فنان دروزة، أ( المتعلمین أنفسھم 
ولقد تطورت فكرة التѧدریس التبѧادلي ، وتجѧاوزت  مرحلѧة الأفكѧار الأولیѧة التѧي صѧاغھا          

منظѧѧرو الѧѧتعلم الاجتمѧѧاعي ، مثѧѧل فیجوتسѧѧكي، وبانѧѧدورا خاصѧѧة تلѧѧك التѧѧي أكѧѧدت علѧѧى أن   
التفاعل الاجتماعي أثناء الحوار الصفي  لھ تأثیره الفعال في  عملیѧة الѧتعلم وھѧذا مѧا أكدتѧھ      

 Reciprocal Strategyأن التѧѧѧѧدریس التبѧѧѧѧادلي) ٢٠٩، ٢٠١١سѧѧѧѧناء محمѧѧѧѧد، ( 
Teaching  ل دورهѧѧلال تفعیѧѧة خѧѧة التعلیمیѧѧور العملیѧѧتعلم محѧѧل المѧѧف , یجعѧѧالمتعلم یكتشѧѧف

وممѧا  , ویبحث وینفذ الأنشطة وتتاح لھ فرصة المناقشة والحوار مѧع زملائѧھ أو مѧع المعلѧم    
ماد على تنشیط البنیѧة المعرفیѧة للتلمیѧذ أثنѧاء عملیѧة      یساعد على تنمیة الحوار السلیم والاعت

فالتدریس التبادلي یقوم على مجموعة محددة مѧن الأفكѧار وذلѧك لأنھѧا تعتمѧد بشѧكل       , التعلم
أساسѧѧي علѧѧى النظریѧѧات المعرفیѧѧة المتطѧѧورة التѧѧي تحقѧѧق الѧѧتعلم النѧѧاجح للطѧѧلاب وتضѧѧمن     

        ѧى الأعمѧѧلاب علѧجع الطѧا تشѧنص وكمѧѧع الѧد مѧكل جیѧل بشѧي   التفاعѧѧة التѧار الأولیѧال والأفك
وباندورا وكانت ھذه الأعمال توضح ضرورة تصѧوره  , Vygotsky" فیجوتسكى"قدمھا 

ثѧم  , الذي یبین أن التفاعل الاجتماعي أثناء الحوار الصفي لھ تأثیر كبیر علѧى عملیѧة الѧتعلم   
 بتطѧѧویر التѧѧدریس التبѧѧادلي معتمѧѧدا علѧѧى التعѧѧاون   ),Palincsar 1986(" بلینسѧѧكار"قѧѧام 

  .والمشاركة الفعالة بین الطلاب أثناء الدرس
بѧأن مفھѧوم التѧدریس التبѧادلي قѧد یخѧتلط باسѧتراتیجیة        ) ٢٠١٠أشرف على، ( ویشیر لذلك 

التدریس عن طریق طرح الأسѧئلة، وھѧى الاسѧتراتیجیة المعتѧادة فѧي  الأدبیѧات التربویѧة ،        
المعلѧم یقѧود زمѧام المناقشѧة     والخلاف بین المفھومین أو الاستراتیجیتین كبیرة، صѧحیح أن  

والحوار فѧي  التѧدریس التبѧادلي، لكѧن الاسѧتراتیجیة تفسѧح المجѧال للتلمیѧذ أن یقѧود النقѧاش           
الجمѧѧاعي والحѧѧوار مѧѧع زملائѧѧھ كفریѧѧق واحѧѧد مѧѧن أجѧѧل إثѧѧراء التفاعѧѧل ذاتѧѧھ عنѧѧد مسѧѧتوى      

المѧتعلم  معرفي  یتناسب مѧع إدراك المتعلمѧین، فتبѧادل الأفكѧار بѧین المعلѧم والمѧتعلم، وبѧین         
قائد المجموعة ومجموعتھ، ثم بین طلاب المجموعة بعضھم البعض ھѧو محѧور التѧدریس    

  .التبادلي
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أن التѧدریس التبѧادلي اسѧتراتیجیة تقѧوم علѧى       )Foster& Rotoloni,2005(بینما یѧرى  
الحوار الطبیعي بین المتعلمین، مما یقѧدم نمѧاذج محاكѧاة لعملیѧات التفكیѧر لѧدیھم، ممѧا یتѧیح         

ѧѧة تبѧѧھ    فرصѧѧاق مراحلѧѧي  نطѧѧك فѧѧم، وذلѧѧل المعلѧѧن قبѧѧززة مѧѧحیحة والمعѧѧرات الصѧѧادل الخب
  ).التوقع ، التوضیح، طرح الأسئلة، التلخیص(الأربع 

ویعد الھѧدف مѧن اسѧتخدام التѧدریس التبѧادلي إلѧى اسѧتخدام المناقشѧة والحѧوار فѧي  تحسѧین            
أدائѧھ للمھمѧة المتعلمѧة    الفھم والتواصل لدى الطلاب، وأن یصبح التلمیذ ذاتیاً ومستقلاً في  

أي نقل مسؤولیة أداء المھمة من المعلم إلى التلمیذ تدریجیاً، بحیث یصبح التلمیذ المسؤول 
  .الأول في  أداء المھمة
 تلامیذبالرغم من أھمیة تنمیة مھارات التواصل الریاضي لدى الفضلاً عن ما سبق و

أساسیاً لجودة تعلیم وتعلم مكوناً من مكونات القدرة الریاضیة ومعیاراً  هواعتبار
، إلا أن واقع المجال یشیر إلى ضعف مستوى تلك ) NCTM,2000(الریاضیات 

شیماء حسن، (المھارات لدى الطلاب في  مراحل التعلیم المختلفة ، فقد أشارت دراسة 
المرحلة الإعدادیة لدیھم ضعف في   تلامیذمن جملة عینة %) ٧٥(إلى أن ) ٢٠١٤

والتي توصلت إلى ) ٢٠٠٥أحمد سید، (لریاضي، وتوصلت دراسة مھارات التواصل ا
الناتج عن الصفوف السابقة في  كل من القراءة والكتابة وفي  قراءة  تلامیذأن ضعف ال

( في  أخطاء شائعة، ودراسة  تلامیذالریاضیات من بین الأسباب التي أدت إلى وقوع ال
لحالي في  تدریس الریاضیات والتي أكدت على أن الواقع ا) ٢٠٠٨أحمد عفیفي ، 

ینحصر في  الاھتمام بالجانب المعرفي  وعدم العنایة الكافیة بھدف رئیس من أھداف 
تدریس الریاضیات وھو تنمیة التواصل الریاضي  وذلك على الرغم من تعدد 

  .المرحلة الإعدادیة تلامیذاستراتیجیات التدریس والتي یمكن عن طریقھا تنمیتھ لدى 
لى ذلك قام الباحث بتطبیق بطاقة الملاحظة على عینة مѧن التلامیѧذ بلѧغ عѧددھم     بالإضافة إ

مѧن التلامیѧذ لѧدیھم    % ٨٧,٧تلمیذاً بالصف الثاني الإعدادي، وقد أشارت النتѧائج أن  ) ٢٥(
  .ضعف في  مھارات التواصل الریاضي

  :مشكلة الدراسة 
الثانى الإعدادي فى تحددت مشكلة الدراسة الحالیة فى ضعف مستوى تلامیذ الصف 

الأمر الذى جعل الباحث یلجأ إلى محاولة التعرف على مھارات التواصل الریاضى،
فاعلیة استراتیجیة التدریس التبادلي في  تدریس الریاضیات على تنمیة مھارات التواصل 

وذلك من خلال الإجابة عن التساؤل الرئیس . الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة
ما فاعلیة استراتیجیة التدریس التبادلي في  تدریس الریاضیات على تنمیة " : التالي

  ".مھارات التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة
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  :ویتفرع من ھذا التساؤل الرئیس التساؤلات التالیة
ما مھارات التواصل الریاضي اللازمة التي یجب تنمیتھا لدى تلامیذ المرحلة  -١

 الإعدادیة؟
صورة الوحدة المعدة في ضوء استراتیجیة التدریس التبادلي لتنمیة مھارات ما  -٢

 التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة؟
ما فاعلیة استراتیجیة التدریس التبادلي في  تدریس الریاضیات على تنمیة  -٣

 مھارات التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة؟

  :أھداف الدراسة
  -:فت الدراسة الحالیة إلىھد    

 .تحدید مھارات التواصل الریاضي الواجب تنمیتھا لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة -١
تنمیة مھارات التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة باستخدام  -٢

 .استراتیجیة التدریس التبادلي
یات على استراتیجیة التدریس التبادلي في  تدریس الریاض التحقق من فاعلیة -٣

 تنمیة مھارات التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة؟

  :أھمیة الدراسة
  - :أفادت الدراسة الحالیة فیما یلى   
استجابة للاتجاھات التربویة المعاصرة للاھتمام بضرورة استخدام  -١

 .الاستراتیجیات التدریسیة الحدیثة ومنھا التدریس التبادلي
بالتواصل الریاضي ودوره في  تعلیم وتعلم الریاضیات المدرسیة تأكید الاھتمام  -٢

 .وفي  شتى مجالات حیاة المتعلم
توجیھ نظر الباحثین إلى أھمیة نظریة التعلم الاجتماعي لباندورا وأفكار  -٣

 .فیجوتسكى وتطبیقاتھما التربویة
توجیھ نظر المعلمین للاھتمام بتنمیة مھارات التواصل الریاضي واستخدام   -٤

 .ستراتیجیة التدریس التبادلي عند التعامل مع التلامیذ بمراحل التعلیم المختلفةا
توجیھ نظر مخططي المناھج عن تطویر مناھج الریاضیات المدرسیة بضرورة  -٥

تضمین أنشطة تركز على تنمیة مھارات التواصل الریاضي كھدف رئیس لتعلیم 
 .وتعلم الریاضیات
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  :حدود الدراسة
  - :اقتصرت الدراسة الحالیة على     

المقررة على تلامیذ " متوسطات المثلث والمثلث المتساوي الساقین"وحدة  -١
 .م٢٠١٧ -٢٠١٦الصف الثاني الإعدادي الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 

 .عینة من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي بمدرسة قویسنا الحدیثة للتعلیم الأساسي -٢
تواصل الریاضي المراد تنمیتھا لدى تلامیذ الصف الثاني قیاس أشكال ال -٣

 ).القراءة، التحدث، الاستماع، الكتابة، التمثیل(الإعدادي 
 :قیاس مھارات التواصل الریاضي الرئیسة التالیة -٤

 شرح وتوضیح الأفكار والعلاقات الریاضیة بصورة واضحة ومتناسقة. 
  في  ) الجداول –الأشكال  –الرموز  –الأعداد ( استخدام لغة الریاضیات

 .وصف أنشطة ریاضیة متنوعة
 ترجمة المواقف والعلاقات الریاضیة بصور مختلفة. 

  :منھج الدراسة
اعتمدت الدراسة الحالیة على المنھج شبة التجریبي القائم على تصمیم مجموعتین 

رس إحداھما تجریبیة تدرس باستخدام استراتیجیة التدریس التبادلي، والأخرى ضابطة تد
  .بالطریقة المعتادة، وتم تطبیق أدوات الدراسة قبلیاً وبعدیاً على ھاتین المجموعتین

  :أدوات الدراسة ومواد المعالجة التجریبیةمواد و
  -:استخدمت الدراسة الحالیة الأدوات التالیة      

 .قائمة بمھارات التواصل الریاضي -١
 .اختبار مھارات التواصل الریاضي الكتابیة -٢
 . بطاقة ملاحظة مھارات التواصل الریاضي الشفھیة -٣
 .دلیل المعلم -٤
  .كراس نشاط التلمیذ -٥

  :إجراءات الدراسة
  -:تضمنت الدراسة الإجراءات التالیة    
الاطلاع على الأدبیات والدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة  -١

 .للاستفادة منھا في  إعداد الدراسة النظریة والتجریبیة
قائمة مھارات التواصل الریاضي التي یجب تنمیتھا لدى تلامیذ الصف إعداد  -٢

الثاني الإعدادي وذلك من خلال مراجعة أدبیات البحث التربوي ومراجعة 
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 .البحوث والدراسات السابقة العربیة والأجنبیة
 .عرض القائمة على مجموعة من المحكمین لضبطھا علمیاً -٣
 .الوصول إلى الصورة النھائیة للقائمة -٤
اختبار وبطاقة الملاحظة لمھارات التواصل : إعداد أدوات الدراسة والمتمثلة في -٥

 . الریاضي، والتحقق من صدقھما وثباتھما
 .تحلیل محتوى الوحدة المختارة ، والتحقق من صدق وثبات التحلیل -٦
إعادة صیاغة المحتوى للوحدة المختارة وفقاً لاستراتیجیة التدریس التبادلي،  -٧

المعلم، وإعداد كراس نشاط التلمیذ وعرضھما على مجموعة من وإعداد دلیل 
 .المحكمین لضبطھما علمیاً

 .اختیار عینة الدراسة وتقسیمھا إلى مجموعتین متجانستین ومتكافئتین -٨
 .التطبیق القبلي لأدوات الدراسة -٩
التدریس وفقاً لاستراتیجیة التدریس التبادلي : تطبیق أدوات المعالجة التجریبیة  - ١٠

 ).للمجموعة التجریبیة، والتدریس بالطریقة المعتادة للمجموعة الضابطة
 .التطبیق البعدى لأدوات الدراسة - ١١
جمع البیانات وإجراء المعالجات الإحصائیة للتوصل إلى نتائج الدراسة التجریبیة  - ١٢

وتحلیلھا وتفسیرھا وعرض التوصیات والمقترحات في  ضوء ما تسفر عنھ 
  .النتائج

  :اسةمصطلحات الدر
  :أمكن تعریف مصطلحات الدراسة إجرائیاً كما یلى

  Reciprocal Teaching strategy: استراتیجیة التدریس التبادلي
بأنھا النشاط التعلیمي الذي یقوم على المشاركة ) ٥٤، ٢٠٠٨طاھر محمد، (عرفھا 

الطلاب الإیجابیة بین المعلم والطلاب، والطلاب بعضھم البعض، وھو یقوم على تقسیم 
التوقع ، (حتى یساعدھم على فھم أجزاء الدرس مروراً بمراحل التدریس التبادلي 

  ).والتوضیح، والتلخیص، وتولید الأسئلة
تمكن  تدریس استراتیجیة بأنھا  (Hashey& Connors, 2003, 224)كما یعرفھا

 ذاھ الخاص، ویشمل وفھمھم استیعابھم مراقبة المعنى، ذات القراءة من المتعلمین
 النقاش قیادة في الأدوار یتبادلون حیث التعاونیة، الطلابیة ومجموعاتھ المدرس التدریس

  .معین موضوع یخص فیما والمحاورة
استراتیجیة تدریسیة تقوم : ویعرف الباحث استراتیجیة التدریس التبادلي إجرائیاً على أنھا

على جھد الطالب ومشاركتھ الایجابیة والتفاعل بینھ وبین المعلم، وبینھ وبین زملائھ 
بعضھم البعض في مجموعات تعاونیة، في  إطار أربع مراحل متكاملة ومتتالیة ھي 



  م الجزء الرابع٢٠١٦أكتوبر ) ١٣(العدد ) ١٩( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٠٨   
  

أثناء تعلم وحدة متوسطات المثلث والمثلث ) لید الأسئلة، التلخیصالتوقع، التوضیح ، تو(
  .الغرض االمتساوي الساقین، باستخدام دلیل المعلم الذى أعده الباحث لھذ

  Mathematical Communication: التواصل الریاضي 
أنھ قدرة المتعلم على استخدام لغة الریاضیات ) ١٣٨٣، ٢٠٠٩محمود أحمد ،( یُعرفھ 

تتضمنھ من رموز ومصطلحات وعلاقات وفھمھا وتبادل الأفكار حولھا مع آخرین بما 
القراءة ، التحدث،  الاستماع، الكتابة، (وتوضیحھا من خلال أشكال التواصل المختلفة 

  ).التمثیل
قدرة تلمیذ الصف الثاني : ویعرف التواصل الریاضي إجرائیاً في  ھذه الدراسة على أنھ

م لغة الریاضیات من مصطلحات ورموز ومفردات في  التعبیر الإعدادي على استخدا
عن العلاقات والأفكار الریاضیة، وفھمھا وتوضیحھا لزملائھم ومعلمھم، والتحاور مع 
الآخرین، قراءةً وكتابةً وتمثیلاً، وكذلك القدرة على تحلیل وتقویم الحلول ، والتي یمكن 

من خلال الدرجة التي یحصل علیھا  قیاسھا في  ضوء مجموعة من المھارات الفرعیة،
 .التلمیذ في  الاختبار الذى أعده الباحث لھذا الغرض

  الإطار النظري والدراسات السابقة
  :)مھاراتھ -جوانبھ  -معاییره   –أھمیتھ  –مفھومھ ( التواصل الریاضي : أولاً

  :مفھوم التواصل الریاضي  
بأن التواصل الریاضي یعنى تبادل الأفكار ) ٢٧٣ -٢٧٢، ٢٠٠٣رمضان بدوى،(یرى  

أو الآراء الریاضیة بین المعلم وطلابھ، والطلاب أنفسھم عن طریق التحدث والاستماع 
التواصل بلغة الریاضیات حول : والقراءة والكتابة والتمثیل، ویتضمن جانبین ھما

  .ریاضیات حول مواد تعلیمیة ومواقف حیاتیة أخرىالریاضیات ذاتھا، التواصل بلغة ال
على أن التواصل الریاضي ) ١٤٤، ٢٠٠٦محمود عبد اللطیف، السید أحمد،(ویضیف 

تبادل الأفكار والمعلومات والآراء الریاضیة للمعلم وطلابھ، والطلاب أنفسھم عن طریق 
 .التحدث، والاستماع، والقراءة، والكتابة، والتمثیل

یات لغة لھا مفرداتھا الخاصة وقواعدھا، ولھذه اللغة وظیفة مھمة وھي وتٌعد الریاض
 Mathematicalالتواصل بھا ومن خلالھا، وھو ما یعرف بالتواصل الریاضي 

Communication   أي التواصل بلغة الریاضیات، ویكون موضوع التواصل إما
ضي حینما یتم بلغة ریاضیاً عندما یتم بلغة الریاضیات حول موضوع فیھا، أو غیر ریا

الریاضیات حول موضوع ما في مجال آخر ، كالاقتصاد مثلاً مستخدمین في ذلك 
  )٢٠٠٩محمود نصر ، ( مفردات اللغة الریاضیة من أعداد متوسطات ونسب مئویة 

التواصل الریاضي بأنھ قدرة المتعلم على ) ١٣٨٣، ٢٠٠٩محمود نصر،( ویٌعرف  
منھ من رموز ومصطلحات وعلاقات، وفھمھا، وتبادل استخدام لغة الریاضیات بما تتض
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القراءة، ( الأفكار حولھا مع الآخرین، وتوضیحھا من خلال أشكال التواصل المختلفة
  .)التحدث، الاستماع، الكتابة، التمثیل

بأنھ استخدام الطفل للغة  )٥٤، ٢٠٠٨شعبان حفني، رندا عبد العلیم ، (  أوردو
ریاضیة بما یتضمنھ ذلك من تحدید وتفسیر الأفكار الریاضیات عند حل مشكلات 

والعلاقات والمشكلات الریاضیة في  شكل بصرى أو شفھي ومناقشة وتقویم الأفكار 
    .والحلول وطرق التفكیر في  حل المشكلات الریاضیة

 )NCTM, 2000,3(في  حین عرفھ المجلس القومي الأمریكي لمعلمي الریاضیات 
بالأفكار وتبادلھا فتصبح الأفكار موضوعات للتفكیر والتنقیح  طریقة للمشاركة: بأنھ

 والمناقشة والتعدیل، وھو یساعد على بناء المعاني واستمرار الأفكار ونقل نتائج تفكیر
فضلاً عما سبق یعرف الباحث التواصل الریاضي تعریفاً   .الفرد للأخرین شفھیاً وكتابیاً

ف الثاني الإعدادي على استخدام لغة الریاضیات من ھو قدرة تلمیذ الص: إجرائیاً كما یلى
مصطلحات ورموز ومفردات في  التعبیر عن العلاقات والأفكار الریاضیة ، وفھمھا 
وتوضیحھا لزملائھم ومعلمھم، والتحاور مع الآخرین، قراءةً وكتابةً وتمثیلاً، وكذلك 

مجموعة من المھارات  القدرة على تحلیل وتقویم الحلول ،والتي یمكن قیاسھا في  ضوء
الفرعیة، من خلال الدرجة التي یحصل علیھا التلمیذ في  الاختبار الذى أعده الباحث لھذا 

 .الغرض
  :أھمیة التواصل الریاضي

یُعد التواصل الریاضي ذو أھمیة كبیرة في مجال تعلم وتعلیم الریاضیات، فقد اھتمت 
الریاضي وجعلھ ھدفاً أساسیاً في  تعلیم المؤسسات التعلیمیة المقصودة بتنمیة التواصل 

وتعلم الریاضیات، فالتواصل الریاضي یساعد المتعلم على إتقان لغة الریاضیات، ویُمكن 
المعلم من ملاحظة طلابھ وتقویم أخطائھم وقت حدوثھا إضافة إلى تنمیة قدرة الفرد على 

فكار والعلاقات وفھمھا استخدام المفردات والرموز والبنیة الریاضیة في التعبیر عن الأ
  ).٢٠١٤،١٧٦شیماء حسن، (

رمضان (ویأخذ التواصل الریاضي داخل الصف صوراً مختلفة من اللغة، حیث ذكر 
أن ھذا التواصل قد یكون شفھیاً أو كتابیاً، كما أن التواصل ) ٢٧٢، ٢٠٠٣بدوى، 

یات ذاتھا، التواصل بلغة الریاضیات حول الریاض: الریاضي یتضمن جانبین مھمین؛ ھما
والذى یتضمن التعبیر عن بعض المواقف الریاضیة بلغة الریاضیات، والتواصل بلغة 
الریاضیات حول المواد التعلیمیة الأخرى، وحول المواقف الحیاتیة، ویتضمن توظیف 

بضرورة ) ٢٠٠٨نیفین البركاتي، ( وتؤكد . مفردات اللغة الریاضیة في  التعامل الیومي
والقبعات الست،  ،ى استخدام استراتیجیات الذكاءات المتعددةتدریب المعلمین عل

)K.W.L( وإعادة النظر في  تخطیط مناھج الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة بحیث ،
تركز على أن تتضمن مھارات التواصل الریاضي ولیس الاقتصار على الجانب المعرفي 
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.  
معاییر العملیات المھمة أن معیار التواصل من ) ٣٥، ٢٠١١نوال المشیخي، ( وتضیف 

وتبرز أھمیتھ من خلال التواصل الریاضي كأحد أھم معاییر تعلیم وتعلم الریاضیات في  
  :وحول الریاضیات، حیث یمكن أن یخدم وظائف كثیرة منھا

 .المساعدة على تحسین وتعزیز فھم الطلاب للریاضیات -١
 .المساعدة على توطید الفھم المتشارك للریاضیات لدى الطلاب -٢
 .المساعدة في  تبادل الأفكار وتوضیح الفھم داخل بیئة تعلیمیة مناسبة -٣
مساعدة المعلم على اكتساب بصیرة  تفكیر طلابھ ، كما تساعده على توجیھ اتجاه  -٤

 .التعلم
وعلى الجانب الآخر فإن تعلم الریاضیات لابد أن یتضمن تعلم قراءتھا، وكتابتھا، 

ومناقشة موضوعاتھا، وفھم وإدراك قواعد التعبیر  والاستماع إلى مفاھیمھا ونظریاتھا،
نیفین البركاتي، (بھا أو التعبیر عنھا، وتبرز أھمیة التواصل الریاضي لكونھ كما ذكرت 

  :یسھم فیما یلى) ٦٣- ٦٢، ٢٠٠٨
جعل البیئة الصفیة أكثر حریة یعبر فیھا الطلاب عن أفكارھم، ویشرحونھا  -١

ھم الریاضیات ولغتھا، وفي  ھذا الصدد للآخرین في  حوار یسوده الاستماع بف
إلى فاعلیة برنامج تدریبي لمعلمي ) ٢٠٠٩عبد االله جحلان، ( توصلت دراسة 

الریاضیات مستند إلى معیار الاتصال الریاضي في  التحصیل وتنمیة مھارات 
 التواصل اللفظي والكتابي لدى طلاب المرحلة المتوسطة السعودیة

یقرأ ویكتب ویمثل أنشطة جوھریة لتعلم واستخدام جعل التلمیذ یناقش وینصت و -٢
 .الریاضیات

جعل التلمیذ یشرح حلول المشكلات بوضوح ویبرر نتائجھ واستنتاجاتھ شفھیاً،  -٣
فاعلیة ) ٢٠٠١أحمد الرفاعي، (وكتابیاً، وفي  ھذا الصدد أوضحت دراسة 

استراتیجیة مقترحة لتنمیة التواصل الریاضي والتحصیل والاتجاه نحو 
 .ریاضیات لدى طلاب الصف الخامس الابتدائيال

، حیث يالمناقشات بفاعلیة، ویمارس العصف الذھن في جعل التلمیذ یشترك  -٤
 في یطرح أسئلة، ویعمل على تخمینات، ویقترح استراتیجیات لحل المشكلات و

إلى فاعلیة استخدام ) ٢٠٠٨، في أحمد عفی( ھذا الصدد توصلت دراسة 
الریاضي استراتیجیة ما وراء المعرفة على التحصیل وتنمیة مھارات التواصل 

) ٢٠١٤شیماء حسن، (لدى طلاب الصف الأول الإعدادي، كما أظھرت دراسة 
وتحسین مھارات الریاضي تنمیة مھارات التواصل  في فاعلیة الدعائم التعلیمیة 

ب ذوى صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة ما وراء المعرفة لدى الطلا
 في  )Tunner& Rossman,1997(الإعدادیة، كما أشار تونر وروسمان 
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تقریرھما إلى أن توظیف بعض المبادي التي تطور حوار الطلاب والتواصل 
 في وتدعمھ، مثل العصف الذھني، أدى إلى تغیر ذي دلالة احصائیة الریاضي 

المعلمین على تصمیم تدریس ریاضي غنى ومحفز  قدرة في اتجاھات الطلاب، و
  .للطلاب

ترجع الریاضي على أن أھمیة التواصل ) ٢٠٠٦محمود عبد اللطیف، ( كما تؤكد دراسة 
تعلیم وتعلم الریاضیات من خلال تبادل الأفكار وتوضیح الفھم لتصبح  في إلى دوره 

المناقشة والتفكیر  ي فالأفكار والمعلومات الریاضیة المجردة معانٍ محسوسة تظھر 
  . والتعلیل والتنبؤ

  :تبرز فیما یلىالریاضي أن أھمیة التواصل ) ٢٠٥، ٢٠٠٦علاء الدین سعد، ( ویضیف 
 .یساعد على التقلیل من أخطاء الطلاب وعلاج الكثیر منھا -١
 .للآخرینیؤدى إلى تنمیة قدرة التلمیذ على فھم الأفكار الریاضیة وتوضیحھا  -٢
  .ياتجاھات الطلاب الریاضیة وتفكیرھم الریاض في تنمیة التواصل یؤثر ایجابیاً  -٣

على ضرورة ) ٢٠٠٥عبد القادر محمد، عبد الجواد بھوت ، (وقد أوصت دراسة 
الاھتمام بمھارات التواصل الریاضي في برنامج إعداد معلمي الریاضیات قبل وأثناء 

ریاضیات بكلیات التربیة الأسالیب الخدمة عن طریق تضمین مقررات طرق تعلم ال
  .المختلفة لكیفیة تدریب الطلاب على مھارات التواصل الریاضي

  :يمعاییر التواصل الریاض
) NCTM,2000, 61- 63(وثیقة مبادئ ومعاییر الریاضیات المدرسیة  في ورد 

  :معاییر التواصل التالیة
 :التواصل یعزز أفكار الطلاب الریاضیة وینظمھا: أولاً

من خلال الاتصال یكتسب الطلاب تبصراً في الأفكار الریاضیة والمشكلات والتفسیرات 
التي یقدمونھا لأقرانھم ومعلمیھم؛ فتعلم المفاھیم الجیدة وتمثیلھا والتعبیر عنھا بالرموز 
شفویاً أو كتابیًا یمكن المعلمین والطلاب من التأمل في ھذه التعبیرات وتحدید المفاھیم 

من مسؤولیة  ءًابالتالي إعادة النظر في طرق تفكیرھم، ویجعلھم یتحملون جزالخاطئة، و
أن أدوار المعلم تتلخص ) Pug alee,2001(التعلم التي تحدث في الغرف الصفیة ویذكر

العمل على تلطیف المناخ الصفي، وبناء البیئة : في تنمیة مھارة التواصل متعددة منھا
لة والاحترام، وتوجیھ وقبول النقد الموجھ نحو ممارسات الصفیة القائمة على الثقة المتباد

وأسالیب التفكیر في غرفة الصف، واختیار المھام الریاضیة التي تشكل تحدیاً لتفكیرھم، 
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وتتطلب منھم التعبیر عن أفكارھم الریاضیة عن طریق طرح الأسئلة ومناقشة الأفكار 
  . وتقییمھا وتعدیلھا وتعلم الاستماع للآخرین

التواصل یساعد الطلاب على إیصال تفكیرھم الریاضي بطریقة مترابطة وواضحة : اًثانی
  :لأقرانھم ومعلمیھم والآخرین

إن الإقرار بصحة نتیجة ریاضیة ما یتطلب تقدیم الدلیل المقبول ریاضیاً، ویحتاج الطلاب 
ق فیما لتوفر فرص تعلیمیة لتقدیم تفكیرھم الریاضي، وأن یتم تفحص ھذه الأفكار والتحق

مثل ھذه البیئة الصفیة یجب أن تكون ھدفاً . تم تقدیمھ من أدلة ریاضیة مقبولة ومقنعة
كما یحتاج الطلاب في الصفوف الدنیا فرصا لتبادل الأفكار . لتعلیم وتعلم الریاضیات

من وصف الأفكار  شفویاً مع الآخرین، ولابد من تنمیة التواصل الكتابي تدریجیاً ابتداءً
عادیة وإتقان ذلك من خلال الطرق الرسمیة وكتابة الحجج الریاضیة القویة، باللغة ال

معتمدین على المعرفة الریاضیة الأوسع والأعمق، وعلى المعلمین تشجیع الطلاب 
 & Cooke ). 2005( وحثھم على التعبیر عن تفكیرھم لفظیا وكتابیا بشكل طبیعي 

Buchholz,    
  :ى تحلیل وتقییم تفكیر الآخرین واستراتیجیاتھمالتواصل یساعد الطلاب عل: ثالثاً

فالبیئة الصفیة التي : إن للمواقف الریاضیة القائمة على حل المشكلات میزات متعددة
یتشارك الطلاب فیھا بتحلیل استراتیجیات الحلول والحجج الریاضیة التي یقدمھا 

الآخرین من أجل الآخرون تعطي الفرصة للنقاش والنقد وطرح الأسئلة، وسبر أفكار 
توضیح ھذه الأفكار أو تطویرھا، وتحدید نقاط القوة والضعف في ھذه العروض ولاسیما 

  .أن الطرق تتفاوت فعالیتھا، وھذا یجعل الطلاب مفكرین ناقدین في الریاضیات
التواصل یساعد الطلاب على استخدام اللغة الریاضیة للتعبیر عن الأفكار : رابعاً

  :الریاضیة بدقة
قي الطلاب في الصفوف الدنیا اللغة العادیة للتعبیر عن فھمھم الریاضي، وھذا یزودھم ینت

بالأساس الذي من خلالھ یبنون اللغة الریاضیة الرسمیة، ویستطیع المعلمون مساعدتھم 
إلخ، وتوفیر ....... لتطویر لغة الریاضیات المستخدمة في الحیاة الیومیة مثل مساحة، 

على تقدیر قوة ودقة اللغة الریاضیة، ومع تدرج الصفوف یجب أن خبرة لھم لمساعدتھم 
؛ فیتعلّم الطلاب الریاضیات من خلال الربط بین ودقةً تصبح اللغة الریاضیة أكثر ثباتاً

  ).Moyer, 2000(خبراتھم ولغتھم 
أن على ) ٢٠٠٥رضا السعید، ( ولكي یحقق المعلم معاییر التواصل الریاضي ذكر 

  :ویستخدم المھام التالیةالمعلم أن یعرف 
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  .یقبل طرق الحل المتعددة -١
  .یسمح بتمثیل المشكلة بصور متعددة -٢
  .یعطي فرصاً للطلاب للتبریر والتخمین والترجمة -٣
  .یوجد جواً من الثقة المتبادلة والاحترام بین الطلاب -٤
یعطي الطلاب الحریة في التفكیر والمناقشة؛ مما یشعرھم بالأمان، ویعطیھم  -٥

  .المشاركة بنشاط في داخل الفصل الدراسيحریة 
یعطي جمیع الطلاب فرصاً متساویة للمساھمة في عملیة المناقشة داخل الفصل  -٦

  .الدراسي
  .یتابع مناقشات الفصل بالكامل ؛حتى لا یترك البعض دون مناقشة لمدة طویلة -٧
  .یكلف الطلاب بواجبات منزلیة؛ كي یمنحھم فرصاً للتفكیر والحوار -٨
  .لمیذ على كتابة خطاب لزمیلھ المتغیب یشرح لھ فیھ مفھوماً صعباًیساعد الت -٩

  :الریاضيجوانب التواصل 
رمضان (یأخذ التواصل الریاضي داخل الصف جانبین من حیث اللغة؛ كما ذكر 

  : أن ھذا التواصل قد یكون متضمناً الجوانب الرئیسة التالیة) ٢٧٣، ٢٠٠٣بدوى،
التواصل بلغة الریاضیات حول الریاضیات ذاتھا، وتتضمن التعبیر عن بعض   -١

العملیات  في المواقف الریاضیة بلغة الریاضیات، ویقصد بھ التأمل والتفكیر 
المعرفیة والأفكار الریاضیة، ووصف الإجراءات والاستنتاجات الخاصة بحل 

ریاضیة، ومناقشة المشكلات الریاضیة، وإیجاد تفسیرات وتبریرات الحلول ال
الأفكار الریاضیة، والتواصل مع الآخرین وإبداء وجھات النظر المختلفة، ویؤكد 

لدى الریاضي أن التواصل ) ٥٩، ٢٠٠٨، راندا عبد العلیم،يشعبان حفن(ذلك 
أطفال الروضة ذوى قصور المھارات الریاضیة قبل الأكادیمیة یمكن أن یسھم 

 .مھارات التعلم المستمر للریاضیات ، وإكسابھميدعم تعلمھم الریاض في 
الریاضیات ذاتھا، وتعنى استخدام اللغة والرموز  في التواصل بلغة الریاضیات  -٢

التعبیر عن الأفكار الریاضیة واستخدام التمثیلات والرسوم البیانیة  في 
 .والمعالجة الشفھیة والكتابیة للبیانات

الأخرى، وحول المواقف التواصل بلغة الریاضیات حول المواد التعلیمیة  -٣
الحیاتیة، وتتضمن توظیف مفردات اللغة الریاضیة في التعامل الیومي، ویؤكد 

استخدمت تجربة قامت على  يالت )De Pillo & Sovchik,1997(ذلك دراسة 
 في تطویر إحدى استراتیجیات التواصل وھى الكتابة الصحفیة الیومیة للطلاب 

س طلاب الصف الخامس لھذه الصحائف الریاضیات، وقد بینت نتائجھا حما
  .ساعدتھم على استبقاء المعلومات بشكل جید، وعلى التعبیر عن مشاعرھم يالت
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  :يمھارات التواصل الریاض
استخدام التلمیذ للغة الریاضیات عند : الدراسة الحالیة  الریاضي في یقصد بالتواصل 

أداء مھام أو حل مشكلات ریاضیة، بما یتضمنھ ذلك من تحدید وتفسیر الأفكار والعلاقات 
، ومناقشة يأو كتاب يشكل بصرى أو شفھ في والمشكلات الریاضیة المقدمة للتلمیذ 
لات الریاضیة مع المعلم والأقران حل المشك في وتقویم الأفكار والحلول وطرق التفكیر 

باستخدام المفردات اللغویة الریاضیة ، وإعادة تقدیم الأفكار والعلاقات والمشكلات 
  .شكل جدید في صورة أخرى أو  في الریاضیة أو ترجمتھا 

 معلميل يالأمریك القوميمستویات أساسیة تضمنتھا وثیقة المجلس الریاضي للتواصل 
وأشارت الوثیقة إلى وجوب ) NCTM,2000(المتحدة الأمریكیة الریاضیات بالولایات 

( جمیع المراحل الدراسیة، وقد صنفھا  الریاضي في تعلم الطلاب لمھارات التواصل 
  :إلى محورین ھما) ١٢١ - ١٢٠، ١٩٩٧یوسف الإمام ، محمد قندیل، 

 :، وتتضمن المھارات التالیةيمستویات تعلیم التواصل الریاض -١
 .ذھنھ من أفكار ریاضیة وتوضیحھا للآخرین في تأمل التلمیذ لما یدور   .أ 
 .التعبیر عن الأفكار الریاضیة شفاھة وكتابة  .ب 
یتم اكتشافھا من  يصیاغة التعریفات الریاضیة والتعبیر عن التعمیمات الت  .ج 

 .خلال الاستقصاء
ر التعبی في تقدیر جمال لغة الریاضیات ودقتھا وإیجازھا وكفاءة رموزھا   .د 

 .عن الأفكار الریاضیة
 :، ویتضمن المھارات التالیةيمستویات تقویم التواصل الریاض -٢

 .معرفة التلمیذ لمفردات لغة الریاضیات من رموز وألفاظ وأشكال  .أ 
فھم التلمیذ لما یعرض لھ من أفكار ریاضیة معبراً عنھا بشكل صحیح   .ب 

 .باستخدام لغة المادة
التعبیر عن الأفكار وتمثیل  في ضیة استخدام التلمیذ لمفردات اللغة الریا  .ج 

  .العلاقات
 -٢٧٣، ٢٠٠٣رمضان بدوى ، ( ، )١٣٩٠-١٣٨٨، ٢٠٠٩محمود نصر، ( وأشار 

  :إلى أن التواصل الریاضي یتضمن المھارات التالیة) ٢٧٤
 Representation: مھارة التمثیل -١

أو جدول  يشكل توضیح( ترجمة المسألة أو الفكرة الریاضیة إلى صیغة جدیدة   .أ 
 ).إلخ..............أو نموذج حسى، يللمعلومات أو شكل بیان
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إلى رموز وكلمات ریاضیة، ومن أمثلة  يترجمة الصورة الممثلة بشكل توضیح.ب 
ترجمة المسائل اللفظیة إلى أشكال توضیحیة أو جداول : يمھارة التمثیل الریاض

( أشارت دراسة أو رموز ومعادلات جبریة، وقد  للمعلومات أو نماذج حسیة
جموعة من أن التمثیل الریاضي م) ١٩٩٩صلاح عبد الحفیظ ، عایده اسكندر،

المھارات اللازمة لھ وتتضمن ھذه المھارات مھارات الترجمة من إحدى الصور 
 :إلى صورة أخرى بشرط أن تكون الصورة التالیة مكافئة للأولى ومنھا

 تمثیل الأعداد بصور مختلفة. 
  الرسوم والأشكال إلى رموز عددیة أو رموز جبریةترجمة ما تمثلھ. 
  ترجمة المسائل اللفظیة إلى صور أو أشكال توضیحیة أو جداول للمعلومات

 .أو نماذج حسیة أو رموز ومعادلات جبریة
 ترجمة المسائل المصورة إلى رموز وكلمات ریاضیة. 
  قطعة (ترجمة الصیغ اللفظیة إلى رسوم وأشكال ھندسیة على نحو صحیح

 ................)مربع  –مستقیم  –مستقیمة 
 

 Listening skill: مھارة الاستماع  -٢
، فالطلاب یستفیدون من الاستماع لآراء يیُعد الاستماع إحدى مھارات التواصل الریاض

تطویر استراتیجیات التفاعل مع أنشطة الریاضیات، كما أن  في وأفكار الآخرین 
ة منطوقة بصورة صحیحة، یعمل على تطویر مقدرة التلمیذ الاستماع إلى ألفاظ ریاضی

محمود عبد اللطیف، السید أحمد، (على نطق الألفاظ الریاضیة بصورة صحیحة 
 في أن استماع المتعلمین لبعضھم البعض یفیدھم ) Nicol,1999, 57(، ویرى )٢٠٠٦

تكوین رؤى سلیمة والاستفادة من آرائھم لأنھم ربما یكون لدیھم رؤى وأفكار جدیدة 
  .للأنشطة والمشكلات الریاضیة المتعددة

، )٢٠١٤شیماء حسن،(وباستقراء العدید من البحوث والدراسات مثل دراسة 
، )٢٠٠٥عبد القادر محمد، عبد الجواد بھوت، (، دراسة)٢٠٠٥أحمد صادق، (دراسة

  :الریاضیات تتضمن وصف ما یلى في أن مھارة الاستماع  نجد )Davis,1997(دراسة 
 .وتنفیذه بصورة صحیحة يالاستماع لوصف نموذج محسوس أو شكل ھندس  .أ 
 .الإجابة عن الأسئلة أو طرح أسئلة صحیحة  .ب 
 .یستمع إلیھا من المعلم وتنفیذھا على نحو صحیح يھات التیتنفیذ التوج  .ج 
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 Reading: مھارة القراءة -٣
تساعد القراءة الریاضیة السلیمة الطلاب على الاحساس القوى بالمفاھیم والإجراءات 
ورؤیة الارتباطات بین الریاضیات والحیاة ، كما تساعدھم على تقییم الأفكار المعروضة 

النص وفھمھا، وھى تختلف عن القراءة العامة، فالقراءة العامة یمكن أن تتم دون  في 
فاصیل، كما یمكن للقارئ التحول من جزء إلى جزء آخر وحذف توجیھ الانتباه إلى ت

بعض التفاصیل ،أما عند قراءة الریاضیات فیجب أن یعرف كل قارئ المعنى الدقیق لكل 
الضمنیة، وأن القراءة الریاضیة كما  يولیس ھناك مجال للمعان يمصطلح أو رمز ریاض

تضمن الإدراك البصرى للرموز العدید من الدراسات تمثل عملیة سیكولغویة ت في جاء 
جمال (الریاضیة والكلمات والأشكال وربطھا بمعانیھا وترجمتھا إلى ألفاظ منطوقة 

   ).٢٢٦، ١٩٩٥فكرى، 
أن القراءة الریاضیة تتطلب أربع مھام إلى ) ١٤١١، ٢٠٠٩محمود نصر، ( وقد أشار 

استخدام الرموز، الترتیب، المرونة، التركیز، فقراءة الریاضیات تعنى  في الدقة :  يھ
  .حل شفرة وترجمة وفھم لیس فقط الكلمات ولكن أیضاً العلاقات والرموز الریاضیة

 الریاضیات بالولایات المتحدة الأمریكیة معلميل يالأمریك القوميكما أوصى المجلس 
)NCTM,2000, 4 ( م بعض الأنشطة لتدعیم القراءة تقریره بضرورة استخدا في

  :الریاضیة لدى المتعلمین وھى
ألفاظ، مصطلحات، رموز ( مساعدتھم على فھم المفردات الریاضیة   .أ 

 .......).ریاضیة
المحتوى ، المعادلات، : قوائم كل من (  يتعلیمھم كیفیة استخدام الكتاب المدرس  .ب 

 .....).الفصول، التعریفات، المساعدات، الفھرس
وضع ھدف للقراءة ، فھم المصطلحات، التفاعل معھم ( م أثناء القراءة مساعدتھ  .ج 

 ).أثناء القراءة
أسئلة تشجع المتعلمین على التفكیر الناقد فیما یقرأون، : توجیھ أسئلة أثناء القراءة   .د 

 .الأسئلة المرتبة جیداً تساعد على فھم المادة وتقویمھا
م باستخدام معادلات خاصة لحساب تقدیر سھولة قراءة المادة المكتوبة ، وھى تت  .ه 

  .ذلك
 Mathematics Writing: الكتابة الریاضیة  -٤

تعلیم وتعلم  في المھمة جداً الریاضي تُعد الكتابة الریاضیة إحدى أنماط التواصل 
الریاضیات، ویعتبرھا الریاضیون شیئاً أساسیاً عن عملیة التحدث لأنھا تنقل الأفكار 
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 في تفسیر الكتابة أقل من نسبة الخطأ  في الریاضیة بطریقة أكثر دقة، كما أن نسبة الخطأ 
  ).١٤١٢، ٢٠٠٩محمود نصر، (تفسیر التحدث 

وتزداد أھمیة أنشطة الكتابة الریاضیة من خلال ما ذكره الباحثون لفوائدھا المتعددة 
رضا السعید ، (ل من كما یرى ك جاءت يبالنسبة للمعلم والمتعلم على السواء والت

٢٠٠٥(،)Masingila ,et al, 1996( يعلى النحو التال:  
 .تنمى الاتجاه الموجب نحو الریاضیات لدى الطلاب  .أ 
 .المھمة الریاضیة المسندة إلیھ في تُمكن المتعلم من التفكیر بفھم   .ب 
 .حل المشكلات في تُتیح فرصة للطالب لتطبیق أسالیب ریاضیة مناسبة   .ج 
 ).التعرف ، المناقشة، ووصف الأفكار والمفاھیم( بفرص تزوید الطلاب   .د 
 .یكشف من خلالھا بعض الطلاب الفھم الخاطئ لدیھم  .ه 
 .الریاضیات في تزید من ثقة وكفاءة الطالب   .و 
 .تُتیح فرصة للطلاب للتعرف على فھمھم المتنوع لنفس الفكرة  .ز 
  .الریاضیات في تكشف عن قدرة الطلاب على التواصل والتحصیل   .ح 
عن أھمیة أنشطة الكتابة الریاضیة للطالب ) ١٠٣ -١٠٢، ٢٠٠٤مدیحة حسن، (وتضیف 

  :ما یليوالمعلم على 
 : بالنسبة للطالب  .أ 

 التعبیر عن الأفكار الریاضیة بصورة غیر تقلیدیة. 
 التعرف على الأخطاء من خلال تعلیقات المعلم على الكتابة. 
 تثبیت المعلومات الریاضیة وتعمیق المفاھیم. 
 احة فرصة جیدة للحوار مع المعلمإت. 

  :بالنسبة للمعلم  .ب 
  تعلیم وتعلم الریاضیات في متابعة نمو الطلاب للجوانب المختلفة. 
 التدریس في یتبعھا  ياتخاذ قرارات تعلیمیة خاصة بالطرق والأسالیب الت. 
 التعرف عن قرب عن مشاعر الطلاب تجاه ما یدرسونھ من ریاضیات. 
 الطلاب وأخطاء التفكیر لدیھم وتصویبھا التعرف على طرق تفكیر.  

 Speaking skill: مھارة التحدث
یمارس فیھا  يالمھمة التالریاضي تُعد المناقشة أو التحدث أحد مھارات التواصل 

، حیث تساعد المناقشة الشفھیة المعلمین على تقییم أفكار يالمتعلمون تواصلھم الشفھ
، )١٧٧،  ٢٠١٤شیماء حسن، (الطلاب، لأن استقبال المعلومات یختلف تماماً عن نقلھا 
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حیث تترك للطلاب الحریة لیتحدثوا ویستجیبوا لأسئلة المعلم باستخدام اللغة الریاضیة 
إجراءات وخطوات حل المشكلة،  للتعبیر عن الأفكار وطرح  الحلول البدیلة، ووصف

كما أنھا تساعدھم على اكتشاف الروابط المتعددة بین الموضوعات الریاضیة، ووضع 
اسھاماتھم بأسلوبھم الخاص، والاستماع الجید لبعضھم، كما تساعد المعلم على الوقوف 
دائماً على مستوى طلابھ، إلى جانب إیجاد نوع من التعاون بین بعضھم البعض ومع 

  .)Sowder & Harel, 2013, 673(معلم للتوصل للأفكار النھائیة ال
الریاضیات  بالولایات المتحدة الأمریكیة  معلميل  يالأمریك القوميوأكد المجلس 

)NCTM, 2000, 5 ( تقریره على ضرورة وجود بیئة تمكن المتعلمین من تحسین  في
ماع إلى أفكار الآخرین وتقدیم نقد قدراتھم على التعبیر عن أفكارھم ومناقشتھا وتعلم الاست

  .جمعوھا يبناء وتلخیص اكتشافاتھم والمشاركة باستراتیجیات للحل وتلخیص البیانات الت
  :أن لمھارة التحدث العدید من المزایا؛ ومنھا) ٢٠٠٩محمود نصر، (ویضیف 

 مساعدة المعلمین على الوقوف دائما على مستوى الطلاب. 
 ة اھتمامھم نحو الریاضیاتجذب انتباه الطلاب ، وإثار. 
 تنمیة الاستماع الجید لدى الطلاب. 
 مساعدة الطلاب عن التعبیر عن أفكارھم بطریق سلیمة. 
  مراقبة ذاتھم والتخطیط لأفكارھم في مساعدة الطلاب.  

ما بین قراءة وكتابة الریاضي ما سبق یرى الباحث تنوع مھارات التواصل ن فضلاً ع
وتحدث واستماع وتمثیل وكل مھارة من ھذه المھارات متكاملة مع الأخرى ولا یمكن 
الفصل بینھم، فالقراءة والكتابة مھارتان متكاملتان معاً، كما أن التحدث والاستماع 
مھارتان متكاملتان أیضاً ، فعندما نتحدث لابد أن نستمع إلى الأفكار الریاضیة 

صورة  في ت، كما أن مھارة التمثیل مرتبطة بمھارة الكتابة بالتعبیر والمصطلحا
یتمكن التلمیذ من  يرسومات أو جداول أو صور أخرى مكافئة للصورة المعطاة، ولك

  .الكتابة الجیدة لمادة الریاضیات لابد أن یكون مستمعاً جیداً لمادة الریاضیات
شیماء (كدراسة الریاضي یة التواصل ومن ثم اھتمت العدید من الدراسات والبحوث بتنم

من خلال الدعائم التعلیمیة الریاضي اھتمت بتنمیة التواصل  يوالت) ٢٠١٤حسن، 
للطلاب ذوى صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة، وقد توصلت نتائج الدراسة 

ما تمثل مفاتیح للتفكیر وحل المشكلات الریاضیة، كالریاضي إلى أن مھارات التواصل 
تنمیة التحصیل  في استراتیجیات التعلم النشط ) ٢٠١١سمیحة محمد، (استخدمت دراسة 

لدى طلاب المرحلة الابتدائیة وأثبتت فاعلیتھا، كما اھتمت الریاضي ومھارات التواصل 
بتقویم منھاج الریاضیات لتعلیم الطلاب الصم من وجھة ) ٢٠٠٦مھا الشقرة، (دراسة 
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، وقد توصلت يالكتابالریاضي ى توافر مھارات التواصل ضوء مد في نظر المعلمین 
الریاضیات واكتساب مھاراتھا  في الجمالیة  ينتائج الدراسة إلى ضرورة إدراك النواح

) ٢٠٠٤محمد سعد، (لتنمیة المیول الایجابیة نحو تعلم الریاضیات، كما استخدمت دراسة 
) مواقف حیاتیة ( مھمات عملیة حقائب الطلاب و في أسالیب التقویم البدیل المتمثلة 

عبد (، كما استخدمت دراسة )لدى طلاب المرحلة الإعدادیةالریاضي لتحسین التواصل 
مدخل التمثیلات الریاضیة لتنمیة مھارات ) ٢٠٠٥القادر محمد، عبد الجواد بھوت، 

  .لدى طلاب المرحلة الابتدائیةالریاضي التواصل 
   :)مراحلھا  –مبادؤھا  -أھمیتھا  –مفھومھا ( لي استراتیجیة التدریس التباد :ثانیاً

ظھرت في السنوات الأخیرة العدید من الاستراتیجیات التدریسیة، التي حققت  نتائج 
التدریس التبادلي : ملموسة على المستوى التدریسي للمواد الدراسیة، ولعل من أبرزھا

Reciprocal Teaching وذلك لما لھ من دور في مساعدة التلامیذ على فھم ما ،
محمود عبد ( یقومون بھ ومساعدتھم في التعبیر عن أفكارھم بطریقة أفضل؛ حیث یرى 

أن الحاجة إلى استخدام التدریس التبادلي سوف تزداد مستقبلاً ، ) ٢٤٧، ٢٠٠٩اللطیف، 
ومتكاملة یجعلھا تستطیع  فاتجاه الدول إلى التكتل في مجموعات متفاعلة ومتعاونة

مواجھة المتغیرات السریعة المتلاحقة والتحدیات الناتجة عن التقدم العلمي والتكنولوجي 
المتنامي ، ونحن مقبلون على عصر لن تكون للفرد فیھ قیمة بنفسھ ولكن بالمجموعة التي 

یق الاندماج ینتمي إلیھا، ولذلك ینبغي علینا تعود تلامیذنا منذ الآن على التعلم عن طر
النشط والحوار والمناقشة وإبداء الرأي واستخلاص المفاھیم الرئیسة واستنباط المعلومات 
المھمة في النص، وصیاغة الأسئلة، والتنبؤ بالأحداث، وذلك من خلال مجموعات 

  . تعاونیة صغیرة تقوم على التدریس التبادلي
  :ادلي من النواحي التالیةفضلاً عن ما سبق سوف نعرض لاستراتیجیة التدریس التب

 :مفھوم استراتیجیة التدریس التبادلي -١
تُعد استراتیجیة التدریس التبادلي إحدى الاستراتیجیات التي تعمل على إكساب 
المتعلمین المھارات المعرفیة التي تمكنھم من معالجة المعلومات وتنظیمھا بشكل 

ما لا یعرفونھ بما یتضمنھ ذلك إجرائي؛ حیث تھدف إلى إدراك المتعلمین لما یعرفونھ و
من إجراءات تنظیمیة یمكن من خلالھا إدارة عملیة التفكیر لكي یقوم المتعلم بربط 

  ).Weedman, 2003, 17(المعلومة الجدیدة بما لدیھ من معلومات سابقة 
بأنھا استراتیجیة تدریس للطلاب تمكنھم من القراءة ذات " ھاشي وكونورز"ویُعرفھا 

لیمھم مراقبة استیعابھم وفھمھم الخاص، ویشمل ھذا التدریس المعلم المعنى، وتع
ومجموعاتھ الطلابیة التعاونیة، حیث یتبادلون الأدوار في قیادة النقاش والحوار فیما 

  (Hashy & Connors, 2003, 224-233)یتعلق  بموضوع معین 
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التعلم لدى  إن استراتیجیة التدریس التبادلي من أفضل الاستراتیجیات في  إحداث
الطلاب؛ حیث إنھا تتضمن تعلماً تعاونیاً، إضافة إلى الحوار والمناقشة بین الطلاب 
أنفسھم وبین المعلم، كما أنھا تتضمن تبادلاً للأدوار بین المعلم والطلاب، بما یشعر 
الطالب عند استخدامھ الاستراتیجیة بدوره في  العملیة التعلیمیة، من خلال الدعم 

  ).٤٣، ٢٠٠٤أفنان دروزة ، (ین الطلاب أنفسھم المتبادل ب
أن مفھوم التدریس التبادلي قد یختلط ) ١٣٥، ٢٠١٠أشرف على، (ویضیف 

باستراتیجیة التدریس عن طریق طرح الأسئلة، وھى الاستراتیجیة التقلیدیة في  
م الأدبیات التربویة، والخلاف بین المفھومین أو الاستراتیجیتین كبیر، صحیح أن المعل

یقود زمام المناقشة في  التدریس التبادلي، لكن ھذه الاستراتیجیة تفسح المجال للطالب 
أن یقود النقاش الجماعي والحوار مع زملائھ كفریق من أجل إثراء التفاعل ذاتھ عند 
مستوى معرفي  یتناسب مع إدراك الطلاب، فتبادل الأفكار بین المعلم والطلاب، وبین 

عة ومجموعتھ، ثم بین طلاب المجموعة بعضھم البعض ھو الطالب وقائد المجمو
  .محور التدریس التبادلي

، لیقصد بھ بناء تعلیمي  Palincsar"بالنكسر"وقد تم استخدام ھذا المفھوم على ید 
قائم على مجموعة من الإجراءات لتعلیم الطلاب كیفیة استخدام استراتیجیات متعددة 

 ,Donaldson,2011(من المحتوى المقدم لھم  ومرنة للفھم وتحسین فاعلیة التعلم
41.(  

في  أنھا استراتیجیة تعلیمیة یقع فیھا جھد التعلم ) ١٠، ٢٠١١على الغامدى،(وقد أورد 
على المتعلم، في  حین أن جھد المعلم یكون إرشادیاً وتوجیھیاً، كما أنھا تستلزم تحكم 

م مراقبة عملیاتھ العقلیة قبل الطالب في  عملیات تفكیره وتوجیھھ الوجھة الصحیحة، ث
  .وبعد التعلم

فضلاً عما سبق فإنھ یمكن تعریف استراتیجیة التدریس التبادلي إجرائیاً في  ھذه 
ستراتیجیة تدریسیة تقوم على جھد التلمیذ ومشاركتھ الایجابیة ا"الدراسة على أنھا 

مجموعات تعاونیة، والتفاعل بینھ وبین المعلم ، وبینھ وبین زملائھ بعضھم البعض في  
التوقع، التوضیح، تولید الأسئلة، (في  إطار أربع مراحل متكاملة ومتتالیة ھي 

أثناء تعلم وحدة متوسطات المثلث والمثلث المتساوي الساقین، باستخدام دلیل ) التلخیص
  .المعلم الذى أعده الباحث لھذ الغرض

 :أھمیة استراتیجیة التدریس التبادلي -٢
عرف المعلم على استراتیجیة التدریس التبادلي، حیث تبنى عملیة من الضروري أن یت

الحوار والمناقشة بین المعلم والمتعلمین على استخدام أربع خطوات محوریة ھدفھا 
عبد ( استمراریة وزیادة الانشغال النشط للمتعلمین في  تعلم المضمون المراد فھمھ 

  ). ٦٩٠، ٢٠٠٨الواحد الكبیسي، 
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أن استراتیجیة التدریس التبادلي تكمن ) ٣٦ -٣٥،  ٢٠١١دي، على الغام(ویذكر 
  :أھمیتھا في  الآتي

 .تنمي قدرة المتعلمین على الحوار والمناقشة وإبداء الرأي  .أ 
 .تنمي قدرة المتعلمین على الفھم العمیق وبناء المعنى من النص المكتوب  .ب 
 .تزید من دافعیتھم للتعلم ویزید من التحصیل الدراسي  .ج 
 .مھارات التفكیر لدیھمتنمیة   .د 
 .تساعدھم على ربط المفاھیم الجدیدة مع ما لدیھم من معلومات سابقة  .ه 

أن التدریس التبادلي استراتیجیة تظھر أھمیتھا فیما ) ٢٠١١ھدى مصطفي ، (وتضیف 
  :یلى
 .التدریس التبادلي یقدم شكلاً مختلفاً من المناقشة  داخل حجرة الدراسة  .أ 
 .واضح وبسیطالتدریس التبادلي لھ شكل   .ب 
 .سھولة تطبیق التدریس التبادلي في  الصفوف الدراسیة وفي  معظم المواد  .ج 
تنمیة قدرة الفھم القرائي خاصة لدى الطلاب ذوى القدرة المنخفضة في  الفھم   .د 

 .القرائي
 .تنمیة القدرة على الحوار والمناقشة  .ه 
  .تنمیة المھارات الاجتماعیة  .و 

. ابقة على أھمیة استراتیجیة التدریس التبادليوقد أشارت معظم البحوث والدراسات الس
إلى فاعلیة استراتیجیة التدریس التبادلي في  ) ٢٠٠٩فایزة حمادة ، (فقد أشارت دراسة 

تطویر بعض مھارات التفكیر والتواصل الریاضي لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي، 
بعض جوانب التعلم وقد أوصت الدراسة بضرورة استخدام التدریس التبادلي في  تنمیة 

بضرورة عقد ) ٢٠٠٨ریحاب مصطفي ، (الأخرى في  الریاضیات، كما أوصت دراسة 
دورات تدریبیة للمعلمین والمشرفین التربویین أثناء الخدمة لتعریفھم بمزایا وقواعد 
استخدام التدریس التبادلي في  عملیة التدریس، وكیفیة إعدادھا عملیاً ونظریاً، كما ھدفت 

إلى تنمیة مھارات الفھم القرائي واختزال القلق ) ٢٠٠٩محمود عبد اللطیف،  (دراسة 
الھندسي لطلاب الصف الثاني الإعدادي في  موضوعات الھندسة، وأثبتت فاعلیتھا، كما 
أوصت الدراسة بضرورة تنظیم محتوي بعض موضوعات الھندسة في  مراحل التعلیم 

بادلي، بحیث یمكن تبسیط  الوحدات المختلفة في  ضوء استراتیجیة التدریس الت
  .والموضوعات إلي أجزاء صغیرة ذات أھداف جزئیة صغیرة یسھل تحقیقھا بكفاءة
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فضلاً عما سبق تظھر أھمیة استراتیجیة التدریس التبادلي في  تدریس الریاضیات في  
م المتعلم محور العملیة التعلیمیة من خلال تفعیل دوره وتقلیل دور المعل كونھا تجعل

كملقن في  عملیة التدریس، لأنھا عملیة قائمة على الحوار والمناقشة بین المعلم والمتعلم ، 
  .وبین المتعلمین بعضھم البعض

 :مبادئ استراتیجیة التدریس التبادلي -٣
أن التدریس   )Foster & Rotoloni, 2005(یرى كل من فوستر وروتولونى 

التبادلي یقوم على الحوار الطبیعي بین المتعلمین، مما یقدم نماذج محاكاة لعملیات التفكیر 
لدیھم، مما یتیح فرصة تبادل الخبرات الصحیحة والمعززة من قبل المعلم، وقد حددا 

  :مبادئ التدریس التبادلي فیما یلى
استراتیجیة التوقع، استراتیجیة : تحسین مستوى الفھم من خلال استراتیجیات فرعیة  .أ 

 .التوضیح، استراتیجیة طرح الأسئلة، استراتیجیة التلخیص
 .تعزیز الاستراتیجیات السابقة بالمحاكاة والنماذج والتوجیھ من قبل المعلم  .ب 
 .مساعدة الطلاب على مراقبة تقدمھم أثناء تطبیق الاستراتیجیات  .ج 
 .تحسین الفھم وتعزیزهالاستفادة من الطبیعة الاجتماعیة للتعلم في    .د 
تقویم مستوى الأداء التدریبي في  بیئات تعلیمیة مختلفة مثل المجموعات الشاملة،   .ه 

  .المجموعات الصغیرة، حلقات التعلم
ھدى مصطفي (، )٢٠٠٨مسفر الحارثي، ( كما یقوم التدریس التبادلي الذى أشار إلیھ     
  :على مجموعة من المبادئ ھي) ٢٠١١، 

راءة لدى المتعلمین ، عبر تزویدھم باستراتیجیات مطلوبة لمراقبة الفھم زیادة فھم الق  .أ 
 .وبناء المعنى

تقاسم المعلم والمتعلمین المسؤولیة مع انتقال مسؤولیة التدریس من المعلم إلى   .ب 
 .المتعلمین

 .مشاركة المتعلمین في  المناقشات مع تشجیع المعلم  .ج 
 .التأكید على تعلیم المتعلمین الحوار  .د 
جمیع المتعلمین في  الأنشطة المتضمنة، ویتأكد المعلم من ذلك ویقدم التغذیة  مشاركة  .ه 

 .الراجعة
أن یتذكر المتعلمون أن الاستراتیجیات المتضمنة وسائط مفیدة لتطویر فھمھم لما   .و 
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 .یقرؤون
 :مراحل استراتیجیة التدریس التبادلي -٤

التبادلي إلى أنھ یعتمد أشارت معظم البحوث والأدبیات التربویة التي تناولت التدریس 
أشرف على، ( ،)٢٠١١على الغامدي، : ( على أربع مراحل رئیسة متكاملة ومتتابعة ھي 

  ).Borich,2004(، )٢٠٠٨محمود عبد اللطیف، (، )٢٠١٠
 .)Predicting(التوقع / مرحلة التنبؤ: المرحلة الأولى

الجدیدة والمكتسبة في  ھذه المرحلة یقوم الطلاب بدمج معرفتھم السابقة والمعرفة 
للوصول إلى توقع معین، یدور حول مشكلة معینة بالدرس، ثم عمل صیاغة ھذه 
التوقعات ، أو عمل الفروض لحل المشكلة المتعلقة بالدرس، والتأكد من صحة الحل 
بمناقشة المعلم في  الخطوات القادمة، الأمر الذى یوفر ھدفاً أمام الطلاب، ویضمن 

  .م لمحاولة تأكید فھم التوقعاتالتركیز أثناء التعل
، )٢٠١١على الغامدي، (،)٢٠١١ھدى مصطفي ، ( ھذا وقد أكدت دراسات كل من

على أھمیة استراتیجیة التدریس التبادلي للطلاب؛ حیث تساعدھم ) ٢٠١٠أشرف على، (
على تنمیة المھارات الذاتیة وروح العمل في  فریق، كما تنمى قدراتھم على الفھم العمیق، 

ناء المعنى من النص المكتوب ، كما تساعد على تنمیة الكثیر من مخرجات العملیة وب
  .التعلیمیة

 ).Clarifying(مرحلة التوضیح : المرحلة الثانیة
یتم في  ھذه المرحلة استفسار الطلاب عن المعلومات غیر المفھومة والغامضة في  
الدرس؛ سواء كانت ھذه المعلومات مفردات جدیدة، أو مفاھیم صعبة وغیر مألوفة لدیھم، 
أو تم دراستھا في  سنوات سابقة، ویمكن التغلب على ھذه الصعوبات بإعادة قراءة 

بمصادر خارجیة متنوعة بالدرس تساعدھم على الفھم و الاستعانة أالدرس مرة أخرى، 
  .والتلخیص من الارتباك

وتدعم مرحلة التوضیح مراقبة الفھم، وذلك بمتابعة ظھور صعوبات على مستوى 
الكلمات والعبارات أو المصطلحات التي یصعب فھمھا، أو غیر المألوفة، أو تلك التي یتم 

  ).٢٠٠١إبراھیم محمد،(تفسیرھا بشكل خاطئ 
 .)Question Generation(مرحلة تولید الأسئلة : المرحلة الثالثة

في  ھذه المرحلة ینتقل المتعلمون إلى مرحلة أعلى من فھم أنشطة الدرس وتحدید 
المعلومات التي لھا مغزى كافِ، ووصفھا في  صورة سؤال یختبرون أنفسھم للتأكد من 
القدرة على الإجابة عن الأسئلة، والھدف من ھذه المرحلة توضیح المعنى في  أذھان 

الدرس، ومساعدة الطلاب على التفكیر أثناء قراءة  الطلاب والتأمل في  أفكار وعناصر
الدرس، وتتطلب ھذه المرحلة سؤالاً معداً بطریقة جیدة، حیث یوجھ الطلاب أسئلة للمعلم 
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یجیب عنھا، كما یوجھ المعلم أسئلتھ للطلاب، ولكن تكون ذات مستوى أعلى لفھم 
  .ومعالجة الدرس
  ).Summarizing(مرحلة التلخیص  :المرحلة الرابعة

یتم في  ھذه المرحلة تلخیص الطلاب للدرس بعد قراءتھ جیداً، ثم تحدید الأفكار الرئیسة 
وتجزئتھا إلى أفكار فرعیة، وإعادة صیاغة الدرس بأسلوبھم، والعمل على ربط وتكامل 
المعلومات المھمة من خلال تنظیم وإدراك العلاقات فیما بینھا، مما یؤدى إلى تركیز 

قاط الرئیسة وبلورتھا في  أذھانھم، ولفت انتباھھم إلى الجمل المفتوحة، الطلاب على الن
 .وكتابة الملاحظات المھمة

  :فروض الدراسة
درجات  يبین متوسط) α≥  ٠.٠١( یوجد فرق ذو دلالة احصائیة عند مستوى  -١

التطبیق  في طلاب المجموعة التجریبیة ، ودرجات طلاب المجموعة الضابطة 
( الشفھیة بالنسبة لمھارات الریاضي البعدى لبطاقة ملاحظة مھارات التواصل 

 .لصالح طلاب المجموعة التجریبیة) القراءة ، التحدث، الاستماع 
درجات  يبین متوسط)  α ≥  ٠.٠١(یوجد فرق ذو دلالة احصائیة عند مستوى   -٢

التطبیق  في بطة طلاب المجموعة التجریبیة، ودرجات طلاب المجموعة الضا
الكتابة، (  يالكتابیة بالنسبة لمھاراتالریاضي البعدى لاختبار مھارات التواصل 

 .لصالح طلاب المجموعة التجریبیة) التمثیل 
 .بفاعلیةالریاضي تنمیة مھارات التواصل  في  التبادليتسھم استراتیجیة التدریس  -٣

  :أدوات الدراسة والتجربة المیدانیةمواد وإعداد 
، التبادليلبلوغ أھداف الدراسة والتحقق من إمكانیة تجریب استخدام استراتیجیة التدریس 

صمم الباحث مواد الدراسة التعلیمیة، وكذلك أدوات القیاس للدراسة، وقد تم ذلك وفقاً 
  :للإجراءات التالیة

  .اختیار وحدة الدراسة وتحلیل محتواھا: أولاً
، وذلك لاحتواء "الساقین يوالمثلث المتساومتوسطات المثلث " تم اختیار وحدة   . أ

لھا علاقة بكل من الھندسة  يھذه الوحدة على عدد كبیر من نواتج التعلم، الت
تساعد على تنوع التعلم، كما تحتاج إلى الحوار والمناقشة  يوالحیاة العملیة، والت

 .التبادليواستخلاص النتائج، الأمر الذى یتفق وطبیعة استراتیجیة التدریس 
مفاھیم ، ( تحلیل محتوى الوحدة، وذلك لتحدید جوانب التعلم المتضمنة فیھا من   . ب

ضوء تعریف كل منھا، ثم التحقق من صدق التحلیل من  في ) تعمیمات، مھارات
خلال صدق المحكمین، وكذلك التحقق من ثبات التحلیل عن طریق إعادة التحلیل 
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) ٠.٨٩(معامل ثبات التحلیل ھو بعد ثلاثة أسابیع من التحلیل الأول، ووجد أن 
 .، وھو معامل ثبات مرتفع ومقبول) ھولیستى(وفقاً لمعادلة 

  .إعداد دلیل المعلم: ثانیاً
، وقد تضمن الدلیل ما التبادليتم إعداد دلیل المعلم، وفقاً لمراحل استراتیجیة التدریس   

  : یلى
 مقدمة للدلیل توضح أھمیتھ والھدف منھ وطریقة استخدامھ. 
  التبادليأسس التدریس. 
  التبادليإجراءات التدریس. 
  التبادليدور المعلم قبل وأثناء وبعد التدریس. 
  التبادليالتدریس  في دور الطالب. 
 الأھداف العامة لتدریس الوحدة. 
 الوسائل والأنشطة التعلیمیة المستخدمة. 
 التوزیع الزمنى المقترح لتدریس موضوعات الوحدة. 
  صورة دروس وقد اشتمل كل درس على ما یلى  فيعرض الموضوعات: 

 .عنوان الدرس وزمن تدریسھ  .أ 
 .الأھداف السلوكیة للدرس  .ب 
 .الدرس في الوسائل والمصادر التعلیمیة المستخدمة   .ج 
الدرس وفقاً للمراحل الأربع لاستراتیجیة  في السیناریو المتوقع للسیر   .د 

 .التبادليالتدریس 
 في وقد تم عرض الدلیل بصورتھ المبدئیة على مجموعة من المحكمین المتخصصین 

أشار إلیھا  يمجال المناھج وطرق تدریس الریاضیات، وقد تم إجراء التعدیلات الت
  .تطبیقللصورتھ النھائیة صالحاً  في ن، وبذلك أصبح الدلیل والمحكم

 :إعداد كراس نشاط التلمیذ: ثالثاً
الساقین، ي شاط التلمیذ لوحدة متوسطات المثلث والمثلث المتساوتم إعداد كراس ن

، بواقع مجموعة التبادليلیستخدمھا التلامیذ أثناء التعلم باستخدام استراتیجیة التدریس 
الدرس، مع مراعاة أن تتناسب ومراحل استراتیجیة التدریس  في تدریبات لكل عنصر 

مجموعات وفرادى، وكذلك تناسبھا  في  الأربع، ومراعاتھا لعمل التلامیذ التبادلي
صیاغتھا اللغویة وتناسقھا  في وطبیعة أھداف الوحدة، موضوع الدراسة، وأن تتناسب 

، وطبیعة تلامیذ المرحلة الإعدادیة، وقد تم عرض كراس النشاط على مجموعة يالإجرائ
لات من السادة المحكمین تخصص مناھج وطرق تدریس الریاضیات، وتم إجراء التعدی

  .  صورتھا النھائیة في أشاروا إلیھا، وبذلك أصبحت  يالت



  م الجزء الرابع٢٠١٦أكتوبر ) ١٣(العدد ) ١٩( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٢٦   
  

  :بناء اختبار التواصل الریاضي: رابعاً
 :تحدید الھدف من الاختبار  .أ 

لدى تلامیذ الصف الثاني الریاضي ھدف الاختبار لقیاس بعض مھارات التواصل 
  .الإعدادي

 :والفرعیةالكتابیة الرئیسة الریاضي تحدید قائمة مھارات التواصل   .ب 
ضوء الاطلاع على الدراسات والبحوث العربیة والأجنبیة التي تناولت مھارات  في 

والتي أستشھد بھا الباحث، تم الاقتصار على مھارتین من التواصل الریاضي التواصل 
مھارة فرعیة، وھى كما ) ١٤(ویندرج تحت ھذه المھارات ).الكتابة، التمثیل(الریاضي 

  :یلى
 :فكار والعلاقات الریاضیة بصورة واضحةشرح وتوضیح الأ  -١

  یُعبر الطالب كتابیاً عن النسبة المئویة. 
  يیتضمنھا النص الریاض يیُفسر الطالب العلاقات الریاضیة الت. 
   یُعبر الطالب كتابیاً عن خطوات حل مشكلة ریاضیة بجمل لفظیة ورمزیة

 .واضحة ودقیقة
  یقرأ الطالب النصوص الریاضیة المعروضة علیھم بفھم. 

الوصف  في ) الأعداد، الرموز، الأشكال والجداول(استخدام لغة الریاضیات   -٢
 .والتعبیر عن الأفكار الریاضیة بوضوح

  یستخدم لغتھ الخاصة لتقریب المفاھیم الریاضیة. 
   تنمیة  في .....) الكمبیوتر –الآلة الحاسبة ( یستخدم الأدوات التكنولوجیة

اللغة الریاضیة والأشكال المرسومة والرموز الریاضیة وتوصیل الأفكار 
 .للآخرینالریاضیة 

   المشكلات اللفظیة  في یصف العلاقات والأفكار الریاضیة المتضمنة
 .للآخرین

  أو تمثیل  يشكل ھندس في یعُبر الطالب عن العلاقات والأفكار المتضمنة
 .يبیان

 .للآخریننقل العبارات الریاضیة بشكل مترابط وواضح  -٣
  یوضح التعمیمات الریاضیة المستخدمة. 
   يیتضمنھا النص الریاض يیفسر العلاقات الریاضیة الت. 
   عن الأفكار والإجراءات والحلول للآخرینیلخص ما یفھمھ. 

 .تحلیل وتقویم الحلول والمناقشات الریاضیة المقدمة من قبل الآخرین -٤
 عطى الطالب أفكاراً صحیحة عن علاقات أو مفاھیم ریاضیةی. 



  م الجزء الرابع٢٠١٦أكتوبر ) ١٣(العدد ) ١٩( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٢٧   
  

 یُعلل الطالب اختیاره لإجابتھ  لموقف ریاضي. 
 یُعلل الطالب اختیاره تعمیمات ریاضیة تناسب موقف أو فكرة ریاضیة.  

  . إعداد وصیاغة أسئلة الاختبار وجدول المواصفات  .ج 
ضوء محتوى الریاضیات المدرسیة للمرحلة الإعدادیة، والاطلاع على بعض  في 

، تم اعتماد يتناولت قیاس مھارات التواصل الریاض يالدراسات العربیة والأجنبیة الت
) ٢٦(المھارات السابقة الرئیسة كمحاور لبناء الاختبار، وكان عدد مفردات الاختبار 

ذا الاختبار، وتم عرضھ على مجموعة المحكمین مفردة، وقد تم بناء جدول مواصفات لھ
لأدوات الدراسة، مصحوباً بقائمة المھارات الرئیسة والفرعیة، وقد تمت التعدیلات 

یوضح مواصفات اختبار مھارات التواصل  يضوء آرائھم، والجدول التال في المطلوبة 
  .الكتابیةالریاضي 

  الثاني الإعداديالكتابیة لتلامیذ الصف ضي الریامواصفات اختبار مھارات التواصل : )٢(جدول 
المھارات   المھارات الرئیسة  م

  الفرعیة
عدد 
  الأسئلة

  تقدیر درجة البعد

شرح وتوضیح الأفكار والعلاقات الریاضیة بصورة   ١
  واضحة

١٦= ٢×  ٨  ٨  ٤  

الوصف والتعبیر عن  في استخدام لغة الریاضیات     ٢
  .الأفكار الریاضیة بوضوح

١٢ =٢×  ٦  ٦  ٤  

  ١٢= ٢×  ٦  ٦  ٣  .للآخریننقل العبارات الریاضیة بشكل مترابط وواضح   ٣

تحلیل وتقویم الحلول والمناقشات الریاضیة المقدمة من   ٤
  .قبل الآخرین

١٢= ٢×  ٦  ٦  ٣  

  درجة ٥٢  ٢٦  المجموع  ٥
 .طریقة تصحیح الاختبار  .د 

اختبار مھارات التواصل  في  الثاني الإعداديتم تقدیر مستویات أداء تلامیذ الصف 
  :يالكتابیة من الجدول التالالریاضي 

اختبار مھارات التواصل  في  الثاني الإعداديتقدیر مستویات أداء تلامیذ الصف : )٣(جدول 
 الكتابیةالریاضي 

درجة 
  صفر  ٠,٥  ١  ١,٥  ٢  المھارة

مستوى 
  المھارة

  استجابة ناجحة
 يتواصل ریاض(

  )كامل

  استجابة ناجحة
 يریاض تواصل( 

  )صحیح

  استجابة لیست ناجحة
  )ضعیف يتواصل ریاض( 

  مھارة غیر مؤداه  مھارة ضعیفة  مھارة متوسطة  مھارة جیدة جداً  مھارة ممتازة

وصف 
  الأداء

الحل صحیح 
وواضح كامل 

  %١٠٠بدرجة 

الحل صحیح 
وواضح كامل 

تقریباً بدرجة أكبر 
وأقل % ٨٠من 

  %١٠٠من 

جزء من الحل 
صحیح والآخر خطأ 
ولكن الصحیح أكبر 
من الخطأ بدرجة 

وأقل % ٥٠أكبر من 
  %٨٠من 

جزء من الحل 
صحیح والآخر خطأ 
ولكن الخطأ أكبر 

من الصحیح بدرجة 
% ٢٥أكبر من 
  %٥٠وأقل من 

الإجابة كلھا خطأ 
  أو متروكة
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 :حساب صدق الاختبار: ھـ
صورتھ على مجموعة من المحكمین بھدف التعرف على مدى  في تم عرض الاختبار 

انتماء كل مفردة للبعد الذى تقیسھ، ومدى وضوح العبارات، ودقة صیاغتھا، ومدى 
، الثاني الإعداديالكتابیة لدى تلامیذ الصف الریاضي ملاءمتھا لقیاس مھارات التواصل 

 .  ضوء آرائھم في ت ضوء ملاحظات المحكمین، تم إعادة صیاغة بعض المفردا في و
  :حساب ثبات الاختبار  . و

تلمیذاً من تلامیذ ) ٣٢(تم حساب ثبات الاختبار بعد تطبیقھ على عینة استطلاعیة قوامھا 
بمدرسة ناصر الإعدادیة بنین مرتین متتالیتین بفاصل زمنى   الثاني الإعداديالصف 

رة رئیسة من مھارات ثلاثة أسابیع، وبتطبیق معادلة ألفا كرو نباخ، اتضح أن كل مھا
الاختبار وكذلك الاختبار ككل یتمتع بمعامل ثبات مرتفع، مما یوحى بثبات الاختبار 

  :يوأبعاده، ویوضح ذلك الجدول الآت
  یوضح معامل ثبات اختبار مھارات التواصل الریاضي الكتابیة ككل ومھارتھ الفرعیة: )٤(جدول 

  ككلالاختبار   التمثیل  الكتابة  المھارة الرئیسة

  ٠.٧٨  ٠.٨٢  ٠.٧٩  معامل الثبات

یتضح من الجدول السابق أن قیم معاملات ثبات المھارات الرئیسة والاختبار ككل 
، وتشیر إلى قبول ٠.٠١وھى قیم دالة عند مستوى ) ٠.٨٢ -٠.٧٨(تراوحت ما بین 

  .  الاختبار وإمكانیة استخدامھ
الثاني لدى تلامیذ الصف  يالشفھالریاضي إعداد بطاقة ملاحظة مھارات التواصل : ثانیاً

  الإعدادي
لمھارات التواصل  الثاني الإعداديتقویم أداء تلامیذ الصف  في تستخدم بطاقة الملاحظة 

حیث یمكن من خلالھا ملاحظة ) الاستماع - التحدث  –القراءة (الشفھیة الریاضي 
الدراسة، لذلك تم تصمیم أثناء حدوثھ بالفعل كما ھو داخل حجرة الریاضي التواصل 

  :يبطاقة ملاحظة وذلك على النحو التال
 :الھدف من بطاقة الملاحظة - ١

 الثاني الإعداديھدفت بطاقة الملاحظة إلى التعرف على مدى أداء تلامیذ الصف 
  .يالشفھالریاضي لمھارات التواصل 

 :إعداد بطاقة الملاحظة - ٢
 في تضمنت بطاقة الملاحظة على ثلاث محاور رئیسة، وتم صیاغة بنود بطاقة الملاحظة 

  :صورة عبارات إجرائیة روعي فیھا الآتي
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 أن تكون واضحة ومحددة یسھل ملاحظتھا وقیاسھا. 
  أن تخدم العبارات الأھداف المطلوب تحقیقھا والتي تعمل على تحقیق أھداف

 .الدراسة
  نمط إجرائي واحد فقطأن تعبر كل عبارة عن. 
 أن تتضمن العبارة الأداء المطلوب قیاسھ. 
 أن ترتبط المؤشرات الأدائیة بالمھارة الرئیسة التي تقیسھا. 
 أن تكون العبارة مباشرة، ومناسبة، وغیر معقدة للمفحوص. 

 :الصورة الأولیة لبطاقة الملاحظة - ٣
  :تم إعداد الصورة الأولیة لبطاقة الملاحظة من خلال ما یلى

  الشفھیة المراد الریاضي تحدید المھارات الفرعیة التي تمثل مھارات التواصل
، وذلك بناءً على ما تم استخلاصھ من الثاني الإعداديتنمیتھا لدى تلامیذ الصف 

 .الأدبیات والبحوث والدراسات السابقة المرتبطة بموضوع الدراسة
  رئیسة ومھارات فرعیةبناء بطاقة الملاحظة مبدئیاً وقد اشتملت على مھارة. 
  ضوء آرائھم في عرض بطاقة الملاحظة على مجموعة المحكمین، وتعدیلھا. 

  : صیاغة تعلیمات بطاقة الملاحظة - ٤
تم صیاغة تعلیمات بطاقة الملاحظة، وروعي فیھا الوضوح والشفافیة، من حیث الھدف 

 في من البطاقة، وكیفیة تسجیل الملاحظة، بحیث تساعد القائم على عملیة الملاحظة 
 . سھولة تطبیق الملاحظة على نحو صحیح

 :طریقة تصحیح بطاقة الملاحظة - ٥
للبطاقة ، لیساعد في تقدیر المستوى )  (Rubricsتم إعداد مقیاس للتقدیر المتدرج

المستحق لكل مھارة فرعیة في البطاقة، حیث یتم اختیار المستوى المناسب لكل مھارة 
فرعیة بناءً على مقدار ما تستوفیھ ھذه المھارة من المؤشرات الموجودة أمام كل مھارة 

لمؤشرات ا في تستو يفرعیة وتحت كل مستوى ، وھذا یعني أن المھارة الفرعیة الت
الموجودة أمامھا في العمود الأول من أعمدة المؤشرات الثلاثة، قد حققت مستوى 

، وإذا اًمتوسط"، فإنھ قد تحقق مستوى ي، وإذا حققت المؤشرات في العمود الثاناًضعیف"
، وھكذا مع كل مھارة اًجید"حققت المؤشرات في العمود الثالث، فإنھ قد تحقق مستوى 

  :حساب درجة المھارة الفرعیة كما یلىومن ثم یتم .فرعیة 
  ضعیف"للمستوى ) ١(تعطى الدرجة "  
  متوسط" للمستوى) ٢(تعطى الدرجة."  
  جید"للمستوى ) ٣(تعطى الدرجة ."  
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درجة، ) ٤٨" (جید"وبذلك بلغ تقدیر النھایة العظمى لدرجة البطاقة ككل لمستوى 
 . درجة) ١٦" (ضعیف"درجة، ومستوى ) ٣٢" (متوسط"ومستوى 

 :صدق بطاقة الملاحظة - ٦
 في للتأكد من صدق بطاقة الملاحظة تم عرضھا على مجموعة المحكمین والمتخصصین 

  :مجال المناھج وطرق تدریس الریاضیات، وذلك لإبداء آرائھم حول ما یلى
  سلامة صیاغة العبارات ودقتھا اللغویة. 
  مدى انتماء العبارات الإجرائیة للمھارة المراد ملاحظتھا. 

ھم مؤكدة أن البطاقة تقیس فعلاً ما وضعت لقیاسھ، حیث بلغت نسب الاتفاق ؤاءت آراوج
٪ على جمیع عبارات البطاقة، وذلك من حیث ملاءمة البطاقة للاستراتیجیة التي ١٠٠

درج الخاص بالبطاقة، تتقیسھا، وكذلك ملاءمة مؤشرات البطاقة  في مقیاس التقدیر الم
  . لى آرائھموتم إجراء التعدیلات بناءً ع

  . ثبات بطاقة الملاحظة - ٧
باستخدام أسلوب اتفاق الملاحظین، وذلك  إحصائیاتم حساب ثبات بطاقة الملاحظة 

الریاضیات حیث تم تطبیق البطاقة على عینة من تلامیذ الصف  معلميبالاشتراك مع أحد 
ثلاثة أسابیع متتالیة بمدرسة ناصر  في تلمیذاً ) ٣٢(بلغ عددھم   الثاني الإعدادي

  :الإعدادیة بنین، وقد تم حساب نسبة الاتفاق من خلال معادلة كوبر التالیة
 ])عدد مرات الاختلاف+ عدد مرات الاتفاق (÷ عدد مرات الاتفاق  [= نسبة الاتفاق

×١٠٠   
  :وتم ذلك من خلال الخطوات التالیة

 .والأخرى مع المعلمتخصیص بطاقتین إحداھما مع الباحث  .١
أثناء  في جلوس كل ملاحظ بعیداً عن الآخر مع مراعاة التمكن من رؤیة التلامیذ  .٢

 .تواصلھم داخل الحصة
تتحقق بدرجة مناسبة من ي أمام المھارة الت) √(استخدام رمز موحد وھو علامة  .٣

 .وجھة نظر كل ملاحظ على حده
%) ٨٩(ھا وقد بلغت نسبة الاتفاق تبدأ عملیة الملاحظة منذ بدایة الحصة إلى نھایت .٤

مما یدل ذلك على تمتع بطاقة الملاحظة بدرجة  إحصائیاوھى نسبة مرتفعة ودالة 
 .مقبولة من الثبات

 :وضع الصورة النھائیة لبطاقة الملاحظة  - ٨
بعد التحقق من صدق وثبات بطاقة الملاحظة أصبحت صالحة للتطبیق على مجموعة 

  .الدراسة
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  :للدراسة يالتجریبالجانب : ثالثاً
 :منھج الدراسة - ١

القائم على تصمیم المجموعتین  ياعتمدت الدراسة الحالیة على المنھج شبة التجریب
  . يوالبعد يالضابطة والتجریبیة ذو القیاس القبل

  :اختیار مجموعة الدراسة - ٢
بمدرسة  الثاني الإعداديتلمیذاً من تلامیذ الصف ) ٦٦(تكونت مجموعة الدراسة من 
 يمحافظة المنوفیة  للعام الدراس –بمدینة قویسنا  يقویسنا الحدیثة للتعلیم الأساس

یوضح عملیة توزیع  يالأول، والجدول التال يم، الفصل الدراس٢٠١٦/٢٠١٧
  .مجموعة الدراسة
  .توزیع مجموعة الدراسة على المجموعة التجریبیة والضابطة: )٥(جدول 
  المجموعة الضابطة  التجریبیةالمجموعة   البیان 

  ٣١  ٣٥  العدد الكلى للتجربة
  )١/٤(  )١/٢(  الفصل 

 :تطبیق أدوات الدراسة قبلیاً - ٣
الكتابیة وبطاقة ملاحظة مھارات التواصل الریاضي تم تطبیق اختبار مھارات التواصل 

 يالدراسة، وتم حساب دلالة الفروق بین متوسط يالشفھیة قبلیاً على مجموعت
للمجموعات المستقلة للتحقق من تكافؤ المجموعتین، " ت"المجموعتین باستخدام اختبار 

  :يوكانت النتائج كالتال
 في درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة  يدلالة الفروق بین متوسط  ك )٦(جدول 

التواصل الكتابیة وبطاقة ملاحظة مھارات الریاضي لاختبار مھارات التواصل ي التطبیق القبل
  .الشفھیة نحو الریاضیات

الانحراف   المتوسط  العدد  المجموعة  البیان
  يالمعیار

  قیمة
  "ت"

  قیمة
  "ف"

درجات 
  الحریة

مستوى الدلالة 
"٠.٠١"  

ت 
ارا

مھ
ر 

تبا
اخ

ل 
ص

وا
الت

ي 
ض

ریا
ال یة
تاب

الك
  

  ٢.١٠  ٥.٠٠  ٣٥  التجریبیة
  غیر دال  ٦٤  ٠.٢٩  ٠.٥٣

  ١.٨٤  ٥.٢٦  ٣١  الضابطة

قة 
طا

ب
ظة

لاح
الم

  

  ٢.٤٢  ٧.٦٨  ٣٥  التجریبیة
 غیر دال  ٦٤  ٣.٨٢  ٠.١٩

  ٣.٢١  ٧.٥٤  ٣١  الضابطة

) α≥ ٠.٠١(یتضح من الجدول السابق أنھ لا توجد فروق دالة احصائیاً عند مستوى 
بین مجموعتي الدراسة المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة ، كما یتضح من 

 .متجانستینأن المجموعتین " ف"قیمة 
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 ."الساقین يمتوسطات المثلث والمثلث المتساو" : الرابعة وحدةالتدریس  - ٤
الساقین  وفق استراتیجیة  يمتوسطات المثلث والمثلث المتساو وحدةتم تدریس    

لمجموعة التجریبیة، وقد استغرق تدریس الوحدة أربعة أسابیع ل التبادليالتدریس 
حصة، وقد اعتمد ) ١٢(الحصص  يأن إجمال يبمعدل ثلاثة حصص أسبوعیاً، أ

حین درس  في معلمو المجموعة التجریبیة على دلیل المعلم وكراس نشاط التلمیذ، 
  .تلامیذ المجموعة الضابطة نفس الوحدة  وفق الطریقة المعتادة

  :تطبیق أدوات الدراسة بعدیاً - ٥
الدراسة، وتم معالجة النتائج  يتم إعادة تطبیق أدوات الدراسة بعدیاً على مجموعت 

  . احصائیاً

  :نتائج الدراسة وتفسیرھا: رابعاً
درجات  يبین متوسط)  α ≥  ٠.٠١(یوجد فرق ذو دلالة احصائیة عند مستوى  -١

التطبیق  في تلامیذ المجموعة التجریبیة، ودرجات تلامیذ المجموعة الضابطة 
الكتابة، (  يبالنسبة لمھاراتالكتابیة الریاضي البعدى لاختبار مھارات التواصل 

 .لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة) التمثیل 
درجات  يبین متوسط) α≥  ٠.٠١( یوجد فرق ذو دلالة احصائیة عند مستوى  -٢

التطبیق  في تلامیذ المجموعة التجریبیة ، ودرجات تلامیذ المجموعة الضابطة 
( یة بالنسبة لمھارات الشفھالریاضي البعدى لبطاقة ملاحظة مھارات التواصل 

 .لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة) القراءة ، التحدث، الاستماع 
الریاضي تنمیة مھارات التواصل  في  التبادليتسھم استراتیجیة التدریس  -٣

 .بفاعلیة
 :اختبار صحة الفرض الأول وتفسیره .١

عند یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة " لاختبار صحة الفرض الأول والذى ینص على 
درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة، ودرجات  يبین متوسط)  α ≥  ٠.٠١(مستوى 

الریاضي التطبیق البعدى لاختبار مھارات التواصل  في تلامیذ المجموعة الضابطة 
لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة، تم ) الكتابة، التمثیل (  يالكتابیة بالنسبة لمھارت

"  t- test" باستخدام اختبار المجموعتین  يطدلالة الفروق بین متوسحساب 
 :يللمجموعات المستقلة، وكانت النتائج كالتال
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 في درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة  يدلالة الفروق بین متوسط: )٧(جدول 
  .التطبیق البعدى لاختبار مھارات التواصل الكتابیة نحو الریاضیات

  التجریبیة  البیان
   ٣٥=ن

  الضابطة
  ٣١=ن

درجات 
  الحریة

قیمة 
  )ت(

مستوى 
الدلالة 

)٠,٠١(  

قیمة 
)²η(  

قیمة 
)d(  

  حجم التأثیر

  ع  م  ع  م
  مرتفعة  ١.٥  ٠.٣٦  دالة  ٦.١٩  ٦٤  ٣.١٧  ١٥.٠٧٠  ٣.٢٥  ٢٠.٦٣  الكتابة
  مرتفعة  ٢.٦  ٠.٦٤  دالة  ١٠.٥٦  ٦٤  ٢.٦٧  ١٢.١٩  ١.٢٧  ١٧.٥٤  التمثیل
  ٠.٠١(د مستوى ــائیة عنــفرق ذو دلالة إحصھ یوجد ــن الجدول السابق أنــح مـــیتض

≤ α (درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة، ودرجات تلامیذ المجموعة  يبین متوسط
الكتابیة بالنسبة الریاضي التطبیق البعدى لاختبار مھارات التواصل  في الضابطة 

یوضح الجدول أن  لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة ، كما) الكتابة، التمثیل (  يلمھارات
الكتابیة الریاضي على تنمیة مھارات التواصل  التبادليحجم تأثیر استراتیجیة التدریس 

من التباین الكلى % ٨١وھذا یعنى أن ). ٠.٨(أعلى من d) (  كبیراً نظراً لأن قیمة
  ).٧٣، ١٩٩٧منصور،  يرشد( للمتغیر التابع یرجع إلى تأثیر المتغیر المستقل 

حیث أنھا  التبادليضوء خصائص استراتیجیة التدریس  في ذه النتیجة ویمكن تفسیر ھ
قائمة على أساس التفاعل بین التلامیذ وبعضھم البعض وبین التلامیذ والمعلم من خلال 

 في إضافة إلى عمل التلامیذ  .تركز على استخدام المھارات الكتابیة يالأنشطة، الت
شیماء (وھذا یتفق مع دراسة  .الكتابیةمجموعات صغیرة ساعد على تنمیة المھارات 

  )٢٠١٤حسن، 
 :وتفسیره ياختبار صحة الفرض الثان .٢

عند  إحصائیةیوجد فرق ذو دلالة " والذى ینص على  يلاختبار صحة الفرض الثان
درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة ، ودرجات  يبین متوسط) α≥  ٠.٠١( مستوى 

التطبیق البعدى لبطاقة ملاحظة مھارات التواصل  في تلامیذ المجموعة الضابطة 
لصالح تلامیذ ) القراءة ، التحدث، الاستماع ( الشفھیة بالنسبة لمھارات الریاضي 

باستخدام المجموعتین  يدلالة الفروق بین متوسطتم حساب . المجموعة التجریبیة
  :يللمجموعات المستقلة ، وكانت النتائج كالتال"  t- test" اختبار 

 في درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة  يدلالة الفروق بین متوسط: )٨(جدول 
  .التطبیق البعدى لبطاقة ملاحظة مھارات التواصل الشفھیة نحو الریاضیات

  التجریبیة  البیان
   ٣٥=ن

  الضابطة
  ٣١=ن

درجات 
  الحریة

قیمة 
  )ت(

مستوى 
الدلالة 

)٠.٠١(  

قیمة 
)²η(  

قیمة 
)d(  

  حجم التأثیر

  ع  م  ع  م
  مرتفعة  ١.٧  ٠.٤٣  دالة  ٦.٩٢  ٦٤  ٦.٧٥  ٢٠.٠٣  ٥.١٩  ٣٠.٢٢  القراءة
  مرتفعة  ٢.٨  ٠.٦٦  دالة  ١١.٢٣  ٦٤  ٧.٩١  ١٥.٦٤  ٣.٨٩  ٣٢.٥٧  التحدث

  مرتفعة  ١.٤  ٠.٣٤  دالة  ٥.٧٣  ٦٤  ٦.٧٩  ١٩.٩٤  ٦.٨١  ٢٩.٥٤  الاستماع
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  ٠.٠١(عند مستوى  ائیةــد فرق ذو دلالة إحصــھ یوجــدول السابق أنــن الجــح مــیتض
≤ α (درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة ، ودرجات تلامیذ المجموعة  يبین متوسط

الشفھیة بالنسبة الریاضي التطبیق البعدى لبطاقة ملاحظة مھارات التواصل  في الضابطة 
لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة، كما یوضح ) القراءة ، التحدث، الاستماع ( لمھارات 

الریاضي على مھارات التواصل  التبادليالجدول أن حجم تأثیر استراتیجیة التدریس 
من التباین الكلى % ٨١وھذا یعنى أن ) ٠.٨(أعلى من ) d(لأن قیمة  اًكبیرة نظر يالشفھ

  ).٧٣، ١٩٩٧منصور،  يرشد(غیر التابع یرجع إلى تأثیر المتغیر المستقل للمت
حیث أنھا  التبادليضوء خصائص استراتیجیة التدریس  في ویمكن تفسیر ھذه النتیجة 

 يقائمة على الحوار والمناقشة بین المعلم والمتعلم ، وبین المتعلمین بعضھم البعض، الت
أداة الفھم والتفكیر، كما أسھم  يحیث تعد اللغة ھترتكز على استخدام اللغة الشفھیة، 

على شرح وتوضیح وتفسیر المفاھیم  التبادليالتفكیر الذى وفرتھ استراتیجیة التدریس 
الریاضي والحقائق والعلاقات المتضمنة بالوحدة مما ساعد على تنمیة مھارات التواصل 

  .الشفھیة ككل وكل مھارة على حده
بشكل صحیح على تنمیة  التبادليعلمین لمراحل التدریس ھذا وقد ساعد تطبیق الم

الشفھیة، فقد ساعد التفكیر للمشكلات الریاضیة على تنمیة الریاضي مھارات التواصل 
التحدث  يمھارة الاستماع، إضافة إلى عمل التلامیذ مع بعضھم ساعد على تنمیة مھارت

  .والقراءة للریاضیات
 :اختبار صحة الفرض الثالث وتفسیره .٣

 في  التبادليتسھم استراتیجیة التدریس " صحة الفرض الثالث والذى ینص على  لاختبار
تم الحصول علیھا من  يمن خلال النتائج الت. بفاعلیةالریاضي تنمیة مھارات التواصل 

الریاضي الشفھیة، واختبار مھارات التواصل الریاضي بطاقة ملاحظة مھارات التواصل 
، ومستوى "ت"ى المتوسطات والانحرافات المعیاریة وقیمة الكتابیة یمكن التوصل إل

مھارات  في دلالتھا وقیمة مربع إیتا وحجم التأثیر للمجموعتین التجریبیة والضابطة 
  :ي، وكانت النتائج كالتالككلالریاضي التواصل 
ومستوى دلالتھا وقیمة مربع إیتا وحجم التأثیر للمجموعتین التجریبیة " ت"قیمة : )٩(جدول 

  .ككلالریاضي مھارات التواصل  في والضابطة 
  التجریبیة  البیان

   ٣٥=ن
  الضابطة

  ٣١=ن
درجات 
  الحریة

قیمة 
  )ت(

مستوى 
الدلالة 

)٠,٠١(  

قیمة 
)²η(  

قیمة 
)d(  

  حجم التأثیر

  ع  م  ع  م
  

التواصل 
الریاضي 

  ككل

  مرتفع  ١.٣  ٠.٢٩  دالة  ٥.٠٩  ٦٤  ٣.٦٥  ٣٢.٨٠  ٤.٧٢  ٣٨.١٤
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الثالث والذى ینص على  يتم التوصل إلیھا تجیب على السؤال البحث يوھذه النتیجة الت
تدریس الریاضیات على تنمیة مھارات في  التبادليما فاعلیة استراتیجیة التدریس "

  الإعدادیة؟لدى تلامیذ المرحلة الریاضي التواصل 
صورة متكاملة،  في قدمت للتلامیذ كانت  يوقد تعزى ھذه النتیجة إلى أن المعلومات الت

 التبادليدرست باستراتیجیة التدریس  يومن ثم سھل على المجموعة التجریبیة الت
 في استیعابھا وتمثیلھا، كذلك فإن تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة 

یرجع إلى أن أسلوب عرض دروس مادة الریاضیات وفقاً الریاضي مھارة التمثیل 
ساعد على تقدیم المعلومات للمجموعة التجریبیة  التبادليللتدریس باستراتیجیة التدریس 

متكامل التراكیب من حیث تكامل وربط المعلومات المتعلمة،  يصورة بناء ریاض في 
متضمناً التنظیم والترجمة الریاضي الأمر الذى تحقق معھ قدرة التلمیذ على التمثیل 

تیسیر تعلمھا ، كما أسھم تدریس محتوى  في والنمذجة للمعلومات الریاضیة مما أسھم 
تزوید المتعلم بروابط فكریة  في  التبادليمادة الریاضیات وفقاً لاستراتیجیة التدریس 

المواقف  في لمھا تع يیمتلكھا مسبقاً وتلك الت يساعدتھ على فھم الحقائق والمفاھیم الت
التعلیمیة مما ساعده على فھم الأفكار الریاضیة وتحویلھا من صورة إلى أخرى تتناسب 

  .مع الموقف المطلوب
تنظیم وترتیب أفكار التلامیذ والتعبیر عنھا  في  التبادليكما ساھمت استراتیجیة التدریس 

وترجمتھا إلى حلول من خلال توجیھ التعلم للدروس وعرضھا وفقاً لمجموعة من 
أداء المھمة  في سوف تتبع  يیمر بھا التلامیذ، كما أن كتابة الخطوات الت يالمراحل الت

ذج للمھمة ساعد على ساعد على تنمیة مھارة الكتابة الریاضیة، إضافة إلى أن إعطاء نمو
  .يتنمیة مھارة التمثیل الریاض

توصلت إلى فاعلیة  يوالت) ٢٠١١، في ھدى مصط( وتتفق ھذه النتیجة مع دراسة 
فریق، كما  في تنمیة المھارات الذاتیة وروح العمل  في  التبادلياستراتیجیة التدریس 

تنمى قدراتھم على الفھم العمیق، وبناء المعنى من النص المكتوب، كما تساعد على تنمیة 
) ٢٠٠٩محمود عبد اللطیف، (الكثیر من مخرجات العملیة التعلیمیة، كما أشارت دراسة 

 في مراحل التعلیم المختلفة  في إلى فاعلیة تنظیم محتوي بعض موضوعات الھندسة 
، بحیث یمكن تبسیط الوحدات والموضوعات إلي التبادلية التدریس ضوء استراتیجی

  .أجزاء صغیرة ذات أھداف جزئیة صغیرة یسھل تحقیقھا بكفاءة

  :توصیات الدراسة
  :يضوء نتائج الدراسة الحالیة یمكن التوصیة بالآت في   
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 .التدریس في  التبادليالریاضیات على استخدام استراتیجیة التدریس  معلميتدریب  .١
مدارسنا باعتبارھا من أھم معاییر  الریاضي في الاھتمام بتنمیة مھارات التواصل  .٢

بصورة  يوالاستدلال يتعمل على تنمیة التفكیر المنطق يتعلیم وتعلم الریاضیات والت
 .واضحة

تعلیم وتعلم الریاضیات، مع تقدیم  في تشجیع التلامیذ على البحث والتساؤل والتفكیر  .٣
تساعدھم على التخطیط الجید والتنظیم للوصول إلى حل  يوالتوجیھات التالنصائح 

المشكلات، وتوفیر بیئة تعلیمیة غنیة تتسم بالتفاعل والمشاركة الجماعیة واحترام 
  . معنى يآراء التلامیذ وتفكیرھم وذلك للوصول لتعلم ذ

  :مقترحات الدراسة
  :تم التوصل إلیھا یمكن اقتراح إجراء البحوث التالیة يبناءً على النتائج الت  
تنمیة التحصیل ومھارات التواصل في  التبادليفاعلیة استخدام استراتیجیة التدریس  .١

 .لدى طلاب شعبة الریاضیات بكلیات التربیةالریاضي 
 في لدى التلامیذ الریاضي تنمیة مھارات التواصل  في أثر استخدام التدریس المتمایز  .٢

 .احل التعلیم المختلفةمر
لدى الریاضي تنمیة مھارات التواصل  في فاعلیة التعلم المتمركز حول المشكلة  .٣

 .تلامیذ المرحلة الإعدادیة
 في  يتنمیة التفكیر الاستدلال في  التبادليفاعلیة استخدام استراتیجیة التدریس  .٤

 .الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الثانویة
لدى  يتطویر عملیات التعلم الذات في  التبادليیجیة التدریس فاعلیة استخدام استرات .٥

 .تلامیذ المرحلة الإعدادیة
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  :المراجــع
أثر استخدام التدریس التبادلي في تنمیة بعض مھارات القراءة ). ٢٠٠١(الشعبي محمد  إبراھیم .١

التربیة وعلم مجلة البحث في ،  بنزوىالناقدة لدى طلاب اللغة العربیة بكلیة التربیة 
  .، عمان ، المجلد الخامس عشر، العدد الأولالنفس

تعلم المقادیر الجبریة لدى طلاب المرحلة  في الأخطاء الشائعة ): ٢٠٠٥(أحمد سید متولى  .٢
غیر منشورة، معھد البحوث  رسالة ماجستیردراسة تشخیصیة علاجیة، : الإعدادیة 

 .والدراسات التربویة، جامعة القاھرة
في أثر استخدام الاستراتیجیات المعرفیة وما وراء المعرفیة ): ٢٠٠٥(أحمد صادق عبد المجید  .٣

التمثیلي والبحث عن قاعدة الریاضي تدریس الریاضیات على تنمیة مھارات التواصل 
، العدد التاسع  مجلة كلیة التربیة بسوھاجقراریة لدى طلاب المرحلة الإعدادیة ، 

 .٧٢ -٩بع، ص ص والعشرون ، الجزء الرا
استراتیجیة مقترحة لتنمیة التواصل الریاضي والتحصیل والاتجاه  ):٢٠٠١(يأحمد محمد الرفاع .٤

غیر منشورة، كلیة  رسالة ماجستیرنحو الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة، 
  التربیة، جامعة طنطا

أثر استخدام استراتیجیة ما وراء المعرفة على التحصیل وتنمیة :)٢٠٠٨(في أحمد محمود عفی .٥
لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي ، الجمعیة المصریة الریاضي مھارات التواصل 

الجمعیة المصریة ،  المناھج وطرق التدریس في دراسات للمناھج وطرق التدریس، 
 .٦٨-١٤، ص ص )١٤١(، العدد للمناھج وطرق التدریس

تدریس الھندسة على تنمیة بعض  في  التبادليأثر استخدام التدریس  :)٢٠١٠(شد على أشرف را .٦
مھارات التفكیر الناقد والاتجاه نحو الھندسة لدى طلاب المرحلة الإعدادیة وبقاء أثر 

المناھج وطرق التدریس، الجمعیة المصریة للمناھج وطرق  في دراسات تعلمھم، 
 .١٧٣ - ١١١، ص ص )١٥٤(، العدد التدریس

أثر استخدام التقویم الأصیل البورتفولیو على : )٢٠٠٦(أشرف راشد محمود؛ مؤنس محمد بخیت  .٧
تنمیة مھارات التواصل الریاضي والاتجاه نحو الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

" مناھج التعلیم وبناء الإنسان العربي "المؤتمر العلمي الثامن عشر. وبقاء أثر تعلمھم
 ).٢٦- ٢٥(المجلد الأول ، یولیو  , جامعة عین شمس -ھرة، دار الضیافة القا

، استراتیجیات الإدراك التربويعلم النفس  في أساسیات  :)٢٠٠٤(أفنان نظیر دروزة  .٨
، دراسات وبحوث وتطبیقات، عمان، دار الشروق ونشاطاتھا كأساس لتصمیم التعلیم

 .للنشر والتوزیع
تعلیم  في طة القراءة والكتابة الریاضیة ومدى استخدامھا أنش: ) ١٩٩٥(جمال محمد فكرى  .٩

، العدد ي، جامعة جنوب الوادمجلة كلیة التربیة بأسوانالریاضیات بالمرحلة الإعدادیة، 
 .٢٤٦ -٢١٩، ص ص )١٠(

، الصحیفة التربویة الالكترونیة، كلیة التربیة  يالتواصل الریاض: ٢٠٠٥رضا مسعد السعید،  .١٠
 :متاح على. جامعة المنوفیة

 http:/ www5.dominlx.com/mibardr/articles/view.asp?id=35 
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عمان  -، الأردن  استراتیجیات في تعلیم وتقویم تعلم الریاضیات :) ٢٠٠٣(رمضان مسعد بدوي  .١١
 .، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع

تدریس الریاضیات على تنمیة القوة  في فعالیة المدخل الإنساني : ) ٢٠١١(رشا ھاشم عبد الحمید  .١٢
غیر منشورة،  رسالة دكتوراهالریاضیة والدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، 

 .كلیة البنات للآداب والعلوم والتربیة ، جامعة عین شمس
المجلة المصریة للدراسات حجم التأثیر المكمل للدلالة الاحصائیة، ): ١٩٩٧(فام منصور  يرشد .١٣

 ).٧٥ -٥٧(، المجلد السابع، ص ص )١٦(، العدد لنفسیةا
فعالیة استراتیجیة الكتابة الحرة والتدریس التدریس التبادلي في :  )٢٠٠٨(ریحاب محمد مصطفي   .١٤

غیر  رسالة دكتوراه تنمیة الكفاءة اللغویة في الكتابة الأكادیمیة لدى طلاب كلیات التربیة،
 .منشورة ، كلیة التربیة بالعریش ، جامعة قناة السویس

تنمیة التحصیل  في فاعلیة بعض استراتیجیات التعلم النشط ): ٢٠١١(سمیحة محمد عبد الصادق  .١٥
لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، رسالة ماجستیر غیر الریاضي ومھارات التواصل 

 .منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنوفیة
فاعلیة التدریس التبادلي في تنمیة مھارات الفھم القرائي والاتجاه نحو :  )٢٠١١(أحمد محمد سناء  .١٦

المجلة التربویة، كلیة التربیة، جامعة التعاوني لدى تلامیذ الصف الثالث الإعدادي،  العمل
 ). ٥(، العدد سوھاج

للتغلب على  يالتعلم التأملبرنامج قائم على :  )٢٠٠٨(شعبان حفني شعبان؛ رندا عبد العلیم أحمد  .١٧
لدى أطفال الریاضي قصور المھارات الریاضیة قبل الأكادیمیة وتنمیة مھارات التواصل 

المناھج وطرق التدریس ، الجمعیة المصریة للمناھج وطرق  في دراسات الروضة، 
 .٩٤ - ٤٥، الجزء الأول، سبتمبر، ص ص )١٣٨(، العدد التدریس

وتحسین الریاضي تنمیة مھارات التواصل  في أثر الدعائم التعلیمیة ) : ٢٠١٤(شیماء محمد حسن  .١٨
مھارات ما وراء المعرفة لدى التلامیذ ذوى صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة 

الجزء الأول، ینایر ، ص ص  ، المجلد السابع عشر،مجلة تربویات الریاضیاتالإعدادیة، 
٢٢٨ -١٥٥. 

أثر استخدام النماذج الریاضیة ) : ١٩٩٩(لحفیظ عبد الدایم ، عایده سیدھم اسكندر صلاح عبد ا .١٩
تدریس الریاضیات على تنمیة مھارات الترجمة الریاضیة  في وأسلوب حل المشكلات 

، المجلد مجلة تربویات الریاضیات، الثاني الإعداديلدى تلامیذ الصف الریاضي والتفكیر 
 .١١٦ - ٧١، ص ص يالثان

 في لتدریس التاریخ  التبادليفعالیة استخدام استراتیجیة التدریس :  )٢٠٠٨(محمود محمد طاھر  .٢٠
 رسالة ماجستیرتنمیة التحصیل ومھارات التفكیر الناقد لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة، 

 .غیر منشورة، كلیة التربیة ، جامعة أسیوط
تأثیر استخدام مدخل ) : ٢٠٠٥(عبد القادر محمد عبد القادر ؛ عبد الجواد بھوت عبد الجواد   .٢١

لدى تلامیذ الصف السادس الریاضي التمثیلات الریاضیة على بعض مھارات التواصل 
، "التغیرات العالمیة والتربویة وتعلیم الریاضیات" الخامس  يالمؤتمر العلم الابتدائي،

، ص ص ٢١-٢٠ھا، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، یولیو كلیة التربیة ببن
٤٧٨ -٤٤٨. 
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الریاضیات مستند إلى معیار  معلميل يفاعلیة برنامج تدریب:  )٢٠٠٩(عبد االله عمر جحلان  .٢٢
لدى طلاب  يوالكتاب يالتحصیل وتنمیة مھارات التواصل اللفظ الریاضي في الاتصال 

غیر منشورة، كلیة الدراسات التربویة العلیا،  دكتوراه رسالةالمرحلة المتوسطة السعودیة، 
 .جامعة عمان العربیة

عمان، مكتبة المجتمع  -، الأردنطرائق تدریس الریاضیات: ) ٢٠٠٨( يعبد الواحد حمید الكبیس .٢٣
 .يالعرب

الریاضي تنمیة مھارات التواصل : ) ٢٠١٣(عزة محمد عبد السمیع، سمر عبد الفتاح لاشین  .٢٤
لدى تلامیذ  يضوء نظریة تریز للتعلم الإبداع في للمشكلات الریاضیة  يالإبداعوالحل 

والأربعون،  ي، العدد الثانالتربیة وعلم النفس في دراسات عربیة المرحلة الإعدادیة، 
 .٨٨ -٦١، أكتوبر، ص ص يالجزء الثان

ر في تنمیة مھارات فعالیة استخدام مداخل البرھنة غیر المباش) : ٢٠٠٦(علاء الدین سعد متولى  .٢٥
البرھان الریاضي واختزال قلق البرھان وتحسین مھارات التواصل الریاضي لدى الطلاب 

 .، المجلد التاسع ، نوفمبر مجلة تربویات الریاضیات ببنھامعلمي الریاضیات ، 
 في وتنشیط المعرفة السابقة  التبادليفاعلیة استراتیجیتي التدریس ): ٢٠١١( يعلى عوض الغامد .٢٦

 يوالاتجاه نحو دراسة الأدب لدى طلاب الصف الثان ينمیة بعض مھارات التذوق الأدبت
 .غیر منشورة، كلیة التربیة بمكة المكرمة، جامعة أم القرى رسالة دكتوراه، يالثانو

تابي كاستخدام التدریس التبادلي لتنمیة التفكیر الریاضي والتواصل ال).٢٠٠٩(فایزة أحمد حمادة  .٢٧
مجلة كلیة التربیة ، بالمرحلة الإعدادیة في ضوء بعض معاییر الریاضیات المدرسیة، 

 .٣٤٢ - ٣٠١، الجزء الأول، ینایر، ص ص )١(، العدد )٢٥(،  المجلد جامعة أسیوط
مناھج تدریس الریاضیات للصفوف ): ٢٠٠٧(فرید كامل أبو زینة ؛ عبد االله یوسف العبابنة  .٢٨

 .دار المسیرة عمان، - ، الأردنالأولى
، الریاض، مقدمة في  مھارات التواصل الإنساني -أنا وأنت ) : ٢٠٠٢(محمد بلال الجیوشي .٢٩

  . مكتب التربیة العربي لدول الخلیج
ومستوى أدائھا لدى  في مھارات التواصل الص) : ٢٠٠٥( يعلي خلفان النقب محمد جابر قاسم؛ .٣٠

 المناھج وطرق التدریس، في دراسات اللغة العربیة والعلوم بالمرحلة الأساسیة،  معلمي
 ).١٠٣( العدد ,  الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس

وخفض قلق الریاضي فاعلیة التقویم البدیل على التحصیل والتواصل ): ٢٠٠٤( يمحمد سعد العراب .٣١
مجتمع  في ریاضیات التعلیم العام "الرابع  الریاضیات لطلاب المرحلة الابتدائیة، المؤتمر

یولیو ، )  ٨-٧(، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات ببنھا، جامعة الزقازیق،"المعرفة
 ٢٤٤- ١٧٥ص ص 

تصمیم خرائط  في فاعلیة الكتابة للتعلم من خلال فرق التفكیر ): ٢٠٠٩(محمود أحمد نصر  .٣٢
ه على تنمیة مھارات التواصل والتفكیر المفاھیم بریاضیات المرحلة الإعدادیة وأثر

 يالحاد يلدى طلاب الفرقة الرابعة شعبة ریاضیات بكلیة التربیة، المؤتمر العلمالریاضي 
، الجمعیة المصریة " تطویر المناھج الدراسیة بین الأصالة والمعاصرة "والعشرون،

) ٢٩ - ٢٨(ع، للمناھج وطرق التدریس ، دار الضیافة، جامعة عین شمس، المجلد الراب
 . ١٤٤٣ -١٣٧١یولیو ، ص ص 
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أثر استخدام استراتیجیة التدریس التبادلي في تدریس وحدتي ): ٢٠٠٩(محمود عبد اللطیف مراد  .٣٣
المساحات والمساقط علي تنمیة مھارات الفھم القرائي واختزال القلق الھندسي لدى طلاب 

،الجزء ) ٦٣(، العدد قازیقمجلة كلیة التربیة بالزالصف الثاني بالمرحلة الإعدادیة، 
 .٣٠٥ - ٢٤٣الأول، ص ص 

فعالیة برنامج مقترح في الریاضیات قائم ): ٢٠٠٦(محمود عبداللطیف مراد ، السید أحمد الوكیل  .٣٤
على الأنشطة التعلیمیة في تنمیة مھارات التواصل والتفكیر الریاضي لدى طلاب المرحلة 

 .١٦٨-١٣١، نوفمبر، ص ص )٩(، المجلد مجلة تربویات الریاضیاتالابتدائیة، 
تنمیة مھارات  في  التبادليفاعلیة استخدام استراتیجیة التدریس :  )٢٠٠٨(مسفر عائض الحارثي  .٣٥

غیر منشورة،  رسالة ماجستیرالقراءة لدى طلاب المرحلة الثانویة،  في ما وراء المعرفة 
 .كلیة التربیة بمكة المكرمة ، جامعة أم القرى

، تعلیم وتعلم ریاضیات المرحلة الإعدادیة في اتجاھات حدیثة ) :٢٠٠٤(مدیحة حسن محمد  .٣٦
 .القاھرة، مكتبة النھضة العربیة

لتعلیم الصم من وجھة نظر المعلمین  يتقویم منھاج الریاضیات الحال): ٢٠٠٦(مھا محمد الشقرة  .٣٧
المناھج وطرق التدریس،  في ، دراسات يالكتابالریاضي ضوء مھارات التواصل  في 

 ١٥١ -١٢٢،إبریل ، ص ص ) ١١٣(، العدد لجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریسا
مقترح لتنمیة مھارات معلمات الریاضیات  يفاعلیة برنامج تدریب: ) ٢٠١١( ينوال غالب المشیخ .٣٨

 رسالة ماجستیربالمرحلتین المتوسطة والثانویة بمدینة تبوك، الریاضي التواصل   في 
 .غیر منشورة، كلیة التربیة بمكة المكرمة، جامعة أم القرى

أثر التدریس باستخدام استراتیجیات الذكاءات المتعددة والقبعات :  )٢٠٠٨(نیفین حمزة البركاتي  .٣٩
لدى طالبات الصف الثالث الریاضي التحصیل والتواصل والترابط  في  K.W.L الست و

غیر منشورة، كلیة التربیة بمكة المكرمة،  وراهرسالة دكتالمتوسط بمدینة مكة المكرمة، 
 .جامعة أم القرى

تدریس النصوص الأدبیة لطالبات  في استخدام طریقة تولیفیة ): ٢٠١١(محمد  في ھدى مصط .٤٠
المناھج وطرق  في ، دراسات يالأول الثانوي لتنمیة القراءة الإبداعیة والتذوق الأدب

 -٦٣، ص ص )١٦٩(، العدد التدریسالجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس، 
١٠٥. 

 يالریاضیات لتنمیة الحس العدد في فاعلیة برنامج مقترح   :)٢٠٠٨(ھویدا محمود سید   .٤١
غیر منشورة، كلیة  رسالة دكتوراهلدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، الریاضي والتواصل 

 .التربیة ، جامعة أسیوط
الریاضیات  في أثر استخدام مدخل لغوى : ) ١٩٩٧(قندیل  يالإمام ؛ محمد راض يیوسف الحسین .٤٢

لموضوع المساحات وعلى تواصلھم  الثاني الإعداديعلى تحصیل تلامیذ الصف 
دراسة  –لمادة الریاضیات  يحولھ واتجاھاتھم نحو استخدام الكتاب المدرسالریاضي 
 .١٦٦ -١٠٩، أكتوبر، ص ص )٤٧(، العدد مجلة التربیة المعاصرةتجریبیة، 
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