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  :المستخلص
ھدف البحث إلى تقصِّي أثر التَّدریس المعتمد على تطبیقات الحیاة في استیعاب تلمیذات الصف الخѧامس  

  :من خلال التحقق من صحة الفروض الآتیة) الحسابیَّة والھندسیَّة(الابتدائي للمفاھیم الرِّیاضیَّة 
  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى)α  ≥ة   )  ٠٥,٠ѧات المجموعѧبین متوسطات درج

التَّجریبیة والضَّابطة في الدرجة الكلیَّة لاختبار استیعاب المفاھیم الحسابیَّة، وفي درجѧة كѧل جانѧب    
 . من جوانب الاستیعاب

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى)α  ≥ة   )  ٠٥,٠ѧات المجموعѧبین متوسطات درج
التَّجریبیة والضَّابطة في الدرجة الكلیَّة لاختبار استیعاب المفاھیم الھندسیَّة، وفي درجѧة كѧل جانѧب    

  . من جوانب الاستیعاب
  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى)α  ≥ة    بین)  ٠٥,٠ѧات المجموعѧمتوسطات درج

  . التَّجریبیة في الدرجة الكلیَّة لاختبار استیعاب المفاھیم الحسابیَّة واختبار استیعاب المفاھیم الھندسیَّة
واستخدم البحѧث المѧنھج شѧبھ التجریبѧي، وتكوَّنѧت عینتѧھ العشѧوائیة مѧن مجموعѧة تجریبیѧَّة عѧددھا                   

لكسѧѧور وطرحھѧѧا والأشѧѧكال الھندسѧѧیة باسѧѧتخدام تطبیقѧѧات مѧѧن   تلمیѧѧذة، تѧѧم تدریسѧѧھا فصѧѧلي جمѧѧع ا ) ٤٢(
تلمیѧذة تѧم تدریسѧھا نفѧس المحتѧوى بالطریقѧة المعتѧادة، ثѧم طُبѧِّق          ) ٤١(الحیاة، ومجموعة ضابطة عددھا 

على المجموعتین اختبار استیعاب المفاھیم الحسѧابیة واختبѧار اسѧتیعاب المفѧاھیم الھندسѧیة، وبعѧد إجѧراء        
  :ة على درجات التلمیذات في الاختبارین ظھرت النتائج الآتیةالمعالجات الإحصائیَّ

      يѧѧابطة فѧѧة والضѧѧة التجریبیѧѧات المجموعѧѧطات درجѧѧین متوسѧѧائیة بѧѧة إحصѧѧروق ذات دلالѧѧد فѧѧتوج
الدرجѧة الكلیѧѧَّة للتطبیѧѧق البعѧѧدي لاختبѧѧار اسѧѧتیعاب المفѧاھیم الحسѧѧابیة وفѧѧي كѧѧل جانѧѧب مѧѧن جوانѧѧب    

لصѧѧالح المجموعѧѧة  ) المقارنѧѧة-اتخѧѧاذ منظѧѧور  -التطبیѧѧق -التفسѧѧیر -الشѧѧرح( الاسѧѧتیعاب الخمسѧѧة  
 .التجریبیة

      يѧѧابطة فѧѧة والضѧѧة التجریبیѧѧات المجموعѧѧطات درجѧѧین متوسѧѧائیة بѧѧة إحصѧѧروق ذات دلالѧѧد فѧѧتوج
( الدرجة الكلیَّة للتطبیق البعدي لاختبار استیعاب المفاھیم الھندسیَّة وفي جوانب الاستیعاب الأربعة 

لصѧѧالح المجموعѧѧة التجریبیѧѧة ولا توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة   ) المقارنѧѧة-التطبیѧѧق  -التفسѧѧیر -الشѧѧرح
 .إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في جانب اتخاذ منظور

          ةѧَّة الكلیѧي الدرجѧة فѧة التجریبیѧات المجموعѧطات درجѧین متوسѧتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة ب
م الحسѧابیَّة واختبѧار اسѧتیعاب المفѧاھیم الھندسѧیَّة لصѧالح       للتطبیق البعѧدي لاختبѧار اسѧتیعاب المفѧاھی    

 .اختبار استیعاب المفاھیم الھندسیَّة
Abstract: 
Study Objectives:  To measure the effect of teaching based on real life 
applications on fifth grade girl pupils in mathematical Concepts (Arithmetic 
and geometry) through verifying the trueness of the following hypothesis:  
 There are no statistically significant differences at the level (α ≤ 0.05 

)between the average marks of the experimental group and the control 
group in the total mark of the testing of the pupils Accommodating of 
arithmetic concepts, and in the marks of each aspect of Accommodating.  

 There are no statistically significant differences at the level (α ≤ 0.05) 
between the average marks of the experimental group and the control 
group in the total mark of the testing of the pupils Accommodating of 
geometric Concepts, and in the marks of each aspect of Accommodating.  

 There are no statistically significant differences at the level (α ≤ 0.05) 
between the average marks of the experimental group in the total mark of 
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the testing of the students’ comprehension of arithmetic Concepts, and in 
the testing of their comprehension of geometric Concepts.  

The semi-experimental methodology was used in the study, and a random 
sample was gathered composing of an experimental group of (42) girl pupils 
which were taught the two classes of “Adding and subtracting of fractions” 
and “the geometrical shapes” using applications from real life, and a control 
group of (41) who were taught the same content but with regular method. A 
test for their Accommodating of geometrical concepts and a test for their 
Accommodating of arithmetic concepts were carried out. After statistically 
studying the students’ marks in the tests, the following results were obtained:  
 There are statistically significant differences between the average marks 

of the experimental group and the control group in the total mark of the 
testing of the after-application on the students’ comprehension of 
arithmetic concepts, and in each aspect of the five aspects of 
comprehension (explanation, interpretation, application, taking of a 
prospective and comparison) in favor of the experimental group.  

 There are statistically significant differences between the average marks 
of the experimental group and the control group in the total mark of the 
testing of the after-application on the students’ comprehension of 
geometrical concepts, and in each aspect of the four aspects of 
comprehension (explanation, interpretation, application and comparison) 
in favor of the experimental group. Meanwhile, there are no statistically 
significant differences between the average marks of both groups in the 
taking-a-prospective aspect.  

 There are statistically significant differences between the average marks 
of the experimental group in the total mark of the testing of the after-
application when testing the students’ comprehension of arithmetic 
concepts, and in testing of their comprehension of geometric concepts in 
favor of their comprehension of geometrical concepts.  
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   :مقدمة
فبѧѧدونھا لا نسѧѧتطیع أن , الرِّیاضѧѧیات دُعامѧѧة الحیѧѧاة المنظِّمѧѧة لعصѧѧرنا الحاضѧѧر  

ولأنَّھѧѧا نشѧѧأت مѧن حاجѧѧة الأفѧѧراد فѧѧإنَّ  , نحْسѧُم مسѧѧائل عدیѧѧدة فѧѧي حیاتنѧا الیومیѧѧَّة  
وھѧѧذا , ھѧѧا المدرسѧѧیَّة وعѧѧي المجتمѧѧع بѧѧدورھا لѧѧھ تѧѧأثیر كبیѧѧر فѧѧي تطѧѧور مناھج     

فمحاولة فصْل الرِّیاضѧیات عѧن تطبیقاتھѧا    . الوعي یعززه ارتباطھا بواقع الحیاة
عمѧѧѧل غیѧѧѧر حكѧѧѧیم لأنَّ التѧѧѧدریس الجیѧѧѧَّد مبنѧѧѧي علѧѧѧى اسѧѧѧتیعاب وتطبیѧѧѧق المѧѧѧادة  

  ). ٢٠٠١ ،المقوشي ( الدراسیَّة 
إنَّ من أھمِّ ما تتمیز بھ الرِّیاضیات الحدیثة أنَّھѧا لیسѧت مجѧرد عملیѧات روتینیѧة      

بѧل ھѧي أبنیѧة مُحكمѧة یتَّصѧل بعضѧُھا بѧبعض اتصѧالاً         , منفصلة أو مھارات فقѧط 
 Mathematicalواللَّبنات الأساسیة لھذا البنѧاء ھѧي المفѧاھیم الریاضѧیَّة     , وثیقاً

Concepts)  (ادًا   إذ إنَّ المبادئ والتعمѧد اعتمѧیمات والمھارات الرِّیاضیَّة تعتم
). ٢٠١١ ،أبѧѧو زینѧѧھ ( كبیѧرًا علѧѧى المفѧѧاھیم فѧي تكوینھѧѧا واسѧѧتیعابھا واكتسѧابھا    

وتُعѧѧدُّ المفѧѧѧاھیم الریاضѧѧیة الرَّكѧѧѧائز الأساسѧѧیة فѧѧѧي البنѧѧاء الریاضѧѧѧيّ وذلѧѧѧك لأن     
المھѧѧارات الریاضѧѧیَّة مѧѧا ھѧѧي إلا تطبیѧѧق للمفѧѧاھیم ووضѧѧعھا فѧѧي صѧѧورة قواعѧѧد    

  .وارزمیات تُستخدم في حل المسائل الریاضیَّةوخ
إنَّ تدریس الریاضیات یمر بأشیاء كثیرة منھا ما ھو رئیس ومطلوب ومنھѧا مѧا   

ومѧن  , ھو ثѧانوي ویتطلѧب درایѧة كافیѧة مѧن خѧلال معرفѧة المتطلبѧات الأساسѧیَّة         
 والتѧѧي تعتبѧѧر نقطѧѧة ) المفѧѧاھیم الریاضѧѧیَّة ( أوائѧѧل الأشѧѧیاء التѧѧي یتعلمھѧѧا التلمیѧѧذ  

) ٢٠١٢( ویѧذكر بѧرھم   ) . ٢٠١٠ ،النѧَّاطور  ( الانطلاق في تعلѧّم الرِّیاضѧیَّات   
أنھ عندما یُدرَّس التلمیذ ماھیَّة الأشیاء وكیف یتعرف علیھا  فھѧذا یعنѧي معرفѧة    

  . مفھوم الأشیاء لذلك فالمفاھیم من أوائل الأشیاء التي تُدرَّس في الرِّیاضیَّات 
وانتشѧرت انتشѧارًا    ج،ھیم كعناصر لتنظیم المѧنھ ام المفاوقد ظھرت فكرة استخد

وأصѧبح  ,  وحظیت بدعم وتأیید الكثیر من العاملین في المجال التربѧويّ , واسعاً
تعلѧѧم المفھѧѧوم مѧѧن أھѧѧمِّ الأھѧѧداف التعلیمیѧѧة فѧѧي كѧѧل مسѧѧتویات التعلѧѧیم، فالمفѧѧاھیم   

یѧدة  الرِّیاضیَّة تُساعد على الاستدلال والتصѧنیف والتعمѧیم واكتشѧاف معرفѧة جد    
كمѧѧا أنَّھѧѧا تسѧѧاعد التلمیѧѧذ علѧѧى امѧѧتلاك نѧѧوع مѧѧن الثبѧѧات        ) ٢٠٠١, حسѧѧب االله(

ویُعدُّ المفھوم أحد مسѧتویات  ) ٢٠٠٧, بطرس( والاتِّساق في التعامل مع البیئة 
المعرفة التي یمكن قیاسھا والتحقق من تعلمھا من خلال وسائل وأسالیب تُمكѧِّن  

  .ة تكوینھالباحث من قیاس تعلمھ والاستدلال على صح
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إنَّ من أھم مѧا ركѧزت علیѧھ ثѧورة الریاضѧیات المعاصѧرة الاسѧتیعاب والابتعѧاد         
عѧѧن التلقѧѧین والحفѧѧظ و الأسѧѧالیب التدریسѧѧیِّة المسѧѧتندة إلѧѧى التكѧѧرار والعѧѧرض        
المباشر بدون مشاركة من التَّلامیذ، فالاسѧتیعاب یُمثѧِّل المرحلѧة التѧي یقѧوم فیھѧا       

وتتلاءم مع الإدراكات الحسیَّة الجدیدة، حیѧث   التلمیذ بتعدیل مفاھیمھ حتى تتفق
وتعلیѧѧل ذلѧѧك أنَّ التلمیѧѧذ یسѧѧتخدم  , إنَّ المثیѧѧر فѧѧي ھѧѧذه الحالѧѧة لا یتشѧѧوَّه إلا قلѧѧیلاً  

). ٢٠٠٧, قطѧَّامي ( إطارهُ المرجعيّ لیجعلھ متفقاً و متَّسقاً مع الواقع الخѧارجيّ  
طریѧق الممارسѧة    كما أنَّ الاستیعاب لا یأتي عن طریق نقل المعلومات بل عѧن 

التي عن طریقھا یكتشف التلمیذ أو یعید بنѧاء المعلومѧات الریاضѧیَّة وأساسѧیاتھا     
  ).٢٠٠٩, المولى ( بنفسھ 

, إنَّ استیعاب المفاھیم الریاضیَّة یجعل بالإمكѧان اسѧتخدامھا بشѧكل قѧويّ وفعѧَّال     
ن غیѧر  فالتَّلامیذ الذین یحفظون الحقائق والإجѧراءات دون فھѧم غالبѧاً مѧا یكونѧو     

متأكدین من زمان ومكѧان اسѧتخدام ھѧذه المعرفѧة وبالتѧالي یكѧون الѧتعلم ضѧعیفاً         
ولѧѧذلك فѧإن اسѧѧتیعاب المفѧاھیم الرِّیاضѧѧیَّة لا یѧتم إلا بإتاحѧѧة    ). ٢٠٠٩, الخطیѧب (

لأنَّ المفѧاھیم  , ودراسة وحل الأمثلة, الفرصة للتَّلامیذ للعمل والتفكیر المستقلیْن
وإنَّ القواعد الریاضیَّة ,  إذا وُجدت في مضامین مختلفةالجدیدة لا یتم إتقانُھا إلا

  ).٢٠١٢, سبیتان( والعلاقات لا تُتقن إلا بالتَّطبیق المستمر 
لیسѧѧت ھنѧѧاك طѧѧرق تѧѧدریس واضѧѧحة تتمیѧѧز عѧѧن غیرھѧѧا فѧѧي تѧѧدریس المفѧѧاھیم      

إلا أنَّ أغلѧѧب المتخصصѧѧین فѧѧي تعلѧѧیم الرِّیاضѧѧیَّات یѧѧرون أنَّ طѧѧرق   , الرِّیاضѧѧیَّة
التي یكون فیھا التِّلمیذ مشاركاً نشطاً في العملیَّة التعلیمیَّة ھѧي الطѧرق   التدریس 

) ٢٠١١( وقѧѧد أشѧѧار حمѧѧزة والبلاونѧѧة  ). ٢٠٠١المقوشѧѧي،(المناسѧѧبة لتدریسѧѧھا 
إلѧѧѧى أن تكѧѧѧوین المفѧѧѧاھیم یѧѧѧتمُّ  كجѧѧѧزء مѧѧѧن عملیѧѧѧة نمائیѧѧѧَّة،  فالمعѧѧѧاني العمیقѧѧѧة    

لتَّلمیѧѧذ،  فحѧѧل المشѧѧكلات   والتضѧѧمینات الواسѧѧعة تنمѧѧِّي خبѧѧرات متنوِّعѧѧة عنѧѧد ا    
, وأنشѧطة الاكتشѧاف ھѧي أكثѧѧر فعالیѧَّة مѧن التكѧرار الممѧѧل فѧي تعلѧَّم الرِّیاضѧѧیَّات        

  .وبالتالي یجب أن یتشكل المفھوم عند التِّلمیذ من خلال التعلم النَّشط في بیئتھ
على أھمیَّة تقѧدیم المفѧاھیم الرِّیاضѧیَّة للتَّلامیѧذ مѧن      ) ٢٠١١(  وقد أكَّدت عطیفي

ویرفѧع مسѧتوى   , لال أنشطة أو قصص، مما یُكْسِب التَّلامیذ جوانѧب وجدانیѧَّة  خ
إدراكھѧم ورؤیѧتھم للأشѧخاص والأشѧیاء والتَّعامѧل مѧع مواقѧف الحیѧاة المختلفѧѧة،         

 ١٢إلѧѧى  ٧ویعتقѧد بیاجیѧѧھ أنَّ المفѧѧاھیم الأساسѧیَّة تتكѧѧوَّن فѧѧي الفتѧرة الممتѧѧدة مѧѧن    
فإذا لم یتمَّ تكوینھا , في تكوین المفاھیموبالتالي تتضِّح أھمیة ھذه المرحلة  ،سنة
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بشѧѧكل سѧѧلیم فѧѧإن سѧѧائر المعلومѧѧات التѧѧي یكتسѧѧبھا التلمیѧѧذ فѧѧي مراحѧѧل التعلѧѧیم          
  . لأنَّھا فقدتْ الأرضیَّة القویَّة التي یجب أن تقوم علیھا, اللاحقة ستظل مھزوزة

ساسѧیة  أنَّ المرحلة الابتدائیة ھي القاعدة الأ) ١٩٩٩( ویرى الصَّاوي والرَّشید 
حیث تستمد أھمیتھا مѧن كونھѧا الفتѧرة التѧي یكتسѧب فیھѧا التِّلمیѧذ        , للتعلیم المنظَّم

المعارف والاتجاھات والمھارات التي تُمثِّل الركائز الأصلیة التي یعتمѧد علیھѧا   
ضرورة أن تشتمل أھѧداف  )  ٢٠١٠( وأكد أبو أسعد . نموه في المراحل التالیة

 ѧѧѧیَّات بالمرحلѧѧѧدریس الرِّیاضѧѧѧیَّة   تѧѧѧاھیم الأساسѧѧѧتیعاب المفѧѧѧى اسѧѧѧة علѧѧѧة الابتدائی
  . وتطبیقات ھذه المفاھیم في الحیاة العملیَّة

   :مشكلة البحث
ممѧا شѧجَّع كثیѧرًا مѧن     , تأخذ المفاھیم الرِّیاضیَّة مكاناً متمیَّزًا في العملیَّة التربویِّة

والتحلیѧѧل فѧѧي  التربѧѧویین والریاضѧѧیین أن یتنѧѧاولوا المفѧѧاھیم الرِّیاضѧѧیّة بالبحѧѧث     
, ضѧѧھیر ( وفѧѧي أفضѧѧل الطѧѧرق والاسѧѧتراتیجیات لتدریسѧѧھا وتنمیتھѧѧا    , معانیھѧѧا
وقد أشارت العدید من الدِّراسات إلى أھمیѧِّة تعلѧیم المفѧاھیم الرِّیاضѧیَّة     , )٢٠٠٩

وأثر ھذا النَّوع من التѧدریس علѧى تحسѧین عملیѧة     , بأسلوب یرتبط بواقع التِّلمیذ
التѧѧѧي ھѧѧѧدفت لاستقصѧѧѧاء أثѧѧѧر ربѧѧѧط  ) ٢٠٠٠(  دراسѧѧѧة الشѧѧѧیخي: مثѧѧѧل , الѧѧѧتعلم

محتѧѧوى الرِّیاضѧѧیَّات بحیѧѧاة التَّلامیѧѧذ الیومیѧѧَّة علѧѧى تحصѧѧیلھم فѧѧي الرِّیاضѧѧیَّات،     
وعلѧѧى اتجاھѧѧاتھم نحوھѧѧا، حیѧѧث اعتمѧѧدت علѧѧى المѧѧنھج شѧѧبھ التجریبѧѧيّ، وقѧѧد         
أظھرت نتائج ھذه الدِّراسة وجود فروق دالَّة إحصائیَّاً بѧین متوسѧطات درجѧات    

ین التجریبیѧѧѧة والضѧѧѧابطة فѧѧѧي مقیѧѧѧاس الاتجѧѧѧاه لصѧѧѧالح المجموعѧѧѧة     المجمѧѧѧوعت
  .التجریبیَّة تُعزى لربط المحتوى بحیاة التلمیذ

وقѧѧد اھѧѧتمَّ البѧѧاحثون بدراسѧѧة أثѧѧر التَّطبیقѧѧات المرتبطѧѧة بالحیѧѧاة وتضѧѧمینھا فѧѧي        
والتي ھدفت لتقصِّي أثѧر اسѧتخدام   ) ٢٠٠٦( دراسة عبد العزیز : التدریس مثل

بالحیاة في التدریس لزیادة المیل نحو الریاضیات لدى تلامیѧذ  تطبیقات مرتبطة 
الصѧѧف الخѧѧامس مѧѧن التعلѧѧیم الأساسѧѧي وقѧѧد أكѧѧدت ھѧѧذه الدراسѧѧة أنَّ اسѧѧتخدام         

  .التطبیقات الحیاتیَّة یزید من میل التلامیذ واتجاھاتھم نحو الریاضیات
 أولویѧѧات البحѧѧث فѧѧي مجѧѧال تعلѧѧیم وتعلѧѧم )  "٢٠١٠(وقѧѧد أكѧѧَّدت دراسѧѧة البلѧѧوي 

، علѧѧѧى أھمیѧѧَّة دراسѧѧѧة المفѧѧѧاھیم  "الریاضѧѧیات فѧѧѧي المملكѧѧѧة العربیѧѧة السѧѧѧعودیة   
الرِّیاضیَّة وتطورھا عند التَّلامیѧذ، حیѧث أخѧذت الترتیѧب الرَّابѧع مѧن الأولویѧّات        
العشѧѧر التѧѧي تѧѧمَّ تحدیѧѧدھا، وقѧѧد أكѧѧَّدت الدراسѧѧة الحاجѧѧة للبحѧѧوث الخاصѧѧة بھѧѧذا     
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بنѧاءًا علѧى نتائجھѧا التѧي اعتمѧدت علѧى       المجال فѧي المملكѧة العربیѧَّة السѧعودیَّة،     
المѧѧѧѧѧنھج الوصѧѧѧѧѧفي التحلیلѧѧѧѧѧي، كمѧѧѧѧѧا أظھѧѧѧѧѧرت نتѧѧѧѧѧائج الاختبѧѧѧѧѧارات الدَّولیѧѧѧѧѧَّة      

ضѧѧѧѧعف التلامیѧѧѧѧذ فѧѧѧѧي اسѧѧѧѧتیعاب المفѧѧѧѧاھیم     ٢٠١١لعѧѧѧѧام  ١)TIMSS(التیمѧѧѧѧز
مѧѧن ) ٤٥(الرِّیاضѧѧیَّة، حیѧѧث حصѧѧلت المملكѧѧة العربیѧѧة السѧѧعودیة علѧѧى الترتیѧѧب  

بѧѧار، وقѧѧد حѧѧوى الاختبѧѧار عѧѧدداً مѧѧن      دولѧѧة شѧѧاركت فѧѧي ھѧѧذا الاخت   ) ٥٠(بѧѧین 
، وھمѧѧѧا % ٢٠وجانѧѧب التبریѧѧѧر   % ٤٠الفقѧѧرات یمثѧѧѧل فیھѧѧا جانѧѧѧب التطبیѧѧѧق   

جانبان یعكسѧان اسѧتیعاب التلامیѧذ للمفѧاھیم الرِّیاضѧیَّة، ممѧا یؤكѧد الحاجѧة لمѧنح          
ھѧѧذا الجانѧѧب الاھتمѧѧام مѧѧن خѧѧلال البحѧѧث والدراسѧѧة فѧѧي الطѧѧرق المثلѧѧى لتنمیتѧѧھ     

  .والارتقاء بھ
اجѧѧة لھѧѧذه الدِّراسѧѧة لافتقѧѧار الدراسѧѧات السѧѧَّابقة لمعالجѧѧة أثѧѧر المتغیѧѧر    جѧѧاءت الح

المستقل في المتغیر التابع، وتѧمَّ التَّأكѧد مѧن ذلѧك مѧن خѧلال البحѧث فѧي مصѧادر          
مختلفѧѧة للبحѧѧوث والرَّسѧѧائل الجامعیѧѧَّة، كمѧѧا أنَّ خبѧѧرة الباحثѧѧة فѧѧي مجѧѧال التربیѧѧة  

زیارات صѧفیَّة لعѧدد مѧن المعلمѧات     والتعلیم، وعملھا كمشرفة تربویَّة، وقیامھا ب
فѧي المرحلѧѧة الابتدائیѧѧَّة، جعلھѧѧا تѧѧتلمس ضѧѧعف اسѧѧتیعاب التلمیѧѧذات مѧѧن جانѧѧب،   
وعدم تقدیم المفاھیم الرِّیاضیَّة مرتبطة بواقع التِّلمیذات، والاقتصار علѧى تقѧدیم   
المعرفة الرِّیاضیَّة من خلال مسائل لفظیَّة لاتكون التِّلمیذة فیھѧا مشѧاركة نشѧطة    
في اكتشاف المعرفة من جانب آخر، كما أنَّھ من خѧلال فحѧص الأمثلѧة المقدمѧة     
في مقرر الرِّیاضیَّات للصف الخامس الابتѧدائي الفصѧل الثѧاني فѧي فصѧل جمѧع       
الكسور وطرحھا وفصل الأشكال الھندسѧیَّة وجѧدت الباحثѧة أنَّھѧا أمثلѧة مرتبطѧة       

نة فѧѧي الفصѧѧلین باسѧѧتخدام بѧѧالواقع ولكنَّھѧѧا غیѧѧر كافیѧѧة لعѧѧرض المفѧѧاھیم المتضѧѧمَّ 
المشѧѧاركة والتطبیѧѧق مѧѧن قبѧѧل التلمیѧѧذات، كѧѧلُّ ذلѧѧك شѧѧجَّع الباحثѧѧة للقیѧѧام بھѧѧذه         
الدِّراسة، والتي تستھدف تقصِّي أثر التَّدریس المعتمد على تطبیقѧات الحیѧاة فѧي    

  . استیعاب تلمیذات الصَّف الخامس الابتدائي للمفاھیم الرِّیاضیَّة
   :أھداف البحث

  :ھدف البحث لتحقیق الآتي       
          تیعابѧي اسѧاة فѧات الحیѧى تطبیقѧد علѧدریس المعتمѧر التѧالتعرّف على أث

تلمیѧѧذات الصѧѧف الخѧѧامس الابتѧѧدائي للمفѧѧاھیم الحسѧѧابیة فѧѧي فصѧѧل جمѧѧع   
 .الكسور وطرحھا من مقرر الرِّیاضیَّات

                                                             
1 Timss 2011 International Results in Mathematics: International Association for the Evaluation 
of Educational Achievement (IEA) 2012 
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          تیعابѧي اسѧاة فѧات الحیѧى تطبیقѧد علѧدریس المعتمѧر التѧالتعرّف على أث
ات الصف الخامس الابتدائي للمفاھیم الھندسیَّة فѧي فصѧل الأشѧكال    تلمیذ

 .الھندسیَّة من مقرر الرِّیاضیَّات
      اھیمѧدائي للمفѧامس الابتѧف الخѧالمقارنة بین مدى استیعاب تلمیذات الص

التدریس المعتمد علѧى  (الحسابیَّة والھندسیَّة تحت تأثیر المتغیر المستقل 
  ).تطبیقات الحیاة

   :فروض البحث
  :تلخصت فروض البحث في الآتي       
بѧѧین )  ٠٥,٠≤  α(لا توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائیة عنѧѧد مسѧѧتوى  .١

متوسطات درجات المجموعة التَّجریبیة والضَّابطة فѧي الدرجѧة الكلیѧة    
للتطبیѧѧق البعѧѧدي لاختبѧѧار اسѧѧتیعاب المفѧѧاھیم الحسѧѧابیَّة وفѧѧي درجѧѧة كѧѧل  

التѧѧدریس المعتمѧѧد علѧѧى  جانѧѧب مѧѧن جوانѧѧب الاسѧѧتیعاب تُعѧѧزى لمتغیѧѧر   
 .تطبیقات الحیاة

بѧѧین )  ٠٥,٠≤  α(لا توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائیة عنѧѧد مسѧѧتوى  .٢
متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والضابطة فѧي الدرجѧة الكلیѧة    
للتطبیѧѧق البعѧѧدي لاختبѧѧار اسѧѧتیعاب المفѧѧاھیم الھندسѧѧیَّة وفѧѧي درجѧѧة كѧѧل  

ریس المعتمѧѧد علѧѧى  جانѧѧب مѧѧن جوانѧѧب الاسѧѧتیعاب تُعѧѧزى لمتغیѧѧر التѧѧد   
 .تطبیقات الحیاة

بѧѧین )  ٠٥,٠≤ α(لا توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائیة عنѧѧد مسѧѧتوى    .٣
متوسѧѧѧطات درجѧѧѧات المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة فѧѧѧي اختبѧѧѧاريَّ اسѧѧѧتیعاب        

تُعѧѧزى لمتغیѧѧر التѧѧدریس المعتمѧѧد علѧѧى   ) ھندسѧѧیَّة  –حسѧѧابیَّة (المفѧѧاھیم 
 .تطبیقات الحیاة

  :أھمیَّة البحث
  :تلخصت أھمیَّة البحث في النقاط الآتیة       

          لالѧن خѧك مѧامس وذلѧف الخѧة بالصѧَّم الخاصѧة المعلѧَّیفید في تطویر أدل
تقѧѧدیم عѧѧدد مѧѧن تطبیقѧѧات الحیѧѧاة الفاعلѧѧة فѧѧي تѧѧدریس المفѧѧاھیم الریاضѧѧیة  

تتناسѧب  )  جمع الكسѧور وطرحھѧا والأشѧكال الھندسѧیَّة    (المتعلقة بفصلي 
 .ذات الصف الخامس الابتدائيوالمرحلة العمریة لتلمی
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        ليѧي فصѧیة فѧاھیم الریاضѧتیعاب المفѧار لاسѧع  ( إثراء المیدان باختبѧجم
للصѧѧѧف الخѧѧѧامس الابتѧѧѧدائي  ) الكسѧѧѧور وطرحھѧѧѧا والأشѧѧѧكال الھندسѧѧѧیة   

یسѧѧѧاعد المعلمѧѧѧات علѧѧѧى قیѧѧѧاس تقѧѧѧدم التلمیѧѧѧذات فѧѧѧي اسѧѧѧتیعاب المفѧѧѧاھیم  
 .الخاصة بھذین الفصلین

    ىѧѧѧائمین علѧѧѧدى القѧѧѧات لѧѧѧوین قناعѧѧѧدوى    تكѧѧѧول جѧѧѧة حѧѧѧة التربویѧѧѧالعملی
التطبیقات المرتبطة بالحیاة في تعزیز اسѧتیعاب المفѧاھیم الحسѧابیَّة أكثѧر     

  .أم الھندسیَّة

  :حدود البحث
  :یقع ھذا البحث ضمن الحدود الآتیة        

اقتصر البحث علѧى دراسѧة أثѧر تطبیقѧات الحیѧاة المتعلقѧة       : الحدود الموضوعیَّة
ة في مقرر الرِّیاضیَّات للصѧَّف الخѧامس الابتѧدائيّ فѧي     بمفاھیم الحساب والھندس

  .فصل جمع الكسور وطرحھا وفصل الأشكال الھندسیة
/ ـھ١٤٣٤ѧѧѧالفصѧѧѧل الدراسѧѧѧي الثѧѧѧاني مѧѧѧن العѧѧѧام الدراسѧѧѧي     :الحѧѧѧدود الزمانیѧѧѧة 

  .ھـ١٤٣٥
المدارس الابتدائیѧة الحكومیѧة للبنѧات بمدینѧة الریѧاض والبѧالغ       : الحدود المكانیة

  . ھـ١٤٣٥/ ه ١٤٣٤رسة حسب إحصائیة العام الدراسيّ مد) ٤٧٩( عددھا

   :مصطلحات البحث
 :تطبیقات الحیاة -١

تجریبھѧا،  "حاول تطبیق القاعѧدة   ٢٠٠٩طبق یقول البستاني : المعنى المعجمي
ممارسѧة القѧانون بإخضѧاع كѧل     " ینبغي تطبیѧق القѧانون  ". نقلھا إلى مجال التنفیذ

أنجѧز  "" مالѧھ علاقѧة بѧالتطبیق   " تطبیقѧيٌّ ." حالة من الحالات لنص قѧانوني عѧام  
  ).٤٧٨ص " .(التمارین العملیة التي تطبق علیھا القواعد": تمارینھ التطبیقیة

" بأنѧѧھ) ٢٠٠٣(لغویѧѧاً عرفѧѧھ شѧѧحاتھ والنجѧѧار   : التَّطبیѧѧق: المعنѧѧى الاصѧѧطلاحي 
ویقصѧѧد بھѧѧا اسѧѧتخدام المفѧѧاھیم والقѧѧوانین  , مھѧѧارة معالجѧѧة المعلومѧѧات وتحلیلھѧѧا 

والنظریѧѧات التѧѧي سѧѧبق تعلمھѧѧا فѧѧي حѧѧل مشѧѧكلة تعѧѧرض فѧѧي موقѧѧف       والحقѧѧائق
  ).٥٢ص " ( محدد
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بأنَّھѧا مجموعѧة مѧن    : الباحثѧة تطبیقѧات الحیѧاة إجرائیѧاً     تُعѧرِّف : المعنى الإجرائي
الأنشѧѧطة المرتبطѧѧة بحیѧѧاة التلمیѧѧذات والتѧѧي قامѧѧت الباحثѧѧة بإعѧѧدادھا فѧѧي فصѧѧلي  

رر الریاضѧѧیات للصѧѧف مѧѧن مقѧѧ) جمѧѧع الكسѧѧور وطرحھѧѧا والأشѧѧكال الھندسѧѧیة (
الخѧѧامس الابتѧѧدائي، بحیѧѧث تكѧѧون فیھѧѧا التِّلمیѧѧذة مشѧѧاركة نشѧѧطة، وتُوظѧѧَّف فیھѧѧا    
 المعرفѧѧѧة الرِّیاضѧѧѧیَّة، وتھѧѧѧدف تلѧѧѧك الأنشѧѧѧطة إلѧѧѧى تقѧѧѧدیم المفѧѧѧاھیم الرِّیاضѧѧѧیَّة       

  .بغرض تسھیل استیعابھا المتضمَّنة في الفصلین
 :استیعاب المفاھیم الریاضیة -٢

اسѧѧتیعاب أفكѧѧار   " مѧѧن وعѧѧب مصѧѧدر اسѧѧتوعب    اسѧѧتیعاب  : المعنѧѧى المعجمѧѧي 
  ).١٦٥، ص٢٠٠٩البستاني،.(فھمھا فھماً دقیقاً":الكتاب 

بѧѧأن الاسѧѧتیعاب ھѧѧو ) ٢٠١٠(ذكѧѧر القیسѧѧي :  الاسѧѧتیعاب: المعنѧѧى الاصѧѧطلاحي
وھو یدل على الѧتفھم الѧذكي لمعنѧى أو    , المعرفة بالشيء أو الوضعیة والحادثة"

للاسѧѧتیعاب للوقѧѧوف علѧѧى كیفیѧѧة  ) سمقѧѧایی( كمѧѧا توجѧѧد روائѧѧز  ،موقѧѧف أو فعѧѧل
مماثلѧѧة ) مقѧѧاییس(وھنѧѧاك روائѧѧز  , مواجھѧѧة المѧѧرء وتصѧѧرفھ فѧѧي وضѧѧع معѧѧین   

  ).٦٣ص " (تستخدم في مجال التربیة والعلوم
القدرة على إدراك المعاني ویظھر ذلك "بأنھ ) ٢٠٠٣(ویُعرِّفھُ شحاتھ والنجار 

, أو فѧي إیجѧاز  بترجمة الأفكار من صورة لأخرى وتفسیرھا وشѧرحھا بإسѧھاب   
والتنبѧѧѧؤ مѧѧѧن خلالھѧѧѧا بنتѧѧѧائج وآثѧѧѧار معینѧѧѧة بنѧѧѧاءً علѧѧѧى المسѧѧѧارات والاتجاھѧѧѧات   

  ). ٤٥ص" (المتضمنة في ھذه الأفكار
تحویѧѧل الفكѧѧرة مѧѧن صѧѧورة إلѧѧى صѧѧورة  " بأنѧѧھ ) ٢٠١١(وعرَّفѧѧھ عبѧѧد الѧѧرحمن 

أخرى موازیة لھا مع المحافظة على عناصرھا الأساسѧیة حیѧث یمكѧن تحویلھѧا     
بیѧѧѧر المختلفѧѧѧة مѧѧѧن كتابیѧѧѧة أو لفظیѧѧѧة أو رمزیѧѧѧة أو بیانیѧѧѧة أو       إلѧѧѧى أشѧѧѧكال التع 

  ).٥٩ص " (تصویریة 
تجریѧد یعبѧر عنѧھ بكلمѧة أو رمѧز یشѧیر       "بأنھ ) ١٩٩٩(عرَّفھ اللقاني :  المفھوم

إلى مجموعة من الأشیاء أو الأنواع التي تتمیز بسمات وخصائص مشتركة أو 
  ). ٢٣٠ص"( ات معینةھي مجموعة من الأشیاء أو الأنواع التي تجمعھم فئ

أن اسѧѧتیعاب المفѧѧاھیم عملیѧѧة معرفیѧѧة ذھنیѧѧة     ) ٢٠٠٥(یѧѧرى قطѧѧامي وعمѧѧور   
, مѧع مѧا یتفاعѧل معѧھ مѧن مصѧادر مختلفѧة        ,یولد معنѧى أو خبѧرة   , واعیة للمتعلم

  . لتطویر معلوماتھ ومخزونھ بخبرات جدیدة
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 بأنѧѧھ قѧѧدرة التلمیѧѧذ علѧѧى تقѧѧدیم معنѧѧى المѧѧادة والخبѧѧرة   ) ٢٠٠٣(كمѧѧا ذكѧѧر جѧѧابر  
التعلیمیة وتظھر في تفسیر بعض أجزاء المادة والتوسُّع فیھا ووضѧوح الأفكѧار   

  .وتطبیقھا في مواقف جدیدة وتصویر المشكلة وحلھا بطرق مرنة متقنة
  :المعنى الإجرائي

 Accommodating)وتُعѧѧѧѧرِّف الباحثѧѧѧѧة اسѧѧѧѧتیعاب المفѧѧѧѧاھیم الرِّیاضѧѧѧѧیَّة     
Mathematical Concepts) ًأداءات  بأنھ قد: إجرائیَّاѧرة التلمیذة على القیام ب

الشرح، التفسیر، التطبیق، اتخاذ منظور، ( خاصة بجوانب الاستیعاب الخمسة 
والتي تمَّ قیاسѧھا بالدرجѧة التѧي ستحصѧل علیھѧا التلمیѧذة فѧي الاختبѧار         ) المقارنة

الѧѧذي أعدَّتѧѧھ الباحثѧѧة لقیѧѧاس اسѧѧتیعاب المفѧѧاھیم الریاضѧѧیة فѧѧي فصѧѧلي الحسѧѧاب      
  .رر الریاضیات للصف الخامس الابتدائيوالھندسة من مق

  :وتُعرِّف الباحثة جوانب الاستیعاب للمفھوم الریاضيّ إجرائیاً كما یأتي
قدرة التِّلمیذة على وصف ما تقѧوم بѧھ     (Explanation):جانب الشَّرح -١

لحل مسألة ریاضیَّة بلغتھا الخاصَّة ویُقاس بالدرجة التي ستحصل علیھѧا  
التلمیѧѧѧѧذة فѧѧѧѧي فقѧѧѧѧرات ھѧѧѧѧذا الجانѧѧѧѧب مѧѧѧѧن اختبѧѧѧѧار اسѧѧѧѧتیعاب المفھѧѧѧѧوم        

  ) .من إعداد الباحثة(الریاضي
تبریѧѧر موقѧѧف ریاضѧѧي مѧѧا أو   :   (Interpretation)جانѧѧب التفسѧѧیر  -٢

 ѧѧباب واضѧѧاء أسѧاس  إعطѧѧذة ویُقѧѧذه التلمیѧѧدد تتخѧѧكل محѧألة بشѧѧل مسѧѧحة لح
بالدرجة التي ستحصل علیھا التلمیذة في فقرات ھѧذا الجانѧب مѧن اختبѧار     

 ). من إعداد الباحثة(استیعاب المفھوم الریاضي
القѧѧدرة علѧѧى اسѧѧتخدام المفھѧѧوم فѧѧي     : (Application)جانѧѧب التَّطبیѧѧق   -٣

یُقѧѧاس بالدرجѧѧة التѧѧي مواقѧѧف ریاضѧѧیَّة أخѧѧرى وسѧѧیاقات حقیقیѧѧة مختلفѧѧة و 
ستحصѧѧل علیھѧѧا التلمیѧѧذة فѧѧي فقѧѧرات ھѧѧذا الجانѧѧب مѧѧن اختبѧѧار اسѧѧتیعاب       

  ).من إعداد الباحثة(المفھوم الریاضي
تكѧѧѧوین وجھѧѧѧة نظѧѧѧر وخلفیѧѧѧة   :(perspective)جانѧѧѧب اتخѧѧѧاذ منظѧѧѧور   -٤

محددة حول مفھوم محدد بحیث تستطیع التلمیذة إبداء رأیھا فیѧھ والقѧدرة   
تحѧوي المفھѧوم الرِّیاضѧي والقѧدرة علѧى النقѧد       على تكوین مسѧائل حقیقیѧة   

ویُقاس بالدرجة التي ستحصل علیھا التلمیذة في فقѧرات ھѧذا الجانѧب مѧن     
  ). من إعداد الباحثة(اختبار استیعاب المفھوم الریاضي
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إیجѧاد أوجѧھ التشѧابھ والاخѧѧتلاف    :   (Comparison)جانѧب المقارنѧة   -٥
بالدرجة التي ستحصل  بین مفھوم وآخر بناء على جوانب محددة ویُقاس

علیھѧѧا التلمیѧѧذة فѧѧي فقѧѧرات ھѧѧذا الجانѧѧب مѧѧن اختبѧѧار اسѧѧتیعاب المفھѧѧوم          
 ).من إعداد الباحثة(الریاضي

  :منھج البحث
اعتمѧد البحѧѧث التصѧمیم شѧѧبھ التجریبѧѧي باتَّبѧاع القیѧѧاس القبلѧѧي والبعѧدي لكѧѧل مѧѧن      

؛ ٢٠٠٠عبѧѧѧѧѧѧѧد الحفѧѧѧѧѧѧѧیظ وبѧѧѧѧѧѧѧاھي   (المجمѧѧѧѧѧѧѧوعتین التجریبیѧѧѧѧѧѧѧة والضѧѧѧѧѧѧѧَّابطة   
، حیѧѧث تѧѧمَّ اختیѧѧار مجموعѧѧة تجریبیѧѧة یѧѧُدرَّس لھѧѧا المحتѧѧوى       )٢٠١٠العسѧѧَّاف،

الریاضѧѧي مѧѧѧن خѧѧلال تطبیقѧѧѧات مѧѧѧن الحیѧѧاة تѧѧѧمَّ إعѧѧѧدادھا فѧѧي فصѧѧѧليْ الحسѧѧѧاب      
والھندسة، و مجموعѧة ضѧابطة یѧُدرَّس لھѧا نفѧس المحتѧوى الریاضѧيَّ بالطریقѧة         

تجریبیѧѧѧة ( المعتѧѧѧادة، وتѧѧѧمَّ ضѧѧѧبط المتغیѧѧѧرات مѧѧѧن خѧѧѧلال اختیѧѧѧار مجمѧѧѧوعتین    
متكѧافئتین فѧي متغیѧر العمѧر والمعرفѧة الریاضѧیَّة، والمعرفѧة القبلیѧَّة         ) بطة وضا

للتلمیذات أفراد العینة، وذلك من أجل تحقیق التكѧافؤ بѧین المجموعѧة التجریبیѧة     
  .والضابطة بھدف تعزیز صحة النتائج

  :الإطار النَّظريّ والدِّراسات السَّابقة
  خلال تطبیقات الحیاةتدریس الرِّیاضیَّات من  :المحور الأوَّل

الرِّیاضѧѧیَّات مѧѧن العلѧѧوم المفیѧѧدة للإنسѧѧان فѧѧي مجѧѧالات مختلفѧѧة مѧѧن حیاتѧѧھ، فھѧѧو    
محتاج لھا بطریقة مباشرة أو غیر مباشرة، لأنَّھ یستخدمھا لأغѧراض متنوِّعѧة،   
فمثلاً ھو یحتاجھا لبناء منزلھ، ولإجراء عملیѧَّات البیѧع والشѧِّراء وغیرھѧا، كمѧا      

فѧي تعاملاتѧھ الیومیѧَّة،    ) الاستقرائيّ والاستنتاجيّ(فكیر الرِّیاضيّ أنَّھ یستخدم التَّ
إلى الدَّور الأساسيّ للرِّیاضیَّات في تطѧور وفھѧم العلѧوم    ) ٢٠١٠(وأشار حمزة 

الأخѧѧѧѧرى، كالفیزیѧѧѧѧاء، والكیمیѧѧѧѧاء، والأحیѧѧѧѧاء، وعلѧѧѧѧوم الأرض، إذاً فالحاجѧѧѧѧة    
   ѧة الإنسѧن حاجѧن    للرِّیاضیَّات تنبع من الحیاة ذاتھا، ومѧالي لا یُمكѧَّا، وبالتѧان إلیھ

فصѧѧلھا عѧѧن حیاتѧѧھ الیومیѧѧَّة فمѧѧن الأنسѧѧب تقѧѧدیمھا مѧѧن خѧѧلال تطبیقѧѧات مرتبطѧѧة   
  .بالحیاة

  :تطبیقات الرِّیاضیَّات في الحیاة
مھارة معالجѧة  " التَّطبیق بأنھ) ٥٢، ص ٢٠٠٣(عرَّف كل من شحاتھ والنجار 

لقѧѧѧѧوانین والحقѧѧѧѧائق ویقصѧѧѧѧد بھѧѧѧѧا اسѧѧѧѧتخدام المفѧѧѧѧاھیم وا, المعلومѧѧѧѧات وتحلیلھѧѧѧѧا
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كمѧا  ". والنظریات التي سبق تعلمھѧا فѧي حѧل مشѧكلة تعѧرض فѧي موقѧف محѧدد        
أنَّ تطبیقات الرِّیاضیات تعني استخدام المفѧاھیم الرِّیاضѧیَّة   ) ٢٠٠٣علي، (ذكر 

فѧѧي التعامѧѧل مѧѧع مواقѧѧف الحیѧѧاة التѧѧي یعیشѧѧھا التِّلمیѧѧذ ویتفاعѧѧل معھѧѧا ممѧѧا یجعلѧѧھ  
  .تھا في أنشطة حیاتھ الیومیَّةیتعرف دور الرِّیاضیَّات وأھمیَّ

إنَّ تطبیقات الرِّیاضیَّات في الحیاة تعني توظیف المعرفة الرِّیاضیَّة فѧي مواقѧف   
مسѧѧѧتمدَّة مѧѧѧن الحیѧѧѧاة الواقعیѧѧѧة، ممѧѧѧا یعنѧѧѧي أنَّ الرِّیاضѧѧѧیَّات بنѧѧѧاء متѧѧѧرابط قابѧѧѧل   

لѧѧى إلѧѧى أنَّ التَّرابطѧѧات الرِّیاضѧѧیَّة تؤكѧѧد ع  ) ٢٠١٠(للتَّطبیѧѧق، وقѧѧد أشѧѧار عبیѧѧد   
علѧیھم إدراك أنَّ الرِّیاضѧیَّات أداة    –في كل مراحل تعلیمھم  –فكرة أنَّ التَّلامیذ 

مفیدة من خلال قوانینھѧا وأسѧالیبھا المنطقیѧَّة والتنظیمیѧَّة، وأنَّ أنشѧطتھا فѧي كѧل        
فروعھѧѧا تخѧѧدم العلѧѧوم الأخѧѧرى وتخѧѧدم الأنشѧѧطة الحیاتیѧѧَّة المتنوِّعѧѧة، ولابѧѧد أن     

ات نمѧѧاذجَ لھѧѧذه الترابطѧѧات، بحیѧѧث یشѧѧعر التَّلامیѧѧذ أنَّھѧѧم   یعكѧѧس تعلѧѧیم الرِّیاضѧѧیَّ 
  . یدرسون ویتعلمون مادة لھا فائدتھا في سیاقات مجتمعیَّة مختلفة

إنَّ الرِّیاضѧѧѧѧیَّات كترابطѧѧѧѧات تخاطѧѧѧѧب حاجѧѧѧѧة التَّلامیѧѧѧѧذ لتكѧѧѧѧوین روابѧѧѧѧط بѧѧѧѧین     
 الموضوعات والمجالات الرِّیاضیَّة المختلفة داخلھا، بالإضافة إلى بنѧاء روابѧط  

بѧѧین الرِّیاضѧѧیَّات والمجѧѧالات الدَّراسѧѧیة الأخѧѧرى، وبѧѧین الرِّیاضѧѧیَّات ومواقѧѧف       
ومѧѧن ھنѧѧا بѧѧدأ اسѧѧتخدام مفھѧѧوم الرِّیاضѧѧیَّات      ). ٢٠٠٧بѧѧدوي،  (الحیѧѧاة الیومیѧѧَّة  

الحیاتیѧѧَّة، والѧѧذي تعѧѧددت وتباینѧѧت تعریفاتѧѧھ، وذلѧѧك لصѧѧلة الرِّیاضѧѧیَّات بثقافѧѧة         
: الѧѧة علѧѧى ھѧѧذا المفھѧѧوم مثѧѧل    المجتمѧѧع، فظھѧѧرت العدیѧѧد مѧѧن المصѧѧطلحات الدَّ    

، والرِّیاضѧѧیَّات الوظیفیѧѧَّة  )Social Mathematics(الرِّیاضѧѧیَّات المجتمعیѧѧة  
(Fun Cliental Mathematics) ,    یَّةѧة المعیشѧَّیَّات الحیاتیѧوالرِّیاض)(For 

Living Mathematics     ذهѧل ھѧیر كѧة، وتشѧَّوأخیراً ریاضیَّات الثقافة المحلی ،
متولي (المصطلحات إلى استخدام تطبیقات الرِّیاضیَّات في حیاة أفراد المجتمع 

 ,Gaifman)وقیفمان  (maddy, 1992)وقد أسماھا كل من مادي ). ٢٠٠٦,
ممارسѧة  بالرِّیاضѧیَّات الواقعیѧة والتѧي تعنѧي الرِّیاضѧیَّات القائمѧة علѧى ال        (2012

  .وحقائقھا المستمدة من الواقع
إنَّ القѧѧدرة علѧѧى استكشѧѧاف، وتمییѧѧز، وتطѧѧویر، وتوسѧѧیع تѧѧرابط الموضѧѧوعات      
داخل الرِّیاضیَّات، والمجѧالات الدِّراسѧیَّة الأخѧرى، والمواقѧف الحیاتیѧِّة، تحسѧِّن       
فھѧѧѧم التَّلامیѧѧѧذ لفائѧѧѧدة مѧѧѧا یتعلمونѧѧѧھ، وأنѧѧѧَّھ یѧѧѧرتبط بѧѧѧواقعھم، وقѧѧѧد قѧѧѧدَّم كѧѧѧلٌّ مѧѧѧن    

 & Wongapiwatkul, Laosinchai)قابیوتكѧѧل ولیسشѧѧاي وبانیجبѧѧان ون
Panijpan 2011)         وادѧلال مѧن خѧذ مѧع التَّلامیѧیات بواقѧربط الریاضѧنموذجاً ل
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أخرى كالجغرافیا عندما قدّما علم حساب المثلثѧات مѧن خѧلال ھندسѧة الأرض،     
ك المفѧѧاھیم ممѧѧا یثیѧѧر الدَّافعیѧѧة نحѧѧو الѧѧتعلُّم عنѧѧد التَّلامیѧѧذ ویسѧѧاعدھم علѧѧى إدرا      

المتضمَّنة في المحتوى الرِّیاضي بصورة أكبر، كما أنَّ العامل الأھѧمَّ لبنѧاء كѧل    
تلك الترابطات وتوظیفھا یسѧتلزم مشѧاركة فاعلѧة مѧن قبѧل التَّلامیѧذ، فالمشѧاركة        
والتَّفاعل النَّشط من قبل التَّلمیذ في الموقف الرِّیاضي یساعد فѧي تحقیѧق الھѧدف    

  .یَّات المرتبطة بالحیاةمن تطبیقات الرِّیاض
   :تعلُّم الرِّیاضیَّات بالمُشاركة

إلѧѧى أھمیѧѧَّة حѧѧل المشѧѧكلة والتَّواصѧѧل فѧѧي تنمیѧѧة مجتمѧѧع     ) ٢٠٠٧(یُشѧѧیر بѧѧدوي  
متعلمѧѧي الرِّیاضѧѧیَّات، ھѧѧذا المجتمѧѧع یُمكѧѧن أن یتكѧѧوَّن مѧѧن خѧѧلال إتاحѧѧة الفѧѧُرص  

 ѧلال    للتَّلامیذ للمشاركة في النَّشاطات الرِّیاضیَّة المختلفة، حیѧن خѧتعلم مѧث إنَّ ال
ھѧѧذه  , المشѧѧاركة یُسѧѧاعد التَّلامیѧѧذ علѧѧى تنمیѧѧة مھѧѧارات التَّفكیѧѧر وحѧѧل المشѧѧكلة       

الفرص تسمح للتَّلامیذ بعمل تمثیلات للأفكار الرِّیاضیَّة، والرَّبط بѧین مثѧل ھѧذه    
، كمѧѧا تѧوفر أنشѧѧطة المشѧѧاركة  NCTM, 2000)(الأفكѧار والمفѧѧاھیم الأخѧرى   
المفѧѧѧاھیم والإسѧѧѧتراتیجیات المھمѧѧѧَّة المتضѧѧѧمَّنة فѧѧѧي    للمعلمѧѧѧین فرصѧѧѧاً لمعرفѧѧѧة   

نشѧѧѧاطات حѧѧѧل المشѧѧѧكلة، وتحمѧѧѧل الرِّیاضѧѧѧیَّات بالمشѧѧѧاركة المفѧѧѧاھیم الرئیسѧѧѧة       
والأفكار الكبیرة مѧن المѧنھج والتѧي یجѧب دمجھѧا بطریقѧة ملائمѧة تنمویѧاً خѧلال          

  . حل المشكلة أو المناقشة
" ركة كѧأداة للمسѧاواة  المشѧا "فѧي رسѧالتھا بعنѧوان     ٢)(Cathyوقد ناقشѧت كѧاثي   

إنَّ "كیѧف تѧѧؤثر المشѧѧاركة الفعَّالѧة فѧѧي الѧѧتَّعلم علѧѧى إنجѧاز التَّلامیѧѧذ، حیѧѧث قالѧѧت     
، لѧѧذا فعنѧѧدما یѧѧتمُّ تحفیѧѧز   "مشѧѧاركة التِّلمیѧѧذ ھѧѧي أھѧѧمُّ أداة فѧѧي معركتنѧѧا للمسѧѧاواة    

التَّلامیذ للوصول إلى أھداف التَّعلم وانشغالھم بھا، یُمكنھم أیضѧاً بنѧاء المعرفѧة،    
ضѧافة إلѧى تحسѧین كفѧѧاءتھم فѧي إتقѧان المفѧاھیم الأساسѧѧیَّة، فѧالمعلم لѧیس ھѧѧو         بالإ

الأداة الوحیدة لنجاح التَّلامیذ، كما أنَّ التعلم بالمشاركة یضѧمن امѧتلاك التَلامیѧذ    
ومѧѧن جھѧѧة أخѧѧرى فѧѧإنَّ الѧѧتعلُّم  ). ٢٠١٣حسѧѧین، (للأفكѧѧار وفھمھѧѧم العمیѧѧق لھѧѧا  

   ѧَّاً ھامѧذ قیمѧاعدھم      بالمشاركة یُكسب التَّلامیѧذَّات، ویُسѧدیر الѧة، وتقѧَّل الدَّافعیѧة مث
وقѧѧد أشѧѧار سѧѧعادة  . فѧѧي إثѧѧراء معѧѧرفتھم الرِّیاضѧѧیَّة وقѧѧدرتھم علѧѧى التعبیѧѧر عنھѧѧا  

إلى أنَّ التعلُّم بالمشاركة یجعل من التِّلمیѧذ متعلِّمѧاً ناجحѧاً علѧى المѧدى      ) ٢٠٠٦(

                                                             
2 رئیسة المجلس الوطني لمعلمي الریاضیات   (NCTM). 
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یѧѧار أنشѧѧطة غیѧѧر تقلیدیѧѧَّة الطَّویѧѧل، كمѧѧا أنѧѧَّھ یُمثѧѧِّل تحѧѧدیَّاً للمعلمѧѧین، إذ علѧѧیھم اخت 
  .لتحفیز تلامیذھم على المشاركة فیھا

عند مراجعة نظریѧَّات علѧم الѧنفس وكیفیѧَّة بنѧاء المعرفѧة، نجѧد أنَّھѧا لا یُمكѧن أن          
وإنَّمѧا مѧن خѧلال النَّشѧاط البنѧائيّ الѧذي یقѧوم بѧھ التِّلمیѧذ،          , تُبنى من خلال التَّلقѧین 

ممѧا یزیѧد مѧن مسѧؤولیة القѧائمین علѧى       ومقارنة ذلك بما ھѧو مُطبѧَّق فѧي الواقѧع،     
التَّعلѧѧیم، إذ یجѧѧب علѧѧیھم تѧѧوفیر بیئѧѧة تعلیمیѧѧَّة ترتكѧѧز علѧѧى المشѧѧاركة، والتَّفكیѧѧر     
باسѧѧتمرار فѧѧي كیفیѧѧة تقѧѧدیم المعرفѧѧة بطریقѧѧة بنائیѧѧَّة تقѧѧود التِّلمیѧѧذ لأعلѧѧى إنتاجیѧѧَّة  

رھا وتساعده في بنѧاء جسѧوره المفاھیمیѧَّة، والتَّحѧرك مѧن خلالھѧا وتفسѧی       , ممكنة
 Learning by)وتكییفھا لبناء المعرفة الخاصة بھ، فالتعلُّم بالعمѧل وبالتحѧدث   

Doing and Talking)        ،یَّةѧردات الرِّیاضѧن المفѧالكثیر مѧذ بѧري التَّلامیѧیُث ،
خاصѧѧѧَّة عنѧѧѧدما یѧѧѧتمُّ بتوجیѧѧѧھٍ واعٍ مѧѧѧن المعلѧѧѧِّم، ویُمكѧѧѧن تلخѧѧѧیص أھمیѧѧѧَّة تعلѧѧѧُّم        

  :الرِّیاضیَّات بالمشاركة في الآتي

تزوِّد التَّلامیذ بفرص أفضل لاكتسѧاب القѧدرة علѧى اسѧتخدام وتوظیѧف       -
  .المعرفة الرِّیاضیَّة

یѧѧتعلم التَّلامیѧѧذ مѧѧن بعضѧѧھم الѧѧبعض، فѧѧالمعلم لѧѧیس المصѧѧدر الوحیѧѧѧد          -
للمعرفѧѧѧة، كمѧѧѧا أنَّ التَّلامیѧѧѧذ بحاجѧѧѧة لبنѧѧѧاء فھمھѧѧѧم الخѧѧѧاص مѧѧѧن خѧѧѧلال   

  .المشاركة في بیئة تعاونیَّة
  .حیح فھمھم الخاطيء للمفاھیم الرِّیاضیَّةتُمكِّن التَّلامیذ من تص -
  .  تُسھِم في إكساب التَّلامیذ القدرة على التَّعبیر الرِّیاضي -

وتُعѧدُّ الخبѧرات الحسѧیَّة المباشѧѧرة بالعدیѧد مѧن الأشѧیاء التѧѧي فѧي مسѧتوى التِّلمیѧѧذ         
حاسمة في تشكیل المفاھیم الدَّقیقة، فالتَّلامیذ الصِّغار یتعلمون بالعمل والتَّحѧدث  
والمناقشة وتأمُّل أعمالھم، ویبنون معرفتھم الرِّیاضیَّة الخاصة باستخدام المѧواد  

طبیعیѧَّة، ولقѧد أظھѧرت البحѧوث والخبѧرة أن أفضѧل طریقѧة        الحسیَّة والمواقف ال
لرفع مستوى إنجاز التِّلامیذ ھي من خلال مزج العمل المركَّز على الموضѧوع  

Subject-Focused Work) (    مѧѧُّین تعلѧѧداف تحسѧѧد أھѧѧیھم، وتحدیѧѧع معلمѧѧم
  ). ٢٠٠٧بدوي،(التَّلامیذ من خلالھ 

   :ة بالحیاةتدریس الرِّیاضیَّات من خلال تطبیقات مرتبط
إنَّ التَّلامیذ یتعلمون الرِّیاضیَّات بشكل أفضل، وبصورة سѧلیمة عنѧدما یѧتمُّ ذلѧك     

كѧѧأن یسѧѧتخدموا الرِّیاضѧѧیَّات فѧѧي حѧѧل مشѧѧكلة مѧѧن     , فѧѧي مواقѧѧف حیاتیѧѧَّة حقیقیѧѧَّة  
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واقعھم، ولھذا نجد أنَّ ألعاب الرِّیاضѧیَّات تѧؤدِّي دورًا متمیѧزًا فѧي تعلѧم التَّلامیѧذ       
المناسѧѧѧѧبة لتقѧѧѧدیم المعرفѧѧѧة الرِّیاضѧѧѧѧیَّة مѧѧѧن خѧѧѧلال الممارسѧѧѧѧة     كأحѧѧѧد الأشѧѧѧكال   

والتَّطبیق، وبأسلوب جاذب، فحین یُمارس التَّلامیذ الألعѧاب یتعلَّمѧون أساسѧیَّات    
وفي , الرِّیاضیَّات في مواقف واقعیَّة، حیث إنّھاَ تُعد خبرات مشوِّقة وممتعة لھم

  . نفس الوقت ھم یتعلمون دون أن یُدركوا ذلك
أنَّ تعلیم الرِّیاضѧیَّات فѧي كѧل المسѧتویات یجѧب أن      ) ٢٠٠٣(عبید وعفَّانة  یذكر

  :یتضمَّن الأمور الآتیة
  .العرض بواسطة المعلِّم -
  .المناقشة بین المعلِّم والتَّلامیذ، وبین التَّلامیذ أنفسھم -
  .ممارسة العمل بشكل ملائم -
  .تدعیم وممارسة المھارات بشكل أساسي -
  .الرِّیاضیَّات، وربطھا بالحیاة الیومیَّةحل المشكلات وتطبیق  -
 .العمل والمناقشة -

أنѧَّھ یجѧب تقѧدیم المعلومѧات للتَّلامیѧذ مرتبطѧة بѧواقعھم،        ) ٢٠٠٩(ویذكر قبَّاض 
لأنَّ المعلومة البعیدة عѧن واقѧع التِّلمیѧذ وبیئتѧھ المحیطѧة تُفضѧي فѧي الغالѧب إلѧى          

لاحقѧاً، فضѧلاً عѧѧن   ضѧعف اسѧتیعابھ لھѧا، وصѧعوبة اسѧتخدامھا فѧي واقѧع حیاتѧھ         
لѧѧذلك فѧѧالمعلم مُطالѧѧب بѧѧربط    . عѧѧدم إدراكѧѧھ فائѧѧدة وأھمیѧѧَّة المعلومѧѧة الرِّیاضѧѧیَّة    

المعرفѧѧة الرِّیاضѧѧیَّة بواقѧѧع التِّلمیѧѧذ وحیاتѧѧھ الیومیѧѧَّة، واسѧѧتخدام أمثلѧѧة مѧѧن البیئѧѧة     
لتوضیح المفھوم وتبیین كیفیѧة ومجѧال اسѧتخدامھ فѧي الحیѧاة، وقѧد ذكѧر ویغینѧز         

نَّ المعرفѧѧة غیѧѧر المطبَّقѧة ھѧѧي معرفѧѧة مجѧرَّدة مѧѧن معناھѧѧا،   أ) ٢٠٠٨(وماكتѧاي  
  .ففي عملیة التَّعلم یجب أن یكون التَّطبیق حاضرًا بطریقة أو بأخرى

وھناك شروط لاستخدام التطبیقات المرتبطة بالحیѧاة فѧي مواقѧف الѧتَّعلم أجملھѧا      
  : في نقطتین وھما) ٢٠٠٥(سالم 

لحیѧاة غیѧر كѧافٍ لإتمѧام عملیѧَّة      مجѧرد المѧرور فѧي المواقѧف الحقیقیѧَّة با      .١
التَّعلم بل لابد من تحدید الھدف من ممارسة المواقف الواقعیة ومعرفة 

 .التِّلمیذ بھ لیسعى إلى تحقیقھ
ضѧرورة تѧѧوفر عناصѧѧر الحیѧاة الواقعیѧѧة الفعلیѧѧة فѧي طریقѧѧة الѧѧتَّعلم عѧѧن      .٢

 .طریق التطبیقات الحیاتیة الواقعیة لحدوث عملیَّة التعلم
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 ѧѧِّدما یُفكѧѧذھم،     وعنѧѧة لتلامیѧѧَّیلة أو حقیقیѧѧات أصѧѧَّدیم مھمѧѧالتَّعلیم بتقѧѧون بѧѧُّر المھتم
فإنَّھم غالباً یُفكرون بمھمَّات العالم الحقیقيّ الیومیَّة والعملیَّة، لكن مѧن المھѧم أنَّ   
كل مھمَّة توفِّر للتِّلامیѧذ الفرصѧة لاسѧتخدام معѧارفھم ومھѧاراتھم بطѧرق أصѧیلة        

التѧѧي یسѧѧتخدمھا مѧѧن یحѧѧل المشѧѧكلات فѧѧي العѧѧالم        وحقیقیѧѧَّة، أي بѧѧنفس الطѧѧُّرق  
ویُمكѧѧѧѧن تحدیѧѧѧѧد ). ٢٠٠٤فلѧѧѧѧولنج وھنجنسѧѧѧѧتون، (الحقیقѧѧѧѧيّ خѧѧѧѧارج المدرسѧѧѧѧة  

الخصائص التي یجب توفرھا في المھمَّات أو التَّطبیقات المرتبطة بѧالواقع عنѧد   
  :تقدیم المعرفة الرِّیاضیَّة للتَّلامیذ من خلالھا في عدد من النقاط الآتیة

  .المھمَّات جدیدة على التَّلامیذأن تكون  -
  . أن تُثیر المھمّات التحدِّي، وتخلق جوَّا من التَّشویق -
 .أن لا تكون صعبة للدرجة التي تُسبب الإحباط للتَّلامیذ -
 .أن تكون قابلة للتنفیذ ولیس فیھا خطورة -
  .أن تكون مستمدة من بیئة وثقافة التَّلامیذ -

  :ل تطبیقات مرتبطة بالحیاةأھمیَّة تدریس الرِّیاضیَّات من خلا
علѧѧѧى أھمیѧѧѧَّة صѧѧѧیاغة المشѧѧѧكلات ) NCTM(تؤكѧѧѧِّد معѧѧѧاییر مجلѧѧѧس المعلمѧѧѧین 

المنبثقѧѧة عѧѧن مواقѧѧف ریاضѧѧیَّة وحیاتیѧѧَّة، والثِّقѧѧة فѧѧي اسѧѧتخدام الرِّیاضѧѧیَّات بمѧѧا       
یجعلھا ذات معنى، كما تؤكِّد على أھمیَّة استخدامھا في الحیѧاة الیومیѧَّة للتَّلامیѧذ    

إلѧѧѧѧى أنѧѧѧѧَّھ ینبغѧѧѧѧي علѧѧѧѧى معلمѧѧѧѧي ) ٢٠١٣(وأشѧѧѧѧار حسѧѧѧѧین  ).٢٠١٠, عبیѧѧѧѧد ( 
الرِّیاضѧѧیَّات أن یضѧѧعوا المفѧѧاھیم الرِّیاضѧѧیَّة فѧѧي سѧѧیاق الحیѧѧاة الواقعیѧѧَّة للتَّلامیѧѧذ    
حتѧѧى یفھموھѧѧا، ویسѧѧتوعبوھا وفѧѧق منظѧѧورھم الشَّخصѧѧيّ، ویѧѧأتي ھѧѧذا السѧѧیاق       

تنبع المعرفة  من تكامل المواد الأخرى مع تدریس الرِّیاضیَّات، فعندما الواقعي
الرِّیاضیَّة من المواقѧف المركَّبѧة التѧي لھѧا مغѧزى ومعنѧى عنѧد التَّلامیѧذ وتѧرتبط          
ببیئѧѧتھم تصѧѧبح قѧѧادرة علѧѧى الѧѧربط بѧѧین معѧѧارفھم والعدیѧѧد مѧѧن المواقѧѧف التѧѧي          

  NCTM, 2000).(تواجھھم 
إلѧѧى ) ٢٠١٠(وفѧѧي مجѧѧال تعلѧѧیم الرِّیاضѧѧیَّات الابتدائیѧѧَّة وتعلُّمھѧѧا، یُشѧѧیر فِلѧѧبس     

یَّة تقدیم أكثر من تمثیل واحѧد لفكѧرة أو مشѧكلة خѧلال الممارسѧة الرِّیاضѧیَّة،       أھم
وذلك عندما تُقدَّم المعرفة الرِّیاضیَّة من قِبل المعلِّم أو عندما یُعبِّر عنھا التِّلمیذ، 
كمѧѧا أنَّ انھمѧѧاك التَّلامیѧѧذ فѧѧي حѧѧل مسѧѧائل ریاضѧѧیَّة ممتعѧѧة یُمكѧѧِّنھم مѧѧن تولیѧѧد           

عمѧѧل والحلѧѧول، وقѧѧد أوضѧѧح تحلیѧѧل البیانѧѧات التѧѧي قѧѧام        إسѧѧتراتیجیات جدیѧѧدة لل 
بجمعھا فِلبس ومعاونوه من داخل فصول الѧتعلم، أنѧَّھ عنѧد الممارسѧة الرِّیاضѧیَّة      
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تظھر أشكالٌ مختلفة للمعرفة الرِّیاضیَّة المتقدِّمة، والتѧي یعتقѧد بعѧض المعلمѧین     
، والتَّكѧافؤ، والتَّشѧاكل   أنھا لا تُوجد إلا في المراحل الأعلى، فإنَّ مظاھر التَّماثل

الرِّیاضѧѧيّ قѧѧد ظھѧѧرت بوضѧѧوح أثنѧѧاء عمѧѧل التَّلامیѧѧذ علѧѧى تطبیقѧѧات ریاضѧѧیَّة         
  . متنوِّعة مُرتبطة بواقعھم

إنَّ تطبیقات الرِّیاضѧیَّات فѧي الحیѧاة المسѧتمدَّة مѧن بیئѧة التَّلامیѧذ أثѧرٌ ومѧؤثِّرٌ فѧي           
یم، حیѧث أنَّھѧا مھمѧَّة عنѧد تقѧѧدیم     بѧدءًا بالتѧدریس وانتھѧاءً بѧѧالتقی   , العملیѧَّة التعلیمیѧَّة  

المفاھیم المجرَّدة في المراحل الدِّراسیَّة المختلفة، بحیث تقوم بѧدور المѧؤثِّر فѧي    
وتѧوفِّر بیئѧة جیѧَّدة لتكѧوین العلاقѧات الرِّیاضѧیَّة بѧین المفѧاھیم         , التَّعلیم ذي المعنى

حیѧث  , لامیѧذ المختلفة، ومن جھة أخرى فھي تُمثِّل أحد المؤشِّرات علѧى فھѧم التَّ  
تُصبح أثراً ودلیلاً على الاسѧتیعاب الجیѧَّد للمعرفѧة الرِّیاضѧیَّة، وذلѧك مѧن خѧلال        
قدرة التَّلامیذ على حل وإیجاد تطبیقات من الحیاة تخص المعرفة التي یقومѧون  

. بدراسѧѧتھا، وإظھѧѧار قѧѧُدرتھم علѧѧى التَّعامѧѧل مѧѧع المشѧѧكلات المرتبطѧѧة بѧѧواقعھم     
  : الشكل الآتيویُمكن التَّعبیر عن ذلك ب

  
  

      
  

  
      

  الحیاة في العملیَّة التعلیمیَّةموقع تطبیقات ) ١(شكل 

 (NCTM)وقد أصѧدرت لجنѧة البحѧث بѧالمجلس الѧوطني لمعلمѧي الریاضѧیات        
، تضمَّن أسѧالیبَ جدیѧدة   "تقییم جدید لمعاییر جدیدة"بعنوان  ٢٠١٣تقریراً لعام 

للتقیѧѧیم، تقѧѧوم فѧѧي مجملھѧѧا علѧѧى محاكѧѧاة التَّلامیѧѧذ لمواقѧѧف ومشѧѧكلات حقیقیѧѧَّة          
ومحاولة إیجاد حلول منطقیѧَّة لھѧا، والاعتمѧاد علѧى الإنترنѧت والأجھѧزة الذكیѧَّة        

 مختلفѧѧة فѧѧي الطѧѧِّب، والقѧѧانون،   لإنجازھѧѧا، حیѧѧث شѧѧملت تلѧѧك المھѧѧام مجѧѧالات      
والبیئة، واتَّصفت بأنَّھѧا مھѧامٌ غیѧر عادیѧَّة، تتطلѧب مѧن التَّلامیѧذ تفكیѧرًا متعمَّقѧاً،          
وتسѧѧѧتلزم توظیѧѧѧف العدیѧѧѧد مѧѧѧن المھѧѧѧارات التѧѧѧي تعلَّموھѧѧѧا، ویُعѧѧѧد ھѧѧѧذا نموذجѧѧѧاً    

  أثر تعليمي

القدرة على توظیف 
 المعرفة الریاضیة
في تطبیقات من 

  الحیاة

  تدريس

توظیف تطبیقات من 
الحیاة في تقدیم 
 المحتوى الرِّیاضيّ

 

  استيعاب

إدراك المفاھیم 
والعلاقات وتكوین 

  ة مترابطةشبكة ذھنیَّ
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ھم لاستخدام تطبیقات الحیاة في تقییم امتلاك التَّلامیذ للمعرفѧة الرِّیاضѧیَّة وقѧدرت   
   .على توظیفھا

  :استیعاب المفاھیم الرِّیاضیَّة:المحور الثاني
إنَّ الھѧѧدف الѧѧرَّئیس مѧѧن تقѧѧدیم المعرفѧѧة الرِّیاضѧѧیَّة للتَّلامیѧѧذ ھѧѧو إكسѧѧابھم الفھѧѧم       
المتعمَّق لھا والذي یساعدھم في توظیفھا بكفاءة عالیة، وقدرتھم على تضѧمینھا  

مكِّن التِّلمیذ مѧن الثقѧة بمѧا یѧتعلم،     یُ) أو الاستیعاب(كبناء معرفي متكامل، فالفھم 
وتوسیع المعرفة التي یتعلمھا في سیاقات مختلفة، وتُعدُّ المفاھیم أحѧد المكوِّنѧات   
الرَّئیسѧѧة للمعرفѧѧة الرِّیاضѧѧیَّة، وھѧѧي علѧѧى درجѧѧة كبیѧѧرة مѧѧن الأھمیѧѧَّة ممѧѧا جعѧѧل    

والعوامѧل  البحث في كیفیَّة استیعابھا من قبل التَّلامیذ والطرق السѧلیمة لتقѧدیمھا   
المѧѧѧؤثرة فѧѧѧي تدریسѧѧѧھا مѧѧѧن أولویѧѧѧات أھѧѧѧداف البحѧѧѧوث التربویѧѧѧَّة فѧѧѧي مجѧѧѧال         

  . الرِّیاضیَّات
 Conceptsالمفاھیم 

تباینت الآراء حول تعریف المفھѧوم وتنوَّعѧت معانیѧھ بسѧبب تنѧوُّع فكѧر مقدمیѧھ        
أنَّ المفھѧوم  ) ٢٠١١(وفلسفتھم والغرض من استخدامھم لھ، فقد ذكر أبѧو زینѧة   

عقلѧيّ أو ذھنѧيّ للتصѧنیف الѧѧذي تنطѧوي تحتѧھ الأمثلѧة الدَّالѧة علیѧѧھ         تصѧوُّر "ھѧو  
ویُعرِّفѧѧھ ). ٢٠١ص " (علѧѧى أسѧѧاس السѧѧِّمات المشѧѧتركة والممیѧѧّزة لھѧѧذه الأمثلѧѧة  

مجموعѧة مѧن الأشѧیاء المدركѧة بѧالحواس أو الأحѧداث       "بأنھ ) ٢٠١١(الخطیب 
ركة التي یُمكن تصنیفھا مع بعضھا البعض علѧى أسѧاس مѧن الخصѧائص المشѧت     

، ویُمكѧѧن )١٧٣ص، "(والممیѧѧّزة، ویُمكѧѧن أن یُشѧѧار إلیھѧѧا باسѧѧم أو رمѧѧز خѧѧاص  
المفھѧѧوم بأنѧѧَّھ تكѧѧوین عقلѧѧي لخاصѧѧیَّة مشѧѧتركة بѧѧین عѧѧدَّة مواقѧѧف یѧѧتمُّ          تعریѧѧف

ومѧن   ،ویُعبѧَّر عنھѧا بلفѧظ أو رمѧز     ،تجریدھا دون ارتباط بأيٍ من تلѧك المواقѧف  
  .التَّطابق العدد الأوليّ، ،النقطة: أمثلتھا

  :تصنیف المفاھیم الرِّیاضیَّة
ھناك عѧدد مѧن تصѧنیفات المفѧاھیم فѧي أدبیѧَّات الرِّیاضѧیَّات بحسѧب الѧدَّور الѧذي           

عѧѧددًا مѧѧن التصѧѧنیفات  ) ٢٠١١(تؤدیѧѧھ فѧѧي المعرفѧѧة الرِّیاضѧѧیَّة، ذكѧѧر أبѧѧو زینѧѧة   
 -مفѧاھیم ربطیѧَّة  (المختلفة للمفاھیم الرِّیاضیَّة كتصنیف برونر حیث صنَّفھا إلѧى  

 & Johnson(، وتصنیف جونسون ورازینج )مفاھیم علاقات -فصلیَّةمفاھیم 
Rising ( ىѧѧѧنَّفاھا إلѧѧѧث صѧѧѧحی)اتѧѧѧة بالمجموعѧѧѧاھیم متعلقѧѧѧة  -مفѧѧѧاھیم متعلقѧѧѧمف

وقѧѧد ) مفѧѧاھیم متعلقѧѧة بالبُنیѧة الرِّیاضѧѧیَّة  -مفѧѧاھیم متعلقѧѧة بالعلاقѧات  -بѧالإجراءات 
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) ٢٠٠٧(ي والنِّعواشѧѧ) ٢٠١١(وأبѧѧو زینѧѧة  )  ٢٠١١(ذكѧѧر كѧѧلٌّ مѧѧن الخطیѧѧب    
  :تصنیفاً ثالثاً للمفاھیم الرِّیاضیَّة كالآتي

المفاھیم الدَّلالیَّة مقابѧل المفѧاھیم الوصѧفیَّة، فالمفѧاھیم الدلالیѧَّة ھѧي التѧي         -
العѧدد الزوجѧي، العѧدد الأولѧي، أمѧَّا      : تستخدم للدلالة على شيء ما مثѧل 

المفѧѧاھیم الوصѧѧفیَّة ھѧѧѧي التѧѧي تحѧѧدد خصѧѧѧائص معیَّنѧѧة لمجموعѧѧة مѧѧѧن       
  .الاتِّصال، خاصیة الانغلاق: شیاء، مثلالأ

المفѧѧاھیم الحسѧѧیَّة مقابѧѧل المفѧѧاھیم المجѧѧرَّدة، فѧѧالمفھوم الحسѧѧيّ ھѧѧو الѧѧذي   -
تكѧѧون عناصѧѧر مجموعتѧѧھ المرجعیѧѧَّة أشѧѧیاءَ مادیѧѧة، یُمكѧѧن ملاحظتھѧѧا،     

العѧѧدَّاد، الفرجѧѧار، أمѧѧَّا المفھѧѧوم المجѧѧرد فھѧѧو مفھѧѧوم دلالѧѧيّ غیѧѧر     : مثѧѧل
: عناصѧѧѧر مجموعتѧѧѧھ المرجعیѧѧѧَّة، مثѧѧѧل  حسѧѧѧيّ، أي لا یُمكѧѧѧن ملاحظѧѧѧة 

  .الاقتران، والمضاعف المشترك الأصغر
المفاھیم المفѧردة مقابѧل المفѧاھیم الجمعیѧَّة، فالمفѧاھیم المفѧردة ھѧي التѧي          -

نقطѧة الأصѧل، مفھѧوم    : تكون مجموعة إسنادھا مجموعة أُحادیѧَّة، مثѧل  
مجموعѧѧة  النسѧѧبة التقریبیѧѧَّة، أمѧѧَّا المفѧѧاھیم الجمعیѧѧَّة ھѧѧي التѧѧي تحتѧѧوي        

  .العدد الطَّبیعي، العدد المركب: إسنادھا على أكثر من عنصر، مثل
المفاھیم البسیطة مقابل المفاھیم المركَّبة، فالمفھوم البسیط ھѧو المفھѧوم    -

العدد الصѧَّحیح، المسѧتوى، بینمѧا    : الأوَّليّ یتكون من مفھوم واحد، مثل
مفھѧѧوم  المفھѧѧوم المركѧѧب ھѧѧو الѧѧذي یعتمѧѧد فѧѧي تشѧѧكیلھ علѧѧى أكثѧѧر مѧѧن    

 .الدَّائرة، علاقة التعدي: بسیط، مثل
   :أھمیَّة تعلُّم المفاھیم

لѧیس لأنَّھѧا   , تُعد المفاھیم الرِّیاضیَّة ذات أھمیَّة كبیѧرة  لتعلѧیم وتعلѧم الرِّیاضѧیَّات    
بѧѧل لأنَّھѧѧا تѧѧزوِّد التَّلمیѧѧذ   , الخیѧѧوط التѧѧي یتكѧѧوَّن منھѧѧا النسѧѧیج الریاضѧѧيَّ فحسѧѧب    

فھѧѧي علѧѧى , النمѧѧو المعرفѧѧيّ فѧѧي مѧѧادة الرِّیاضѧѧیَّات  بوسѧѧیلة یمكنѧѧھ بھѧѧا أن یسѧѧایر 
درجѧة مѧن المرونѧѧة تسѧمح باسѧѧتیعاب حقѧائق جدیѧدة تѧѧنظم إلѧى تركیبھѧѧا دون أن       

إنَّ الرؤیѧѧة الصѧѧادقة للمفѧѧاھیم الرِّیاضѧѧیَّة تسѧѧاعد  . یھتѧѧز التَّنظѧѧیم المعرفѧѧيّ للتِّلمیѧѧذ
تعلѧѧیم المفѧѧاھیم ذلѧѧك أنَّ الفھѧѧم لا یѧѧرتبط ب , علѧѧى فھѧѧم عمیѧѧق لطبیعѧѧة الرِّیاضѧѧیَّات 

وھѧذا مѧا   , وإنَّما في الطَّرائق التي یتوصل بھا التَّلامیذ إلى تلك المفاھیم, فحسب
یزیѧѧѧد قѧѧѧدرتھم علѧѧѧى تفسѧѧѧیر الظѧѧѧَّواھر الطَّبیعیѧѧѧَّة، ورؤیѧѧѧة العلاقѧѧѧات الوظیفیѧѧѧَّة      

ولا تقتصѧѧر أھمیѧѧَّة تعلѧѧیم   ). ٢٠١١المشѧѧھداني،  (المرتبطѧѧة بѧѧالظَّواھر العلمیѧѧَّة   
یَّة علѧى تحسѧین الأداء فѧي الرِّیاضѧیَّات وحѧدھا بѧل تمتѧد للمѧواد         المفاھیم الرِّیاض
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الأخѧѧرى مثѧѧѧل الفیزیѧѧاء والكیمیѧѧѧاء وغیرھѧѧا مѧѧѧن العلѧѧوم المتعلقѧѧѧة بالرِّیاضѧѧѧیَّات     
)(Oluwatayo, 2011 .  ةѧѧة دون المعرفѧѧَّة الإجرائیѧѧى المعرفѧѧز علѧѧإنَّ الترَّكی

یاضѧیَّة، ولا یسѧاعدھم فѧي    المفاھیمیَّة یُعیق تقدم التَّلامیذ في تطویر معرفتھم الرِّ
دعم مھاراتھم المختلفة، كما أنَّ الأدوات الحسابیة مثل الآلات الحاسبة وأجھزة 
الكومبیѧѧوتر مѧѧا ھѧѧي إلا داعمѧѧة فقѧѧط للمعرفѧѧة الإجرائیѧѧَّة، فھѧѧي تحتѧѧاج للمعرفѧѧة     

 (Bergsten & Kagesten, 2012المفاھیمیѧѧѧѧَّة لیحسѧѧѧѧѧُن توظیفھѧѧѧѧا  
.(Engelbrecht,  

إنَّ مѧѧن غایѧѧات التَّربیѧѧة إعانѧѧة كѧѧل طالѧѧب ) " ١٧١، ص ٢٠١١(ذكѧر الخطیѧѧب  
وحتѧѧى تѧѧتمكن , العقلیѧѧَّة)  Development(علѧѧى بلѧѧوغ أقصѧѧى طاقѧѧات التَّنمیѧѧة  

أداة ) تُعѧد (التَّربیة من تحقیق ھذه الغایة، لابد لھا من تنمیة المفاھیم التѧي تُعتبѧر   
ون ومخططو المنѧاھج  أخذ المربُّ, الفكر، ونظراً لأھمیَّة المفاھیم في تنمیة الفكر

وتوجѧѧد بطبیعѧѧة  ". الحدیثѧѧة یھتمѧѧون بھѧѧا ویركѧѧِّزون علیھѧѧا فѧѧي الوقѧѧت الحاضѧѧر    
الحѧѧال أنشѧѧطة مھمѧѧَّة فѧѧي دروس الرِّیاضѧѧیَّات، ولكѧѧن الأكثѧѧر أھمیѧѧَّة ھѧѧو نمѧѧѧو          
المفѧѧѧѧѧاھیم، وذلѧѧѧѧѧك لأن الѧѧѧѧѧتعلم الروتینѧѧѧѧѧيّ بѧѧѧѧѧدون إدراك المفѧѧѧѧѧاھیم، أو البُنѧѧѧѧѧى     

)Structures ( دىѧѧى المѧѧزات علѧѧّوفر ممیѧѧن   یѧѧرعة الأداء، ولكѧѧي سѧѧیر فѧѧالقص
ھذه الممیَّزات لا تُقارن من حیث بقاء الأثر، أو توفیر الأساس للتعلم المستقبليّ 

  ).٢٠١١حمزة؛ والبلاونة، (
أنَّ تعلѧُّم المفھѧوم یسѧاعد التَّلامیѧذ علѧى حѧل المسѧائل        ) ٢٠٠٢(وقد أكَّد الدِّعیس 

ضروريّ لتكѧوین رؤیѧة عمیقѧة للمعرفѧة     الرِّیاضیَّة اللَّفظیَّة، لأنَّ إدراك المفھوم 
الرِّیاضѧѧѧیَّة تُمكѧѧѧِّنھم مѧѧѧن تعمѧѧѧیم الأفكѧѧѧار والعملیѧѧѧَّات علѧѧѧى المواقѧѧѧف المشѧѧѧابھة،    
معتمدین في ذلك على الخصѧائص العامѧَّة والمشѧتركة للمفھوم،كمѧا ذكѧرت شѧو       

(Choo, 2010)     ارѧѧѧة للإطѧѧѧات الرئیسѧѧѧد المكوِّنѧѧѧو أحѧѧѧاھیم ھѧѧѧأنَّ إدراك المف
سѧنغافورة، والѧذي یشѧكِّل قѧدرة التلامیѧذ علѧى حѧل المسѧألة         الحسابي فѧي منѧاھج   

الرِّیاضѧѧیَّة،  لѧѧذلك مѧѧن المھѧѧم التَّركیѧѧز علѧѧى بنѧѧاء المفѧѧاھیم بطریقѧѧة صѧѧحیحة،         
والعمل على تصحیح المفاھیم الخاطئة عند التَّلامیذ في كل مرحلة مѧن مراحѧل   

الѧذین یُعѧانون مѧن    التعلم، واستخدام أسالیبَ علاجیَّة في مرحلة مُبكѧِّرة للتَّلامیѧذ   
أنَّ التِّلمیѧѧذ )  ١٤٠٨(ضѧѧعف فѧѧي إدراك المفѧѧاھیم الرِّیاضѧѧیَّة، فقѧѧد ذكѧѧر ردَّادي    

الذي یُعاني من صѧعوبات فѧي تعلѧُّم المفѧاھیم، والمبѧادئ، والمھѧارات الرِّیاضѧیَّة        
الأساسیَّة، ویُترك دون علاج سلیم من البدایѧة سѧیظل یعѧاني مѧن صѧعوبات فѧي       

  .الرِّیاضیَّاتدراساتھ التَّالیة في 
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وتُشیر نتائج الدِّراسات والأبحاث التربویѧَّة فѧي تѧدریس الرِّیاضѧیَّات إلѧى وجѧود       
بعض الصعوبات في تعلُّم المفاھیم الرِّیاضیَّة واكتسابھا، نظراً لتفѧاوت المفѧاھیم   
الرِّیاضѧیَّة نفسѧھا، مѧن حیѧث أنواعھѧѧا وبسѧاطتھا وتعقیѧدھا وتجریѧدھا ممѧا یعنѧѧي         

علѧѧѧى طѧѧѧرق تعلمھѧѧѧا، ویمكѧѧѧن توضѧѧѧیح أھمیѧѧѧَّة تعلѧѧѧیم المفѧѧѧاھیم   أھمیѧѧѧَّة التركیѧѧѧز 
  :الرِّیاضیَّة في النقاط الآتیة

إنَّ المفاھیم الرِّیاضیَّة تصنِّف الحقائق على كثرتھا في مجموعѧات قلیلѧة    -١
العدد نسبیاً عن طریق إدراك الخصائص المشتركة بینھا، كما أنَّھا تُقلِّل 

 .من تعقُّدھا
الرِّیاضѧѧیَّة بѧѧѧالتَّنظیم والѧѧرَّبط بѧѧѧین مجموعѧѧات الحقѧѧѧائق    تسѧѧمح المفѧѧѧاھیم   -٢

والظѧѧواھر، فعѧѧن طریقھѧѧا یمكѧѧن أن تѧѧرتبط ھѧѧذه الحقѧѧائق والظѧѧواھر فѧѧي  
كلیѧَّات، بحیѧѧث یُمكѧن إدراك العلاقѧѧات بینھѧѧا، وبھѧذا لا تُصѧѧبح المعѧѧارف    

 .جزئیَّات مُتناثرة بل تُنظَّم في مجموعات مترابطة
لحاجة إلى إعادة التَّعلم عند مواجھة أي مواقف تُقلّل المفاھیم الرِّیاضیَّة ا -٣

 . أي تُساعد على انتقال أثر التعلم, جدیدة
 .تُساعد على التوجیھ والتَّنبؤ والتَّخطیط لأيِّ نشاط -٤
 . لھا علاقة كبیرة بحیاة التَّلامیذ، أكثر من الحقائق الرِّیاضیَّة المنفصلة -٥
ة الجزئیѧѧَّة اللازمѧѧة لتكѧѧوین أكثѧѧر ثباتѧѧاً واسѧѧتقراراً مѧѧن الحقѧѧائق الرِّیاضѧѧیَّ  -٦

 . المبادئ والقواعد والقوانین والنظریات
المشѧѧѧھداني، . (تُعѧѧѧد أحѧѧѧد مѧѧѧداخل بنѧѧѧاء منѧѧѧاھج الرِّیاضѧѧѧیَّات المدرسѧѧѧیَّة      -٧

٢٠١١.( 
لѧѧذلك فقѧѧد نالѧѧت المفѧѧاھیم الرِّیاضѧѧیَّة اھتمامѧѧاً كبیѧѧراً مѧѧن التربѧѧویین والمختصѧѧین     

خѧرى، سѧواءً علѧى مسѧتوى تقѧدیمھا      مقارنѧة مѧع مكوِّنѧات المعرفѧة الرِّیاضѧیَّة الأ     
  . للتَّلامیذ، أو على مستوى تقییم استیعابھا

  :تدریس المفاھیم الرِّیاضیَّة
تُشیر العدیѧد مѧن البحѧوث إلѧى أنَّ التَّلامیѧذ مѧن خلفیѧات اجتماعیѧَّة، واقتصѧادیَّة،          

بیرة وثقافیّة، متنوِّعة یُمكنھم أن یتعلموا الرِّیاضیَّات إذا كانت منظَّمة في قطع ك
وإذا كانѧت لѧدى التَّلامیѧذ فѧرص ووقѧت كѧافٍ لفھѧم كѧلِّ مجѧالٍ بعمѧق،           , مُتماسكة

ویتحسَّن فھم التَّلامیذ عندما یواجھون المفاھیم بتعمُّق وفي تسلسل منطقيّ، ھѧذا  
العُمѧѧق والتَّماسѧѧك یسѧѧمحان للتَّلامیѧѧذ بتطѧѧویر، وبنѧѧاء، واختبѧѧار، وتأمѧѧُّل فھمھѧѧم      
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لѧѧدى المعلمѧѧین فھѧѧم جیѧѧد للمفѧѧاھیم الرِّیاضѧѧیَّة  الریاضѧѧيَّ، ولѧѧذلك یجѧѧب أن یكѧѧون  
الرئیسѧѧة، ویجѧѧب أن یستكشѧѧفوا بأنفسѧѧھم ھѧѧذه المفѧѧاھیم بتعمѧѧُّق، ویجѧѧب مسѧѧاعدة   

  ). ٢٠٠٧بدوي، (التَّلامیذ على النَّظرة الشاملة للمعرفة الرِّیاضیَّة 
ومن الملاحظ في الواقѧع التَّعلیمѧيّ أنѧَّھ عنѧدما تكѧون المفѧاھیم مشوَّشѧة فѧي ذھѧن          

معلِّم، لا یُتوقع وضѧوحھا فѧي ذھѧن التِّلمیѧذ، وأشѧارت دراسѧة زیربѧا وكاجنѧدر         ال
 ودراسѧة ھѧѧولم وكاجنѧدر   ) Zerpa, Kajander & Van, 2009(وفѧان  

(Holm & Kajander, 2012)  يѧإلى أھمیَّة تطویر فھم معلمي الریاضیات ف
تلامیѧذھم لھѧا،   المرحلة الابتدائیة العلیا للمفاھیم الرِّیاضѧیَّة لأنѧھ یѧؤثر علѧى فھѧم      

 & Holm)حیѧث دلѧَّت نتѧائج الدِّراسѧة المسѧحیة التѧي قѧام بھѧا ھѧولم وكاجنѧدر           
Kajander)         دѧѧیَّة عنѧѧاھیم الرِّیاضѧѧض المفѧѧي إدراك بعѧѧعف فѧѧود ضѧѧى وجѧѧعل

معلمѧѧي المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة العلیѧѧا تѧѧُؤدي إلѧѧى ضѧѧعف فѧѧي إدراك المفѧѧاھیم عنѧѧد       
  ѧѧِّي تؤكѧѧات التѧѧن الدِّراسѧѧدد مѧѧد عѧѧذھم،  وتوجѧѧم  تلامیѧѧین فھѧѧة بѧѧة الإیجابیѧѧد العلاق

التѧي  ) ١٩٨٧(المعلمین للمفاھیم الرِّیاضیَّة وفھم تلامیذھم لھѧا، كدراسѧة لطیفѧة    
ھدفت إلى تقصِّي نوع العلاقѧة بѧین مѧدى فھѧم معلمѧي الریاضѧیات فѧي المرحلѧة         
الابتدائیѧѧَّة العلیѧѧا للمفѧѧاھیم الرِّیاضѧѧیَّة الأساسѧѧیَّة ومѧѧدى فھѧѧم تلامیѧѧذھم لھѧѧا، حیѧѧث   

نتائج الدِّراسة أنَّھ كلما كان المعلم مُدركِاً للمفاھیم الرِّیاضیَّة الأساسѧیَّة،   أظھرت
كѧѧان تلامیѧѧذه علѧѧى مسѧѧتوى جیѧѧَّد مѧѧن إدراك المفѧѧاھیم، والعكѧѧس صѧѧحیح، وھѧѧذه   
الدِّراسة على الرَّغم من قدمھا إلا أنَّھا لا تفقد قیمتھا العلمیَّة كشاھد على ارتباط 

  .اھیم الرِّیاضیَّة بمستوى فھم معلمیھم لھامستوى فھم التَّلامیذ للمف
تتكوَّن المفاھیم الرِّیاضیَّة نتیجة تفكیر ذھنѧي یتولѧَّد مѧن الأنشѧطة التѧي یقѧوم بھѧا        
التِّلمیذ، ویُقصد بالتَّفكیر ھنا ذلك التَّدفق من الأفكار الموجّھة نحو غایة محѧددة،  

فسѧیر، أو مقارنѧة،   مثل الإجابة عن سؤال یتطلب وصفاً، أو إعطѧاء معنѧى، أو ت  
أن الأفكѧѧار تنشѧѧأ مѧѧن الأفعѧѧال وأنَّ  ) Piaget(أو اسѧѧتدلال، ویѧѧرى جѧѧان بیاجیѧѧھ  

المفاھیم الرِّیاضیَّة تنشأ من الأنشطة التي یقوم بھا التِّلمیذ مѧن خѧلال تعاملѧھ مѧع     
الأشѧѧیاء، ولѧѧیس مѧѧن الأشѧѧیاء ذاتھѧѧا وبحسѧѧب نظریѧѧة بیاجیѧѧھ، فѧѧإنَّ التَّلامیѧѧذ لا         

ونظѧراً  ). ٢٠١٠عبیѧد،  (مشѧاھدة ولكѧن مѧن أفعѧال نشѧطة      یتعلمون من مجѧرد ال 
لأنَّ التَّطѧѧور العقلѧѧي عملیѧѧَّة تتابعیѧѧة مُتواصѧѧلة، فمѧѧن الخطѧѧأ تصѧѧوّر أنَّ المفѧѧاھیم    
تتكѧѧوَّن فجѧѧأة خѧѧلال مرحلѧѧة العملیѧѧَّات المحسوسѧѧة، ومرجѧѧع الخطѧѧأ ھنѧѧا إلѧѧى أن     

ھمیѧѧَّة بنѧѧاء تطѧѧور ھѧѧذه المفѧѧاھیم یبѧѧدأ مѧѧن مرحلѧѧة مѧѧا قبѧѧل العملیѧѧَّات، ممѧѧا یؤكѧѧِّد أ  
  ). ١٩٩٧عطیة؛ وسرور، (المفاھیم بصورة صحیحة منذُ الصغر 
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إنَّ النُّموّ المفاھیميّ عند بیاجیھ في جوھره نمو في منظومة الأفعال التي تѧؤدي  
فالأنشطة والتَّفاعلات التي یقوم بھѧا التِّلمیѧذ،   , فیھا المدركات الحسیَّة دورًا ھامَّاً
وتتكѧѧوَّن بواسѧѧطتھا المفѧѧاھیم الریاضѧѧیَّة، وتنمѧѧو  یحѧѧدث مѧѧن خلالھѧѧا تعلѧѧمٌ ذاتѧѧيّ،  

المھѧѧارات، وتتكѧѧوَّن العلاقѧѧات، والتѧѧي تُھیѧѧئ تكѧѧوَّن البُنѧѧى والمنظومѧѧات، بحیѧѧث   
یُكامل فیھا التِّلمیذ فطریَّاً وحدسیَّاً العدید من الخبѧرات التѧي یمѧر بھѧا، لѧذلك فѧإن       

یم، ویُنمѧِّي أشѧكالاً مѧن    التَّفاعل بѧین التِّلمیѧذ والبیئѧة المحسوسѧة یبنѧي لدیѧھ المفѧاھ       
التَّفكیر التي تزید من فرصھ في الفھم، وإیجاد معنىً لما یشاھده أو یتفاعل معѧھ  

وھѧو مѧا یѧوفر لѧھ أكبѧر قѧدر مѧن التѧَّوازن والتَّكیѧُّف فѧي           , في البیئѧة التѧي یعیشѧھا   
ویمر . علاقتھ بما حولھ، وبمن حولھ، متأثراً بالمزید من الخبرات التي یمر بھا

  :لمفاھیم عند بیاجیھ بثلاث مراحلتكوین ا
 :مرحلة التَّمییز .١

حیѧѧث یقѧѧوم التِّلمیѧѧذ مѧѧن خلالھѧѧا بجمѧѧع مخطَّطѧѧات متعѧѧددة لѧѧبعض الأشѧѧیاء       
  .والظواھر، ویمیَّز بین نقاط التشابھ والاختلاف

 :مرحلة التعمیم .٢
یسѧѧѧتنتج التلمیѧѧѧذ فѧѧѧي ھѧѧѧذه المرحلѧѧѧة مѧѧѧن خѧѧѧلال ملاحظاتѧѧѧھ نقѧѧѧاط التشѧѧѧابھ       

  .وفھم معینوالاختلاف ویخرج بنتیجة 
 :مرحلة القیاس .٣

یقوم التِّلمیذ بعملیѧة قیѧاس أو مقارنѧة مѧا ھѧو موجѧود أمامѧھ، وبѧین المعѧاییر          
  .التي كوَّنھا في عقلھ

وفѧي  , ند تقدیم المفاھیم للتَّلامیذ فإنَّھم یحتѧاجون لمواجھتھѧا بالطَّریقѧة الملائمѧة    ع
كمѧѧѧا أنَّ تѧѧѧدریس ، )٢٠٠٧بѧѧѧدوي، (وبمѧѧѧدخل ملائѧѧѧم تنمویѧѧѧَّاً , التَّوقیѧѧѧت الملائѧѧѧم

المفѧѧاھیم الرِّیاضѧѧیَّة، یتطلѧѧَّب الاھتمѧѧام والترَّكیѧѧز علѧѧى البُنیѧѧة الرِّیاضѧѧیَّة، حتѧѧى        
یستطیع التِّلمیذ استیعاب الأسباب المتضمَّنة في العملیѧَّات الرِّیاضѧیَّة، وتوضѧیح    
المفاھیم التي تربط بین عملیَّة وأخرى، خاصَّةً أنَّ الرِّیاضیَّات مѧا ھѧي إلا نظѧام    

تَّحد من المفاھیم والعملیَّات، تعكѧس أنواعѧاً مѧن الأنمѧاط والعلاقѧات الموجѧودة       م
  ).٢٠٠١المقوشي،(في العالم من حولنا 

أنَّ ) ٢٠١٤(؛ وعѧѧѧریفج وسѧѧѧلیمان  )٢٠١١(یѧѧѧذكر كѧѧѧلٌ مѧѧѧن حمѧѧѧزة والبلاونѧѧѧة   
الطریقѧѧة التѧѧي تتشѧѧكل بھѧѧا المفѧѧاھیم لѧѧدى التَّلامیѧѧذ تقѧѧوم علѧѧى عѧѧدد مѧѧن القواعѧѧد     

  :تي یُمكن تلخیصھا في النقاط الآتیةالأساسیَّة وال
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المفاھیم لا تُعطѧى للتِّلمیѧذ، بѧل یجѧب أن یضѧمَّھا ویѧدمجھا بنفسѧھ للبنѧاء          -
المعرفيّ لدیھ، ولذلك فإنَّ التَّدریس الفعَّال ھѧو الѧذي یعمѧل علѧى تѧوفیر      

  .خبرات تعلیمیة لكل تلمیذ
التَّضѧمینات   المفاھیم تتشكل كجزء من عملیَّة نمو التِّلمیذ، مما یعني أنَّ -

الواسѧѧѧعة، والمعѧѧѧاني العمیقѧѧѧة، تتطѧѧѧوَّر وتنمѧѧѧو مѧѧѧن خѧѧѧلال الخبѧѧѧرات        
  .المختلفة

عنѧدما یѧرتبط المفھѧѧوم بخبѧرات التِّلمیѧѧذ الیومیѧَّة، یُصѧѧبح أكثѧر وضѧѧوحاً       -
 .من حیثُ المعنى، وأكثر قابلیَّة للاستخدام

 أي مفھوم یصبح أكثر نفعاً ودلالة عندما یرتبط بالبناء الكلѧِّيّ للمحتѧوى   -
الذي یتكوَّن منھ، ولذا فإنَّ المفاھیم الرِّیاضیَّة التي یتم تعلیمھѧا كѧل یѧوم    
یجѧѧب أن تُنسѧѧج خѧѧلال المحتѧѧوى الریاضѧѧيّ المتضѧѧمَّن فѧѧي دروس ذلѧѧك   

  . الیوم
إنَّ المفاھیم تتطوَّر بѧالخبرات الحقیقیѧَّة، بعیѧداً عѧن الأعمѧال الروتینیѧَّة،        -

حѧѧѧل المشѧѧѧكلات وأنشѧѧѧطة   ممѧѧѧا یجعѧѧѧل الѧѧѧتَّعلم أكثѧѧѧر فاعلیѧѧѧَّة، لѧѧѧذا فѧѧѧإنَّ   
  .الاكتشاف ھي أكثر فائدة من التِّكرار الممل في الرِّیاضیَّات

 .یُقدَّم المفھوم التِّلمیذ بناءً على استعداده، ودافعیتھ لتعلمھ -
یتشѧѧكَّل المفھѧѧوم بصѧѧورة أفضѧѧل عنѧѧدما یكѧѧون التِّلمیѧѧذ نشѧѧطاً فѧѧي بیئتѧѧھ،    -

مѧات فѧي موقѧف    ویعید بنѧاء تفكیѧره مѧن خѧلال العمѧل، مѧن أن ینفѧذ تعلی       
یعتمѧѧد فیھѧѧا علѧѧى المعلѧѧم، ولѧѧذا فѧѧإنَّ درس الرِّیاضѧѧیَّات یجѧѧب ألѧѧَّا یكѧѧون    

 . محاضرة من قبل المعلِّم ولكن كنشاط جمْعي
في تعلم المفѧاھیم مѧن المھѧمّ أنْ یسѧتخدم التِّلمیѧذ الأشѧیاء، ویوظِّفھѧا، ثѧمَّ          -

مѧѧاذج یعبѧر عنھѧѧا بѧالرُّموز والكلمѧѧات لأنَّ العمѧѧل الیѧدويّ، واسѧѧتخدام الن   
والألفѧاظ تسѧبق الكتابѧة،    ) Verbalizing(أفضل من الصیاغة اللفظیة 

لѧذا یجѧѧب أن یتعامѧل التِّلمیѧѧذ یѧѧدویاً مѧع الأشѧѧیاء ثѧѧمَّ الرسѧوم ثѧѧمَّ الكلمѧѧات      
 .وأخیراً الرموز

فمن أجل أن یكون تدریس المفاھیم محققѧاً لأھدافѧھ یتوجѧب علѧى القѧائمین علѧى       
المفѧاھیم والتَّحقѧق مѧن درجѧة اكتسѧابھم      التدریس مساعدة تلامیذھم فѧي اكتسѧاب   

  .  لھا بطرق مختلفة تلائم مراحل التَّدریس المختلفة
  :تقییم اكتساب المفاھیم الرِّیاضیَّة وفق نموذج فرایر
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یرجع الاھتمام بمستویات التَّمكن التي یصل إلیھا التَّلامیذ في تعلُّم المفھѧوم إلѧى   
، بمركز الدِّراسѧات   Wisconsin)(الأبحاث التي بدأت في جامعة ویسكونسن 

 & Frayer)م ١٩٦٩المعرفیѧَّة، علѧى یѧد كѧل مѧن فرایѧر وكلازمیѧر منѧذ عѧام          
Klausmeier, 1969)    رѧѧوذج فرایѧѧرف بنمѧѧُاً عѧѧر نموذجѧѧع فرایѧѧد وضѧѧفق  ،

)(Frayer Model         اتѧَّي الأدبیѧى الآن فѧتخدم إلѧوم، ویُسѧاب المفھѧیم اكتسѧلتقی
قوم ھذا النموذج على أسѧس مѧن بحѧوث برونѧر فѧي      التي تھتم بتعلُّم المفاھیم، وی

التَّفكیر التَّصنیفي، واكتساب المفاھیم وذلك لمفردات المحتѧوى التعلیمѧي للمѧواد    
الدراسیَّة المختلفة، فباسѧتخدام ھѧذا النمѧوذج یقѧوم التَّلامیѧذ بتحلیѧل المفѧاھیم إلѧى         

ل اختیѧار  خصائص أساسیَّة وغیر أساسیَّة، ویكون فھمھم أكثر تحدیѧدًا مѧن خѧلا   
أمثلѧѧة ولا أمثلѧѧة عѧѧن المفھѧѧوم، ولتسѧѧھیل تطبیѧѧق النمѧѧوذج اسѧѧتخدم فرایѧѧر شѧѧكلاً    

) ٢(مسѧѧتطیلاً یتكѧѧوَّن مѧѧن أربعѧѧة أجѧѧزاء یتوسѧѧَّطُھا اسѧѧم المفھѧѧوم كمѧѧا فѧѧي شѧѧكل   
  .والذي یعبر عن مفھوم الأشكال الرُّباعیَّة

  التعریف
الشكل الرباعي ھو مضلع لھ أربعة أضلاع 

  وأربعة زوایا
  

  
  الخصائص

 لھ أربعة زوایا -لھ أربعة أضلاع  
  

  
  أمثلة

شبھ - معین –متوازي أضلاع  -مربع  - مستطیل 
  منحرف

  لا أمثلة
  مثلث متساوي الساقین -دائرة 

  ) ٢(شكل 
   نموذج فرایر لتقییم مفھوم الأشكال الرُّباعیَّة

التعلم بشѧكل فѧردي أو فѧي مجموعѧات     فمن خلال ھذا النموذج یستطیع التَّلامیذ 
صغیرة، أو في مناقشات جماعیَّة، یقومون خلالھا بصѧیاغة المفھѧوم، وتحلیلѧھ،    
لمعرفѧѧة خصائصѧѧھ ویقومѧѧون بتسѧѧمیة أمثلѧѧة مختلفѧѧة تنѧѧدرج تحتѧѧھ، وأخѧѧرى لا      
تندرج، وقد استخدم ھذا البحث نمѧوذج فرایѧر فѧي دلیѧل الخطѧط التَّدریسѧیَّة مѧن        

میѧذات للمفѧاھیم الرِّیاضѧیَّة، مѧع إجѧراء تعѧدیل بسѧیط فѧѧي        أجѧل تقیѧیم اكتسѧاب التل   
  .الأمثلة واللاأمثلة بأن تكون مرتبطة بالحیاة، ومن بیئة التِّلمیذات

 الأشكال الرباعیَّة
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  :استیعاب المفاھیم الرِّیاضیَّة
كثیѧѧرٌ مѧѧن الأدبیѧѧَّات تسѧѧتخدم الاسѧѧتیعاب ككلمѧѧة مرادفѧѧة للفھѧѧم، وعنѧѧد الرجѧѧوع      

فھѧѧѧم "للمعنѧѧѧى الاصѧѧѧطلاحيّ لѧѧѧھ فѧѧѧي المعѧѧѧاجم اللغویѧѧѧة فѧѧѧإنَّ الاسѧѧѧتیعاب یعنѧѧѧي   
  ). ١٦٥، ص ٢٠٠٩البستانيّ،" (المحتوى فھماً دقیقاً

المعرفѧѧة بالشѧѧيء أو الوضѧѧعیة   "بѧѧأن الاسѧѧتیعاب ھѧѧو   ) ٢٠١٠(ذكѧѧر القیسѧѧي  و
وھѧѧو یѧѧدل علѧѧى الѧѧتَّفھم الѧѧذكي لمعنѧѧى أو موقѧѧف أو فعѧѧل، كمѧѧا توجѧѧد    , والحادثѧѧة

للاسѧتیعاب للوقѧوف علѧى كیفیѧة مواجھѧة المѧرء وتصѧرفھ فѧي         ) مقاییس( روائز
مماثلѧѧѧة تسѧѧѧتخدم فѧѧѧي مجѧѧѧال التربیѧѧѧة  ) مقѧѧѧاییس(وھنѧѧѧاك روائѧѧѧز , وضѧѧѧع معѧѧѧین

  ).٦٣ص " (والعلوم
المعاني ویظھر ذلك القدرة على إدراك "بأنھ ) ٢٠٠٣(ویُعرِّفھُ شحاتھ والنجار 

, بترجمة الأفكار من صورة لأخرى وتفسیرھا وشѧرحھا بإسѧھاب أو فѧي إیجѧاز    
والتنبѧѧѧؤ مѧѧѧن خلالھѧѧѧا بنتѧѧѧائج وآثѧѧѧار معینѧѧѧة بنѧѧѧاءً علѧѧѧى المسѧѧѧارات والاتجاھѧѧѧات   

  ). ٤٥ص" (المتضمنة في ھذه الأفكار
تحویѧѧل الفكѧѧرة مѧѧن صѧѧورة إلѧѧى صѧѧورة  " بأنѧѧھ ) ٢٠١١(وعرَّفѧѧھ عبѧѧد الѧѧرحمن 

ة لھا مع المحافظة على عناصرھا الأساسѧیة حیѧث یمكѧن تحویلھѧا     أخرى موازی
إلѧѧѧى أشѧѧѧكال التعبیѧѧѧر المختلفѧѧѧة مѧѧѧن كتابیѧѧѧة أو لفظیѧѧѧة أو رمزیѧѧѧة أو بیانیѧѧѧة أو        

كما أنَّ قاموس أكسѧفورد للغѧة الإنجلیزیѧة یُعѧرِّف الفعѧل      ).٥٩ص " (تصویریة 
ص  ،٢٠٠٨ویغینѧѧز وماكتѧѧاي، ( یفھѧѧم أي یسѧѧتوعب معنѧѧى أو أھمیѧѧَّة فكѧѧرة مѧѧا  

١٣٠.(  
أنَّ اسѧѧتیعاب المفѧѧاھیم عملیѧѧَّة معرفیѧѧة ذھنیѧѧة     ) ٢٠٠٥(یѧѧرى قطѧѧامي وعمѧѧور   

یولѧѧد معنѧѧى أو خبѧѧرة مѧѧع مѧѧا یتفاعѧѧل معѧѧھ مѧѧن مصѧѧادر مختلفѧѧة    ,واعیѧѧة للمѧѧتعلم 
  . لتطویر معلوماتھ ومخزونھ بخبرات جدیدة

بأنѧѧѧَّھ قѧѧѧدرة التلمیѧѧѧذ علѧѧѧى تقѧѧѧدیم معنѧѧѧى المѧѧѧادة والخبѧѧѧرة  ) ٢٠٠٣(وذكѧѧѧر جѧѧѧابر 
وتظھر في تفسیر بعض أجزاء المادة والتوسع فیھا ووضѧوح الأفكѧار    التعلیمیة

  .وتطبیقھا في مواقف جدیدة وتصویر المشكلة وحلھا بطرق مرنة متقنة 
وھناك فرق بین المعرفة والاسѧتیعاب، فمعرفѧة الشѧيء لا تعنѧي اسѧتیعابھ، وقѧد       

ا مقارنѧѧة بѧѧین المعرفѧѧة والاسѧѧتیعاب یوضѧѧحھ   )  ٢٠٠٨(قѧѧدَّم ویغینѧѧز وماكتѧѧاي   
  ): ١(جدول 
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  )١(جدول
  )٥٧، ص ٢٠٠٨ویغینز وماكتاي، ( المعرفة مقابل الاستیعاب 

  الاستیعاب  المعرفة
  معنى الحقائق  الحقائق

  النظریة التي تعطي تماسكاً ومعنى لتلك الحقائق  مجموعة من الحقائق المتماسكة
  نظریات قابلة للخطأ وقید التبلور  مزاعم قابلة للإثبات

  مسألة درجة أو عمق  خاطئةصحیحة أو 
  أفھم ماھي أسبابھا وما الذي یجعلھا معرفة  أعرف أنَّ شیئاً ما صحیح

  أستطیع أن أحكم متى أستخدم ومتى لا أستخدم ما أعرفھ  أستجیب لتلمیح ما بما أعرفھ

للمفѧѧاھیم ھѧѧو أحѧѧد العوامѧѧل   ) أو الاسѧѧتیعاب(أنَّ الفھѧѧم ) ٢٠٠٧(ویѧѧذكر بѧѧدوي   
رِّیاضیَّة عنѧد التِّلمیѧذ، ولضѧمان أنَّ التَّلامیѧذ یبنѧون أساسѧاً قویѧَّاً        المشكِّلة للقدرة ال

من القدرة الرِّیاضیَّة من خلال ربط وتطبیق المفاھیم الرِّیاضیَّة فѧي تشѧكیلة مѧن    
الطُّرق، لابد أن یُكامِل المعلمون بین المفاھیم الرِّیاضیَّة عبر المجالات الخمسة 

إدارة البیانѧѧѧѧѧات , دسѧѧѧѧѧة والحѧѧѧѧѧس المكѧѧѧѧѧانيّ الھن, الأعѧѧѧѧѧداد والحѧѧѧѧѧس العѧѧѧѧѧدديّ ( 
ویوظِّفѧѧوا الرِّیاضѧѧیَّات فѧѧي  ) الأنمѧѧاط والعلاقѧѧات والجبѧѧر , القیѧѧاس, والاحتمѧѧالات

  . مواقف واقعیَّة

  
  )٣(شكل 
  )٤٣، ص ٢٠٠٧بدوي، (مكوِّنات القدرة الرِّیاضیَّة 

إنَّ من الشروط المسبقة لإتقان تعلُّم الریاضیات فھم الأفكار والعلاقѧات الجدیѧدة   
ولن یتمّ ذلك , فیھا، وھذا لا یتمّ إلا إذا أصبحت ھذه الأفكار مألوفة لدى التَّلامیذ

إلا بحѧѧل أكبѧѧر قѧѧدر مѧѧن التَّمѧѧارین لأن الرِّیاضѧѧیَّات تعتمѧѧد فѧѧي فھمھѧѧا واسѧѧتیعابھا  
، لكѧѧن مѧѧن المھѧѧم أن یكѧѧون ھѧѧذا     )٢٠٠٦ینبعѧѧاوي، ال(علѧѧى التطبیѧѧق المسѧѧتمر   

التَّطبیق عن وعي وإدراك، لأنَّ التَّطبیق الآلي دون فھم للأفكار بصورة عمیقة 
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لا یُثمѧѧر تقѧѧدماً معرفیѧѧَّا بالدرجѧѧة المرجѧѧوَّة، وقѧѧد یُوجѧѧد بعѧѧض الخلѧѧط بѧѧین نѧѧوع       
بعѧѧض العلاقѧѧة التѧѧي تѧѧربط بѧѧین المعرفѧѧة الإجرائیѧѧَّة والمعرفѧѧة المفاھیمیѧѧَّة عنѧѧد      

المعلمین، فمنھم من یرى أنَّ المعرفة الإجرائیَّة ھي أساس المعرفة المفاھیمیَّة، 
لكѧѧنَّ ھѧѧذا الاعتقѧѧاد غیѧѧر صѧѧحیح وفقѧѧاً لنتѧѧائج البحѧѧوث والدراسѧѧات، فقѧѧد أكѧѧَّدت      

علѧѧى أنَّ المعرفѧѧة المفاھیمیѧѧة أسѧѧاس   (Arslan, 2010)دراسѧѧة صѧѧلاح الѧѧدین 
یحѧѧѧوي أسѧѧѧئلة تتطلѧѧѧب المعرفѧѧѧة    للمعرفѧѧѧة الإجرائیѧѧѧَّة، وذلѧѧѧك بتطبیѧѧѧق اختبѧѧѧار   

مѧن أفѧراد   % ٨٥الإجرائیة وأخرى تتطلѧب المعرفѧة المفاھیمیѧة، حیѧث أجѧاب       
منھم فقط إجابة % ٣٠العینة عن المسائل الإجرائیة بشكل صحیح، بینما أجاب

  .صحیحة عن الأسئلة المفاھیمیَّة التي تتطلب التفسیر والشَّرح وإیجاد العلاقات
أنَّ الاسѧتیعاب یُعبѧَّر عنѧھ بالعملیѧة التѧي نسѧتطیع مѧن        ) ٢٠٠٩(وقد ذكر المولى 

خلالھا رؤیة ما خلف الموقف الذي نواجھھ، وأنْ نقوم بفھم ما نѧراه خلѧف ذلѧك    
الموقف، فأرقى مسѧتویات الفھѧم تتمثѧل فѧي التَّطبیѧق العملѧيّ لمѧا یفھمѧھ التِّلمیѧذ،          

 & Richland, Stigler)وقѧد أشѧار كѧلٌّ مѧن ریتشѧلاند وسѧتیغلر وھولیѧوك        
Holyoak, 2012)        راءاتѧارات وإجѧا مھѧى أنَّھѧیَّات علѧر للرِّیاضѧإلى أنَّ النَّظ

فѧѧي مرحلѧѧة الدِّراسѧѧة الابتدائیѧѧة یسѧѧبب صѧѧعوبة فѧѧي تقѧѧدم التَّلامیѧѧذ فѧѧي المراحѧѧل    
  .الأعلى، وبدیل ذلك ھو الاھتمام بالتَّطبیق المصحوب بالفھم

معرفѧѧة الرِّیاضѧѧیَّة مѧѧن ویحْسѧѧُن بѧѧالمعلمین مسѧѧاعدة التلامیѧѧذ علѧѧى التعبیѧѧر عѧѧن ال 
خلال إعادة الصِّیاغة للأفكار الرِّیاضیَّة بطѧریقتھم الخاصѧَّة، وتقѧدیم نقѧدًا واعیѧاً      

أھمیѧَّة  ) ٢٠٠٧(للمعرفة الرِّیاضیَّة التي یقѧدمھا زملاؤھѧم، وقѧد أكѧَّد أبѧو ریѧاش       
فالتَّسѧاؤل الѧذاتيّ، وإعѧادة القѧراءة،     " إعادة الصَّیاغة من أجل الاسѧتیعاب بقولѧھ   

تكتیكѧѧѧات مراقبѧѧѧة ) تُعѧѧѧد(وفحѧѧص الاتِّسѧѧѧاق وإعѧѧѧادة الصѧѧѧِّیاغة، كѧѧѧل ھѧѧذه تعتبѧѧѧر  
لأنَّ التِّلمیذ عنѧدما یُعیѧد صѧیاغة مѧا یتعلمѧھ فإنѧَّھ یُفكѧِّر        ). ٣٧٩ص " (الاستیعاب

بطریقة مسموعة، وھي مرحلة مھمَّة لتكوین البناء المعرفي لھ، خاصѧَّةً عنѧدما   
  .إلى بنائھ المعرفيّ من المفاھیم یتم التَّركیز على تصحیح ما قام بتضمینھ

إنَّ برنѧѧامج الرِّیاضѧѧیَّات المتكامѧѧل یѧѧوازن بѧѧین المحتѧѧوى، والعملیѧѧَّة، واسѧѧتیعاب    
المفѧѧاھیم، وتطѧѧویر المھѧѧارة، وتشѧѧیر نتѧѧائج البحѧѧوث التربویѧѧَّة إلѧѧى أنѧѧَّھ إذا مѧѧا          
اسѧѧتظھر التَّلامیѧѧذ الإجѧѧراءات الرِّیاضѧѧیَّة بѧѧدون فھѧѧم فѧѧإنَّھم یجѧѧدون صѧѧعوبة فѧѧي   

فالتَّلامیѧѧذ ینسѧѧون الخطѧѧوات   ). ٢٠٠٧بѧѧدوي، (عѧѧودة لاحقѧѧاً لبنѧѧاء ھѧѧذا الفھѧѧم     ال
 –ویفقѧѧدون طѧѧرق الحѧѧل عنѧѧدما یسѧѧتظھرون بѧѧدون فھѧѧم، لѧѧذلك یجѧѧب تزویѧѧدھم     

بالحقѧѧائق الأساسѧѧیَّة، ودعمھѧѧا بѧѧالطرق المختلفѧѧة، ومѧѧنحھم الفѧѧرص     -باسѧѧتمرار



 الثانيم الجزء ٢٠١٦أكتوبر ) ١١(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٧٤   
  

، فكѧل ذلѧك   الكافیѧة لمعرفѧة المغѧزى مѧن العملیѧَّات المسѧتخدمة فѧي حѧل المسѧائل         
تفسѧیرًا  (Debrenti, 2013) یكفل لھم تعلمѧاً طویѧل المѧدى، وقѧد قѧدَّم دیبرنتѧي       

للمسѧѧѧتوى المتѧѧѧدني لѧѧѧدرجات تلامیѧѧѧذ المرحلѧѧѧة الثانویѧѧѧة فѧѧѧي اختبѧѧѧارات التقیѧѧѧیم    
حیث لُوحظ ضعف التلامیذ في إجѧراء العملیѧات الرِّیاضѧیَّة واسѧتیعاب     , النھائیَّة

ویرجѧѧع ذلѧѧك لخلѧѧل فѧѧي بنѧѧاء المعرفѧѧة     المفѧѧاھیم والقѧѧدرة علѧѧى حѧѧل المشѧѧكلات،  
  .المفاھیمیة خلال مراحل دراستھم الأولى

وتعتقد ھیلدا تابا أنَّھ لا یمكن تعلیم العملیَّات العقلیَّة مѧن خѧلال إعطائھѧا مباشѧرة     
من قبل المعلِّم، أو اكتسابھا مѧن خѧلال ملاحظѧة منتجѧات تفكیѧر الآخѧرین، لكѧنَّ        

ذ في عملیَّات الѧدمج واسѧتیعاب المفھѧوم مѧن خѧلال      المعلِّم یُمكنھ مساعدة التَّلامی
أبѧѧو زینѧѧة؛  (استشѧѧارتھم لإنجѧѧاز عملیѧѧَّات عقلیѧѧَّة مѧѧع قلیѧѧل مѧѧن الѧѧدعم المباشѧѧر        

وربمѧѧا تبѧѧادر للѧѧذِّھن أنَّ إعطѧѧاء الوقѧѧت الكѧѧافي    ). ٢٠٠٧والصѧѧبَّاغ والخطیѧѧب،  
 للتَّلامیѧѧذ لیقومѧѧوا بѧѧدمج المعرفѧѧة واسѧѧتیعابھا ھѧѧو أمѧѧر غیѧѧر مفیѧѧد مѧѧن الناحیѧѧَّة         

العملیَّة، فزمن الحصَّة الدِّراسیَّة غیر كافٍ، لكنھ في الحقیقة مفید للتعلم النَّوعي 
الذي یطمѧح لѧھ المجتمѧع المعرفѧيّ، فѧلا فائѧدة مѧن تقѧدیم معرفѧة ریاضѧیَّة مُكثَّفѧة            
دون تركیѧѧѧزٍ كѧѧѧافٍ علѧѧѧى الاسѧѧѧتیعاب، وقѧѧѧد أشѧѧѧار كѧѧѧلٌّ مѧѧѧن فѧѧѧوینتیس وبلѧѧѧوم          

إلѧى أھمیѧَّة إدراك معلمѧي     ,Bloom  &  Peace, 2014)   (Fuentesوبѧیس 
المرحلѧѧѧة الابتدائیѧѧѧة لاسѧѧѧتیعاب تلامیѧѧѧذھم للمفѧѧѧاھیم الرِّیاضѧѧѧیَّة وتوظیفھѧѧѧا لѧѧѧدعم  

  .المعرفة الإجرائیَّة لدیھم
مѧѧن الملاحѧѧظ أن الإجابѧѧات الصѧѧحیحة لیسѧѧت بالضѧѧرورة شѧѧاھدًا لفھѧѧم التِّلمیѧѧذ         
 للمحتѧѧوى الرِّیاضѧѧيّ، ولѧѧذلك فھنѧѧاك حاجѧѧة ماسѧѧة للبحѧѧث عѧѧن شѧѧواھد أخѧѧرى         

للاستیعاب، قد یظنُّ بعض المعلمین أنَّ التَّلامیѧذ یسѧتوعبون مفھومѧاً مѧا بمجѧرد      
حلِّھم للمسائل، بینما ھم في الحقیقة لا یسѧتوعبونھ، وقѧد أكѧَّدت دراسѧة السѧلولي      

ھذا المعنى، حیث ھدفت الدِّراسة إلѧى تقصѧِّي مѧدى    ) ٢٠١٠(وإبراھیم وخشان 
مفاھیم الھندسѧیَّة ومعتقѧدات المعلمѧین حѧول     استیعاب تلامیذ المرحلة الابتدائیّة لل

تلمیѧذًا وتلمیѧذة مѧن ثѧلاث     ) ١٤١١(ھذا الاسѧتیعاب، تكوَّنѧت عیَّنѧة الدراسѧة مѧن      
إدارات تعلیمیѧѧَّة مختلفѧѧة بالمملكѧѧة العربیѧѧة السѧѧعودیَّة، حیѧѧث كشѧѧفت الدِّراسѧѧة أنَّ  

لمعلمین نحѧو  مدى استیعاب التَّلامیذ للمفاھیم الرِّیاضیَّة أقل بكثیر من معتقدات ا
ھѧѧذا الاسѧѧتیعاب، حیѧѧث بلѧѧغ المتوسѧѧط العѧѧام لمعتقѧѧدات المعلمѧѧین حѧѧول اسѧѧتیعاب   

بینمѧѧѧا بلѧѧѧغ متوسѧѧѧط اسѧѧѧتیعاب التَّلامیѧѧѧذ     % ٨٠تلامیѧѧѧذھم للمفѧѧѧاھیم الریاضѧѧѧیة  
، كمѧѧا أنѧѧَّھ  % ٥٦للمفѧѧاھیم بنѧѧاءًا  علѧѧى اختبѧѧار اسѧѧتیعاب المفѧѧاھیم الھندسѧѧیَّة        
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لمعلمѧѧین والخاصѧѧة بالاسѧѧتیعاب المفѧѧاھیمي  بѧѧالاطلاع علѧѧى الحقائѧѧب التَّدریبیѧѧَّة ل 
لمѧادة الرِّیاضѧѧیَّات لاحظѧѧت الباحثѧѧة خلوَّھѧѧا مѧن أسѧѧالیب تقیѧѧیم اسѧѧتیعاب التَّلامیѧѧذ    
للمفѧѧاھیم الرِّیاضѧѧیّة، لѧѧذلك فقѧѧد یكѧѧون مѧѧن الجیѧѧَّد البحѧѧث عѧѧن مظѧѧاھر متنوَّعѧѧة        

 ѧѧوم الرِّیاضѧѧذ للمفھѧѧى إدراك التِّلمیѧѧم علѧѧن الحكѧѧین مѧѧن المعلمѧѧِّتیعاب تمكѧѧيّ، للاس
تصѧنیفاً   (Wiggins & Mctige,1998) وقѧد قѧدَّم كѧل مѧن ویغینѧز وماكتѧاي       

لجوانѧѧب اسѧѧتیعاب المفѧѧاھیم یُمكѧѧن الاعتمѧѧاد علیѧѧھ عنѧѧد تقیѧѧیم اسѧѧتیعاب التَّلامیѧѧذ     
  . للمفاھیم الرِّیاضیَّة

  :تصنیف جوانب استیعاب المفاھیم الرِّیاضیَّة
كѧѧل مѧѧن ویغینѧѧز وماكتѧѧاي     فѧѧي الطَّریѧѧق نحѧѧو نظریѧѧَّة للفھѧѧم أكثѧѧر اتقانѧѧاً طѧѧوَّر       

)(Wiggins & Mctige     مѧѧب للفھѧѧتة جوانѧѧاھر ذات سѧѧددة المظѧѧرة متعѧѧنظ
الحقیقيّ، ولیس الفھѧم الظѧاھر، بحیѧث إذا تѧداخلت تلѧك المظѧاھر تحѧت ظѧروف         

  .مثالیَّة فإنَّھا سوف تحقِّق التَّكامل في الفھم وفیما یأتي عرض لھذا التصنیف
لمظѧѧاھر اسѧѧتیعاب     Wiggins & Mctige)(تصѧѧنیف ویغینѧѧز وماكتѧѧاي   

  )٢٠٠٣؛ جابر، Wiggins & Mctige, 1998( :المفاھیم
سѧتَّة مظѧاھر تعكѧس     Wiggins & Mctige)(حѧدَّد كѧلٌ مѧن ویغینѧز وماكتѧاي      

، حیѧث قѧدَّما تعریفѧاً    (Facets of Understanding)الفھѧم الحقیقѧيّ للتَّلامیѧذ    
أساسѧѧѧیَّة ) أو مظѧѧѧاھر(علمیѧѧѧاً للطبیعѧѧѧة المعقѧѧѧَّدة للفھѧѧѧم، مѧѧѧن خѧѧѧلال سѧѧѧتة أوجѧѧѧھ   

لاستیعاب المفاھیم، تصنِّف مستویات الفھم المتعمّق للتِّلمیذ، بحیث یُمكن تحدیѧد  
  :الإنجاز الذي یعكسھ كل مظھر، فعندما یستوعب التِّلمیذ مفھوماً فإنَّھ

یحكѧѧي قصصѧѧاً ذات معنѧѧى ویُقѧѧدِّم ترجمѧѧات سѧѧلیمة،   : یسѧѧتطیع أن یفسѧѧِّر -
  .وبُعدًا سلیماً للأفكار والأحداث

أي یقѧدم أوصѧافاً متقنѧة، مدعمѧة ومسѧوغة للظѧواھر       : یستطیع أن یشرح -
 .والحقائق والبیانات، أو یقدم معنىً لحدث

یستخدم على نحو فعَّال ما یعرفھ في سیاقات مختلفѧة  : یستطیع أن یُطبِّق -
 .وأن یعدلھا ویكیفھا بحسب الحاجة والمواقف التي تتطلب ذلك

جھѧѧات نظѧѧر عѧѧن طریѧѧق عیѧѧون  یѧѧرى ویسѧѧمع و: أن یكѧѧون لدیѧѧھ منظѧѧور -
 .ناقدة لترى الصور الكبیرة

یجد قیمة فیما یعѧده الآخѧرون شѧاذاً، غریبѧاً وغیѧر      : یستطیع أن یتعاطف -
 .معقول، والقدرة المتعلمة لمعرفة العالم من وجھة نظر شخص آخر
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یكѧѧون علѧѧى وعѧѧي بمѧا لا یفھѧѧم وكیѧѧف یمكѧѧن أن یفھѧѧم،   : أن یُعѧرِّف نفسѧѧھ  -
 .وعاداتھ التي تكوِّن فھمھ الخاص ویُدرك تأملاتھ الشخصیَّة

ھѧѧذه المظѧѧاھر السѧѧِّتة تعكѧѧس دلالات مختلفѧѧة للاسѧѧتیعاب، تتكامѧѧل مѧѧع بعضѧѧھا        
البعض من أجل فھم متعمِّق، كما أنَّھا تختلف في جوھرھا، فكلُّ مظھѧر مسѧتقل   
عن الآخر، كما أنَّ ھѧذا التَّصѧنیف یتضѧمَّن جوانѧب معرفیѧَّة، وعقلیѧَّة، كالشѧَّرح        

، وجوانب وجدانیَّة ،كالتَّعاطف ومعرفة الذَّات، الأمر الذي یوضѧَّح أنَّ  والتَّفسیر
الفھم لا یقتصر على تحصیل التِّلمیذ فحسب، وإنَّما یمتѧد لیشѧمل جوانѧب أخѧرى     

  .تؤثر في أداءاتھ المختلفة) وجدانیة ومھاریة(شخصیَّة 
، )Wiggins & Mctige(وقد تبنَّى البحث الحѧالي تصѧنیف ویغینѧز وماكتѧاي     

الشѧѧرح والتفسѧیر والتطبیѧق واتخѧѧاذ   : وتѧمَّ اختیѧار المظѧاھر الأربعѧѧة الأولѧى منѧھ     
  .منظور، مع إضافة جانب المقارنة

  :جوانب استیعاب المفاھیم الرِّیاضیَّة وكیفیَّة تنمیتھا
فیمѧѧѧا یلѧѧѧѧي جوانѧѧѧѧب الفھѧѧѧѧم الأربعѧѧѧѧة الأولѧѧѧѧى مѧѧѧѧن تصѧѧѧѧنیف ویغینѧѧѧѧز وماكتѧѧѧѧاي   

(Wiggins & Mctige)  اѧѧد علیھѧѧي اعتمѧѧب     ، التѧѧا جانѧѧث، ویلیھѧѧذا البحѧѧھ
المقارنة كواحد من المظاھر الѧذي ارتѧأت الباحثѧة إضѧافتھ كأحѧد الشѧواھد علѧى        

  :الاستیعاب
  :Explanation )(الشَّرح  :الجانب الأوَّل

ویتضمَّن نوع الاستیعاب الذي ینشأ من فھم عمیق، والذي ینكشѧف عѧن طریѧق    
ویُمكن الوصول لѧھ بتعلѧیم یشѧرح    أداءات ونواتج تعكس شرحاً واضحاً ومتقناً، 

ویوضѧѧِّح كیѧѧف تعمѧѧل الأشѧѧیاء ومѧѧا مضѧѧامینھا، وأیѧѧن تتѧѧرابط وتتصѧѧل، إن ھѧѧذا    
الجانب یُظھر قدرة التِّلمیذ على تقدیم شرح مناسب ومتطور لأفكار معینѧة، مѧع   
تدعیم شرحھ بالحقائق والبیانات المناسبة، مما یدل على أنَّ الشرح لیس مجѧرد  

  :قوانین والنظریَّات وإنَّما یشتمل علىمعرفة بالحقائق وال
شرح وتوضیح ما یتم القیام بѧھ، ومضѧامین العملیѧَّات التѧي یѧتم تنفیѧذھا،        -

  .وكیف ترتبط مع بعضھا البعض
  .توصُّل لاستنتاجات مدعَّمة بالأدلَّة یساعد على فھم العلاقات -
ربط المعرفѧة السѧَّابقة بالمعرفѧة الجدیѧدة مѧع معالجѧة سѧوء الفھѧم لѧبعض           -

  .لمفاھیما
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  .معرفة السَّبب والطَّریقة المتَّبعة للوصول إلى الإجابة الصحیحة -
  .التنبّؤ وتوقع النتائج قبل الوصول لھا أو فحصھا -

وبالإمكان تحدید نوع الأداءات التي تعكس امتلاك التلمیѧذ لھѧذا الجانѧب، وذلѧك     
  :من خلال قدرتھ على أن

  .رة، أو محتوى معیَّنیقدم أسباباً جیدة، أو شواھد لشرح حدث، أو فك -
یعѧѧرض عملѧѧھ ویشѧѧرح إجابتѧѧھ بشѧѧكل متعمѧѧَّق، ویوضѧѧح كیѧѧف توصѧѧل        -

  .للإجابة
  .یتغلَّب على سوء الفھم الشائع والآراء غیر الصحیحة -
 .یدعم ما یقولھ ویستخلصھ بحجج قویَّة -
  .یستطیع إدراج العملیَّات تحت مبدئھا الصحیح معتمداً على نفسھ -

یѧѧذ فѧѧي ھѧѧذا الجانѧѧب عѧѧن طریѧѧق قیѧѧاس مѧѧدى     ویѧѧتمّ الكشѧѧف عѧѧن اسѧѧتیعاب التلم  
  :استجابتھ للأفعال الأدائیَّة مثل

  .یدعم -یبرھن -یثبت -یساند -یتنبأ -یصمم -یسوغ–یشرح  -یوضح
  :وقد اقترح ویغینز وماكتاي عددًا من الأسالیب لتنمیة وتقییم ھذا الجانب مثل

رح والتبریѧر  یُطلѧب مѧن التِّلمیѧذ الشѧَّ    : استخدام الحѧوار أو التفاعѧل للتقیѧیم    -
لاسѧѧتجاباتھ، عѧѧن طریѧѧق المقѧѧابلات الشخصѧѧیة أو الاختبѧѧارات الشѧѧفویة،  
حتى یتم الكشف عن درجة استیعابھ للموضѧوع أو النتѧائج التѧي توصѧل     

 .لھا
استخدام مھام أدائیة وأسئلة أساسیة متكررة لتقییم تعمق الاستیعاب عنѧد   -

ساسѧیة المرتبطѧѧة  ولابѧد أن تصѧѧمم ھѧذه المھѧѧام لتقیѧیم الأفكѧѧار الأ   : التلمیѧذ 
بالموضوع أو المحتوى، حتى یتم التأكد أن إجابات التلمیذ لیست مجѧرد  

 .تذكر لكلمات الدرس أو النص المكتوب
والھدف من ذلك : طرح أسئلة تثیر بعض التصورات الخاطئة والشائعة -

ھѧѧو معرفѧѧة مѧѧا إذا كѧѧان التلمیѧѧذ یѧѧدرك ویتعѧѧرف علѧѧى ھѧѧذه التصѧѧورات      
 .بالمفھوم ویكون لدیھ القدرة على تصحیحھاالخاطئة المرتبطة 

إعطѧѧاء التلمیѧѧذ واجبѧѧات تتطلѧѧب شѧѧѧرحاً وافیѧѧاً مѧѧع تقѧѧدیم أسѧѧباب جیѧѧѧدة          -
  .ومساندة لما یقول ویكتب

  :(Interpretation)التفسیر: الجانب الثَّاني
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ویتضѧѧمَّن نѧѧوع الاسѧѧتیعاب الѧѧذي ینكشѧѧف عѧѧن طریѧѧق أداءات تعكѧѧس تبریѧѧرًا          
درة التِّلمیذ على تقѧدیم تفسѧیرات وترجمѧات مناسѧبة     وتفسیرًا للنتائج، مما یعني ق

 للمحتѧوى، أو الحلѧول والإجابѧات التѧي یقѧدمھا، وقѧد أوضѧح ویغینѧز وماكتѧاي          
(Wiggins & Mctige)      رتبطѧرح مѧیر، لأنَّ الشѧن التَّفسѧف عѧأنَّ الشَّرح یختل

بمعرفة عامة وموضوعیة عن أمر ما أو حقائق مستمدَّة من علم نظѧريّ، بینمѧا   
فسیر یُقدِّم معاني وتفسѧیرات عѧن أسѧباب حѧدوث ھѧذا الأمѧر وأھمیَّتѧھ بالنسѧبة         التَّ

لذلك فإن التدریس التقلیدي المباشر الذي یُقدِّم تفسیراتٍ جاھزة للتلامیѧذ  . للتِّلمیذ
یُحتمѧل أن یѧؤدِّي إلѧى فھѧѧم خѧاطئ للمعرفѧة، أو یحتمѧѧل أن تُنسѧى ھѧذه المعرفѧѧة،        

ت مبنیѧَّة علѧى النَّظѧرة الشَّخصѧیَّة لمѧن یقѧدِّم       فضلاً عن حكر التَّلامیذ فѧي تفسѧیرا  
لھم تلك التَّفسیرات، فالتَّلامیذ بحاجة لأن یروا كیف تتكوَّن وتُبنѧى المعرفѧة مѧن    
الѧѧدَّاخل، لѧѧѧذلك فمѧѧѧن الأفضѧѧѧل أن یُتѧѧѧرك التَّلامیѧѧѧذ لیقѧѧѧدموا تفسѧѧѧیراتھم المختلفѧѧѧة   

التعلیѧق  بأنفسھم، من خѧلال سѧرد قصصѧيّ، أو إعطѧاء معنѧىً للشѧيء، ومѧن ثѧمَّ         
  .علیھا وتصحیحھا

وبالإمكان تحدید نوع الأداءات التي تعكس امتلاك التِّلمیѧذ لھѧذا الجانѧب، وذلѧك     
  :من خلال قدرتھ على أن

 .یُقدم تفسیرات ذات معنى وتعلیقات لفكرة معینة -
 .یقدم وصفاً ذا معنى للمواقف، والمفاھیم، والعملیَّات -
محتѧوى المѧادة، ویѧُدرك     یستخلص الأفكار الرئیسیَّة والفرعیѧَّة مѧن   -

 .العلاقات الموجودة بینھا
 .یُعید صیاغة الأفكار بكلمات من عنده -
 .یُقدِّم أمثلة مختلفة لمحتوى ریاضي معین -

ویѧѧتم الكشѧѧف عѧѧن اسѧѧتیعاب التِّلمیѧѧذ فѧѧي ھѧѧذا الجانѧѧب عѧѧن طریѧѧق قیѧѧاس مѧѧدى        
  :استجابتھ للأفعال الأدائیَّة مثل

یُبѧرز   -یحكѧم  -یسرد قصة -یترجم -یشبھ -یعطي مثالاً -یستخلص -یبرر -یُفسر
  .أھمیة

  :وھناك عدد من الأسالیب لتنمیة وتقییم ھذا الجانب مثل
تشѧѧѧجیع التَّلامیѧѧѧذ علѧѧѧى سѧѧѧرد قصѧѧѧة متماسѧѧѧكة ومثیѧѧѧرة ومدعمѧѧѧة        -

مѧѧن خѧѧѧلال تѧѧدریبھم علѧѧى اسѧѧѧتخدام كلمѧѧات وتعبیѧѧѧرات     : بالحقѧѧائق 
 .  موصلة لمعاني الحقائق

 .من خلال بیانات منفصلةتشجیع التَّلامیذ للوصول إلى نتیجة  -
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تشѧجیع التَّلامیѧѧذ علѧى تقѧѧدیم التفسѧѧیرات المختلفѧة لمѧѧا یُقѧدم لھѧѧم مѧѧن      -
 .معرفة ریاضیَّة

  (Application):             التَّطبیق :الجانب الثَّالث
ویتضѧѧمَّن نѧѧوع الاسѧѧتیعاب الѧѧذي ینكشѧѧف عѧѧن طریѧѧق أداءات تعكѧѧس توظیѧѧف      

فھѧѧذا الجانѧѧب مѧѧن الاسѧѧتیعاب   المعرفѧѧة فѧѧي مواقѧѧف جدیѧѧدة، وسѧѧیاقات مختلفѧѧة،    
یتطلѧѧب إدراكѧѧاً كافیѧѧاً للمفѧѧاھیم، والمبѧѧادئ، والمھѧѧارات، بحیѧѧث یسѧѧتطیع التِّلمیѧѧذ    
توظیفھѧѧا بفاعلیѧѧة فѧѧي مشѧѧكلات ومواقѧѧف جدیѧѧدة، وأن یُقѧѧرِّر أيَّ الطѧѧُّرق یُمكنѧѧھ     
استخدامھا، ومن المھمَّ أن یكون الموقѧف أو المشѧكلة التѧي یتعѧرض لھѧا التِّلمیѧذ       

تضѧѧѧمَّن عناصѧѧѧرًا جدیѧѧѧدة لѧѧѧم یتعѧѧѧرض لھѧѧѧا عنѧѧѧد تقѧѧѧدیم المعرفѧѧѧة        جدیѧѧѧدة، أو ت
الرِّیاضیَّة، وبالتَّالي علیھ إظھار قدرتھ علѧى توظیѧف تلѧك المعرفѧة للتَّعامѧل مѧع       
ھѧѧذا الموقѧѧѧف أو المشѧѧكلة ممѧѧѧا یعكѧѧس اسѧѧѧتیعابھ لھѧѧا، ویُمكѧѧѧن تلخѧѧیص بعѧѧѧض      
الخصѧѧائص التѧѧي یجѧѧب توفرھѧѧا فѧѧي موقѧѧف أو مشѧѧكلة ریاضѧѧیَّة حتѧѧى ترتقѧѧي         

  :ى التَّطبیق في النقاط الآتیةلمستو
 .تكون جدیدة لم یتعرض التِّلمیذ لأمثلة مطابقة، أو مشابھة لھا من قبل -
 .تمثِّل تحدیاً للتِّلمیذ من أجل إثارة الحماسة لحلھا -
 .مرتبطة بواقع التِّلمیذ لتثیر الدافعیة لحلھا -

لجانѧب، وذلѧك   وبالإمكان تحدید نوع الأداءات التي تعكس امتلاك التِّلمیѧذ لھѧذا ا  
  :من خلال قدرتھ على أن

 .یطبِّق المعرفة بفاعلیة في سیاقات متنوعة -
یتوسѧѧَّع فیمѧѧا یعرفѧѧھ بطѧѧرق فعالѧѧة وجدیѧѧدة، أي یكѧѧون لѧѧھ القѧѧدرة علѧѧى        -

 .الإبداع والاختراع
یُعѧѧدِّل ذاتѧѧھ ویكیفھѧѧا علѧѧى نحѧѧو فعѧѧَّال وھѧѧو یѧѧؤدي عمѧѧلاً، ممѧѧا یعكѧѧس         -

 .انضباطھ الذاتيّ
التِّلمیѧѧذ فѧѧي ھѧѧذا الجانѧѧب عѧѧن طریѧѧق قیѧѧاس مѧѧدى     ویѧѧتمُّ الكشѧѧف عѧѧن اسѧѧتیعاب   
  :استجابتھ للأفعال الأدائیَّة مثل

  .ینقح -یكون -یقترح -ینتج -یحل -یحسب -یقرر -یستخدم -یخترع -یصمم
  :وھناك عدد من الأسالیب لتنمیة وتقییم ھذا الجانب مثل
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 وھѧذا یتطلѧب  : استخدام تطبیقات حقیقیَّة ومھام أدائیَّة مرتبطة بѧالمحتوى  -
  .من التَّلامیذ استخدام المعرفة بھدف شامل وتوظیف حقیقيّ

التأكُّد أنَّ التقییم یركِّز علѧى الاسѧتیعاب فѧي جانѧب التَّطبیѧق، ولѧیس فقѧط         -
على الأداء، لأنَّ التِّلمیذ قد یؤدِّي أداءً حسناً دون فھم لما یفعلھ بالضَّبط، 

ع فѧي سѧیاق عѧدد    إجراء عملیَّة الجمع لمسألة مرتبطة بالواق: ومثال ذلك
 .من المسائل المختلفة التي تُحل بعملیَّات أخرى غیر الجمع

وذلѧك مѧن خѧلال الترَّكیѧز علѧى مھѧام       : التأكید على تعلُّم قائم علѧى الأداء  -
  .أكثر أصالة، ویُكمَّل ھذا الأداء بالاختبارات التقلیدیة

  :(perspective)اتخاذ منظور : الجانب الرَّابع
عاب الѧѧذي ینكشѧѧف عѧѧن طریѧѧق أداءات یظھѧѧر بھѧѧا رؤیѧѧة   ویتضѧѧمَّن نѧѧوع الاسѧѧتی

نقدیѧѧѧَّة لھѧѧѧا معنѧѧѧى دون تحیѧѧѧُّز عѧѧѧاطفيّ، ویعكѧѧѧس ھѧѧѧذا الجانѧѧѧب إدراكѧѧѧاً ناضѧѧѧجاً   
للأفكار، والقدرة على الإجابѧة عѧن الأسѧئلة المركَّبѧة، ویتخلѧى التَّلامیѧذ فѧي ھѧذا         
الجانѧѧѧب عѧѧѧن المسѧѧѧلَّمات المشѧѧѧكوك فیھѧѧѧا، وغیѧѧѧر المفحوصѧѧѧة، وعѧѧѧن النتѧѧѧائج      

مین غیѧѧر المقنعѧѧة، وھѧѧذا ھѧѧو المقصѧѧود باتِّخѧѧاذ منظѧѧور بѧѧالمعنى النَّاقѧѧد،  والمضѧѧا
وعندما یكتسب التِّلمیذ منظورًا یستطیع أن یمتلك نظرة ناقدة، تجعل منھ متعلِّماً 
أكثѧѧر دقѧѧة، فѧѧالمنظور العمیѧѧق یتطلѧѧب قѧѧدرة التَّلامیѧѧذ علѧѧى مواجھѧѧة النظریѧѧات      

    ѧѧا یتَّصѧѧة، فیمѧѧر المختلفѧѧات النَّظѧѧة، ووجھѧѧالي   البدیلѧѧیَّة، وبالتѧѧار الرئیسѧѧل بالأفك
  .   یكون لدیھم وعيٌ بالتَّنوع والتَّعدد في وجھات النَّظر المقبولة

وبالإمكان تحدید نوع الأداءات التي تعكس امتلاك التِّلمیѧذ لھѧذا الجانѧب، وذلѧك     
  :من خلال قدرتھ على أن

 ینقد موقفاً ما أو نواتج ومعطیات، ویوضѧِّح مѧا مѧدى توافقѧھ مѧع وجھѧة       -
 .نظر معیَّنة

 .یستخدم مھاراتھ ومعارفھ ومیولھ لاختبار النَّظریات -
یمیѧѧَّز الأشѧѧیاء الموثѧѧوق بھѧѧا وغیѧѧر الموثѧѧوق بھѧѧا اسѧѧتناداً إلѧѧى معѧѧاییر         -

 .مبرَّرة ومُقنعة
یحكѧѧم علѧѧى صѧѧحة الأفكѧѧار الرِّیاضѧѧیَّة فѧѧي ضѧѧوء مبادئѧѧھ التѧѧي كوَّنھѧѧا         -

 .بنفسھ
 .یقبل أو یرفض فكرة معینة عن وعيٍ منھ -
 .یتحیَّز لفكرة ما بدون سبب مُقنعلا  -
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ویѧѧتمُّ الكشѧѧف عѧѧن اسѧѧتیعاب التِّلمیѧѧذ فѧѧي ھѧѧذا الجانѧѧب عѧѧن طریѧѧق قیѧѧاس مѧѧدى        
  :استجابتھ للأفعال الأدائیَّة مثل

  .یلمِّح إلى -یُخمِّن -یناقش مسألة -یحلل -یستدل -ینتقد
  :وھناك عدد من الأسالیب لتنمیة وتقییم ھذا الجانب مثل

ما أھمیَّة ھѧذا ؟، لأنَّ الاسѧتیعاب   : الإجابة عن سؤالتشجیع التلامیذ على  -
أن تعѧѧرف أھمیѧѧَّة أو "فѧѧي ھѧѧذا الجانѧѧب یُركѧѧِّز علѧѧى معنѧѧىً محѧѧوريّ وھѧѧو  

، لѧѧذلك فإنѧѧَّھ یتطلѧѧب سѧѧؤال التَّلامیѧѧذ باسѧѧتمرار عѧѧن قیمѧѧة     "مغѧѧزى شѧѧيء 
 .الأفكار المقدَّمة لھم، وما الذي تُمكِّنھم تلك الأفكار من عملھ

لیس على معرفة الإجابة الصَّحیحة فحسѧب، بѧل والѧدِّفاع    تدریب التَّلامیذ  -
عنھѧѧѧا بفھѧѧѧم، أي یكونѧѧѧوا قѧѧѧادرین علѧѧѧى مناقشѧѧѧة لمѧѧѧاذا تُعѧѧѧدُّ ھѧѧѧذه الإجابѧѧѧة  
صحیحة، فیتحركون خلال وجھѧات نظѧر مختلفѧة ویحѧددون أي وجھѧات      

 .النَّظر یُمكن أنْ تكون صحیحة
طѧرح أسѧئلة   تقییم قدرة التَّلامیذ على اتخاذ منظور ناقد وذلك عن طریق  -

 .ما وجھات النظر الجدیدة التي یمكن قبولھا ؟ ولماذا ؟: مثل
  :Comparison)( المقارنة:الجانب الخامس

تعكس إظھѧار أوجѧھ    ویتضمن نوع الاستیعاب الذي ینكشف عن طریق أداءات
الشبھ والاختلاف بین مفھومین أو أكثر فѧي جوانѧب محѧددة، وقѧد أدرج ویغینѧز      

ن التَّفسیر، لكن رأت الباحثة فصْلھ عن التَّفسیر وذلك وماكتاي ھذا الجانب ضم
  :لسببین
        ،اتѧѧѧَّار، والعملیѧѧѧذات للأفكѧѧѧر التِّلمیѧѧѧى تبریѧѧѧیر علѧѧѧب التَّفسѧѧѧر جانѧѧѧْقَص

 .والحلول التي یقدّمنھا
          اسѧѧѧي قیѧѧѧة فѧѧѧِّب المھمѧѧѧد الجوانѧѧѧة كأحѧѧѧب المقارنѧѧѧى جانѧѧѧاد علѧѧѧالاعتم

ممѧا یسѧاعد فѧي    الاستیعاب بصورة مسѧتقلَّة عѧن بقیѧَّة الجوانѧب الأخѧرى      
 .الإجابة عن فروض البحث

فصل المقارنة عن التَّفسیر عنѧدما حѧدَّد الأداءات التѧي    ) ٢٠٠٩(كما أنَّ المولى 
یتوجѧب علѧѧى التِّلمیѧѧذ إظھارھѧѧا لیحقѧѧق الاسѧتیعاب المفѧѧاھیميّ، وتتمثѧѧَّل فѧѧي تسѧѧع    

  :أداءات كالآتي
 .یتعرف على الحقائق والمبادئ ویطبِّقھا )١
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  .ویُكامل المفاھیم المترابطة والمبادئیُنشئ، ویُقارن،  )٢
یعیѧѧد ترتیѧѧب الإشѧѧارات، والرُّمѧѧوز، والشѧѧُّروط المطلوبѧѧة فѧѧي عѧѧرض       )٣

 .المفھوم، ویستخدمھا ویفسّرھا
یѧتحكَّم بالأفكѧار حѧول المفھѧوم باتِّبѧѧاع طرقѧاً مختلفѧة، وصѧولاً إلѧى فھѧѧم          )٤

 .المفھوم
 .یقوم بالعملیَّات الاستدلالیَّة )٥
 .من خلال مواقف ریاضیة یفسر العلاقات في المفھوم )٦
 .یعید تنظیم وتسمیة وإیجاد أمثلة ولا أمثلة عن المفھوم )٧
 .یبتكر ویستخدم النماذج الریاضیة )٨
  .یتحكم بمھارة في عرض المفھوم )٩

ویѧѧتمُّ الكشѧѧف عѧѧن اسѧѧتیعاب التِّلمیѧѧذ فѧѧي ھѧѧذا الجانѧѧب عѧѧن طریѧѧق قیѧѧاس مѧѧدى        
  .یذكر خصائص–یمیّز  -یصنِّف -یقارن :استجابتھ للأفعال الأدائیَّة مثل

  :وھناك عدد من الأسالیب لتنمیة وتقییم ھذا الجانب مثل
تشѧѧجیع التَّلامیѧѧذ علѧѧى التحѧѧدث عѧѧن خصѧѧائص الأشѧѧكال بشѧѧكل دقیѧѧق،      -

  .وتصنیف الخصائص إلى جوانب عامَّة تربط بین مفاھیم مختلفة
تقدیم أمثلة ولا أمثلѧة عنѧد عѧرض المفھѧوم للتَّلامیѧذ، ویُمكѧن الاسѧتعانة         -

  . لتقییم المفھوم من أجل تحقیق ذلك بنموذج فرایر
تشجیع التَّلامیذ علѧى الاھتمѧام بѧالنظرة الكلیѧَّة للمعرفѧة الرِّیاضѧیَّة، مѧن         -

خѧѧلال أسѧѧئلة تتعلѧѧق بتحدیѧѧد أوجѧѧھ الشѧѧبھ والاخѧѧتلاف بѧѧین مفھѧѧومین أو   
 . أكثر، من عدة دروس مختلفة

تكѧوِّن  فكل ھذه الجوانب الخمسة التي تمَّ عرضѧھا تتكامѧل مѧع بعضѧھا الѧبعض ل     
وقѧد تѧمَّ توظیفھѧا مѧن     , تصوَّرًا واقعیَّاً عن استیعاب التلمیذات للمفاھیم الرِّیاضѧیَّة 

أجѧѧل قیѧѧاس اسѧѧتیعاب المفѧѧاھیم الریاضѧѧیة فѧѧي فصѧѧل جمѧѧع الكسѧѧور وطرحھѧѧا          
  .وفصل  الأشكال الھندسیَّة من مقرر الریاضیات للصف الخامس الابتدائي

  :الدراسات السابقة
ضѧاً لѧبعض الدراسѧات السѧابقة المرتبطѧة بموضѧوع       یتضمن ھѧذا الجѧزء استعرا  

الدراسѧѧة الحالیѧѧة، حیѧѧث تѧѧم تصѧѧنیفھا حسѧѧب التسلسѧѧل التѧѧاریخي مѧѧن القѧѧدیم إلѧѧى   
  :الحدیث
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دراسات تتعلق بتقدیم المعرفة الرِّیاضیَّة من خلال تطبیقات : المحور الأوَّل
  :مرتبطة بالحیاة

محتوى دراسة ھدفت إلى استقصاء أثر ربط ) ٢٠٠(أجرى الشیخي 
الرِّیاضیَّات بحیاة الطُّلاب الیومیَّة على تحصیلھم في الریاضیات واتجاھاتھم 

استخدمت الدِّراسة المنھج شبھ التَّجریبي، حیث تكوَّنت عینة الدراسة , نحوھا
طالباً ) ٣٤(طالباً موزعین في مجموعتین، تجریبیة وتكوَّنت من ) ٦٩(من 

اختیارھما بطریقة عشوائیة، من فصول  طالباً، تمَّ) ٣٥(وضابطة تكوَّنت من 
الصف الثَّالث المتوسط  من مدرسة التجربة، حیث تمَّ تدریس المجموعة 
التجریبیة فصل ھندسة المجسمات باستخدام محتوى حیاتيّ وتدریس 
المجموعة الضابطة بالطریقة التقلیدیة، ثم طُبِّق اختبار تحصیلي واستبانة 

خلصت الدِّراسة إلى أنھ لا توجد فروق ذات اتجاھات على المجموعتین، وقد 
دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في 

، وعزا الباحث حصولھ )مجرد-حیاتي(الاختبار التحصیلي تُعزى للمحتوى 
على ھذه النتیجة أن الطلاب في مرحلة التفكیر المجرَّد، والذي ینمِّي التفكیر 

دراك التعمیمات مما أسفر عن أداء مُتقارب بین مجموعتيّ ویُمكِّنھم من إ
التجربة في الاختبار التحصیلي بینما توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین 
اتجاھات المجموعة التجریبیة والضابطة في مقیاس الاتجاه تُعزى للمحتوى 

ولصالح المجموعة التجریبیة، حیث نمَّى المحتوى الحیاتيّ ) مجرد-حیاتي(
رغبة لدى الطلاب نحو التَّعلم، وتكوین اتجاھات إیجابیة نحو المحتوى ال

  .الریاضيّ
دراسة ھدفت إلى معرفة أثر مقرر ریاضیَّات ) ٢٠٠٢(وأجرى سلیمان 

مُقترح للصف السَّادس الابتدائيّ قائم على التَّطبیقات الحیاتیَّة في التَّحصیل، 
) ٥١(نت عینة الدراسة من حیث استخدمت الدِّراسة المنھج التجریبي، وتكوَّ

تلمیذاً من تلامیذ الصف السَّادس الابتدائي موزَّعین في ثلاث مجموعات، 
تلمیذاً یمثلون المجموعة ) ١٥(تلمیذاً یُمثِّلون المجموعة الضَّابطة، و ) ٢١(

) ١٥(التجریبیة الأولى، والتي دُرِّست الوحدة الثانیة بالتَّطبیقات الحیاتیَّة، و
ثِّلون المجموعة التجریبیة الثانیة، ودُرِّست تباین المثلثات ونظریات تلمیذاً یم

في الحساب والھندسة باستخدام التطبیقات الحیاتیَّة، ثم طُبِّق على المجموعات 
اختبار تحصیلي، وقد خلصت الدِّراسة إلى أنھ توجد فروق ذات دلالة 

أھمیَّة ، ویُرجع الباحث ذلك إلى %)٧٠(إحصائیّة لمستوى أعلى من 
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المعلومات والأفكار والتَّطبیقات داخل كل الوحدتین مما جعل إقبال التَّلامیذ 
كما أنَّ طُرق التدریس المتَّبعة كانت , على دراسة الوحدتین بشغف واھتمام

تُلائم موضوع الوحدتین، مما زاد من تحصیل التَّلامیذ ولا توجد فروق ذات 
من الأداء على اختبار حل ) %٧٠(دلالة إحصائیّة عند مستوى تمكّن 

المشكلات بالنسبة للوحدة الخاصَّة باستخدام الآلة الحاسبة وتوجد فروق ذات 
دلالة إحصائیّة لمستوى تمكّن التلامیذ من القدرة على حل المشكلات 

عندما تمَّ ضمّ المجموعة الأولى ) %٧٠(الریاضیة لمستوى أعلى من 
 .والثانیة

اسة ھدفت إلى تقصِّي أثر تدریس موضوعات در) ٢٠٠٢(وأجرى المكَّاوي 
ذات صلة بالحیاة الیومیَّة في الرِّیاضیَّات بالصف الخامس الابتدائي في 

استخدمت ھذه , استخدام التَّلامیذ المتفوقین والعادیین لھا في مواقف حیاتیَّة
) ٢٢(تلمیذاً، منھم ) ٩٥(الدراسة المنھج التجریبي، وتكوَّنت عینة الدراسة من 

تلمیذاً للعیَّنة الاستطلاعیَّة، ) ٤٣(تلمیذاً عادیاً و ) ٣٠(لمیذاً متفوقاً و ت
اختبار تحصیلي : واستخدمت الدِّراسة أداتین للكشف عن صحة الفروض وھما

واختبار المواقف الحیاتیَّة، وقد خلصت الدِّراسة إلى أنھ یوجد فروق ذات دلالة 
المتفوقین والعادیین لصالح المتفوقین إحصائیَّة بین متوسطات درجات التَّلامیذ 

في استیعاب المفاھیم المتضمنة في البرنامج تُعزى لطریقة التدریس ولا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات التلامیذ المتفوقین والعادیین 
في اختبار المواقف الحیاتیَّة عزاه الباحث لعدم تعوّد التلامیذ على ھذا النوع 

 . لاختباراتمن ا
دراسة ھدفت إلى التَّعرف على أثر استخدام ) ٢٠٠٢(كما أجرى یوسف 

بعض المواقف الحیاتیَّة لتدریس الرِّیاضیَّات في تحصیل تلامیذ الصف الثاني 
حیث استخدمت الدراسة المنھج التجریبي، , الابتدائي واحتفاظھم بالتعلم

ن المجموعة التجریبیة، والتي تمَّ تلمیذاً یمثلو) ٣٦(وتكوَّنت عیَّنة الدراسة من 
تلمیذاً یمثلون المجموعة الضابطة، ) ٣٦(تدریسھا من خلال مواقف حیاتیَّة، و

والتي تمَّ تدریسھا بالطریقة المعتادة، ومجموعة من معلمي الریاضیات 
) ٥١(للمرحلة الابتدائیة والذین یقومون بالتدریس للصف الثاني بلغ عددھم 

دراسة إلى أنھ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین معلماً وقد خلصت ال
متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في الاختبار التحصیلي 

  .لصالح المجموعة التجریبة تُعزى إلى استخدام المواقف الحیاتیة في التدریس
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دراسة ھدفت إلى معرفة فعالیة المدخل المنظومي ) ٢٠٠٣(كما أجرى علي 
یاضیات الحیاتیَّة في تنمیة المفاھیم البیئیة لدى أطفال مرحلة في تعلیم الر

الریاض، حیث استخدمت الدراسة المنھج التجریبي، وتكوَّنت عینة الدراسة 
طفلاً وطفلة للمجموعة ) ٣٧(طفلاً وطفلة للمجموعة التجریبیة و) ٤٠(من 

 الضابطة، موزعین على فصلین بطریقة عشوائیة في إحدى الروضات، وتمَّ
تدریس المجموعة التجریبیَّة المحتوى الریاضي من خلال مواقف حیاتیَّة 
یعیشھا الأطفال، والمجموعة الضابطة تمَّ تدریسھم بالطریقة المعتادة، ثم طُبَّق 
على المجموعتین اختبار مفاھیم الرِّیاضیات الحیاتیة واختبار المفاھیم البیئیة 

ات دلالة إحصائیة بین متوسطي وقد خلصت الدِّراسة إلى أنھ توجد فروق ذ
درجات أطفال المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والتطبیق البعدي 
لاختبار مفاھیم الریاضیات الحیاتیة والمفاھیم البیئیة ككل ولكل مكوناتھ 

  .لصالح التطبیق البعدي
دراسة میدانیة ھدفت إلى التعرف على أثر ) ٢٠٠٦(وقد أجرت عبد العزیز 

التطبیقات الحیاتیَّة في التدریس لزیادة المیل نحو مادة الریاضیات  استخدام
لدى طلاب الصف الخامس من التعلیم الأساسي، استخدمت الدراسة المنھج 
التجریبي واعتمدت التصمیم ذي المجموعة الواحدة، وتكوَّنت عینة الدراسة 

مقابلات تلمیذٍ وتلمیذة من الصف الخامس، واستخدمت الدراسة ال) ١٠٠(من 
الشخصیة للتلامیذ قبل وبعد إجراء التجربة، حیث تم تقدیم المعرفة الرِّیاضیَّة 
من خلال مشاریع مرتبطة بحیاة التلامیذ، وقد خلصت الدراسة إلى زیادة 

 . المیل عند عینة البحث لتعلم الریاضیات
دراسة ھدفت إلى تقصِّي فاعلیة برنامج مقترح قائم ) ٢٠١٣(وأجرت الرَّباط 

على أنشطة الرِّیاضیَّات الحیاتیَّة في تنمیة مھارات عملیَّات العلم الأساسیة لدى 
تلامیذ الصف الثالث الابتدائي، واستخدمت الدِّراسة المنھج الوصفي في جمع 
البیانات المتعلقة بالرِّیاضیَّات الحیاتیَّة وعملیَّات العلم الأساسیَّة، والمنھج شبھ 

ة البرنامج المقترح في تنمیة مھارات العلم الأساسیَّة التجریبي في قیاس فاعلیَّ
لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي، تكوَّنت عینة الدِّراسة من مجموعتین، 

تلمیذاً وتلمیذة، تدرس وحدة القیاس والإحصاء ) ٤٩(تجریبیة عددھا 
ى والاحتمال بالبرنامج المقترح القائم على أنشطة الریاضیات الحیاتیَّة، وأخر

تلمیذاً وتلمیذة تدرس نفس المحتوى بالطریقة المعتادة، ) ٤٦(ضابطة عددھا 
ثم طُبِّق على المجموعتین اختبار یقیس مھارات عملیَّات العلم الأساسیَّة، وقد 
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خلصت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات 
ختبار مھارات عملیات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لا

العلم الأساسیة ككل وكل مھارة من مھاراتھ الفرعیة على حدة لصالح 
  .المجموعة التجریبیة

 (Abramovich & Grinshpan, 2008)أجرى أبراموفیتش وقرینشبان 
دراسة ھدفت إلى معرفة الدور المھم للتطبیقات في تدریس الریاضیات 

ر الریاضیات وتشمل مجالات للطلاب الذین یدرسون تخصصات أخرى غی
التعلیم، والھندسة، والأعمال التجاریة، وعلوم الحیاة، استخدمت الدراسة 

طالباً بمدرسة سان ) ٣٣(المنھج الوصفي التحلیلي وتكوَّنت عینة الدراسة من 
فیجون في المرحلة المتوسطة، وقد خلصت الدراسة إلى أن التطبیقات ساعدت 

الریاضیة المختلفة  ودافعیتھم نحو تعلم  الطلاب على تعزیز مھاراتھم
  .الریاضیات حیث أصبحت مادة مشوقة لھم

واسѧѧѧѧتیعاب المفѧѧѧѧاھیم  دراسѧѧѧѧات تتعلѧѧѧѧق باكتسѧѧѧѧاب وتنمیѧѧѧѧة :المحѧѧѧور الثѧѧѧѧاني 
  .الرِّیاضیَّة

دراسة ھدفت إلى معرفة أثر التعلم باللعب في اكتساب ) ٢٠٠٢(أجرى ملحم 
الابتدائي، واستخدمت الدراسة المفاھیم في مادة الریاضیات للصف الخامس 

تلمیذٍ وتلمیذة من ) ٢٠٠(المنھج التجریبي، حیث تكوَّنت عینة الدراسة من 
الصف الخامس، یمثلون أربعة فصول دراسیة، وقُسِّمت بالتساوي لمجموعة 
تجریبیة وضابطة، حیث درست المجموعة التجریبیة باستخدام التعلم باللعب 

وتم إجراء اختبار في المفاھیم الریاضیة , تادةوالضابطة درست بالطریقة المع
للمجموعتین، وقد خلصت الدراسة إلى توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین 
متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في الاختبار التحصیلي 

 .البعدي لصالح المجموعة التجریبیة
دام دورة دراسة ھدفت إلى معرفة أثر استخ) ٢٠٠٤(كما أجرى رضوان 

التعلم في تدریس بعض المفاھیم الریاضیة في التحصیل المعرفي وبقاء أثر 
التعلم وتنمیة میول تلامیذ الصف الرابع الابتدائي نحو الریاضیات، حیث 

تلمیذاً ) ٦٠(استخدمت الدراسة المنھج التجریبي، وتكوَّنت عینة الدراسة من 
م لمجموعتین، إحداھما تجریبیة من تلامیذ الصف الرابع الابتدائي، تم تقسیمھ

تلمیذاً تم تدریسھا المحتوى الریاضي باستخدام دورة التعلم، ) ٣٠(مكونة من 
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تلمیذاً وتم تدریسھا بالطریقة المعتادة، ) ٣٠(والأخرى ضابطة مكونة من 
وطُبِّق على المجموعتین اختبار تحصیلي، وقد خلصت الدراسة إلى وجود 

ن متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة فروق ذات دلالة إحصائیة بی
والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة یُعزى لاستخدام دورة التعلم في 

 .تدریس المفاھیم الریاضیة سواءً في التطبیق البعدي والتطبیق البعدي المؤجل
دراسة ھدفت إلى تقصِّي أثر استخدام الألعاب ) ٢٠٠٥(وأجرى عبیدات 
بة في تحصیل بعض المفاھیم الریاضیَّة لطلاب الصف الثالث التربویَّة المحوس

استخدمت الدراسة المنھج التجریبي، وتكوّنت عینة الدراسة من , الأساسي
طالباً وطالبة، تمَّ توزیعھم في مجموعتین تجریبیتین، درست المادة ) ٦٨(

بین وقد اختیرت عشوائیاً من , التعلیمیة من خلال الألعاب التربویة المحوسبة
طالباً وطالبة ) ٣٤(أربع شعب في المدرستین، وبلغ عدد المجموعة التجریبیة 

ومجموعتین ضابطتین تم تدریسھم بالطریقة التقلیدیة بلغ , من كلتا المدرستین
طالباً وطالبة، وتم تطبیق اختبار تحصیلي على المجموعات في ) ٣٤(عددھم 

مة والكسور، وقد خلصت المفاھیم الریاضیة المتعلقة بوحدة الضرب والقس
الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في متوسطات درجات طلاب 
الصف الثالث الأساسي للمفاھیم الریاضیَّة على الاختبار التحصیلي للمفاھیم 

لصالح المجموعة التجریبیة تُعزى لطریقة ) المباشر والمؤجل(الریاضیة 
  . التدریس

ھدفت إلى معرفة أثر ثلاث إستراتیجیات  دراسة) ٢٠٠٥(وأجرى القبیلات 
في بناء الخرائط المفاھیمیة في التحصیل والاستیعاب المفاھیمي والقدرة على 

استخدمت , حل المسائل في الریاضیَّات لدى طلاب الصف العاشر الأساسي
طالباً تم تعیینھم بالطریقة ) ١٢٤(المنھج التجریبي، وتكوَّنت عینة الدراسة من 

ن طلاب الصف العاشر، موزعین على أربع شعب في ثلاث القصدیة م
مدارس، حیث استخدمت مع المجموعة التجریبیة الأولى إستراتیجیة خرائط 

والمجموعة التجریبیة , طالباً) ٣٥(المفاھیم وفق بناء المعلم والطلاب وعددھا 
, طالباً) ٣٤(الثانیة استخدمت الإستراتیجیة وفق بناء الطلاب بأنفسھم وعددھا 

والمجموعة التجریبیة الثالثة استخدمت الإستراتیجیة وفق بناء المعلم وحده 
واستخدمت الطریقة المعتادة لتدریس المجموعة , طالباً) ٣١(وعددھا 

طالباً، وتمَّ إعداد اختبارین أحدھما لقیاس استیعاب ) ٢٤(الضابطة وعددھا 
سائل الریاضیَّة، وقد المفاھیم الریاضیَّة، والآخر لقیاس القدرة على حل الم
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خلصت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیَّة بین درجات المجموعة 
التجریبیة والضابطة في القدرة على حل المسائل تُعزى لطریقة التدریس كما 
تساوت استراتیجیات خرائط المفاھیم الثلاث على اختبار القدرة على حل 

الح كل استراتیجیَّة من استراتیجیات المسائل الریاضیَّة كما یوجد تفوق لص
 . الخرائط المفاھیمیة على الطریقة الاعتیادیة

دراسة ھدفت إلى استقصاء أثر استخدام التمثیلات ) ٢٠٠٦(وأجرى البلاصي 
الریاضیة المتعددة في اكتساب الطلاب للمفاھیم الریاضیة وقدرتھم على حل 

ت من مبحث الریاضیات للصف المسائل اللفظیة في وحدة العلاقات والاقترانا
) ٦٠(وتكونت عینة البحث من , استخدمت الدراسة المنھج التجریبي, الثامن

طالباً من الصف الثامن الأساسي تم تقسیمھا لمجموعتین تجریبیة وضابطة في 
طالباً تم اختیارھم بالطریقة العشوائیة، الأولى درست المحتوى ) ٣٠(كل منھا 

لات الریاضیة المتعددة، والثانیة خضعت لتدریس الریاضي باستخدام التمثی
نفس المحتوى بالطریقة المعتادة، ثُم طُبِّق على المجموعتین اختباران أحدھما 

وقد , یخص اكتساب المفاھیم الرِّیاضیة والآخر یخص حل المسائل اللفظیة
خلصت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات 

لتجریبة والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة في اكتساب المجموعة ا
   .المفاھیم الریاضیَّة والقدرة على المسائل اللفظیة تُعزى لطریقة التدریس

دراسة ھدفت إلى معرفة أثر استخدام التعلم النَّشط في ) ٢٠٠٩(وأجرى مدَّاح 
 تحصیل بعض المفاھیم الھندسیة والاتجاه نحو الریاضیات لدى تلمیذات

حیث استخدمت المنھج شبھ التجریبي، وتكوَّنت , الصف الخامس الابتدائي
تلمیذة من تلمیذات الصف الخامس الابتدائي، تم ) ٦٨(عینة الدراسة من 

اختیارھن بطریقة عشوائیة من فصول مدرستین مختلفتین، حیث مثَّلت 
تلمیذة، والأخرى الضابطة ) ٣٤(إحداھن المجموعة التجریبیة وعددھا 

تلمیذة، ثم تم شرح المفاھیم الھندسیة في وحدة القیاس والھندسة ) ٣٤(ددھا وع
باستخدام التعلم النشط للمجموعة التجریبیة، بینما درست المجموعة الضابطة 
بالطریقة المعتادة، وطُبِّق على العینة اختبار المفاھیم الھندسیة ومقیاس 

لة إحصائیة بین وقد خلصت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلا, الاتجاه
متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي 
لاختبار المفاھیم الھندسیة ومقیاس الاتجاه لصالح المجموعة التجریبیة یُعزى 

 لطریقة التدریس 
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دراسة ھدفت إلى التعرف على فاعلیة استخدام ) ٢٠١١(كما أجرى حناوي 
ة المفاھیم الھندسیَّة والحس المكاني لدى المدخل البصري المكاني في تنمی

تلامیذ المرحلة الابتدائیة، واستخدمت الدراسة المنھج التجریبي، وتكوَّنت 
تلمیذاً وتلمیذة من الصف الرابع الابتدائي، وُزِّعت ) ٩٢(عینة الدراسة من 

تلمیذاً وتلمیذة، والثانیة ) ٤٦(على مجموعتین، الأولى تجریبیة وعددھا 
تلمیذاً وتلمیذة، وتم تدریس المجموعة التجرییة وحدة ) ٤٦(ددھا ضابطة وع

الھندسة باستخدام المدخل البصري المكاني، والضابطة تم تدریسھا بالطریقة 
المعتادة، وطُبق اختباران أحدھما في المفاھیم الھندسیة والثاني في مھارات 

لة إحصائیة الحس المكاني، وقد خلصت الدراسة إلى أنھ توجد فروق ذات دلا
بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في اختبار المفاھیم 
الھندسیة لصالح المجموعة التجریبیة تُعزى لطریقة التدریس، وبأثر مرتفع 
یدل على أن أنشطة المدخل البصري المستخدمة لھا أثر كبیر في تنمیة 

 .المفاھیم الھندسیَّة
ھدفت إلى استقصاء فاعلیة وحدة دراسیة دراسة ) ٢٠١١(وأجرت الغامدي  

مقترحة عبر الإنترنت في تنمیة الاستیعاب المفاھیمي في الریاضیات ومفھوم 
الذات لدى طالبات المرحلة الثانویة بمدینة الریاض، واستخدمت الدراسة 

طالبات، خمس ) ١٠(المنھج شبھ التجریبي، وتكوَّنت عینة الدراسة من 
بیة وتم تدریسھن الوحدة الدراسیة المقترحة عبر طالبات للمجموعة التجری

الإنترنت، وخمس طالبات للضابطة، وتم تدریسھنَّ بالطریقة المعتادة، ثمَّ طُبق 
على المجموعتین اختبار الاستیعاب المفاھیمي، ومقیاس مفھوم الذات، 
وخلصت التجربة إلى أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین 

بیة والضابطة في اختبار الاستیعاب المفاھیمي ولا توجد فروق ذات التجری
دلالة إحصائیة بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في كل مستوى من 

  .مستویات استیعاب المفاھیم الریاضیة ومقیاس الذات
دراسة ھدفت إلى فحص أثر برنامج تعلیمي في ) ٢٠١٢(وأجرى القبیلات 

یعاب المفاھیم الریاضیة والتفكیر الریاضي لدى القوة الریاضیة على است
طلاب مرحلة التعلیم الأساسي في الأردن، استخدمت المنھج التجریي، 

طالبة، تم تحدیدھنَّ بالطریقة القصدیة من ) ٦٠(وتكوَّنت عینة الدراسة من 
طلبة الصف الثامن، حیث قسمت لمجموعتین تجریبیة وضابطة في كل 

تم تدریس المجموعتین وحدتین من مقرر مادة  طالبة، حیث) ٣٠(مجموعة 
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الریاضیات للصف الثامن وھي المقادیر الجبریة والأنماط والاقترانات، بحیث 
تم تدریس المجموعة التجریبیة باستخدام برنامج القوة الریاضیة، ودرست 
المجموعة الضابطة بالطریقة المعتادة، وتم تطبیق اختبار استیعاب المفاھیم 

واختبار التفكیر، وقد خلصت الدراسة إلى أنھ لا توجد فروق ذات الریاضیة 
دلالة إحصائیة بین المتوسطین الحسابیین  المعدلین لدرجات الاستیعاب 
المفاھیمي للطالبات یُعزى لطریقة التدریس بینما توجد فروق ذات دلالة 
إحصائیة بین المتوسطین الحسابیین المعدلین لدرجات مكون التحلیل 

كیب في الاستیعاب المفاھیمي التفكیر الریاضي یُعزى لطریقة التدریس والتر
  .ولصالح البرنامج التعلیمي

دراسة ھدفت إلى التعرف على دور عملیات ) (Chae, 2004وأجرى تشاي 
الشراء ولعب الأدوار من خلالھا لتنمیة مھارات الفھم الریاضي والعملیات 

مت الدراسة المنھج التجریبي على عینة الحسابیة الأوَّلیة بشكل تطبیقي، استخد
عاماً، واستخدمت الدراسة ) ١٢(طالباً في متوسط عمر ) ١٥(مكونة من 

أسالیب تحلیل المحتوى لفھم العلاقات بین البیع والشراء وقراءة المفاھیم 
الریاضیة، وخلصت الدراسة إلى أنَّ عملیّات الشراء ولعب الأدوار ساعدت 

مفاھیم الریاضیة، والقدرة على حل المشكلات التي الطلاب على استیعاب ال
تواجھھم كما أكدت الدراسة على أھمیَّة الاستیعاب المفاھیمي من خلال تلك 
العملیات لأنھا تساعد الطالب على اكتشاف مفاھیم جدیدة وتعلمھ كیفیة تطویر 
وتحویل المفھوم لاستخدامھ في حل مشكلة جدیدة وتساعد على ترابط وانسجام 

مفاھیم الریاضیة كما أنھا تنمِّي قدرة الطالب على تحلیل المواقف واتخاذ ال
  .القرارات

) Hallett, Nunes & Bryant, 2010(وأجرى ھالیت ونونس وبراینت 
دراسة ھدفت إلى معرفة العلاقة بین المعرفة المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة 

الارتباطي والمنھج  المتعلقة بالكسور، استخدمت الدراسة المنھج الوصفي
تلمیذاً وتلمیذة من ) ٣١٨(الوصفي التحلیلي، وتكوَّنت عینة الدراسة من 

الصف الرابع والخامس من المرحلة الابتدائیة، حیث قدم للعینة اختبار متعلق 
بالكسور یتكوَّن من جزأین أحدھما یقیس المعرفة المفاھیمیة والآخر یقیس 

اسة إلى أن تحصیل التلامیذ الذین یمتلكون المعرفة الإجرائیة وقد خلصت الدر
  .المعرفة المفاھیمیة أعلى من الذین یمتلكون المعرفة الإجرائیة
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دراسة ھدفت لمعرفة أثر الكتابة عن  (Wight, 2010)وأجرى وایت 
المفاھیم الرِّیاضیَّة في اكتساب مھارات حل المسألة، وھي دراسة نوعیَّة، 

ب الصف التاسع، وكان الھدف من التدخل طالباً من طلا) ٢٠(أُجریت على 
زیادة المعرفة المفاھیمیة، وقد أجریت التجربة خلال أربعة أشھر حیث كانت 
أداة الدراسة سجلات ملاحظة ترصد مشاركة الطلاب والأنشطة التي یقومون 
بھا كما شملت سجلات الملاحظة بیانات عن التحصیل العلمي للطلاب 

تبارات ثم قدمت للطلاب مشكلات ریاضیَّة وطلب والواجبات المنزلیة والاخ
منھم حلھا وشرح الخطوات التي یقومون بھا في الحل ولماذا قاموا بھا 
وخلصت الدراسة إلى أن زیادة المعرفة المفاھیمیة من خلال الكتابة حسَّن من 

   . مستوى الطلاب في مھارات حل المسألة
ى معرفة أثر المفاھیم دراسة ھدفت إل (Sengul, 2011)وأجرى سینغول 

الرِّیاضیَّة الكرتونیة في الكفاءة الذاتیة عند طلاب الصف السابع الأساسي، 
من ) ٩٤(حیث استخدمت المنھج شبھ التجریبي على مجموعة بلغ عددھا 

) ٤٨(طلاب الصف السابع، قسمت بشكل عشوائي لمجموعة ضابطة وعددھا 
وطالبة، حیث تمَّ تدریسھا وحدة  طالباً) ٤٦(طالباً وطالبة، وتجریبیة وعددھا 

مفھوماً ) ١٦(التعبیرات الجبریة والمعادلات لمدة أربعة أسابیع باستخدام 
ریاضیاً وضعت لھا رسوم كرتونیة، بینما درست المجموعة الضابطة نفس 
المحتوى بالطریقة المعتادة، وطبق على المجموعتین اختبار في الكفاءة 

لى أن التدریس باستخدام الرسوم الكرتونیة الذاتیة، وقد خلصت الدراسة إ
للمفاھیم الرِّیاضیَّة حسَّن من الكفاءة الذاتیة للطلاب، وأرجعت الدراسة سبب 

  . ذلك أن الرسوم الكرتونیة جعلت الطلاب أكثر انتباھاً
دراسة ھدفت إلى  (Ghazali & Zakaria, 2011)وأجرى غزالي وزكریا 

التحقق من فھم الطلاب للمفاھیم والإجراءات الرِّیاضیَّة في فرع الجبر، 
وبحثت العلاقة بین فھم الریاضیات الإجرائیة والاستیعاب المفاھیمي باستخدام 

طالباً من المدارس الثانویة، ) ١٣٢(منھج المسح حیث أُجریت الدراسة على 
مفردة إجرائیة ) ١٤(الجبر حوت وكانت أداة البحث اختبار في وحدة 

ومفاھیمیة، وخلصت الدراسة إلى أن مستوى الفھم الإجرائي عند الطلاب 
مرتفع بینما كان الفھم النظري منخفض وھناك علاقة إیجابیة ذات دلالة 

  .إحصائیة بین فھم الریاضیات الإجرائیة والمفاھیمیة
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لمعرفة أثر  دراسة ھدفت (Amir & Bijan, 2012)وأجرى أمیر وبیجان 
التفكیر القیاسي في تعلم المفاھیم الرِّیاضیَّة، واستخدمت الدراسة المنھج شبھ 

طالباً من طلاب الصف الأول ) ٣٨(التجریبي، وتكوَّنت عیَّنة الدراسة من 
طالباً في المجموعة الضابطة تم تدریسھم المحتوى الریاضي ) ١٨(ثانوي، 

المجموعة التجریبیة وتمَّ تدریسھم نفس طالباً في ) ٢٠(بالطریقة المعتادة، و
المحتوى باستخدام التفكیر القیاسي، ثم طبق اختبار المفاھیم الریاضیة، وقد 
خلصت الدراسة إلى أن تدریس المفاھیم الریاضیة من خلال التفكیر القیاسي 
یحسن من مستوى الطلاب عینة الدراسة ویعالج العدید من المفاھیم الخاطئة 

 .من الدافعیة نحو التعلملدیھم ویزید 
دراسة ھدفت إلى ) (Zakaria & Halim, 2012كما أجرى زكریا وحلیم 

تقصي أثر إستراتیجیة التفكیر من خلال التمثیل المرئي في الإنجاز و 
, الاستیعاب المفاھیمي لحل المشكلات الریاضیة اللفظیة في المدارس الابتدائیة

) ٩٦(وتكونت عینة الدراسة من  استخدمت الدراسة المنھج شبھ التجریبي
طالبا في المجموعة التجریبیة التي درست باستخدام إستراتیجیة التفكیر من 

طالبا في المجموعة الضابطة وطُبق على ) ٩٧(خلال التمثیل المرئي و 
المجموعتین اختبار الاستیعاب ومقابلات وخلصت الدراسة إلى وجود فروق 

التجریبیة والضابطة في الإنجاز الكلي  ذات دلالة إحصائیة بین المجموعة
 .لصالح المجموعة التجریبیة تُعزى لطریقة التدریس

  :مدى الاستفادة من الدِّراسات السَّابقة
تمت الاستفادة من الدراسات السابقة في تعزیز البحث الحالي من عدة جوانب 

  :یُمكن تلخیصھا في الآتي
  أسبابكوَّنت دافعاً للقیام بالبحث الحالي لعدة: 

أثبتت الدِّراسات السابقة أثر التطبیقات المرتبطة بالحیاة كمتغیر  -
مستقل في متغیرات تابعة متعددة من جھة، ومن جھة أخرى أثبتت 
الدراسات السابقة أثر عدد من المتغیرات المستقلة في الاستیعاب 
المفاھیمي كمتغیر تابع، لكنھا لم تعالج أثر أحدھما على الآخر، مما 

عن الحاجة لدراسة أثر التطبیقات المرتبطة بالحیاة في  یُسفر
 .الاستیعاب المفاھیمي

كل الدراسات السابقة ركَزت على محتوى ریاضي محدد، ولم تتناول  -
مفاھیمَ ریاضیة متنوعة والمقارنة فیما بینھا من حیث استیعاب 
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التلامیذ لھا مثل المفاھیم الحسابیة والھندسیة، مما أسفر عن الحاجة 
 .مثل ھذا التنویع والمقارنةل

الدراسات التي تناولت الاستیعاب المفاھیمي كمتغیر تابع لم تستخدم  -
تصنیف ویغینز وماكتاي للاستیعاب ما عدا دراسة واحدة فقط مما 

 .دعت الحاجة لدراسة ھذا المتغیر وفق ھذا التصنیف
 ثر وجّھت البحث لاستخدام المنھج شبھ التجریي، لأنھ الأنسب لدراسة أ

 .المتغیر المستقل في المتغیر التابع
  كوّنت تصورًا لعینة البحث من حیث العدد والجنس والعمر من خلال

توصیات ومقترحات الدِّراسات السابقة، حیث اختار البحث عدداً 
متوسطاً لأفراد العینة لیسھل تنفیذ الخطط التدریسیة وتطبیق الأدوات، 

 .الإحصائي المستخدم كما راعى مناسبة العدد لنوع التحلیل
  ساعدت في تكوین تصور عام عن أدوات البحث وھما اختبار في

استیعاب المفاھیم الحسابیة وآخر في استیعاب المفاھیم الھندسیة، وطریقة 
 .تصمیمھا وبنائھا، ودراسة صدقھا وثباتھا

  بعض الدراسات التي تناولت التطبیقات المرتبطة بالحیاة كمتغیر مستقل
ل الخطط التدریسیة ببعض التطبیقات المناسبة للمرحلة العمریة أَثْرت دلی

 .عیَّنة البحث
  الدِّراسات التي تناولت موضوع الكسور والھندسة أثرت البحث من حیث

 . طبیعة تدریس المفاھیم المتضمَّنة فیھما
  تم توظیف نتائج الدراسات السابقة في الإطار النظري الذي قام علیھ

التي تم تنفیذھا، وتفسیر النتائج التي توصل إلیھا، البحث، والإجراءات 
  .من خلال الاستشھاد بنتائجھا ، والمقارنة بینھا

  :إجراءات البحث
الاطѧѧѧѧلاع علѧѧѧѧѧى الأدب التربѧѧѧѧوي ذي العلاقѧѧѧѧѧة بالتطبیقѧѧѧѧات الحیاتیѧѧѧѧѧة     -١

 .والاستیعاب المفاھیمي
تحلیѧѧل فصѧѧل جمѧѧع الكسѧѧور وطرحھѧѧا وفصѧѧل الأشѧѧكال الھندسѧѧیة وفѧѧق    -٢

 -اتخاذ منظѧور  -التطبیق -التفسیر -الشرح(الاستیعاب الخمسة جوانب 
 ).المقارنة

 .إعداد دلیل المعلمة وفق التطبیقات الحیاتیة -٣
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إعداد اختباري استیعاب المفاھیم الحسابیة و الھندسیة بحیث یقیس كѧل   -٤
 .اختبار جوانب الاستیعاب الخمسة

فѧѧي إحѧѧدى   أخѧѧذ الموافقѧѧة مѧѧن وزارة التربیѧѧة والتعلѧѧیم بتطبیѧѧق البحѧѧث      -٥
 .المدارس الحكومیة

 .اختیار عینة البحث وتوزیعھا في مجموعتین تجریبیة وضابطة -٦
 .تطبیق أدوات البحث قبلیا للتأكد من تكافؤ المجموعتین -٧
تѧѧدریس المجموعѧѧة التجریبیѧѧة باسѧѧتخدام التطبیقѧѧات الحیاتیѧѧة وتѧѧدریس      -٨

 .المجموعة الضابطة بالطریقة المعتادة
 .تطبیق أدوات البحث بعدیا -٩

 .تصحیح أدوات البحث ورصدھا وتحلیلھا إحصائیا - ١٠
  .مناقشة النتائج وتقدیم عدد من التوصیات والمقترحات - ١١

  :الأسالیب الإحصائیة
-Independent-Samples T)اختبѧѧѧار ت للمجموعѧѧѧات المسѧѧѧتقلة   -١

Teset) من أجل الإجابة عن الفرض الأوَّل والثَّاني للبحث. 
مѧѧѧن  (Paired-Samples T-Test)اختبѧѧار ت للعینѧѧات المترابطѧѧѧة    -٢

 .أجل الإجابة عن الفرض الثَّالث للبحث
 Eta)لحسѧاب مربѧع إیتѧا    (ANOVA) اختبار تحلیل التباین الأحادي  -٣

Squared) وقیاس حجم أثر المتغیر المستقل في المتغیر التابع. 
المتوسѧѧط الحسѧѧابي والانحѧѧراف المعیѧѧاري للمقارنѧѧة بѧѧین المجمѧѧوعتین     -٤

    ѧѧي جوانѧѧابطة فѧѧة والضѧѧة  التجریبیѧѧتیعاب الخمسѧѧم،  ( .ب الاسѧѧѧو ھاشѧѧأب
١٤٢٤.(  
  :مجتمع البحث

تمثَّل مجتمع البحث بجمیع تلمیذات الصѧف الخѧامس الابتѧدائي بمدینѧة الریѧاض      
تلمیѧѧѧѧذة، حسѧѧѧѧب  ٣١٨٩١ه والبѧѧѧѧالغ عѧѧѧѧددھنَّ ١٤٣٥/ه١٤٣٤للعѧѧѧѧام الدراسѧѧѧѧي 

الإحصѧѧائیة الخاصѧѧة بھѧѧذا العѧѧام، والتѧѧي تѧѧمَّ الحصѧѧول علیھѧѧا مѧѧن شѧѧعبة نُظѧѧُم           
والدعم الفنَّي التابعة لإدارة تعلیم الریاض بخطاب رسمي مѧن إدارة   المعلومات

التخطѧیط والتطѧویر وذلѧѧك فѧي تمѧѧام السѧاعة العاشѧѧرة صѧباحا مѧѧن یѧوم الخمѧѧیس       
  .ه١٣/١١/١٤٣٤الموافق 

  : عیَّنة البحث
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التابعѧة لمركѧز إشѧراف البدیعѧة بالطریقѧة      ) ١٦٧(تمَّ اختیار المدرسѧة الابتدائیѧة   
البسѧѧیطة، ثѧѧمَّ تѧѧمَّ اختیѧѧار فصѧѧلیْن مѧѧن الصѧѧف الخѧѧامس الابتѧѧدائي مѧѧن   العشѧѧوائیة 

أصل أربعة فصѧول مѧن مدرسѧة التجربѧة بطریقѧة عشѧوائیة یمѧثلان المجموعѧة         
تلمیѧذة، ، وتѧѧمَّ تدریسѧھا محتѧѧوى فصѧل جمѧѧع الكسѧѧور    ) ٤٢(التَّجریبیѧة وعѧѧددھا  

       ѧى تطبیقѧد علѧدریس المعتمѧتخدام التѧیة باسѧكال الھندسѧات وطرحھا وفصل الأش
تلمیѧѧѧذةً، وتѧѧѧمَّ  ) ٤١(الحیѧѧѧاة، وفصѧѧѧلین یمѧѧѧثلان المجموعѧѧѧة الضѧѧѧابطة وعѧѧѧددھا    

تدریسھا نفس المحتوى بالطریقة المعتادة، حیث قامت بالتدریس معلمة الصѧف  
  . ٣الخامس الابتدائي

  :تكافؤ المجموعة التجریبیة والضابطة
 : العمر الزمني -١

حیѧث تѧم   , جلات المدرسѧة تمَّ الحصول على أعمار التلمیذات أفراد العینة من س
تحویѧѧѧل أعمѧѧѧارھنَّ بالشѧѧѧھور ثѧѧѧم حسѧѧѧاب المتوسѧѧѧطات والانحѧѧѧراف المعیѧѧѧاري     
لمعرفѧѧة مѧѧدى تجѧѧانس المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة الضѧѧابطة فѧѧي العمѧѧر الزمنѧѧي،         

  :یوضح النتائج) ٢(والجدول 
  
  
  
  )٢(جدول 

  والضابطةالمتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للعمر الزمني للمجموعتین التجریبیة 
  الدلالة  قیمة ت  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة
  ٦,٩٩  ١٣٥,٤٦  ٤١  الضابطة  ٠,٥٨١  ٠,٥٥٤  ٦,٥١  ١٣٦,٢٨  ٤٢  التجریبیة

یتضѧѧѧح أنѧѧѧھ لا توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة   
  .العمر الزمنيوالضابطة في متغیر العمر أي أن المجموعتین متكافئتان في 

 :المعرفة الرِّیاضیَّة -٢
تعامل البحث مع مستوى التلمیذات في نھایѧة الفصѧل الأول مѧن العѧام الدراسѧي      

ھѧѧѧـ فѧѧѧي مѧѧѧادة الریاضѧѧѧیات كدلالѧѧѧة علѧѧѧى المعرفѧѧѧة الرِّیاضѧѧѧیَّة  ١٤٣٥-ھѧѧѧـ١٤٣٤
للتلمیذات وتمَّ الحصول على نتیجة التلمیذات أفراد العیَّنة من سجلات المدرسة 

إیجاد الفروق بین المتوسطات للمجمѧوعتین التجریبیѧة والضѧابطة وكѧذلك     ثمَّ تمَّ 
  :یوضح النتائج) ٣(الانحراف المعیاري وجدول 

  )٣(جدول 
                                                             

 .عاماً في مجال التدریس ١٨حاصلة على دبلوم تربوي تخصص علوم وریاضیات، ولھا  ٣
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المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للمعرفة الریاضیة للمجموعتین التجریبیة 
  والضابطة

  الدلالة  قیمة ت  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة
  ٠,٣٥٧٨  ١,١٤  ٤١  الضابطة  ٠,٤٨١  ٠,٧٠٩  ٠,٢٩٧١  ١,٠٩  ٤٢  التجریبیة

یتضѧѧѧح أنѧѧѧھ لا توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة   
والضابطة في متغیر المعرفة الریاضیة أي أن المجموعتین متكافئتѧان فѧي ھѧذا    

  .المتغیر
   :المعرفة القبلیَّة لفصل جمع الكسور وطرحھا-٣

ه تمَّ التطبیق القبلѧي لاختبѧار اسѧتیعاب    ١٤٣٥/ ٤/ ٢٧في یوم الخمیس الموافق 
المفاھیم الحسѧابیة علѧى المجموعѧة التجریبیѧة والضѧابطة  ثѧمَّ إجѧراء اختبѧار ت         
للعینѧѧات المسѧѧتقلة علѧѧى الѧѧدرجات بھѧѧدف التحقѧѧق مѧѧن تكѧѧافؤ المجمѧѧوعتین فѧѧي       

  :یوضح النتائج) ٤(المعرفة القبلیة لفصل جمع الكسور وطرحھا وجدول 
  )٤(جدول 

  المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للمعرفة القبلیة لفصل جمع الكسور وطرحھا 
  الدلالة  قیمة ت  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة
  ٠,٣٢٦  ٠,٩٨٨  ١,٥٠٣  ١,٥٩٥  ٤٢  التجریبیة
  ١,٥٠٤  ١,٢٦٩  ٤١  الضابطة

یتضѧѧѧح أنѧѧѧھ لا توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متوسѧѧѧطات درجѧѧѧات       
المجموعة التجریبیة والضابطة فѧي التطبیѧق القبلѧي لاختبѧار اسѧتیعاب المفѧاھیم       
الحسѧѧابیة ممѧѧا یѧѧدل علѧѧى تكѧѧافؤ المجمѧѧوعتین فѧѧي المعرفѧѧة القبلیѧѧَّة لفصѧѧل جمѧѧع     

  . الكسور وطرحھا
  :المعرفة القبلیَّة لفصل الأشكال الھندسیَّة-٤

تѧم التطبیѧق القبلѧي لاختبѧار اسѧتیعاب       ـھѧ ١٤٣٥/ ٥/ ١٥في یوم الأحد الموافѧق  
المفѧاھیم الھندسѧیة علѧى المجموعѧة التجریبیѧة والضѧابطة  ثѧمَّ إجѧراء اختبѧار ت          
للعینѧѧات المسѧѧتقلة علѧѧى الѧѧدرجات بھѧѧدف التحقѧѧق مѧѧن تكѧѧافؤ المجمѧѧوعتین فѧѧي       

  :ضح النتائجیو) ٥(المعرفة القبلیة لفصل الأشكال الھندسیة وجدول 
  )٥(جدول 

  المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للمعرفة القبلیة لفصل الأشكال الھندسیَّة 
  الدلالة  قیمة ت  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة
  ١,٥٣٢  ١,٢٠٧  ٤١  الضابطة  ٠,٥٩١  ٠,٥٤٠  ١,٣٩٦  ١,٣٨١  ٤٢  التجریبیة
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  ٩٧   
  

متوسѧѧѧطات درجѧѧѧات المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة   یتضѧѧѧح أنѧѧѧھ لا توجѧѧѧد فѧѧѧروق بѧѧѧین   
والضѧѧابطة فѧѧي التطبیѧѧق القبلѧѧي لاختبѧѧار اسѧѧتیعاب المفѧѧاھیم الھندسѧѧیة ممѧѧا یعنѧѧي  

  .تكافؤ المجموعتین في المعرفة القبلیة لفصل الأشكال الھندسیة

  :نتائج البحث ومناقشتھا
یѧѧѧنص الفѧѧѧرض الأول علѧѧѧى أنѧѧѧَّھ لا توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة      :الفѧѧѧرض الأول

بѧѧѧین متوسѧѧѧطات درجѧѧѧات المجموعѧѧѧة   )  ٠٥,٠≤  α(إحصѧѧѧائیة عنѧѧѧد مسѧѧѧتوى  
التَّجریبیѧѧة والضѧѧَّابطة فѧѧي الدرجѧѧة الكلیѧѧة لاختبѧѧار اسѧѧتیعاب المفѧѧاھیم الحسѧѧابیَّة     
وفي درجة كل جانѧب مѧن جوانѧب الاسѧتیعاب تُعѧزى لمتغیѧر التѧدریس المعتمѧد         

قات الحیاة، ولاختبار صحة ھذا الفرض تم تطبیق اختبار ت للعینѧات  على تطبی
المستقلة على درجات التلمیذات في التطبیق البعدي لاختبѧار اسѧتیعاب المفѧاھیم    

  :الحسابیَّة فكانت النتائج على النحو الآتي
  )٦(جدول 

  نتائج اختبار ت لاختبار استیعاب المفاھیم الحسابیة
المتوسط   العدد  المجموعة  الجانب

  الحسابي
الانحراف 
  الدلالة  قیمة ت  المعیاري

الدرجة 
  الكلیة

  ٠,٠٠١  ٣,٤٣٤  ٥,٤٨٥  ١١,٤٦٤  ٤٢  التجریبیة
  ٣,٢٥٨  ٨,٠٧٣  ٤١  الضابطة

  ١,٠٤٩  ١,٢٦٨  ٤١  الضابطة  ٠,٠١٦  ٢,٤٦٥  ١,٤٥١  ١,٩٥٢  ٤٢  التجریبیة  الشرح

  ٠,٩٧٧  ١,١٥٨  ٤١  الضابطة  ٠,٠٢٦  ٢,٢٦٩  ١,١٦٤  ١,٨٢١  ٤٢  التجریبیة  التفسیر

  ٠,٠١٦  ٢,٤٥١  ٢,٣٩٢  ٥,٧٦١  ٤٢  التجریبیة  التطبیق
  ٢,٤٣٥  ٤,٤٦٣  ٤١  الضابطة

اتخاذ 
  منظور

  ٠,٥٥٩  ٠,٨٦٥  ٤١  الضابطة  ٠,٠٠٢  ٣,١٩٠  ٠,٧٩٢  ١,٣٤٥  ٤٢  التجریبیة

  ٠,٤٨٧  ٠,٥٠٠  ٤١  الضابطة  ٠,٠٣٠  ٢,٢١٠  ٠,٤٤٤  ٠,٧٢٦  ٤٢  التجریبیة  المقارنة

≤  α(وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائیة عنѧѧد مسѧѧتوى  ) ٦(یتضѧѧح مѧѧن جѧѧدول 
بین متوسطات درجات المجموعتین التجریبیѧة والضѧابطة فѧي الدرجѧة     ) ٠٥,٠

الكلیѧѧة للتطبیѧѧق البعѧѧدي لاختبѧѧار اسѧѧتیعاب المفѧѧاھیم الحسѧѧابیة وفѧѧي درجѧѧة كѧѧل       
جانب من جوانب الاسѧتیعاب الخمسѧة لصѧالح المجموعѧة التجریبیѧة، وبѧذلك تѧم        
رفѧѧض الفѧѧرض الصѧѧفري وقبѧѧول الفѧѧرض البѧѧدیل والѧѧذي یѧѧنص علѧѧى أنѧѧھ توجѧѧد   
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  ٩٨   
  

وق ذات دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متوسѧѧѧطات درجѧѧѧات المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة    فѧѧѧر
والضѧѧابطة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي لاختبѧѧار اسѧѧتیعاب المفѧѧاھیم الحسѧѧابیة تعѧѧزى         

  .لمتغیر التدریس المعتمد على تطبیقات الحیاة
          :الفرض الثاني

 ینص الفرض الثاني على أنَّھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى
)α  ≥بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في )  ٠٥,٠

الدرجة الكلیة للتطبیق البعدي لاختبار استیعاب المفاھیم الھندسیَّة وفي درجة 
كل جانب من جوانب الاستیعاب تُعزى لمتغیر التدریس المعتمد على تطبیقات 

ینات المستقلة على الحیاة، ولاختبار صحة ھذا الفرض تم تطبیق اختبار ت للع
  ):٧(درجات التلمیذات فكانت النتائج كما في جدول 

  )٧(جدول 
  نتائج اختبار ت لاختبار استیعاب المفاھیم الھندسیة

المتوسط   العدد  المجموعة  الجانب
  الحسابي

الانحراف 
  الدلالة  قیمة ت  المعیاري

الدرجة 
  الكلیة

  ٣,٩٥١  ٩,٧٦٨  ٤١  الضابطة  ٠,٠٠  ٤,٧٦٩  ٤,٧٢١  ١٤,٣٢١  ٤٢  التجریبیة

  ١.١٧١  ١,٣١٧  ٤١  الضابطة  ٠.٠٠  ٤.١٤٢  ١,٣١٩  ٢,٤٥٢  ٤٢  التجریبیة  الشرح

  ٠,٠٠٥  ٢,٩٢٤  ٠,٤٦٦  ٠,٣٨١  ٤٢  التجریبیة  التفسیر
  ٠,٣٣١  ٠,١٢٢  ٤١  الضابطة

  ٢,٥١٤  ٧,١٩٥  ٤١  الضابطة  ٠,٠٠٠  ٤,٢٩١  ٢,٧٤٩  ٩,٦٧٨  ٤٢  التجریبیة  التطبیق
اتخاذ 
  منظور

  ٠,٥٢٧  ٠,٣٥٣  ٤١  الضابطة  ٠,٠٥٦  ١,٩٣٨  ٠,٦٥٨  ٠,٦٠٧  ٤٢  التجریبیة

  ٠,٧٩٩  ٠,٧٥٦  ٤١  الضابطة  ٠,٠٠٨  ٢,٧٢٢  ٠,٧٣٣  ١,٢١٤  ٤٢  التجریبیة  المقارنة

≤  α(وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ) ٧(یتضح من جدول  
بین متوسطات درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في الدرجة )  ٠٥,٠

الكلیة للتطبیق البعدي لاختبار استیعاب المفاھیم الھندسیة وفي درجة كل 
جانب م جوانب الاستیعاب ما عدا جانب اتخاذ منظور لصالح المجموعة 
التجریبیة، وبذلك تم رفض الفرض الصفري وقبول الفرض البدیل والذي 

ص على أنھ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات ین
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  ٩٩   
  

المجموعة التجریبیة والضابطة في الدرجة الكلیة للتطبیق البعدي لاختبار 
استیعاب المفاھیم الھندسیة وفي درجة جانب الشرح والتفسیر والتطبیق 
 والمقارنة تعزى لمتغیر التدریس المعتمد على تطبیقات الحیاة ویرجع السبب

في ذلك إلى عدم نضج التفكیر الناقد في المرحلة الابتدائیة بما یكفي لاتخاذ 
  .منظور بشكل واضح

  :التحقق من صحة الفرض الثالث
ینص الفرض الثالث على أنَّھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصѧائیة عنѧد مسѧتوى    

)α  ≥اريَّ   )  ٠٥,٠ѧѧѧي اختبѧѧѧة فѧѧѧة التجریبیѧѧѧات المجموعѧѧѧطات درجѧѧѧین متوسѧѧѧب
تُعѧزى لمتغیѧѧر التѧدریس المعتمѧѧد علѧѧى   ) ھندسѧѧیَّة  –حسѧابیَّة  (المفѧѧاھیم اسѧتیعاب  

تطبیقѧѧات الحیѧѧاة ولاختبѧѧار صѧѧحة ھѧѧذا الفѧѧرض تѧѧم تطبیѧѧق اختبѧѧار ت للعینѧѧات        
المترابطѧѧة علѧѧى درجѧѧات تلمیѧѧذات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي       

ندسѧیَّة فكانѧت   لاختبار استیعاب المفاھیم الحسابیة واختبار اسѧتیعاب المفѧاھیم الھ  
  ):٣٠(النتائج كما في جدول 

  )٨(جدول 
  نتائج اختبار ت لاختبار استیعاب المفاھیم الحسابیَّة واختبار استیعاب المفاھیم الھندسیَّة

الانحراف   المتوسط الحسابي  العدد  الاختبار 
  الدلالة  قیمة ت  المعیاري

استیعاب المفاھیم 
  الحسابیة 

٥,٤٦٨  ١١,٥٠٠  ٤٢  
استیعاب المفاھیم   ٠,٠١٧  ٢,٤٨٢

  الھندسیة
٤,٧٢١  ١٤,٣٢١  ٤٢  

وجѧѧѧود فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائیة عنѧѧѧد مسѧѧѧتوى ) ٣٠(یتضѧѧح مѧѧѧن الجѧѧѧدول  
بѧѧین متوسѧѧطات درجѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي   ) ٠,٠١٧(

لاختبѧѧار اسѧѧتیعاب المفѧѧاھیم الحسѧѧابیَّة، واختبѧѧار اسѧѧتیعاب المفѧѧاھیم الھندسѧѧѧیَّة،        
استیعاب المفاھیم الھندسیَّة، وبѧذلك تѧمَّ رفѧض الفѧرض الصѧفري      لصالح اختبار 

وقبول الفرض البدیل، والذي ینص على أنھ توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائیَّة     
بѧѧین متوسѧѧطات درجѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي لاختبѧѧاري    

یم لصѧѧѧالح اختبѧѧѧار اسѧѧѧتیعاب المفѧѧѧاھ  ) ھندسѧѧѧیَّة  –حسѧѧѧابیَّة (اسѧѧѧتیعاب المفѧѧѧاھیم 
ویرجѧѧع ذلѧѧك ، الھندسѧѧیَّة تُعѧѧزى لمتغیѧѧر التѧѧدریس المعتمѧѧد علѧѧى تطبیقѧѧات الحیѧѧاة 

  : للأسباب الآتیة
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اسѧѧتخدام ألعѧѧѧاب متنوِّعѧѧѧة بھѧѧѧدف اسѧѧѧتیعاب المفѧѧѧاھیم فѧѧѧي فصѧѧѧل الأشѧѧѧكال    -
الھندسѧѧیة بسѧѧبب مرونѧѧة المفѧѧاھیم الھندسѧѧیة وقابلیتھѧѧا للتطبیѧѧق مѧѧن خѧѧلال      

) ٢٠٠٥(عبیѧدات   ودراسѧة ) ٢٠٠٢(الألعاب حیث أشѧارت دراسѧة ملحѧم    
 .إلى أنَّ الألعاب التعلیمیة تساعد في استیعاب المفاھیم الرِّیاضیَّة

استخدام التمثیل البصري المكاني من خلال الصور ومن خلال الممارسة  -
من قبل التلمیذات والاعتماد على أرضیة حجرة الصف كمستوى إحѧداثي  

       ѧیة، حیѧѧاھیم الھندسѧم المفѧى تعلѧابي علѧѧر إیجѧن أثѧھ مѧة  ومالѧѧدت دراسѧَّث أك
فاعلیѧѧة اسѧѧتخدام المѧѧدخل البصѧѧري المكѧѧاني فѧѧي تنمیѧѧة      ) ٢٠١١(حنѧѧَّاوي 

 .المفاھیم الھندسیَّة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
المفѧѧاھیم الھندسѧѧیَّة قابلѧѧة للتمثѧѧیلات الریاضѧѧیة المتعѧѧددة أكثѧѧر مѧѧن المفѧѧاھیم    -

یة مѧن خѧلال   الحسابیَّة، والتي تمَّ استخدامھا في تدریس المجموعة التجریب
تطبیقات مرتبطѧة بالحیѧاة، فالمفѧاھیم الھندسѧیَّة تقѧدم بشѧكل ریاضѧي، ومѧن         
خѧѧѧѧلال الصѧѧѧѧور ومѧѧѧѧن خѧѧѧѧلال تطبیقѧѧѧѧات متنوِّعѧѧѧѧة مѧѧѧѧن حیѧѧѧѧاة التلمیѧѧѧѧذات،  
والتمثیلات المتعددة تساعد في استیعاب التلمیذات للمفھوم الریاضي، وقد 

مثѧیلات  إلѧى الأثѧر الإیجѧابي للت   ) ٢٠٠٦(أشارت دراسة كل من البلاصѧي  
  .المتعددة في اكتساب المفھوم الریاضي لدى التلامیذ

  :التوصیات
   لالѧѧѧن خѧѧѧة مѧѧѧة الابتدائیѧѧѧي المرحلѧѧѧذات فѧѧѧیَّة للتلمیѧѧѧة الرِّیاضѧѧѧدیم المعرفѧѧѧتق

تطبیقات مستمدة من بیئتھنَّ، مع الاھتمام بأسلوب المشѧاركة النشѧطة عنѧد    
 .تقدیمھا

  دعم   إثراء كتب الرِّیاضیَّات للمرحلة الابتدائیةѧي تѧبالمزید من التمارین الت
 –اتخѧѧѧѧاذ منظѧѧѧѧور   –التفسѧѧѧѧیر -الشѧѧѧѧرح (جوانѧѧѧѧب الاسѧѧѧѧتیعاب المختلفѧѧѧѧة  

 ).المقارنة
         تمرѧѧكل مسѧѧات بشѧѧل المعلمѧѧن قبѧѧة مѧѧتیعاب الخمسѧѧب الاسѧѧة جوانѧѧممارس

وإعطاء التلمیذات الفرص الكافیة للتعبیر عن المعرفѧة الرِّیاضѧیَّة بالشѧرح    
علѧѧى اتخѧѧاذ قѧѧرارات حیѧѧال مسѧѧائل     والتفسѧѧیر والمقارنѧѧة، ودعѧѧم قѧѧدرتھنَّ   

 .ریاضیَّة مع تبریر ما یقمْن بھ بشكل مستمر
  ،جوانب الاستیعاب الخمسة تعكس المفاھیم الخاطئة عند بعض التلمیذات

فیمكن الاعتماد علیھا للكشف عن تلك المفاھیم والعمل على تصحیحھا 
 .في مرحلة مبكرة
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  :المراجع
  .دار الشروق:عمَّان.أسالیب تدریس الریاضیات ).٢٠١٠.(صلاح عبد اللطیف , أبو أسعد 

دار : عمѧَّان . Cognitive Learningالتعلم المعرفي ).٢٠٠٧. (أبو ریاش، حسین محمد
  المسیرة

مكتبѧة  : الكویѧت . منѧاھج الریاضѧیات المدرسѧیة وتدریسѧھا     ).٢٠١١. (فرید كامل, أبو زینة
  .الفلاح

الأعѧداد  ). ٢٠٠٧. (أبو زینة، فرید كامل؛ و الخطیب، خالد محمد؛ و الصѧباغ، سѧمیلة أحمѧد   
  .دار المسیرة: عمَّان .وتطبیقاتھا الریاضیة والحیاتیَّة

. spssالѧدلیل الإحصѧائي فѧي تحلیѧل البیانѧات باسѧتخدام       . )١٤٢٤. (أبو ھاشم، السید محمѧد 
  .مكتبة الرشد: الریاض

فاعلیѧѧة إسѧѧتراتیجیة التعلѧѧیم حѧѧول العجلѧѧة القائمѧѧة علѧѧى     ).٢٠١١.(آل رشѧѧود، جѧѧواھر سѧѧعود  
نظریѧѧة ھیرمѧѧان ونظریѧѧة التعلѧѧیم المسѧѧتند إلѧѧى الѧѧدماغ فѧѧي تنمیѧѧة الاسѧѧتیعاب      
المفاھیمي في الكیمیاء وأنماط التفكیѧر لѧدى طالبѧات المرحلѧة الثانویѧة بمدینѧة       

  ).٢٣٤-١٧١(ص ص.)١١٩العدد .(مجلة رسالة الخلیج العربي.الریاض
تѧѧدریس الریاضѧѧیات الفعѧѧال مѧѧن ریѧѧاض الأطفѧѧال حتѧѧى    ). ٢٠٠٧. (رمضѧѧان مسѧѧعد بѧѧدوي، 

  .دار الفكر: عمَّان. السادس الإبتدائي
مكتبѧѧة المجتمѧѧع : عمѧѧَّان. طѧѧرق تѧѧدریس الریاضѧѧیات) .٢٠١٢. (نضѧѧال عبѧѧد اللطیѧѧف, بѧѧرھم

  .العربي 
قѧѧѧѧاموس عصѧѧѧѧري مطѧѧѧѧول للغѧѧѧѧة  . محѧѧѧѧیط المحѧѧѧѧیط). ٢٠٠٩.(البسѧѧѧѧتانيّ، المعلѧѧѧѧم بطѧѧѧѧرس 

  . دار الكتب العلمیة:بیروت.تنقیح محمد   عثمان.العربیة
.  تنمیѧة المفѧاھیم العلمیѧة والریاضѧیة لطفѧل الروضѧة      ) . ٢٠٠٧. ( بطرس حѧافظ  , بطرس

  .دار المسیرة: عمَّان 
أثر استخدام التمثیلات الریاضیة المتعددة في اكتسѧاب  ).٢٠٠٦.(البلاصي، ریاض إبراھیم

رسѧالة ماجسѧتیر   . المسѧائل اللفظیѧة  المفاھیم   الریاضیة والقѧدرة علѧى حѧل    
الجامعѧѧѧة  .قسѧѧѧم أسѧѧѧالیب تѧѧѧدري الریاضѧѧѧیات    .كلیѧѧѧة التربیѧѧѧة  . غیѧѧѧر منشѧѧѧورة  

  .الأردن.الھاشمیة
أولویات البحث في مجال تعلѧیم وتعلѧم الریاضѧیات فѧي     ) . ٢٠١٠. ( عبد االله سلیمان, البلوي

العѧدد  .( دراسات في المنѧاھج وطѧرق التѧدریس    .المملكة العربیة   السعودیة
الجمعیѧة المصѧریة   .جامعة عین شѧمس  .كلیة التربیة .القاھرة. فبرایر.) ١٥٥

  ).١٤٢-٨٩(  ص ص . للمناھج وطرق التدریس 
دار : القѧاھرة . الذكاءات المتعددة والفھѧم تنمیѧة وتعمیѧق   ). ٢٠٠٣.(جابر، عبد الحمید جابر

  .الفكر العربي
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.  الریاضیة لѧدى أطفѧال الریѧاض   تنمیة المفاھیم ) . ٢٠٠١. ( محمد عبد الحلیم , حسب االله
  . المكتبة العصریة: المنصورة

الیѧѧوم دلیѧѧل للمعلѧѧم المتمیѧѧز فѧѧي  " تѧѧدریس الریاضѧѧیات). "٢٠١٣. (حسѧѧین، ھشѧѧام بركѧѧات 
  .دار البدایة: عمَّان.الفصول الناجحة

منѧѧѧاھج الریاضѧѧѧیات   ).٢٠١١.( فھمѧѧѧي یѧѧѧونس , محمѧѧѧد عبѧѧѧد الوھѧѧѧاب؛  والبلاونѧѧѧة   , حمѧѧѧزة
  .دار جلیس الزمان:عمَّان .واستراتیجیات تدریسھا 

مفѧاھیم أساسѧیَّة فѧي الریاضѧیات الأعѧداد والعملیѧات       ). ٢٠١٠. (حمزة، محمد عبد الوھѧاب 
  .دار الفكر: عمَّان.علیھا وأسالیب تدریسھا

فاعلیѧѧѧة اسѧѧѧتخدام المѧѧѧدخل البصѧѧѧري المكѧѧѧاني فѧѧѧي تنمیѧѧѧة  ). ٢٠١١. (حنѧѧѧاوي، زكریѧѧѧا جѧѧѧابر
المجلѧѧة .میѧѧذ المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة  المفѧѧاھیم الھندسѧѧیة والحѧѧس المكѧѧاني لѧѧدى تلا   

العѧѧѧدد .المجلѧѧѧد السѧѧابع والعشѧѧѧرون . العلمیѧѧة لكلیѧѧѧة التربیѧѧѧة بجامعѧѧة أسѧѧѧیوط  
  ).٣٨٩-٣٥٠(ص ص.الجزء الثاني.الأول
دار : دبي. الاختبارات والمقاییس في التربیة وعلم النفس). ٢٠٠٣. (خضر، فخري رشید
  .القلم

رسѧѧیة مناھجھѧѧѧا تدریسѧѧѧھا والتفكیѧѧѧر  الریاضѧѧѧیات المد) . ٢٠٠٩. ( خالѧѧѧد محمѧѧѧد, الخطیѧѧب 
  .مكتبة المجتمع: عمَّان. الریاضي

: عمѧَّان .منѧاھج الریاضѧیات الحدیثѧة تصѧمیمھا وتدریسѧھا     ).٢٠١١. (الخطیب، محمد أحمѧد 
  .دار الحامد
اكتسѧѧاب المفѧѧاھیم الریاضѧѧیة وعلاقتھѧѧا بحѧѧل المسѧѧائل    ).٢٠٠٢.(الѧѧدعیس، محمѧѧد سѧѧرحان 

رسѧالة  .سѧي فѧي الجمھوریѧة الیمنیѧة    الریاضیة لطلاب المسألة الثѧامن الأسا 
   .صنعاء. الجمھوریة الیمنیة. ماجستیر غیر منشورة

فاعلیة برنѧامج مقتѧرح قѧائم علѧى أنشѧطة الریاضѧیات الحیاتیѧة        ).٢٠١٣.(الرباط، بھیرة شفیق
فѧѧѧي تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات عملیѧѧѧات العلѧѧѧم الساسѧѧѧیة لѧѧѧدى تلامیѧѧѧذ الصѧѧѧف الثالѧѧѧث       

ص .العѧѧѧدد الأول.لسѧѧѧادس عشѧѧѧرالمجلѧѧѧد ا.مجلѧѧѧة التربیѧѧѧة العلمیѧѧѧة .الابتѧѧѧدائي
  ).١٨٩-١٥٣(ص

صѧѧѧعوبات تعلѧѧѧم الریاضѧѧѧیات لѧѧѧدى تلامیѧѧѧذ المرحلѧѧѧة   ). ١٤٠٨.( زیѧѧѧن حسѧѧѧن زیѧѧѧن , ردادي
كلیѧة  .رسالة دكتوراة فѧي علѧم الѧنفس   . الابتدائیة السعودیة دراسة تشخیصیة

  . الریاض, العلوم الاجتماعیة جامعة الإمام محمد بن سعود
استخدام دورة التعلم في تѧدریس بعѧض المفѧاھیم    ). ٢٠٠٤. ( صبري أبو الفتوح, رضوان

الریاضیة وأثرھا على التحصѧیل المعرفѧي وبقѧاء أثѧر الѧتعلم وتنمیѧة میѧول        
رسѧѧالة ماجسѧѧتیر غیѧѧر   . تلامیѧѧذ الصѧѧف الرابѧѧع الابتѧѧدائي نحѧѧو الریاضѧѧیات     

جامعѧѧѧة جنѧѧѧوب .كلیѧѧة التربیѧѧѧة بسѧѧوھاج   . منѧѧѧاھج وطѧѧرق تѧѧѧدریس .منشѧѧورة  
  .مصر. الوادي
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. المواد والأجھѧزة التعلیمیѧة فѧي منظومѧة تكنولوجیѧا التعلѧیم      ). ٢٠٠٥. (مدسالم، أحمد مح
  .دار الزھراء: القاھرة

.  أسالیب وطرائق تدریس الریاضیات للمرحلѧة الأساسѧیة  ). ٢٠١٢. ( فتحي ذیاب, سبیتان
  .دار الخلیج :عمَّان 

  .دار الشروق: عمَّان. التعلم النشط بین النظریة والتطبیق). ٢٠٠٦. (سعادة، جودت أحمد
 المفѧѧاھیم). ٢٠١٠. (السѧѧلولي، مسѧѧفر سѧѧعود؛ وإبѧѧراھیم، رفعѧѧت إبѧѧراھیم؛ وخشѧѧان، أیمѧѧن  

 المعلمین ومعتقدات الابتدائیة المرحلة طلاب استیعاب واقع بین الھندسیة
مركѧز التمیѧز البحثѧي فѧي تطѧویر العلѧوم والریاضѧیات        . الاسѧتیعاب  ھѧذا  نحو

ه علѧѧى الѧѧرابط   ١٤٣٥/  ٧/ ٦بجامعѧѧة الملѧѧك سѧѧعود تѧѧم اسѧѧترجاعھ بتѧѧاریخ       
http://ecsme.ksu.edu.sa/ar/node/137.  

مقѧѧرر مقتѧѧرح فѧѧي الریاضѧѧیات قائمѧѧة علѧѧى التطبیقѧѧات   ). ٢٠٠٢. (سѧѧلیمان، رمضѧѧان رفعѧѧت 
التربیѧة ومسѧتقبل   .مѧؤتمر العلمѧي الرابѧع    ال.الحیاتیة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة

التنمیѧѧة البشѧѧѧریة فѧѧѧي الѧѧѧوطن العربѧѧѧي علѧѧѧى ضѧѧѧوء تحѧѧѧدیات القѧѧѧرن الحѧѧѧادي   
المجلد .كلیة التربیة بالفیوم. ٢٠٠٢أكتوبر  ٢٣-٢١والعشرین في الفترة من 

  .١٤١ – ١١٤ص ص .الثاني
والنفسیة معجم المصطلحات التربویة ) . ٢٠٠٣(زینب علي ,حسن سید؛ و النجار , شحاتة

  .الدار المصریة اللبنانیة: القاھرة .
استخدام مقاییس الدلالѧة العملیѧة لحجѧم التѧأثیر فѧي الحكѧم        )٢٠١٢( .الشمراني، محمد موسى

-مجلѧѧة كلیѧѧة التربیѧѧة بالمنصѧѧورة   .علѧѧى قیѧѧاس أھمیѧѧة نتѧѧائج البحѧѧوث العلمیѧѧة 
  .)٣٠ – ١(ص ص . ٣ج . ) ٧٨(ع . مصر 

أثѧѧر ربѧѧط محتѧѧوى الریاضѧѧیات بالحیѧѧاة الیومیѧѧة علѧѧى    ) . ٢٠٠٠. ( ھاشѧѧم سѧѧعید  , الشѧѧیخي
تحصѧѧیل طلبѧѧة الصѧѧف الثالѧѧث متوسѧѧط بمدینѧѧة جѧѧدة فѧѧي الریاضѧѧیات وعلѧѧى   

یس منѧاھج وأسѧالیب تѧدر   . رسالة ماجستیر غیر منشѧورة  . اتجاھاتھم نحوھا
  . الأردن. الجامعة الأردنیة. كلیة الدراسات العلیا .

.  التعلیم الابتدائي الواقѧع والمѧأمول  ).١٩٩٩. (حمد فالح, محمد وجیھ؛ والرشید , الصاوي
  . مكتبة الفلاح: الكویت

أثѧѧر إسѧѧتراتیجیة الѧѧتعلم التولیѧѧدي فѧѧي عѧѧلاج التصѧѧورات   ). ٢٠٠٩.( خالѧѧد سѧѧلمان , ضѧѧھیر
.  الریاضѧѧیة لѧѧدى طѧѧلاب الصѧѧف الثѧѧامن الأساسѧѧي  البدیلѧѧة لѧѧبعض المفѧѧاھیم  

كلیѧة التربیѧة   . قسم المناھج وطرق التѧدریس  . رسالة ماجستیر غیر منشورة 
  .غزة:الجامعة الإسلامیة . 

طѧѧرق البحѧѧث العلمѧѧي  ). ٢٠٠٠. (مصѧѧطفى حسѧѧین , إخѧѧلاص محمѧѧد؛ وبѧѧاھي , عبѧѧد الحفѧѧیظ 
  .مركز الكتاب:القاھرة. والتحلیل الإحصائي

  .دار أسامة : عمَّان .تصمیم الاختبارات) .٢٠١١. (د محمدأحم, عبد الرحمن
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استخدام التطبیقات الحیاتیة في التѧدریس لزیѧادة المیѧل    ). ٢٠٠٦. (ھند محمد, عبد العزیز
رسѧالة  . نحو الریاضیات لدى طѧلاب الصѧف الخѧامس مѧن التعلѧیم الأساسѧي      

امعѧة  ج. كلیѧة التربیѧة  .قسم المنѧاھج وطѧرق التѧدریس   . ماجستیر غیر منشورة
  .مصر. عین شمس

تعلѧیم الریاضѧѧیات لجمیѧع الأطفѧال فѧѧي ضѧوء متطلبѧѧات     ). ٢٠١٠. (عبیѧد، ولѧیم تاوضѧѧروس  
  .دار المسیرة: عمَّان. المعاییر وثقافة التفكیر

. التفكیѧر والمنھѧاج المدرسѧي   ). ٢٠٠٣. (عبید، ولیم تاوضѧروس؛ وعفانѧة، عѧزو إسѧماعیل    
  .مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع: الكویت

أثر استخدام الألعاب التربویة المحوسبة في تحصیل بعض ).٢٠٠٥.(لؤي طالب , عبیدات
المفѧѧѧاھیم الریاضѧѧѧیة لطلبѧѧѧة الصѧѧѧف الثالѧѧѧث الأساسѧѧѧي فѧѧѧي مدیریѧѧѧة إربѧѧѧد       

كلیѧة التربیѧة   . منѧاھج وطѧرق تѧدریس   .رسالة ماجستیر غیѧر منشѧورة   .الأولى
  .الأردن.الجامعة الھاشمیة .

. طرق تدریس الریاضیات والعلوم). ٢٠١٤. (عریفج، سامي سلطي؛ وسلیمان، نایف أحمد
  .دار صفاء للنشر والتوزیع: عمَّان

دار : الریѧѧاض. المѧѧدخل إلѧѧى البحѧѧث فѧѧي العلѧѧوم السѧѧلوكیة ).٢٠١٠. (العسѧѧاف، صѧѧالح حمѧѧد
  .الزھراء

تطѧور المفѧاھیم العلمیѧة    ). ١٩٩٧.(عطیة، حمدي أبو الفتوح؛ و سѧرور، عایѧدة عبѧد الحمیѧد    
الإمѧѧارات العربیѧѧة  .رحلѧѧة الإبتدائیѧѧة ومѧѧا قبلھѧѧا والریاضѧѧیة لѧѧدى أطفѧѧال الم 

  .مكتبة الفلاح: المتحدة
فعالیة المدخل المنظѧومي فѧي تعلѧیم الریاضѧیات الحیاتیѧة فѧي       ). ٢٠٠٣. (علي، وائل عبد االله

. مجلѧة القѧراءة والمعرفѧة   . تنمیة المفاھیم البیئیة لѧدى أطفѧال مرحلѧة الریѧاض    
  ).١٢٧-٨٥(ص ص . العدد الرابع والعشرون

فاعلیѧѧة وحѧѧدة دراسѧѧیة مقترحѧѧة عبѧѧر الانترنѧѧت فѧѧي تنمیѧѧة       ). ٢٠١١. (الغامѧѧدي، منѧѧى سѧѧعد  
الاستیعاب المفѧاھیمي فѧي الریاضѧیات ومفھѧوم الѧذات لѧدى طالبѧات المرحلѧة         

المجلѧѧѧѧد الثالѧѧѧѧث . مجلѧѧѧѧة جامعѧѧѧѧة الملѧѧѧѧك سѧѧѧѧعود. الثانویѧѧѧѧة بمدینѧѧѧѧة الریѧѧѧѧاض
-٧٤١(، ص ص )٣(العلѧѧوم التربویѧѧة والدراسѧѧات الإسѧѧلامیة   . والعشѧѧرون

٧٧٦.(  
أثر التѧدریس بالنمذجѧة وتتابعѧھ مѧع لعѧب الأدوار فѧي       ).٢٠١١.(مندور عبد السلام , فتح االله 

تنمیѧة الاسѧѧتیعاب المفѧاھیمي والاتجѧѧاه نحѧو تعلѧѧم الكیمیѧاء لѧѧدى التلامیѧѧذ ذوي     
مجلѧѧة .صѧعوبات الѧѧتعلم بالمرحلѧѧة المتوسѧѧطة فѧѧي المملكѧѧة العربیѧѧة السѧѧعودیة   

ص .١٢١العѧدد  . المجلѧد الثѧاني والثلاثѧون   . ةرسالة الخلیج العربي السعودی
  ).٢٥٣-١٨٧( ص 
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الكتѧاب  ( آراء في قضѧایا جدلیѧة وآراء رادة علیھѧا   .البنائیة في التربیة ). ٢٠١٠.(فلبس، دنس
. السنوي التاسع والتسѧعون للجمعیѧة الوطنیѧة لدراسѧات التربیѧة الجѧزء الأول      

  .دار وائل للنشر: عمَّان. ترجمة عمر حسن الشیخ
مھمѧѧѧѧѧات الѧѧѧѧѧتعلم :تصѧѧѧѧѧمیم الѧѧѧѧѧتعلم النشѧѧѧѧط ).٢٠٠٤.(فلѧѧѧѧولنج، جیѧѧѧѧѧري؛ ھنجنسѧѧѧѧتون،ولیام  

  .دار القلم:دبي).ترجمة عثمان السواعي، سمیر الرشید.(الثریَّة
طѧѧѧѧرق تѧѧѧѧدریس الریاضѧѧѧѧیات فѧѧѧѧي مѧѧѧѧدارس التعلѧѧѧѧیم   ). ٢٠٠٩. (قبѧѧѧѧاض، عبѧѧѧѧد االله عبѧѧѧѧاس 

  .مكتبة الرشد: الریاض.العام
ث استراتیجیات في بنѧاء الخѧرائط المفاھیمیѧة فѧي     أثر ثلا) . ٢٠٠٥. (محمد علي, القبیلات

الاستیعاب المفاھیمي والقدرة على حل المسائل في الریاضیات لدى طلاب 
كلیѧة  .قسѧم أسѧالیب التѧدریس    .رسالة ماجستیر غیѧر منشѧورة   . الصف العاشر

  .الأردن. الجامعة الھاشمیة . التربیة 
القѧѧوة الریاضѧѧیة علѧѧى اسѧѧتیعاب   أثѧѧر برنѧѧامج تعلیمѧѧي فѧѧي ).٢٠١٢.(محمѧѧد علѧѧي, القبѧѧیلات

المفاھیم الریاضیة والتفكیر الریاضي لѧدى طلبѧة مرحلѧة التعلѧیم الأساسѧي      
كلیѧة  . المنѧاھج وطѧرق التѧدریس    . رسالة دكتوراة غیر منشѧورة  . في الأردن

  .الأردن:الجامعة الأردنیة . الدراسات العلیا 
  . دار المسیرة :عمان .  التعلیم التفكیر لجمیع الأطف). ٢٠٠٧. ( یوسف محمد, قطامي
عѧادات العقѧل والتفكیѧر النظریѧة     ) .٢٠٠٥. (أمیمة محمѧد  , یوسف محمد؛ وعمور , قطامي

  .دار الفكر : عمَّان. والتطبیق
دار المشѧرق ودار  : عمѧان  .  المعجم التربѧوي وعلѧم الѧنفس   ).٢٠١٠.(نایف نزار , القیسي 

  .أسامة
دى فھѧѧم معلمѧѧي الریاضѧѧیات فѧѧي المرحلѧѧة     العلاقѧѧة بѧѧین مѧѧ  ). ١٩٨٧. (لطیفѧѧة، لطفѧѧي أیѧѧوب  

المجلѧة  . الابتدائیة العلیا للمفاھیم الریاضیة الأساسیة ومدى فھم تلامیذھم لھѧا 
ص ص . العѧѧدد الأول. المجلѧѧد السѧѧابع. تѧѧونس -العربیѧѧة للبحѧѧوث التربویѧѧة

)٧٨ – ٥٨.(  
ج وطرق معجم المصطلحات التربویة المعرَّفة في المناھ). ١٩٩٩.( أحمد حسین , اللقاني 

  .عالم الكتب:القاھرة . التدریس
تصѧѧور مقتѧѧرح لتطѧѧویر منظومѧѧة منѧѧاھج الریاضѧѧیات     ) ٢٠٠٦.(متѧѧولي، عѧѧلاء الѧѧدین سѧѧعد   

الجمعیѧة  . بالمرحلة الإعدادیة في مصر في ضوء متطلبات الثقافة الریاضیة 
. المجلѧد الأول . مجلة تربویѧات الریاضѧیات  . المصریة لتربویات الریاضیات

  .٦٤ -١ص ص . العدد الأول
بناء اختبار الفھم لدى طالبات المرحلѧة  ).٢٠١٣.(محمد، أسامة حامد؛ وصالح، فاطمة محمد

-١(ص ص).١٣(ع . المجلد السابع.مجلة كلیة العلوم الإسلامیة.المتوسطة
٣٥.(  
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أثѧѧر اسѧѧتخدام الѧѧتعلم النشѧѧط فѧѧي تحصѧѧیل بعѧѧض المفѧѧاھیم       ). ٢٠٠٩. (مѧѧداح، سѧѧامیة صѧѧدقة  
یاضѧیات لѧدى تلمیѧذات الصѧف الخѧامس الابتѧدائي       الھندسیة والاتجاه نحѧو الر 

المجلѧد  . مجلة دراسات في المناھج والإشراف التربѧوي .بمدینة مكة المكرمة
  ).١٠٧-١٩(ص ص. العدد الأول. الأول

تعلѧѧیم المفѧѧاھیم والمھѧѧارات فѧѧي الریاضѧѧیات تطبیقѧѧات   ).٢٠١١. (المشѧѧھداني، عبѧѧاس نѧѧاجي
 .دار الیازوردي: عمَّان.وأمثلة

الأسѧѧس النفسѧѧیة لѧѧتعلم وتعلѧѧیم الریاضѧѧیات     ).٢٠٠١. ( عبѧѧد االله عبѧѧد الѧѧرحمن  , المقوشѧѧي 
  .مكتبة الملك فھد الوطنیة: الریاض. أسالیب ونظریات معاصرة

أثѧѧر تѧѧدریس موضѧѧوعات ذات صѧѧلة بالحیѧѧاة الیومیѧѧة فѧѧي  ).٢٠٠٢.(المكѧѧاوي، محمѧѧد أشѧѧرف
الریاضѧѧѧیات بالصѧѧѧف الخѧѧѧامس الابتѧѧѧدائي فѧѧѧي اسѧѧѧتخدام التلامیѧѧѧذ المتفѧѧѧوقین     

المѧѧؤتمر العلمѧѧي السѧѧنوي الثالѧѧث قضѧѧایا . والعѧادیین لھѧѧا فѧѧي مواقѧѧف حیاتیѧѧة 
رؤى (ومشѧѧѧكلات ذوي الاحتیاجѧѧѧات الخاصѧѧѧة فѧѧѧي التعلѧѧѧیم قبѧѧѧل الجѧѧѧامعي      

ص ص .الجزء الثѧاني . المركز القومي للبحوث التربویة والتنمیة).مستقبلیة
)٧٨١-٧٣٥.(  

العلمیة والمعلومات فѧي مѧادة    استخدام اللعب في تعلیم المفاھیم).٢٠٠٢.(ملحم، سامي محمد
المجلѧѧد .مجلѧѧة جامعѧѧة الملѧѧك سѧѧعود  . الریاضѧѧیات للصѧѧف الخѧѧامس الابتѧѧدائي  

  ).٧٦٨-٧٣١(ص ص . الرابع عشر
دار : دمشѧѧق. تعلѧѧیم وتعلѧѧم الریاضѧѧیات مѧѧن أجѧѧل الفھѧѧم    ) .٢٠٠٩. ( حمیѧѧد مجیѧѧد  , المѧѧولى

  .الینابیع 
  .دار غیداء: عمان.المعاصرةأسالیب تدریس الریاضیات ).٢٠١٠.(نائل جواد , الناطور

: عمѧَّان . الریاضیات لجمیѧع الأطفѧال وتطبیقاتھѧا العملیѧة    ). ٢٠٠٧. (النعواشي، قاسم صالح
  .دار المسیرة

ترجمѧѧة مѧѧدارس .الفھѧѧم عѧѧن طریѧѧق التخطѧѧیط ). ٢٠٠٨.(ویغینѧѧز، جرانѧѧت؛ وماكتѧѧاي، جѧѧاي 
  .دار الكتاب التربوي: الدمام.الظھران الأھلیة

أثѧѧѧر اسѧѧѧتخدام بعѧѧѧض المواقѧѧѧف الحیاتیѧѧѧة فѧѧѧي تѧѧѧدریس  ) . ٢٠٠٢.(یوسѧѧف، عѧѧѧاطف شѧѧѧحاتة  
الریاضѧѧѧیات علѧѧѧى تحصѧѧѧیل تلامیѧѧѧѧذ الصѧѧѧف الثѧѧѧاني الابتѧѧѧدائي واحتفѧѧѧѧاظھم       

ینѧѧایر  العѧѧدد السѧѧابع عشѧѧر  –كلیѧѧة التربیѧѧة بسѧѧوھاج المجلѧѧة التربویѧѧة  .بѧѧالتعلم
  ).١١٣-٦٩(ص ص  ٢٠٠٢
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