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أثر تصميم قصص رقمية في تاريخ الرياضيات في تنمية مهارة 
تصميمها ومعتقدات دمج تاريخ الرياضيات في تدريسها لدى 

  المعلمة قبل الخدمة
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  إعداد
  ھویدا محمود سید سید. د

  جامعة أسیوط –المدرس بكلیة التربیة 
  الأستاذ المساعد بجامعة أم القرى



 م الجزء الأول٢٠١٦یولیو ) ٧(العدد ) ١٩( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٨٣   
  

  :ستخلصم
یھدف البحث الحالي للتعرف على أثر تصمیم قصص رقمیة في تاریخ الریاضیات 
في تنمیة مھارة تصمیمھا ومعتقدات دمج تاریخ الریاضیات في تدریسھا لدى المعلمة 

معلمة قبل الخدمة تخصص ریاضیات، ) ٣٠(قبل الخدمة ، وطبقت الدراسة على 
مجموعة التجریبیة الواحدة وتم ال ذاالتجریبي شبھ ولقد استخدمت الدراسة المنھج 

 أدواتقبلیاً وبعدیاً على مجموعة الدراسة، وكانت  القیاس بالدراسةتطبیق أدوات 
اختبار معارف في تصمیم القصص الرقمیة، قصص رقمیة ،الدراسة عبارة عن 

وبطاقة ملاحظة لأداء المعلمات قبل الخدمة في تصمیم القصص الرقمیة في تاریخ 
لقیاس معتقدات المعلمات قبل الخدمة في دمج تاریخ  بانةواستالریاضیات، 

وقد توصلت الدراسة إلى نمو معارف عینة الدراسة . الریاضیات في طرق تدریسھا
في تصمیم القصص الرقمیة، وارتفاع أداؤھن في تصمیم قصص رقمیة في تاریخ 
الریاضیات، وأن رغبتھن في دمج تاریخ الریاضیات في حصص الریاضیات قد 

وعدم دمج تاریخ / وتم التوصل إلى أسباب دمج . ادت في التطبیق البعدي ز
  . الریاضیات في حصص الریاضیات من وجھة نظر المعلمات قبل الخدمة

Abstract: 
Current research aims to identify the impact of design digital stories 
in the history of mathematics in Its designing skill development and 
mathematics history merge beliefs have parameter before service, the 
study applied (30) Math specialty service before the teacher, I have 
used experimental method study with experimental group 1: Pre/Post 
study tools were applied to the study group, and a study tool test 
knowledge in designing digital stories, and note card to the 
performance parameters before service in the design of digital stories 
in the history of mathematics, And questionnaires to measure beliefs 
of parameters before service in the integration of the history of 
mathematics in teaching methods. The study concluded the study 
sample knowledge growth in digital stories design and high 
performance in the design of digital stories in the history of 
mathematics, that desire to merge the history of mathematics in 
mathematics increased in post application. The reasons for 
merge/and not to integrate the history of mathematics in mathematics 
from the perspective of parameters before service. 
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  : مقدمة الدراسة
ي الوقت الراھن علѧى نطѧاق واسѧع لمسѧاعدة المتعلمѧین فѧي       ستخدم الكمبیوتر فیُ

 (Druin & Inkpen, 2001). اكتساب وتنمیѧة مھѧارات تعلیمیѧة عدیѧدة لѧدیھم     
وھѧѧذا لأن بیئѧѧة الѧѧѧتعلم   . وخبѧѧرات تعلیمیѧѧة مѧѧن خѧѧلال تنѧѧѧوع عѧѧرض المحتѧѧوى      

الكمبیوتریѧѧѧة التفاعلیѧѧѧة تتضѧѧѧمن عناصѧѧѧر جѧѧѧذب وتѧѧѧأثیر إیجѧѧѧابي علѧѧѧى دافعیѧѧѧة     
  .(Park, 2009; Weimer, 2002)المتعلمین 

الإنترنѧѧѧت، والھواتѧѧѧف  : وظھѧѧѧرت مѧѧѧوارد تكنولوجیѧѧѧة شѧѧѧائعة الاسѧѧѧتخدام مثѧѧѧل    
. الخلویѧѧة، والآي بѧѧود ، لاب تѧѧوب ، الفیسѧѧبوك، وأخѧѧرى فѧѧي طریقھѧѧا للظھѧѧور    

ر طѧرق اسѧتجابة الطѧلاب للتعلѧیم، وإلѧى ظھѧور       یѧ وأدت ھذه التكنولوجیѧا إلѧى تغ  
. رقمیѧѧѧة فѧѧѧي المنѧѧѧاھج التعلیمیѧѧѧة احتیاجѧѧѧات جدیѧѧѧدة للمعلمѧѧѧین لѧѧѧدمج المصѧѧѧادر ال 

Prensky ,2013) (  
والتي أكدت علѧى  ) ٢٠٠٧( ولقد أكدت دراسة أجرتھا وزارة التعلیم الأمریكیة 

التѧѧأثیر الإیجѧѧابي لاسѧѧتخدام البѧѧرامج الكمبیوتریѧѧة علѧѧى التحصѧѧیل الدراسѧѧي فѧѧي    
 .U.S). المراحѧل الابتدائیѧة ، والمتوسѧطة والثانویѧة فѧي القѧراءة والریاضѧیات       

Department of Education, 2007)  
 وتعتبر، والتعلم التعلیم في الصعبةالمقررات من  ھي الریاضیات نإوحیث 

 لووسائ طرق لإیجاد الجھود للبذ الرئیسة الأسباب من واحدة الصعوبة ھذه
 والمخططین الریاضیات مدرسي معظم ویتفق ذلك لتسھی في تساھم قد

، المثمرة للحقوا من واحداً لتعلمھا للطالب الدافعیة زیادة بأن الإستراتیجیین
التي یمكن  وتمنح الأدوات الرقمیة والتكنولوجیة العدید من الموارد المفیدة

استخدامھا من طرف المعلمین لتسھیل عملیة تعلم واستیعاب المفاھیم 
 تعززالأشیاء التي  من  واحداً الریاضیات تاریخ استخدام، وكذلك  الریاضیة

  .الدافعیة ھذه
ولقد أكد العدید من العلماء على أھمیة دمج تاریخ الریاضیات في تدریس 
وتعلیم الریاضیات في المدارس ؛ وذلك لأن تاریخ العلم ھو العلم نفسھ ، وأنھ 

دور علماء الریاضیات وھذا شيء عظیم ؛ لأن  صیشجع الطلاب على تقم
مشكلة دمج تاریخ  ولقد شغلت. الریاضیات ھي ملكة جمیع العلوم الأخرى

غیرھم الكثیر والتعلم الكثیر من علماء الریاضیات و الریاضیات في التعلیم
وزاد الاھتمام بھذه القضیة في الوقت الراھن عن ذي قبل . عبر العصور
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 The: وأكدت علیھا العدید من مجالس الریاضیات المتخصصة مثل 
National Council of Teachers of Mathematics(NCTM)  ،

,National Research Council(NRC) and National Council 
for Accreditation of Teacher Education(NCATE) (Shara, 

2016) ”.(Swetz,1994).  
ولقد تم تسلیط الضوء على أھمیѧة تѧدریب معلمѧي المسѧتقبل بتѧاریخ الریاضѧیات       

ا ورد فѧي تقریѧر   في العدید من التوصیات المھنیة لإعداد معلم الریاضیات ، كم
تكسѧѧب دراسѧѧة تѧѧاریخ الریاضѧѧیات معلمѧѧي المسѧѧتقبل   " إعѧѧداد معلѧѧم الریاضѧѧیات  

بالمرحلѧѧѧѧة الثانویѧѧѧѧة معرفѧѧѧѧة عمیقѧѧѧѧة بالأصѧѧѧѧول التاریخیѧѧѧѧة والثقافیѧѧѧѧة للأفكѧѧѧѧار     
 conference Board of the Mathematical  ). والممارسѧات الریاضѧیة  

Sciences, 2001  ,142).  و(NCTM) ."( Martin, 2007  119)  
ومن أنسب الأسالیب التكنولوجیѧة التѧي یمكѧن اسѧتخدامھا وتوظیفھѧا فѧي دراسѧة        
تاریخ الریاضѧیات بشѧكل شѧیق وجѧذاب اسѧتخدام القصѧص الرقمیѧة فѧي تصѧمیم          

  . ودراسة موضوعات تاریخ الریاضیات لدى المعلمین قبل الخدمة

  :مشكلة الدراسة
كمبیѧѧѧوتر دمѧѧѧج ال علѧѧѧى الѧѧѧرغم مѧѧѧن أن وزارة التعلѧѧѧیم السѧѧѧعودي قѧѧѧد دعѧѧѧت إلѧѧѧى 

لتحقیѧѧق ذلѧѧك إمѧѧا لضѧѧعف     ن ، إلا أن المعلمѧѧین یعѧѧانو  والتكنولوجیѧѧا فѧѧي التعلѧѧیم   
تѧѧدریب المعلمѧѧین فѧѧي مرحلѧѧة إعѧѧدادھم، أو لمشѧѧكلات تتعلѧѧق بѧѧالمنھج والوقѧѧت       
المخصѧѧص لتدریسѧѧھ ، أو لعѧѧدم تѧѧدریب المعلمѧѧین علѧѧى الوسѧѧائل التكنولوجیѧѧة         

  .بالمدارس أو عدم توفرھا المتوافرة بالمدارس، أو لقلة الوسائل الموجودة
أن عѧدم تѧدریب المعلمѧین قبѧل      (Hett , 2012)و (Pritchard 2004) ویѧرى 

الخدمѧѧة علѧѧى مѧѧداخل تعتمѧѧد علѧѧى التكنولوجیѧѧا ھѧѧو مѧѧن خلѧѧق ھѧѧذا التحѧѧدي لѧѧدى     
؛ علѧى  . المعلمین الجѧدد فѧي اسѧتخدام وتفعیѧل التكنولوجیѧا فѧي الأنشѧطة الصѧفیة        

الرغم أن الفصول في الوقت الحالي تم تجھیزھا بأنواع متقدمة من التكنولوجیѧا  
  .التكنولوجیا بالدرس لتشجیع المعلمین على دمج

وعلى الرغم من فوائد دمѧج التكنولوجیѧا فѧي دراسѧة الریاضѧیات بوجѧھ عѧام إلا        
أن المعلمѧѧین مѧѧا زال اسѧѧتخدامھم ودمجھѧѧم للتكنولوجیѧѧا فѧѧي تѧѧدریس الریاضѧѧیات  

إلى الاھتمام بتدریب معلمي المسѧتقل   ا، وھذا ما دع اًویكاد یكون منعدم اًضعیف
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فѧѧѧي دراسѧѧѧتھم للریاضѧѧѧیات وفѧѧѧي تدریسѧѧѧھم    علѧѧѧى دمѧѧѧج وتوظیѧѧѧف التكنولوجیѧѧѧا 
 & Cuckle, Clarke)،  (Bektaş,2013 ).المسѧتقبلي لھѧا فѧي المѧدارس    

Jenkins , 2000), (Waston, 1997), .(Office of Technology 
Assessment , 1995), (Wetzel, 1993; ISTE,1992), (U.S. 
Department of Education , 2000,14), (Doering, Haffman& 

Hughes, 2003)    
وكѧѧذلك القصѧѧور فѧѧѧي بѧѧرامج إعѧѧداد المعلѧѧѧم علѧѧى التأكیѧѧد علѧѧѧى دراسѧѧة تѧѧѧاریخ        
الریاضیات ، وتوظیفھا في تدریسھم المستقبلي علѧى الѧرغم مѧن الفوائѧد الكثیѧرة      

 ,Fauvel) لدراسة تاریخ الریاضیات ودمجھا في المناھج الدراسیة والتي منھا
1991)  

 نمو اتجاه إیجابي نحو التعلیم زیادة الدافعیة والمساعدة على. 
          مѧى فھѧلاب علѧاعد الطѧن أن تسѧیات یمكѧاریخ الریاضѧي تѧالعقبات السابقة ف

 .وتفسیر الریاضیات الحالیة
      يѧر الریاضѧویر التفكیѧى تطѧالمشاكل التاریخیة یمكن أن تساعد الطلاب عل

 .لدیھم
 التاریخ یكشف عن جوانب إنسانیة للمعرفة الریاضیة. 
 للتعلیم معلم دلیلاًالتاریخ یعطي ال.  

وتؤكѧѧѧد العدیѧѧѧد مѧѧѧن الدراسѧѧѧات عѧѧѧل ضѧѧѧعف معѧѧѧارف المعلمѧѧѧین حѧѧѧول تѧѧѧاریخ       
 ;Abrantes, 1998 ) .الریاضѧیات ، والفوائѧد التربویѧة الكامنѧة فѧي تدریسѧھا      

Carvalho da Silva, 2001b; Fasanelli, 2000; Führer, 
1991;Furinghetti, 1997; Stander, 1989; Thomaidis, 1991; 

Tzanakis&Arcavi, 2000),  
ولذلك فإن الدراسة الحالیة تحاول قیاس أثر تصمیم القصص الرقمیة في تاریخ 

ارة تصѧمیمھا ومعتقѧدات دمѧج تѧاریخ الریاضѧیات فѧѧي      ھѧ الریاضѧیات فѧي تنمیѧة م   
  .تدریسھا لدى المعلمة قبل الخدمة

  : أسئلة الدراسة
  :الدراسة الحالیة الإجابة عن السؤال الرئیس التالي حاولت
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ما أثر تصمیم قصص رقمیة في تاریخ الریاضѧیات فѧي تنمیѧة مھѧارة تصѧمیمھا      
  ومعتقدات دمج تاریخ الریاضیات في تدریسھا لدى المعلمة قبل الخدمة؟

  :ویتفرع عنھ الأسئلة التالیة 
معلمѧات قبѧل   درجѧات ال  يھل یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسط -١

  ѧѧي التطبیقѧѧة فѧѧة      ینالخدمѧѧارف الخاصѧѧار المعѧѧي اختبѧѧدي فѧѧي والبعѧѧالقبل
 بتصمیم القصص الرقمیة في تاریخ الریاضیات؟

مѧѧا مѧѧدى تمكѧѧن المعلمѧѧات قبѧѧل الخدمѧѧة مѧѧن تصѧѧمیم قصѧѧص رقمیѧѧة فѧѧي      -٢
 تاریخ الریاضیات؟

ما ھي معتقدات المعلمات قبل الخدمة  فѧي دمѧج تѧاریخ الریاضѧیات فѧي       -٣
 ت ؟حصص الریاضیا

  : أھداف الدراسة 
  :الدراسة الحالیة إلى ھدفت
التعرف على معارف المعلمات قبل الخدمة في تصѧمیم قصѧص رقمیѧة     -١

 .في تاریخ الریاضیات
التعرف على أداء المعلمات قبل الخدمة في تصمیم قصѧص رقمیѧة فѧي     -٢

 .تاریخ الریاضیات
التعѧѧѧرف علѧѧѧى معتقѧѧѧدات  المعلمѧѧѧات قبѧѧѧل الخدمѧѧѧة فѧѧѧي دمѧѧѧج تѧѧѧاریخ         -٣

 .الریاضیات في حصص الریاضیات

  : أھمیة الدراسة
  :تحددت أھمیة الدراسة فیما یلي

إثراء المكتبة العربیة بأدبیѧات فѧي مجѧال  تѧاریخ الریاضѧیات ، وأھمیѧة        -١
دمجѧѧھ فѧѧي تعلѧѧیم وتعلѧѧم الریاضѧѧیات وأنواعѧѧھ، وفѧѧي مجѧѧال القصѧѧص         

ѧѧѧیم    ةالرقمیѧѧѧي تعلѧѧѧة وفѧѧѧیم عامѧѧѧي التعلѧѧѧتخدامھا فѧѧѧد اسѧѧѧا وفوائѧѧѧوتعریفھ
 .الریاضیات وتعلمھا خاصة

قѧѧѧد تفیѧѧѧد ھѧѧѧذه الدراسѧѧѧة القѧѧѧائمین علѧѧѧى إعѧѧѧداد معلѧѧѧم الریاضѧѧѧیات علѧѧѧى    -٢
 .الاھتمام بالإعداد التقني للمعلمین قبل الخدمة
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قѧѧد تفیѧѧد القѧѧائمین علѧѧى إعѧѧداد المعلѧѧم بالاھتمѧѧام بتѧѧاریخ الریاضѧѧیات فѧѧي    -٣
 .الریاضیاتإعداد معلم 

فѧي   ةقد تفتح الفكر للمھتمین لتوظیف التقنیات وخاصة القصص الرقمی -٤
 .تصمیم قصص تاریخیة في الریاضیات

  : مصطلحات الدراسة
ھي تكنولوجیا توفر للمتعلمین فѧرص لانѧدماجھم فѧي أنشѧطة     : ةالقصص الرقمی

الѧѧتعلم وتحفѧѧزھم علѧѧى التفاعѧѧل مѧѧع وسѧѧائط مرئیѧѧة ومسѧѧموعة وتشѧѧجعھم علѧѧى       
  (Yuksel,2011). ون فیما بینھم ، وتُستخدم مع كل الفئات التعلیمیةالتعا

تحدیѧد  : وتتكون مѧن عѧدة مھѧارات فرعیѧة منھѧا      : مھارة تصمیم القصة الرقمیة
الھѧѧدف العѧѧѧام مѧѧن القصѧѧѧة، تحدیѧѧѧد الأفكѧѧار الرئیسѧѧѧة بالقصѧѧة ، تحدیѧѧѧد الأسѧѧѧئلة     

روایѧة،  المسرحیة بالقصة، اختیار المحتوى ، وضوح الصѧوت، تحدیѧد مكѧان ال   
اسѧѧتخدام موسѧѧیقى تصѧѧویریة ذات مغѧѧزى، جѧѧودة الصѧѧور والفیѧѧدیو والوسѧѧائط       
الأخرى المستخدمة، الاقتصاد في التفاصیل ، الاسѧتخدام الجیѧد للقواعѧد واللغѧة     

  .في القصة
ھو جزء من التاریخ الإنساني العام، شاركت في صنعھ أمم : تاریخ الریاضیات

وقѧد ارتبطѧت دراسѧتھ    . متفاوتة وحضارات عدیدة، على مر العصور، بدرجات
وھѧو  . بدراسة تاریخ العلم بوجھ عام، مع أنѧھ یتقѧدم كثیѧراً علѧى العلѧوم الأخѧرى      

وتطѧѧور فѧѧروع الریاضѧѧیات والعلمѧѧاء الѧѧذین أسسѧѧوا ھѧѧذا العلѧѧم      ةیبحѧѧث فѧѧي نشѧѧأ 
  .باختلاف الحضارات التي نشأت فیھا

" وتعرفھѧا الباحثѧѧة علѧى أنھѧѧا   : معتقѧدات دمѧѧج تѧاریخ الریاضѧѧیات فѧي تدریسѧѧھا   
تصورات المعلمین عن فوائد، والأسباب التѧي تѧدعو لѧدمج أو عѧدم دمѧج تѧاریخ       

  . الریاضیات في أسالیب تدریسھا داخل الفصول

  : حدود الدراسة
القصѧѧص الرقمیѧѧة ، مھѧѧارة تصѧѧمیم القصѧѧة الرقمیѧѧة فѧѧي    : الحѧѧدود الموضѧѧوعیة

    ѧѧѧاریخ الریاضѧѧج تѧѧدات دمѧѧѧیات، ومعتقѧѧاریخ الریاضѧѧل   تѧѧѧات قبѧѧدى المعلمѧѧیات ل
  . الخدمة
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 – ٢٠١٥ھѧѧـ،  ١٤٣٧-١٤٣٦الفصѧѧل الدراسѧѧي الأول لعѧѧام  : الحѧѧدود الزمانیѧѧة 
  م٢٠١٦

  .الكلیة الجامعیة بالقنفذة فرع جامعة أم القرى: الحدود المكانیة
طالبѧѧة مѧѧن طالبѧѧات قسѧѧم الریاضѧѧیات بالمسѧѧتوى العاشѧѧر     ٣٠: الحѧѧدود البشѧѧریة

  ).إعداد تتابعي(

  والدراسات السابقةالإطار النظري 
  .سوف تتناول في الإطار النظري  ،القصص الرقمیة ، وتاریخ الریاضیات 

  :القصص الرقمیة: أولاً
مѧѧن الأسѧѧالیب المحببѧѧة لجمیѧѧع الطѧѧلاب فѧѧي كѧѧل المراحѧѧل التعلیمیѧѧة القصѧѧص          

أن  (Robin,2008, 222)ولقѧد أكѧد   . (Malita& Martin, 2010) الرقمیѧة 
اھتمام مستخدمي الحاسѧب بالقصѧص الرقمیѧة یجعѧل مѧنھم مبѧدعین فѧي تصѧمیم         

اختیѧار الموضѧوع ، وإجѧراء    : القصص الرقمیة من خلال عملیات تقلیدیة مثѧل  
  .ھمة في القصةمبعض البحث عنھ ، وكتابة السیناریو ، وتطویر النقاط ال

ج التكنولوجیѧا فѧي   ھم جداً للمعلمین في القرن الحادي والعشرین دمموإنھ من ال 
التدریس داخل الفصول حیث ھذا یتѧیح للمتعلمѧین الانѧدماج فѧي أنشѧطة الѧتعلم ،       

 Bernard R. Robinحیѧث كتѧب كѧل مѧن     . وتطѧویر مھѧارات القѧراءة لѧدیھم    
أداة التكنولوجیѧѧѧا القویѧѧѧة : القصѧѧѧص الرقمیѧѧѧة "مؤلفѧѧѧاً بعنѧѧѧوان  (224 ,2008)

محѧѧو أمیѧة القѧرن الحѧѧادي    ،وقѧد تѧم تعریѧف   " لفصѧول القѧرن الحѧادي والعشѧѧرین   
  :والعشرین كمجموعة مھارات، وفیما یلي توضیح لمھارات محو الأمیة 

وھي القدرة على التواصѧل مѧع المجتمѧع الواسѧع     : محو الأمیة الرقمیة .١
المنتشѧѧر فѧѧي وقѧѧت مѧѧا لمناقشѧѧة الموضѧѧوعات ، وجمѧѧع المعلومѧѧات ،       

 .وطلب المساعدة
رسѧѧائل وتفسѧѧیرھا والѧѧرد  القѧѧدرة علѧѧى قѧѧراءة ال : محѧѧو الأمیѧѧة العالمیѧѧة  .٢

 .علیھا وفھم سیاقھا من منظور عالمي
القدرة على استخدام الكمبیوتر وباقي أنواع : محو الأمیة التكنولوجیة .٣

 .التكنولوجیا لتحسین التعلم ، والإنتاجیة ، والأداء
نتѧѧاج والتواصѧѧل مѧѧن خѧѧلال إالقѧѧدرة علѧѧى فھѧѧم و: محѧѧو الأمیѧѧة المرئیѧѧة .٤

 .الصور المرئیة
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القѧѧدرة علѧѧى اكتشѧѧاف ، وتقѧѧویم ، وتحلیѧѧل     :لمعلوماتیѧѧةمحѧѧو الأمیѧѧة ا  .٥
  .المعلومات

وتسѧѧѧاعد القصѧѧѧص . لتعلѧѧѧیم والѧѧѧتعلم لوقѧѧѧد اسѧѧѧتخدمت القصѧѧѧص عبѧѧѧر التѧѧѧاریخ  
وفѧѧي حیاتنѧѧا الیومیѧѧة مѧѧع الانفجѧѧار    . لاسѧѧتخراج المعنѧѧي مѧѧن ممارسѧѧات معینѧѧة    

یѧة  التكنولوجي في مجال الاتصالات والعولمة، شھدنا تحولا فѧي المفѧاھیم التقلید  
إلѧى اكتشѧاف طѧѧرق متنوعѧة لصѧنع المعنѧѧى،     " محѧو أمیѧة القѧѧراءة والكتابѧة   "مѧن  

مѧع المعرفѧة الرقمیѧة الجدیѧدة      نویتفاعلو نولمتعلمین في الوقت الحالي یواجھو
المѧѧѧدونات، الѧѧѧویكي، مواقѧѧѧع شѧѧѧبكات التواصѧѧѧل الاجتمѧѧѧاعي،    : والتѧѧѧي تتضѧѧѧمن 

ر فѧѧѧي والقصѧѧѧص الرقمیѧѧѧة لھѧѧѧا دو . النصѧѧѧوص الرقمیѧѧѧة ، والقصѧѧѧص الرقمیѧѧѧة  
صناعة المعنى لدى الطѧلاب وتطѧویر المعرفѧة، ومѧع ذلѧك غیѧر متوقѧع أن تجѧد         

 ,Condy .J & et. Al). القصص الرقمیة جزءاً من مناھج المرحلة الجامعیة
2012)  

  :تعریف القصص الرقمیة
أنھѧا دمѧѧج للقصѧѧص  بالقصѧص الرقمیѧѧة   (Banaszewski, 2005)لقѧد عѧѧرف  

  .أفلام مبتكرة الشخصیة مع الوسائط المتعددة لإنتاج
ممارسѧѧة سѧѧرد القصѧѧص   أنھѧѧاب (Daskolia& et. Al , 2015)ویعرفھѧѧا 

ومѧѧن الناحیѧѧة التقنیѧѧة ؛ القصѧѧص الرقمیѧѧة غالبѧѧا مѧѧا   . باسѧѧتخدام الوسѧѧائط الرقمیѧѧة
و مقѧاطع الفیѧدیو ،   / تتمثل في شكل فیدیوھات قصیرة والتي تتضمن الصور أو

بواسѧطة وسѧائط عѧѧرض    و الروایѧة وتعѧرض  / وموسѧیقى التصѧویریة ، أو   / أو 
) 2.0(الشرائح ، والعѧروض التفاعلیѧة ، والبرمجѧة التشѧعبیة فѧي أدوات الویѧب       

وقѧد أكѧد مركѧز تصѧمیم القصѧص الرقمیѧة       . إلѧخ ...مثل المدونات والبرودكاسѧت  
وأن . ببركیلي ، كالیفورنیا أنھ ینبغي أن تسجل القصص بصوت مؤلف القصѧة  

ر مكلفѧة ، مѧع التركیѧز علѧى عناصѧر      نتاجھا بواسطة برمجیات متاحѧة وغیѧ  إیتم 
  . الفیلم في وقت قصیر لا یتجاوز بضع دقائق

تدور فكرة القصص الرقمیة حول الجمѧع بѧین فѧن سѧرد القصѧص مѧع مجموعѧة        
وكѧѧѧل . الصѧѧѧور ، والصѧѧѧوت والفیѧѧѧدیو: متنوعѧѧѧة مѧѧѧن الوسѧѧѧائط الرقمیѧѧѧة ، مثѧѧѧل  

 القصѧѧص الرقمیѧѧة ھѧѧي عبѧѧارة عѧѧن مѧѧزیج مѧѧن الرسѧѧومات الرقمیѧѧة ، والѧѧنص ،    
والتسجیل الصوتي للقصة، والفیدیو والموسیقى لتقدیم معلومات حول موضѧوع  

  (Pardo, 2014 ). .معین
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 :طرق استخدام القصص الرقمیة في التدریس
ثѧѧѧلاث طѧѧѧرق لاسѧѧѧتخدام المعلمѧѧѧین للقصѧѧѧص    (Rabin, 2008)لقѧѧѧد وصѧѧѧف 

استخدام قصص رقمیة تم تصمیمھا سابقاً لتقدیم المحتѧوى وجѧذب   ) ١: (الرقمیة
تصمیم الطѧلاب  ) ٣. (تصمیم قصص جدیدة ، ذات محتوى خاص) ٢. (تباهالان

وینبغѧي أن  . للقصص بأنفسھم سواء فرادى أو أعضѧاء فѧي مجموعѧات صѧغیرة    
    ѧص أیѧمیمھم للقصѧي تصѧى     اًیركز المعلمون فѧا علѧان نوعھѧذي   : كѧوى الѧالمحت

نبغѧي أن  یتعكسھ القصة ، واختیار طرق التدریس المناسبة ، وعلاوة على ذلك 
یكѧѧون موضѧѧع القصѧѧة علѧѧى الموضѧѧوعات التѧѧي یجѧѧري تدریسѧѧھا للطѧѧلاب، وأن   

فیھا التناسق بین  ویبرزتكون جذابة ، وتكون مناسبة لتنمیة مستویات الطلاب، 
  ѧѧѧѧѧѧѧوى واقعیѧѧѧѧѧѧѧدم محتѧѧѧѧѧѧѧیقى وأن تقѧѧѧѧѧѧѧوى والموسѧѧѧѧѧѧѧور والمحتѧѧѧѧѧѧѧالاً اًالصѧѧѧѧѧѧѧوفع 

  (Sadik, 2008).للطلاب
  :أنواع القصص الرقمیة

إلѧѧى  (Robin,2005)الرقمیѧѧة والتѧѧي قسѧѧمھا  وجѧد العدیѧѧد مѧѧن أنѧѧواع القصѧص  ی
والتѧѧѧي تعѧѧѧرض الحѧѧѧوادث   -القصѧѧѧص الشخصѧѧѧیة) ١: (ثѧѧѧلاث مجموعѧѧѧات ھѧѧѧي 

وھي التѧي تعѧرض    –قصص السرد التاریخي ) ٢. (ھمة في حیاة الأشخاصمال
والقصص التѧي تصѧمم لإعѧلام    ) ٣. (الأحداث والتي تساعدنا على فھم الماضي

  .معینة رشاد المشاھد على مفھوم أو ممارسةإو
  :عناصر تصمیم القصة الرقمیة

عناصѧر تصѧمیم القصѧص الرقمیѧة      (Robin & Pierson, 2005)حѧدد   لقѧد 
الأسѧئلة  ) ٣. ( النقѧاط الرئیسѧة بالقصѧة   ) ٢. (الھѧدف العѧام للقصѧة   ) ١: (فیما یلي

مكѧان  ) ٦. (وضوح الصوت) ٥. (اختیار محتوى القصة) ٤. (الدرامیة بالقصة
جѧѧѧودة ) ٨. (اسѧѧѧتخدام التسѧѧѧجیلات الصѧѧѧوتیة التѧѧѧي تخѧѧѧدم المعنѧѧѧى) ٧. (القصѧѧѧة 

الاقتصѧѧاد فѧѧي تفاصѧѧیل  ) ٩. (الوسѧѧائط المتعѧѧددة الصѧѧور ، والفیѧѧدیو ، وعناصѧѧر 
الصѧѧѧحة اللغویѧѧѧة والنحویѧѧѧة للمصѧѧѧطلحات والمفѧѧѧردات اللغویѧѧѧة    ) ١٠. (القصѧѧѧة

  .المستخدمة
  :أھمیة استخدام القصص الرقمیة في التدریس 

أھمیة استخدام القصص الرقمیة في التدریس  (Wang, Zhan, 2010 )حدد  
رقمیѧѧة فѧѧي التѧѧدریس مѧѧن مشѧѧاركة     یسѧѧھل اسѧѧتخدام القصѧѧص ال  ) ١: (فیمѧѧا یلѧѧي 
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تحسѧѧن مѧѧѧن اسѧѧѧتخدام  ) ٢. (اكتشѧѧافات الأفѧѧѧراد مѧѧع مجتمعѧѧѧات الѧѧتعلم المعرفیѧѧѧة   
) ٣.(مجموعات الأدوات الرقمیة، وتطویر الأداء في تصѧمیم القصѧص الرقمیѧة   

لѧى زیѧادة   إوأیضاً یؤدي اسѧتخدام القصѧص الرقمیѧة فѧي عملیتѧي التعلѧیم والѧتعلم        
ویمكѧن للمعلمѧین مѧن اسѧتخدام القصѧص الرقمیѧة        نشاط المتعلم ، وزیادة المتعѧة 

فѧѧي عѧѧرض المحتѧѧوى أو بیѧѧان إجѧѧراءات معینѧѧة أو عѧѧرض فكѧѧرة أو مراجعѧѧة        
وتمكѧن المعلمѧین مѧن مشѧاركة أعمѧالھم مѧع ذویھѧم        ) ٤.(وتعزیز بعض المفѧاھیم 

فأكѧѧد أنѧѧھ  (Yuksel ,2011)أمѧѧا  (Web 2.0)ومعلمѧѧیھم مѧѧن خѧѧلال أدوات  
ثارة دافعیة كل المتعلمین حتѧى الكبѧار مѧنھم،    یمكن استخدام القصص الرقمیة لإ

ثѧѧارة إھѧѧذه التكنولوجیѧѧا تمѧѧد المعلمѧѧین بفѧرص للانѧѧدماج مѧѧع طلابھѧѧم، و   إن حیѧث 
  .تعامل مع الوسائط  المرئیة والمسموعة ، وتنمیة التعاون بینھملدافعیتھم ل

وتعتبر القصص الرقمیة طریقة ممتازة لزیادة فھم المتعلمѧین للمفѧاھیم والأفكѧار    
، والعنصѧر البشѧري ھѧو أسѧاس القصѧة     (Chung, 2006)  .الصѧعبة والمركبѧة  

ونقل المعلومات من خلال تشیید القصص تتوفر لدى المتعلمین فѧي سѧن مبكѧرة    
وفي المدرسѧة یمكѧن تطѧویر    . لتواصل مع المجتمعلجداً، وتستخدم بكل أشكالھا 

القѧѧѧدرات القصصѧѧѧیة لѧѧѧدى الطѧѧѧلاب مѧѧѧن خѧѧѧلال تѧѧѧدریبھم علѧѧѧى المھѧѧѧام الكتابیѧѧѧة   
والشفویة، في حین یستخدم المعلمون القصص كعامل مساعد في تقدیم المناھج 

 .(Ballast Stephens, & Radcliffe, 2008). الدراسیة
  :ضیاتاستخدام القصص الرقمیة في تعلیم الر

ن اسѧѧتخدامھا فѧѧي إتѧѧرتبط الأدوات الرقمیѧѧة بالریاضѧѧیات ارتباطѧѧاً وثیقѧѧاً ، حیѧѧث  
تѧѧدریس وتعلѧѧم الریاضѧѧیات یقѧѧرب الریاضѧѧیات الحیاتیѧѧة للریاضѧѧیات المدرسѧѧیة      
ویوضح تطبیقاتھا الحیاتیة، وھذا یساعد الطلاب على فھم تطبیقات الریاضیات 

خدام القصѧѧص الرقمیѧѧة فѧѧѧي   وكѧѧѧذلك اسѧѧت . المدرسѧѧیة وفوائѧѧدھا للحیѧѧاة الواقعیѧѧة    
عرض تاریخ مفكري ومبتكري الریاضیات، یسھل فھمھا على الطلاب، وربط 

  .تاریخ الریاضیات بالاكتشافات الحدیثة
  :الدراسات السابقة التي تناولت القصص الرقمیة

مѧѧن الدراسѧѧات السѧѧابقة التѧѧي أكѧѧدت علѧѧى أھمیѧѧة اسѧѧتخدام القصѧѧص الرقمیѧѧة ؛        
ھدفت إلѧى قیѧاس أثѧر تغیѧر نمѧط روایѧة القصѧة        والتي ) ٢٠٠٩شیمي ، (دراسة 

الرقمیة القائمة على الویب على التحصیل وتنمیة بعѧض مھѧارات التفكیѧر الناقѧد     
ضѧابطة   اوالاتجاه نحوھا ، وتكونѧت عینѧة الدراسѧة مѧن أربѧع مجموعѧات أحѧدھ       
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الفرقة الأولى والثانیة بقسѧم  ب ةوطالب اًبالط) ٢٠(وثلاث تجریبیة وعدد كل منھا 
جیѧѧا التعلѧѧیم بكلیѧѧة التربیѧѧة النوعیѧѧة بجامعѧѧة الفیѧѧوم، تѧѧدرس كѧѧل مجموعѧѧة   تكنولو

 ѧة      اًتجریبیة نمطѧة الرقمیѧاط القصѧن أنمѧوب   (مѧمعي، مكتѧي، سѧتخدم  )مرئѧواس ،
الباحѧѧث المѧѧنھج التحلیلѧѧي الوصѧѧفي والمѧѧنھج شѧѧبھ التجریبѧѧي ، وتمثلѧѧت أدوات        

ومقیѧѧاس  الاختبѧѧار التحصѧѧیلي ، مقیѧѧاس مھѧѧارات التفكیѧѧر الناقѧѧد،   : الدراسѧѧة فѧѧي 
أن روایѧة  : لѧى إوتوصѧلت الدراسѧة   . الاتجاه نحو استخدام روایة القصѧة الرقمیѧة  

القصѧѧة الرقمیѧѧة بكافѧѧة أنماطھѧѧا تسѧѧاھم بشѧѧكل كبیѧѧر فѧѧي تنمیѧѧة بعѧѧض مھѧѧارات        
أن نمѧط روایѧة القصѧة الرقمیѧة المرئیѧة یسѧاھم بفاعلیѧة فѧي تنمیѧة           التفكیر الناقد،

تجѧاه جمیѧع طѧلاب المجموعѧات     بعض مھارات التفكیر الناقد، وتعدیل واضح لا
لصѧالح روایѧة القصѧة    ) المرئیة، المسموعة، المكتوبѧة (التجریبیة بكافة أنماطھم 

الرقمیة، التحسن الواضح في درجات تحصیل المجموعات التجریبیة بالمقارنѧة  
  .بالمجموعة الضابطة

التي ھدفت إلى التعرف علѧى فاعلیѧة برنѧامج    ) ٢٠١٠عبد الباسط ، ( ودراسة  
في تنمیѧة مفھѧوم ومھѧارات       PhotoStory3 رح قائم على استخدام برمجیةمقت

تصمیم وتطویر القصص الرقمیة اللازمة لمعلمѧي الجغرافیѧا قبѧل الخدمѧة، وقѧد      
أعѧѧدت الدراسѧѧة قائمѧѧة بجوانѧѧب مفھѧѧوم القصѧѧص الرقمیѧѧة ومھѧѧارات تصѧѧمیمھا      

تدریبیѧѧة وتطویرھѧѧا، كمѧѧا أعѧѧدت برنامجѧѧاً تѧѧدریبیاً یضѧѧم دلѧѧیلاً للمѧѧدرب وحقیبѧѧة    
للطالب، كما أعدت اختبѧاراً تحصѧیلیاً لقیѧاس جوانѧب مفھѧوم القصѧص الرقمیѧة،        
وبطاقѧѧة ملاحظѧѧة لقیѧѧاس أداء الطالѧѧب فѧѧي مھѧѧارات تصѧѧمیم وتطѧѧویر القصѧѧص     

مѧѧن معلمѧѧي الجغرافیѧѧا قبѧѧل   معلمѧѧاً ) ٢٠(وتكونѧѧت عینѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن  . الرقمیѧѧة
لѧѧیم المسѧѧتمر بجامعѧѧة  الخدمѧѧة بѧѧدبلوم التربیѧѧة العѧѧام بعمѧѧادة خدمѧѧة المجتمѧѧع والتع  

لѧى تصѧمیم   إومن خلال التجربة تم التوصѧل  , ان بالمملكة العربیة السعودیةزجا
قصѧѧة رقمیѧѧة تѧѧدور حѧѧول الظѧѧاھرات الجغرافیѧѧة المحیطѧѧة بعینѧѧة    )١٨(وتطѧѧویر

البحѧѧث، وقѧѧد تѧѧوافرت فѧѧѧي تلѧѧك القصѧѧص معѧѧѧاییر تصѧѧمیم وتطѧѧویر القصѧѧѧص        
وقѧد أظھѧرت   . الیوتیѧوب بالإنترنѧت  الرقمیة الفعالѧة، كمѧا تѧم نشѧرھا علѧى موقѧع       

   PhotoStory3 النتائج فاعلیة البرنامج المقترح القѧائم علѧى اسѧتخدام برمجیѧة    
في تنمیة مفھوم ومھѧارات تصѧمیم وتطѧویر القصѧص الرقمیѧة اللازمѧة لمعلمѧي        

  .الجغرافیا قبل الخدمة
والتѧѧي اسѧѧتھدفت التعѧѧرف علѧѧى  التوافقѧѧات      (Nguyen, 2011)أمѧѧا دراسѧѧة  

وقد . یات لطلاب الدراسات العلیا عند تجربتھم لتصمیم القصص الرقمیةوالتحد
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أكدت ھذه الدراسة على أن القصص الرقمیة أصبحت فѧي ھѧذا العصѧر الرقمѧي     
. أكثѧѧر انتشѧѧارا وتسѧѧتخدم كѧѧأداة قویѧѧة لتنمیѧѧة وتطѧѧویر الجانѧѧب المعرفѧѧي والتقنѧѧي   

بالعدیѧد مѧن   وترى ھذه الدراسة أن تصمیم القصص الرقمیة یحتѧاج إلѧى الإلمѧام    
وتѧرى  . نتѧاج النصѧوص المتعѧددة ذات المعنѧى    إالمھارات المركبة ومنھѧا طѧرق   

اتخѧѧاذ : العدیѧѧد مѧѧن المھѧѧارات منھѧѧا    نأن مصѧѧممي  القصѧѧص الرقمیѧѧة یكتسѧѧبو  
القرارات بشأن العناصر التي یتم عرضھا في القصѧة الرقمیѧة ، وكیفیѧة ارتبѧاط     

علѧى إعѧادة بنѧاء القصѧص     وھѧذه الدراسѧة تبنѧي    . ھذه العناصر ببعضھا البعض 
المسѧѧتوى الأول وھѧѧو تحلیѧѧل البنیѧѧة الداخلیѧѧة  : الرقمیѧѧة فѧѧي مسѧѧتویات عѧѧدة منھѧѧا  

لѧى  إللقصة الرقمیة المعدة مسبقاً كالنص متعدد الوسѧائط ویھѧدف ھѧذا المسѧتوى     
، وكیѧѧف ) الأصѧѧوات ، الصѧѧور ، والموسѧѧیقى( تعلѧѧم خѧѧط سѧѧیر القصѧѧة الرقمیѧѧة  

ھѧѧو  : المسѧѧتوى الثѧѧاني  . م قصѧѧص فعالѧѧة لھѧѧذه العناصѧѧر أن تعمѧѧل معѧѧاً لتصѧѧمی    
تѧѧدریب الطѧѧلاب علѧѧى تجریѧѧب واختیѧѧار عناصѧѧر تصѧѧمیم القصѧѧة وعلѧѧى كیفیѧѧة      

أمѧѧا المسѧتوى الثالѧѧث ھѧѧو  . التغلѧب علѧѧى التحѧدیات التѧѧي تѧواجھھم أثنѧѧاء التصѧمیم    
دراسѧѧѧة الباحѧѧѧث لأنمѧѧѧاط الإنجѧѧѧازات والتحѧѧѧدیات الناشѧѧѧئة مѧѧѧن تجربѧѧѧة تصѧѧѧمیم     

على مѧنھج دراسѧة الحالѧة وتكونѧت العینѧة       واعتمدت الدراسة. القصص الرقمیة
 ѧѧѧن ثلاثѧѧѧلاب        ةمѧѧѧة للطѧѧѧة الرقمیѧѧѧاریع القصѧѧѧة مشѧѧѧت الدراسѧѧѧد تتبعѧѧѧلاب وقѧѧѧط

علѧى التѧدریب العملѧي علѧى تقنیѧات       أحѧدھما ن حیѧث یركѧز   ین المرتبطیوالمقرر
الوسѧѧائط المتعѧѧددة، والآخѧѧر یركѧѧز علѧѧى منھجیѧѧة اسѧѧتخدام الثقافѧѧة الشѧѧعبیة فѧѧي       

دارة الѧتعلم مѧن   إالملاحظѧة ، أدوات  : ت مѧن خѧلال   وقد تѧم جمѧع البیانѧا   . الفصل
المستخدم في المقѧررات المرتبطѧة، تعلیقѧات المشѧاركین علѧى       Moodleخلال 

، والمقابلات الشخصیة ، وتصѧمیم القصѧص الرقمیѧة     Moodleمناقشات على 
  .بواسطة المشاركین

أثѧѧر اسѧѧتخدام القصѧѧص   إلѧѧى دراسѧѧة ھѧѧدفت  والتѧѧي) ٢٠١٣مѧѧرواد ، (ودراسѧѧة 
میѧѧة التاریخیѧѧة علѧѧى تنمیѧѧة التعѧѧاطف التѧѧاریخي لѧѧدى تلامیѧѧذ الصѧѧف الثالѧѧث     الرق

طالبѧا مѧن طѧѧلاب الصѧف الثالѧѧث    ) ٤٢(الإعѧدادي، وتكونѧت عینѧѧة الدراسѧة مѧѧن    
الإعѧѧدادي ، واسѧѧتخدمت الدراسѧѧة التطبیѧѧق القبلѧѧي والبعѧѧدي لمقیѧѧاس التعѧѧاطف       

دام التѧѧاریخي مѧѧن تصѧѧمیم الباحѧѧث ، وتوصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى أثѧѧر وفاعلیѧѧة اسѧѧتخ 
  .القصص الرقمیة التاریخیة في تنمیة التعاطف التاریخي لدى عینة الدراسة

إلى التعرف على فاعلیة القصѧص الرقمیѧة   ) ٢٠١٣أبو مغنم ، (ھدفت دراسة و
التشѧѧاركیة فѧѧي تنمیѧѧة التحصѧѧیل المعرفѧѧي والقѧѧیم الأخلاقیѧѧة لѧѧدى تلامیѧѧذ الصѧѧف   
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ھج الوصѧفي، والمѧنھج   الثاني الإعدادي، ولتحقیق أھѧداف الدراسѧة اسѧتخدم المѧن    
شѧѧبھ التجریبѧѧي؛ المعتمѧѧد علѧѧى المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والضѧѧابطة، وقѧѧد صѧѧمم     

قائمѧѧة القѧѧیم : الباحѧѧث عѧѧدداً مѧѧن المѧѧواد التعلیمیѧѧة، والأدوات البحثیѧѧة تمثلѧѧت فѧѧي   
الأخلاقیة، بطاقة تقییم القصة الرقمیѧة، دلیѧل إرشѧادي للتلمیѧذ لتطѧویر القصѧص       

م القصѧص الرقمیѧة التشѧاركیة، اختبѧار التحصѧیل      الرقمیة، دلیل المعلѧم لاسѧتخدا  
) ٦٦(المعرفي، مقیاس القیم الأخلاقیة، وطبقت على عینة عشوائیة تكونت من 
 ٢٠١٢تلمیذاً من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي المنتظمین فѧي العѧام الدراسѧي    

محافظة سوھاج،  –م في مدینة طما بمدرسة العتامنة للتعلیم الأساسي ٢٠١٣ –
إلѧѧѧى مجمѧѧѧوعتین إحѧѧѧداھما تجریبیѧѧѧة، والأخѧѧѧرى ضѧѧѧابطة، وقѧѧѧد اسѧѧѧتمر   قسѧѧѧموا

التطبیѧѧق سѧѧبعة أسѧѧابیع، ، ولتحلیѧѧل بیانѧѧات الدراسѧѧة اسѧѧتخدمت النسѧѧب المئویѧѧة،   
للعینѧѧѧѧات ) ت(والمتوسѧѧѧѧطات الحسѧѧѧѧابیة، والانحرافѧѧѧѧات المعیاریѧѧѧѧة، واختبѧѧѧѧار    

صѧص  المستقلة، وقد توصلت الدراسة إلى تحدید ثمѧاني قѧیم أخلاقیѧة تѧم بنѧاء الق     
وكشѧفت نتѧائج   .الرقمیة لھѧا تشѧاركیاً بѧین التلامیѧذ بإشѧراف وتوجیѧھ معلѧم المѧادة        

الدراسة عن فاعلیѧة القصѧص الرقمیѧة التشѧاركیة فѧي تنمیѧة التحصѧیل المعرفѧي         
واكتسѧѧاب القѧѧیم الأخلاقیѧѧة لѧѧدى تلامیѧѧذ الصѧѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي، وقѧѧد قѧѧدمت         

ھج الدراسѧѧѧѧات الدراسѧѧѧѧة عѧѧѧѧدداً مѧѧѧѧن التوصѧѧѧѧیات للقѧѧѧѧائمین علѧѧѧѧى تخطѧѧѧѧیط منѧѧѧѧا  
الاجتماعیѧѧѧة فѧѧѧѧي وزارة التربیѧѧѧة والتعلѧѧѧѧیم، ومعلمѧѧѧي الدراسѧѧѧѧات الاجتماعیѧѧѧѧة،    

 .ومشرفیھا، واقترحت بعض الدراسات ذات الصلة بموضوعھا
التѧي اسѧتھدفت تصѧمیم اسѧتراتیجیة تعلیمیѧة مقترحѧة       ) ٢٠١٤شحاتھ، (ودراسة 

ات عبѧѧر الویѧѧب فѧѧي ضѧѧوء نمѧѧوذج أبعѧѧاد الѧѧتعلم وتعѧѧرف أثرھѧѧا فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧار   
تطویر القصص الرقمیة والاتجاه نحوھا لدى طلاب الدبلوم المھني فѧي التربیѧة   

وقѧѧد قامѧѧت الباحثѧѧة بتحدیѧѧد مھѧѧارات تطѧѧویر القصѧѧص  . شѧѧعبة تكنولوجیѧѧا التعلѧѧیم
الرقمیѧѧѧة التعلیمیѧѧѧة ومعѧѧѧاییر تصѧѧѧمیم بیئѧѧѧات التعلѧѧѧیم الإلكترونیѧѧѧة القائمѧѧѧة علѧѧѧى     

لكترونیѧة ، كمѧا تѧم تصѧمیم     وتصمیم وتطویر بیئة تعلیمیѧة إ  ٢.٠تطبیقات الویب 
اختبѧѧار تحصѧѧیلي لقیѧѧاس الجانѧѧب المعرفѧѧي لمھѧѧارات تطѧѧویر القصѧѧص الرقمیѧѧة    
التعلیمیة ، وبطاقة ملاحظة أداء الطالب لتطویر قصة رقمیة تعلیمیة ، ومقیاس 

 يوقѧام البحѧث علѧى المѧنھج التجریبѧي ذ     . اتجاه نحو القصص الرقمیѧة التعلیمیѧة  
أدوات الدراسѧѧة قبلیѧا وبعѧѧدیاً علѧѧى عینѧѧة مѧѧن   المجموعѧة الواحѧѧدة وطبقѧѧت علیھѧѧا 

وقѧد  . طالب وطالبѧة ) ٢٧(طلاب الدبلوم المھني شعبة تكنولوجیا تعلیم وعددھم 
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أظھѧѧѧرت النتѧѧѧائج فاعلیѧѧѧة الاسѧѧѧتراتیجیة المقترحѧѧѧة فѧѧѧي تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات تطѧѧѧویر   
  .القصص الرقمیة والاتجاه نحوھا لدى عینة الدراسة

ن قѧѧدرات الطѧѧلاب علѧѧى القѧѧراءة  أنѧѧھ یمكѧѧن تحسѧѧی  (Morgan, 2014)ویѧѧرى 
ن الطѧلاب یعیشѧون فѧي    إوالكتابة من خلال اسѧتخدام القصѧص الرقمیѧة ، حیѧث     

العصر الرقمي والذي غیر من أسالیبھم واسѧتجاباتھم فѧي عملیѧة التعلѧیم ، وھѧذا      
علѧى   أنѧھ ویؤكѧد  . خلق حاجة المعلمین لدمج المصادر التكنولوجیѧة فѧي المنѧاھج   

دیѧѧدة مѧѧا زال المعلمѧѧون لا یسѧѧتخدموا المصѧѧادر     الѧѧرغم مѧѧن ھѧѧذه الحاجѧѧات الج   
ومѧѧن الطѧѧرق السѧѧھلة لمعالجѧѧة مثѧѧل ھѧѧذه      . الرقمیѧѧة بشѧѧكل كѧѧافٍ فѧѧي التѧѧدریس    

المشѧѧكلات ھѧѧو إدخѧѧال المشѧѧروعات التѧѧي تتطلѧѧب تصѧѧمیم قصѧѧص رقمیѧѧة إلѧѧى       
  . المناھج
ولقد ھدفت ھذه الدراسة إلى الكشف عن أثر اسѧتخدام  ) ٢٠١٥شكر ، ( دراسة 

  ѧѧѧة القصѧѧѧلوب روایѧѧѧال ذوي     أسѧѧѧة للأطفѧѧѧة الثقافیѧѧѧة الھویѧѧѧي تنمیѧѧѧة فѧѧѧص الرقمی
صعوبات التعلم ، كما ھدفت إلى إعداد مجموعة من القصص الرقمیة المناسѧبة  

. لطبیعѧѧѧة وخصѧѧѧائص الأطفѧѧѧال ذوي صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم لتنمیѧѧѧة الھویѧѧѧة الثقافیѧѧѧة    
ھم مѧن  ؤطѧلاب ذوي صѧعوبات تعلѧم ، تѧم انتقѧا     ) ٣(وتكونت عینة الدراسѧة مѧن   

ریѧѧة بالریѧѧاض ، واشѧѧتملت أدوات الدراسѧѧة علѧѧى مقیѧѧاس الھویѧѧة       الجمعیѧѧة الخی
وكشفت الدراسѧة عѧن وجѧود فѧروق ذات     . الثقافیة للأطفال ، والنشاط القصصي

دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درجѧات ذوي صѧعوبات الѧتعلم علѧى مقیѧاس      
 الھویة الثقافیة للأطفال قبل وبعد استخدام روایة القصة الرقمیة، لصالح القیѧاس 

نتѧاج الأطفѧال   إقصѧة رقمیѧة مѧن    ) ١٦(عداد إالبعدي، كما توصلت الدراسة إلى 
  . ذوي صعوبات التعلم

والتي كانت بعنوان أثѧر القصѧص    (Gogela & Ntwasa, 2015)أما دراسة 
وقد تѧم اسѧتخدام القصѧص الرقمیѧة     . الرقمیة وتطبیقاتھا على طلاب كلیة التربیة

. كѧѧأداة للتعلѧѧیم المخѧѧتلط لسѧѧد الثغѧѧرات فѧѧي المھѧѧارات الأكادیمیѧѧة لѧѧدى الطѧѧلاب       
ویتدرب طلاب السنة الأولى على تصمیم القصص الرقمیة من خلال دراسѧتھم  

لحیاتیѧѧة، والѧѧذي یطلѧѧب مѧѧنھم تصѧѧمیم قصѧѧص رقمیѧѧة       لمقѧѧرر إدارة الأسѧѧالیب ا 
تبѧادل خبѧرات الطѧلاب فѧي     ) ١: (ولقѧد ھѧدفت الدراسѧة الحالیѧة إلѧى     . خاصة بھѧم 

بیѧѧѧان كیѧѧѧف یمكѧѧѧن اسѧѧѧتخدام ھѧѧѧذه   )٢. (تصѧѧѧمیم واسѧѧѧتخدام  القصѧѧѧص الرقمیѧѧѧة 
بیان مدى فعالیة القصص الرقمیة كѧأداة  ) ٣. (الممارسات لتطویر التعلیم العالي

وقد توصѧلت الدراسѧة مѧن أن تطبیѧق القصѧص الرقمیѧة كѧأداة        . سللتعلم والتدری
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للتعلم والتدریس تكѧون بدایѧة تطبیقѧھ صѧعبة وتسѧتغرق وقتѧاً طѧویلاً ، لكنھѧا أداة         
وقѧѧد أكѧѧد الطѧѧلاب علѧѧى ذلѧѧك علѧѧى الѧѧرغم مѧѧن   . مثیѧѧرة وفعالѧѧة للتѧѧدریس والѧѧتعلم 

لѧѧѧى وكѧѧѧذلك فإنھѧѧѧا عالیѧѧѧة التѧѧѧأثیر ع. الصѧѧѧعوبات التѧѧѧي واجھѧѧѧتھم أثنѧѧѧاء التطبیѧѧѧق 
وھي كذلك تنمѧي  . الأكادیمیین في تزویدھم بأنماط تعلیمیة مختلفة عند التدریس

القѧدرات الرقمیѧѧة لѧѧدى الطѧѧلاب والمعلمѧѧین وھѧѧي الشѧѧرط الأساسѧѧي الѧѧذي ینبغѧѧي   
  .توفره في الخریجین

 ,Nazuk; Khan; Munir; Anwar; Raza&Cheema)ودراسѧѧة  
میѧة فѧي الجامعѧة الوطنیѧة     التي استخدم فیھا القصص الرقمیة كѧأداة تعلی  (2015

ن أن القصѧѧة الرقمیѧѧة أصѧѧبحت مѧѧن طѧѧرق   وویѧѧرى البѧѧاحث. للعلѧѧوم والتكنولوجیѧѧا
وقد شاع استخدامھا في . التعلیم والتعلم شائعة الاستخدام على المستوى العالمي

المدارس والجامعات على اختلاف المناطق والثقافѧات ولكنھѧا جمیعѧا لھѧا ھѧدف      
. قمیѧة فѧي تعزیѧز الخبѧرات التعلیمیѧة للطѧلاب      مشترك ھو استخدام القصѧص الر 

وقد أجریت العدید من الدراسات لقیاس مدى فعالیة استخدام ھذه الطریقѧة علѧى   
الطѧلاب وأعضѧاء ھیئѧѧة التѧدریس علѧى حѧѧد سѧواء ، وعلѧى الѧѧرغم مѧن اخѧѧتلاف        
الدراسѧѧات التѧѧي أجریѧѧت مѧѧن حیѧѧث المتغیѧѧرات ، حجѧѧم العینѧѧة ، ونѧѧوع العینѧѧة          

نتائج متقاربة مشتركة فیما بینھѧا فѧي أن    إلىه الدراسات إلخ؛ فقد توصلت ھذ...
بالإضѧѧافة لѧѧذلك . القصѧѧة الرقمیѧѧة تعمѧѧل علѧѧى تعزیѧѧز خبѧѧرة الѧѧتعلم لѧѧدى الطѧѧلاب  

أظھرت النتائج أیضѧا زیѧادة المعѧارف التعلیمیѧة وإرشѧادیة نحѧو اعتمѧاد أسѧالیب         
طبیقھѧا  أما الدراسة الحالیѧة فقѧط تѧم ت   . تدریسیة جدیدة بین أعضاء ھیئة التدریس

أعضѧاء  % ٥٠(مشѧارك  ) ١٠٠(في الجامعة الوطنیة للعلوم والتكنولوجیا على 
، وقѧѧد تѧѧم التوصѧѧل إلѧѧى فاعلیѧѧة أدوات القصѧѧص   )طѧѧلاب% ٥٠ھیئѧѧة تѧѧدریس ، 

الرقمیѧѧة فѧѧي تعزیѧѧز تعلѧѧم الطѧѧلاب ، وتѧѧم اكتشѧѧاف علاقѧѧة ارتباطیѧѧة إیجابیѧѧة بѧѧین   
  .تخصص عضو ھیئة التدریس وتعلم طلابھ

والتѧي كانѧت بعنѧوان العѧالم      (Batsila & Tsihouridis, 2016)أمѧا دراسѧة   
الرقمѧѧي لمتعلمѧѧي المرحلѧѧة المتوسѧѧطة، وبحثѧѧت ھѧѧذه الدراسѧѧة فѧѧي أراء طѧѧلاب      

التѧѧѧي ) القصѧѧѧص المصѧѧѧورة )  (٢.٠(المرحلѧѧѧة المتوسѧѧѧطة عѧѧѧن أدوات الویѧѧѧب   
تستخدم في تصمیم القصص الرقمیة، وتھѧدف ھѧذه الدراسѧة إلѧى التعѧرف علѧى       

الإسѧѧѧتقبالیة ، ( صѧѧѧص الرقمیѧѧѧة لمھѧѧѧارات الاتصѧѧѧال  مѧѧѧدى تعزیѧѧѧز اسѧѧѧتخدام الق 
وقѧد تѧم اختیѧار نصѧف الطѧلاب      . للقѧراءة والكتابѧة باللغѧة الإنجلیزیѧة    ) والإنتاجیة

وتѧѧم . بتصѧѧمیم قصѧѧص رقمیѧѧة   للقیѧѧامبطریقѧѧة عشѧѧوائیة مѧѧن مجموعѧѧة الطѧѧلاب   
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تحلیѧѧل البیانѧѧات التѧѧي تѧѧم التوصѧѧل إلیھѧѧا مѧѧن المقѧѧابلات الشخصѧѧیة واختبѧѧارات        
الدراسة ، وكشѧفت الدراسѧة أن اسѧتخدام القصѧص الرقمیѧة زادت       الطلاب عینة

لѧتعلم ، ولقѧد أكѧد المعلمѧون والطѧلاب أن تصѧمیم القصѧص        لمن دافعیة الطѧلاب  
الرقمیѧѧѧة جعلھѧѧѧم مسѧѧѧتمتعین بѧѧѧالتعلم خѧѧѧلال الأنشѧѧѧطة المدرسѧѧѧیة ، وخلقѧѧѧت مѧѧѧن   

  . الدروس أدوات ممتعة وخلاقة
  :تاریخ الریاضیات: ثانیاً 

تѧѧاریخ الریاضѧѧѧیات، شѧѧѧاركت فѧѧѧي صѧѧѧنعھ أمѧѧم وحضѧѧѧارات عدیѧѧѧدة، علѧѧѧى مѧѧѧر    
وقѧد ارتبطѧѧت دراسѧتھ بدراسѧة تѧѧاریخ العلѧم بوجѧѧھ     . العصѧور، بѧدرجات متفاوتѧѧة  

. عام، مع أنھ یتقدم كثیرا على العلوم الأخرى، من ناحیتي بدایة نشوئھ وأھمیتھ
كѧي یصѧبح    ومع ذلك لم یحظ باھتمام كافٍ من المؤسسات العلمیة والجامعات ،

أمѧѧا إذا . فرعѧѧاً أكادیمیѧѧاً متخصصѧѧاً أو مقѧѧررا منفصѧѧلاً ضѧѧمن المنھѧѧاج الدراسѧѧي 
كان لھ حضور فإنھ یقع في أقسام الریاضیات، كمادة اختیاریة، أو یدخل ضمن 

یعѧѧود ذلѧѧك كلѧѧھ، إلѧѧى أن الكثیѧѧر مѧѧن أكѧѧادیمیین، لا     . مقѧѧرر تѧѧاریخ العلѧѧوم العѧѧام  
   ѧѧدة تѧѧة، ، أو فائѧѧرورة ملحѧѧھ ضѧѧدون أن لѧѧھ یعتقѧѧن تدریسѧѧك أن  . ذكر مѧѧبب ذلѧѧس

ھؤلاء یرونھ موضѧوعاً خارجیѧاً، بعیѧدا عѧن مركѧز اھتمѧام منھѧاج الریاضѧیات،         
وعلѧى ھѧذا   . ولم یكن لھ تأثیر في تمكن الطالب من مادة الریاضیات واسѧتیعابھا 

الأسѧاس، نجѧѧد الكثیѧѧر مѧѧن القѧѧائمین علѧى تعلѧѧیم الریاضѧѧیات فѧѧي جمیѧѧع المراحѧѧل    
لى الجامعة، یفتقرون إلѧى المعرفѧة الضѧروریة لتѧاریخ     الدراسیة، من الابتدائیة إ

ھѧѧذا مѧѧن ناحیѧѧة مكانѧѧة تѧѧاریخ الریاضѧѧیات  . الریاضѧѧیات، وھѧѧو أمѧѧر مؤسѧѧف جѧѧدا
الدراسѧѧیة، أمѧѧا مѧѧن ناحیѧѧة محتѧѧوى ھѧѧذا التѧѧاریخ وطریقѧѧة عرضѧѧھ وتقدیمѧѧھ، فѧѧي   
المنھѧѧѧاج، أو المراجѧѧѧع العلمیѧѧѧة، فإنھѧѧѧا لا تتعѧѧѧدى أن تكѧѧѧون وصѧѧѧفیة، سѧѧѧردیة        

فھѧѧي لا . تكѧѧارات فѧي الریاضѧѧیات، ضѧمن الحضѧѧارات المختلفѧة   للمنجѧزات والاب 
تشیر إلى طبیعة الریاضیات في ھذه الحضارات كالبابلیین والمصریین القѧدماء  

لѧى العوامѧل التѧي    إوالإغریق والعرب والمسѧلمین، ولا تشѧیر، إشѧارة تفصѧیلیة،     
 أدت إلى نشѧوء الریاضѧیات وتطورھѧا وازدھارھѧا، ولا إلѧى العوامѧل التѧي أدت       

إلѧѧѧى تѧѧѧأخر الریاضѧѧѧیات وتوقفھѧѧѧا فѧѧѧي الحضѧѧѧارات القدیمѧѧѧة، بخاصѧѧѧة العربیѧѧѧة      
فضѧѧلاً علѧѧى أنھѧѧا لا تشѧѧیر إلѧѧى العناصѧѧر التѧѧي سѧѧاعدت فѧѧي تطѧѧور      . الإسѧѧلامیة

  )٢٠١١محسن ، ( .الریاضیات لدى الغرب في عصر النھضة الحدیث
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ولقد أوصى المجلس القومي لمعلمѧي الریاضѧیات بالولایѧات المتحѧدة الأمریكیѧة      
(NCTM,2011)        اریخѧѧي تѧѧدة فѧѧررات معتمѧѧین بمقѧѧاق المعلمѧѧرورة التحѧѧبض

  .الریاضیات
وھنا یتبادر إلѧى الѧذھن بعѧض الأسѧئلة التѧي یѧتم الإجابѧة عنھѧا خѧلال الصѧفحات           

  :التالیة
لمѧѧاذا ینبغѧѧي دمѧѧج تѧѧاریخ الریاضѧѧیات فѧѧي تعلیمھѧѧا داخѧѧل المѧѧدارس، ھѧѧل تѧѧاریخ    

كѧان كѧذلك كیѧف یمكѧن دمجѧھ      الریاضیات لھ فوائد  في تعلѧیم الریاضѧیات؟ وإذا   
في مناھج الریاضیات الحالیة؟ وما ھي التحدیات التي قѧد تواجѧھ المعلمѧین عنѧد     

  دمج تاریخ الریاضیات كجزء من تدریسھم؟
  لماذا ینبغي دمج تاریخ الریاضیات في تعلیمھا داخل المدارس؟

یѧة  ھناك العدید من الإجابات المختلفѧة عѧن ھѧذا السѧؤال ؛ علѧى الѧرغم أن الأغلب      
العظمى منھا إیجابي فیما یتعلق بدمج تѧاریخ الریاضѧیات فѧي تعلѧیم الریاضѧیات      

أنѧѧھ ینبغѧѧي  ) " Rickey, 1996, p. 252(حیѧѧث یѧѧرى ریكѧѧي   . المدرسѧѧیة
". استخدام تاریخ الریاضیات في تعلیمھا داخل المدارس استخداماً حѧذر وحكѧیم  

 ;Fauvel, 1998)ویمكѧن أن یصѧبح تѧاریخ الریاضѧیات أداة للتѧدریس الفعѧال       
Wilson &Chauvot, 2000),       ىѧلاب علѧم والطѧاعد المعلѧھ أن یسѧویمكن ،

. مواجھѧѧѧة التحѧѧѧدیات التѧѧѧي تشѧѧѧكلھا التطѧѧѧورات الجاریѧѧѧة فѧѧѧي تعلѧѧѧیم الریاضѧѧѧیات 
ویمكنھ حفز وتنمیة مھارات التواصل الریاضѧي، وفھѧم الترابطѧات الریاضѧیة ،     

 & ,e.g., Arcavi, Bruckheimer). وتعزیز القیم الریاضѧیة لѧدى الطѧلاب   
Ben−Zvi, 1982; Bidwell, 1993; Fauvel, 1991; Reimer & 
Reimer, 1995;Tzanakis &Arcavi, 2000; van Maanen, 1997; 

Wilson &Chauvot, 2000).  
  : الریاضیات في تدریس الریاضیاتتاریخفوائد دمج 

  :وفیما یلي بعض فوائد دمج تاریخ الریاضیات في تدریسھا
 ,Ernest) .لإثѧارة دافعیѧة الطѧلاب نحѧو تعلѧم الریاضѧیات      وسیلة فعالة  .١

1998; Fauvel, 1991; Furinghetti, 2000b; Reimer & 
Reimer, 1995; Stander, 1989; Tzanakis&Arcavi, 

2000) 
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تاریخ الریاضیات ملئ بالحالات العاطفیѧة والتѧي بѧدمجھا فѧي التѧدریس       .٢
وإثѧارة فضѧولھم حѧول    تكون قادرة على الاسѧتیلاء علѧى انتبѧاه الطѧلاب     

 Barbin, 2000; Rubinstein) .الریاضѧیات ورغبѧتھم لѧتعلم أكثѧر    
& Schwartz, 2000; Swetz, 1984; Thomaidis, 1991; 

van Maanen, 1997). 
تكامѧѧل تѧѧاریخ الریاضѧѧیات فѧѧي دروسѧѧھا یحفѧѧز الطѧѧلاب علѧѧى الإبѧѧداع         .٣

 & Barbin, 2000; Rubenstein) .وتعمیѧق فھمھѧم الریاضѧي   
Schwartz,2000; van Maanen, 1997)  

وعѧѧلاوة علѧѧى ذلѧѧك فѧѧإن دمѧѧج تѧѧاریخ الریاضѧѧیات فѧѧي تدریسѧѧھا یثѧѧري       .٤
 ,Estrada) .بѧѧداعات المعلمѧѧین فѧѧي تѧѧدریس الریاضѧѧیات إمعѧѧارف و

1993). 
تحسѧѧѧین اتجاھѧѧѧات الطѧѧѧلاب والمعلمѧѧѧین ومعتقѧѧѧداتھم وحماسѧѧѧھم  نحѧѧѧو       .٥

 ,Arcavi et al., 1982; Barbin, 2000; Ernest) .الریاضѧیات 
1998;Fauvel, 1991; Fauvel& van Maanen, 1997; 

Furinghetti, 2000b; Lefort, 1990; Marshall, 2000) 
كذلك دمج تاریخ الریاضیات في أسѧالیب تѧدریس المعلمѧین تحسѧن مѧن       .٦

فھمھѧѧم للمفѧѧѧاھیم الریاضѧѧѧیة وتѧѧѧؤدي بھѧѧѧم لتغییѧѧѧر طریقѧѧѧة تفكیѧѧѧرھم فѧѧѧي   
 ,Barbin, 2000) .ھم كمفكرین وباحثین مبتدئیننطلابھم؛ حیث یرو

p. 64) 
الریاضѧѧیات بطѧѧرق تدریسѧѧھا إلѧѧى تحسѧѧین  تاریخویمكѧѧن أن یѧѧؤدي دمѧѧج  .٧

 .الأسѧالیب التدریسѧیة للمعلѧم وبالتѧالي یѧنعكس ذلѧك علѧى تعلѧم الطѧلاب         
(Barbin; Fauvel& van Maanen, 1997) 

لا یѧѧѧؤثر فقѧѧѧط علѧѧѧى اتجاھѧѧѧات المتعلمѧѧѧین ، بѧѧѧل أیضѧѧѧا یقلѧѧѧل مѧѧѧن قلѧѧѧق      .٨
 .Swetz, 1984, p) .في دراستھامنھ الطلاب یالریاضیات الذي یعان

54) 
یساعد الدمج  المعلمین والطلاب على الإجابة على العدیѧد مѧن الأسѧئلة     .٩

 ;Bidwell, 1993). التѧѧѧي تسѧѧѧتثار أثنѧѧѧاء حصѧѧѧص الریاضѧѧѧیات   
Kelley, 2000) 

من خلال دمج تاریخ الریاضیات بطرق تدریسھا یشعر الطلاب بѧأنھم   .١٠
ھم وحل المسائل الریاضѧیة ،  ن الذین یكافحون من أجل فیلیسوا الوحید

بѧѧل وتѧѧزاد ثقѧѧتھم بأنفسѧѧھم عنѧѧدما   . وأن الریاضѧѧیات لیسѧѧت مѧѧادة مخیفѧѧة  
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یعلمѧѧѧوا أن علمѧѧѧاء الریاضѧѧѧیات لѧѧѧم یتوصѧѧѧلوا لحلѧѧѧول المسѧѧѧائل بسѧѧѧرعة  
ویتعرفѧѧѧѧѧوا أن الأخطѧѧѧѧѧاء ، والظѧѧѧѧѧن ، والمسѧѧѧѧѧلمات ،   . وبѧѧѧѧѧدون عنѧѧѧѧѧاء

یѧة  والاختلاف ، والطرق البدیلة للمسѧائل الریاضѧیة ؛ لیسѧت فقѧط منطق    
 ;Ernest, 1998).بѧѧل أیضѧѧا جѧѧزء أساسѧѧي مѧѧن البنѧѧاء الریاضѧѧي      

Fauvel, 1991) (Tzanakis&Arcavi, 2000, p. 205). 
. التاریخي لعلم الریاضیات لتطوریدركون اتجعل المعلمین والطلاب  .١١

فالنظریѧѧات ، والأفكѧѧار ، والإجѧѧراءات الریاضѧѧѧیة الحالیѧѧة مѧѧا ھѧѧѧي إلا      
 .(Davitt, 2000, p. 692). تطور لتاریخ نشأة ھذه الأشیاء

دمѧѧج تѧѧاریخ الریاضѧѧیات فѧѧي تدریسѧѧھا یفѧѧتح المجѧѧال لتعلѧѧیم الطѧѧلاب          .١٢
ویѧѧدرك الطѧѧلاب التفاعѧѧل بѧѧین    . الریاضѧѧیات خѧѧلال الثقافѧѧات المتنوعѧѧة   

 (Grugnetti& Rogers, 2000)الریاضیات والمجتمع
تفѧѧتح المجѧѧال للطѧѧلاب للتعѧѧرف علѧѧى كیѧѧف تѧѧرتبط فѧѧروع الریاضѧѧیات     .١٣

تѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرتبط بѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧالمواد الدراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧیة ببعضѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧھا الѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧبعض وكیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧف 
 ,Grugnetti& Rogers, 2000; Reimer & Reimer).الأخѧرى 
1995), 

 :أسالیب دمج تاریخ الریاضیات في تعلیم الریاضیات
ویوجѧѧد العدیѧѧѧد مѧѧѧن الطѧѧرق لѧѧѧدمج تѧѧѧاریخ الریاضѧѧیات فѧѧѧي المنھѧѧѧاج المدرسѧѧѧي     
للریاضѧѧѧѧѧیات بعѧѧѧѧѧدد أسѧѧѧѧѧالیب المعلمѧѧѧѧѧین ،  ومعتقѧѧѧѧѧداتھم ومѧѧѧѧѧا یفضѧѧѧѧѧلونھ مѧѧѧѧѧن   

، ولقѧد اقتѧرح بعѧض البѧاحثین      .(Siu, 2000,  242)ات التاریخیѧة  الموضѧوع 
علѧѧѧى سѧѧѧبیل المثѧѧѧال  . نمѧѧѧاذج وأطѧѧѧر للتѧѧѧدریس الصѧѧѧفي المعتمѧѧѧد علѧѧѧى التѧѧѧاریخ   

(Davitt, 2000, 692)   فѧر   –دعم نموذج اكتشѧور  / فسѧل    –طѧرف للأجѧع
ویتبع ھѧذا النمѧوذج   . تدریس الحساب والكثیر من المفاھیم والنظریات الریاضیة

لسل التѧاریخي لنشѧأة الأفكѧار الریاضѧیة ، ویمكѧن اسѧتخدامھ لتطѧویر العدیѧد         التس
  .إلخ...الدوال ، الأعداد السالبة ، الھندسة والجبر : من المفاھیم الریاضیة مثل 

قد اقترح نمѧوذجین  لѧدمج تѧاریخ      (Furinghetti, 1997 )واستنادا إلى بحث 
لѧѧѧى تطѧѧѧویر  إدف النمѧѧѧوذج الأول یھѧѧѧ .الریاضѧѧѧیات فѧѧѧي حصѧѧѧص الریاضѧѧѧیات    

وفѧѧي ). ٥٩ص ( الریاضѧѧیات ، والآخѧѧر یركѧѧز علѧѧى التفكیѧѧر فѧѧي الریاضѧѧیات      
وقت لاحق لھذین النموذجین أقترح نموذج للمراحѧل الأساسѧیة فѧي عملیѧة دمѧج      

وفیمѧا یلѧي    (Furinghetti, 2000 )تѧاریخ الریاضѧیات فѧي تعلѧیم الریاضѧیات      



 م الجزء الأول٢٠١٦یولیو ) ٧(العدد ) ١٩( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٣٠٢   
  

. ضوع المناسѧب للحصѧة  اختیار المو) ٢. (معرفة المصادر) ١: (ھذه المراحل 
التخطѧѧیط للأنشѧѧطة الصѧѧفیة مѧѧع الأخѧѧذ فѧѧي   ) ٤. (تحلیѧѧل احتیاجѧѧات الفصѧѧل ) ٣(

. إنجѧاز المشѧѧروع ) ٥. ( الاعتبѧار تѧوفر الوسѧائل ، والأھѧѧداف ومحتѧوى النشѧاط     
وتعѧالج المرحلѧة الأخیѧرة تقѧویم أثѧر المѧدخل التѧاریخي علѧى         . تقویم النشاط) ٦(

  .من خلال التحلیل الكیفيتعلیم وتعلم الریاضیات لدى الطلاب 
استخدام نموذج دمѧج تѧاریخ الریاضѧیات ضѧمن تعلمھѧا       (Barbin, 2000)أما  

الكتابѧѧات ، المشѧѧاریع  : علѧѧى سѧѧبیل المثѧѧال  (مѧѧن خѧѧلال تنѧѧوع الأعمѧѧال الصѧѧفیة   
وھѧѧو مѧѧا یحѧѧث المعلمѧѧین علѧѧى اسѧѧتخدام أشѧѧكال بدیلѧѧة لتقѧѧویم         )الѧѧخ...الألعѧѧاب،

 ;Carvalho da silva, 2001a)یمھم الطلاب، وكذلك التنوع في أسالیب تقو
Fauvel& Van Maanen, 1997)     ةѧѧي وثیقѧѧھ فѧѧد علیѧѧم التأكیѧѧا تѧѧذا مѧѧوھ

(DES, 2001a, 2001b, 2001c; NCTM, 1991, 1995, 2000)  
التحѧѧدیات التѧѧي تواجѧѧھ المعلمѧѧین عنѧѧد دمѧѧج تѧѧاریخ الریاضѧѧیات فѧѧي أسѧѧالیب          

  وفیما یلي: تعلیمھا
فѧي الریاضѧیات ؛ بѧدلاً مѧن      العرض السѧطحي للموضѧوعات التاریخیѧة    .١

دمجھѧا فѧي تѧѧدریس الریاضѧیات ، فإنѧѧھ یفقѧد الطѧѧلاب الإثѧارة والاھتمѧѧام      
 (Otte& Seeger, 1994, p. 352) .بالموضوع

إذا كѧѧان دمѧѧج تѧѧاریخ الریاضѧѧیات بطѧѧرق تدریسѧѧھا قѧѧد یѧѧؤدي إلѧѧى تغیѧѧر     .٢
معتقѧѧدات المعلمѧѧین ؛ فھѧѧذا لѧѧیس بالضѧѧروري أن یѧѧنعكس إیجابѧѧا علѧѧى       

 ,Franke, Fennema, & Carpenter) .سѧیة ممارسѧتھم التدری 
1997) 

 .أن تاریخ الریاضیات لیس ھو الریاضیات .٣
قد یشوش دراسة الطلاب لتѧاریخ الریاضѧیات فھمھѧم للریاضѧیات أكثѧر       .٤

 .ما یساعدھم على الفھم
الشѧѧѧعور الضѧѧѧعیف بالماضѧѧѧي لѧѧѧدى بعѧѧѧض الطѧѧѧلاب قѧѧѧد یعѧѧѧوق فھمھѧѧѧم   .٥

 .للتطور التاریخي للریاضیات
كیفیѧة دمѧج الموضѧوعات التاریخیѧة فѧѧي     لیفتقѧر المعلمѧون إلѧى تعلیمѧات      .٦

تقویم طلابھم ؛ وقد یصیبھم القلѧق ھѧم والطѧلاب وأولیѧاء الأمѧور حѧول       
 .نتائج التقویم

 .یستھلك دمج تاریخ الریاضیات في تدریسھا وقتاً طویلا .٧
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یوجѧѧد نقѧѧѧص بوجѧѧѧھ عѧѧѧام فѧѧѧي المصѧѧѧادر التѧѧѧي توجѧѧѧھ المعلمѧѧѧین لكیفیѧѧѧة    .٨
 .خ الریاضیات في الفصلاستخدام تاری

معظم المعلمین لیس لدیھم الخبرة الكافیة والمعرفة بتѧاریخ الریاضѧیات    .٩
 .وكیفیة دمجھا في التدریس

(Fauvel, 1991, 2001; Fowler, 1991; Tzanakis& 
Arcavi,2000).  

مما سبق نلاحظ أھمیة تدریب المعلمین على أسѧالیب دمѧج تѧاریخ الریاضѧیات     و
الفصѧѧول ، ولقѧѧد أكѧѧدت العدیѧѧد مѧѧن الدراسѧѧات علѧѧى ضѧѧعف   فѧѧي تدریسѧѧھا داخѧѧل 

معѧѧارف المعلمѧѧین حѧѧول تѧѧاریخ الریاضѧѧیات ، والفوائѧѧد التربویѧѧة والكامنѧѧة فѧѧي       
 ;Abrantes, 1998; Carvalho da Silva, 2001b ) .تدریسѧѧھا

Fasanelli, 2000; Führer, 1991;Furinghetti, 1997; Stander, 
1989; Thomaidis, 1991; Tzanakis&Arcavi, 2000),    تѧد كانѧولق

معظم الدراسات التي أجریѧت علѧى تѧاریخ الریاضѧیات ھѧي دراسѧات وصѧفیة ،        
ولѧѧم توجѧѧد دراسѧѧات تجریبیѧѧة تدریبیѧѧة للمعلمѧѧین ، ولѧѧذا تحѧѧاول الدراسѧѧة الحالیѧѧة   
دمѧѧج التكنولوجیѧѧا والقصѧѧص الرقمیѧѧة فѧѧي تصѧѧمیم القصѧѧص الرقمیѧѧة فѧѧي تѧѧاریخ   

  .الریاضیات

  :دمج تاریخ الریاضیات في تعلیمھا الدراسات السابقة في مجال
ومѧѧѧѧѧѧѧن الدراسѧѧѧѧѧѧѧات السѧѧѧѧѧѧѧابقة فѧѧѧѧѧѧѧي مجѧѧѧѧѧѧѧال تѧѧѧѧѧѧѧاریخ الریاضѧѧѧѧѧѧѧیات وفقѧѧѧѧѧѧѧاً ل      

(NCRTL,1991)        ةѧدرك أھمیѧین لا تѧن المعلمѧة مѧاك فئѧالذي أكد على أن ھن
  .تاریخ الریاضیات ، وترى أن تاریخ الریاضیات لیس لھ دور في تدریسھا

تѧѧاریخ الریاضѧѧیات فѧѧي   إلѧѧى أن دمѧѧج  (Swetz, 1994)وقѧѧد أشѧѧارت دراسѧѧة  
تدریس الریاضیات داخل الفصول یزید من إنسانیة المادة ، ویربط الریاضѧیات  

  . أكثر بحیاة الناس وحاجاتھم، وتجعل الطلاب أكثر إقبالا لتعلمھا
توصѧل إلѧى أن اتجѧاه     (Fasanelli and et.al, 2000, 28)ووفقѧا لدراسѧة   

م یعتمѧد بدرجѧة كبیѧرة علѧى     المعلمین نحѧو دمѧج تѧاریخ الریاضѧیات فѧي تدریسѧھ      
  .معتقداتھم وآرائھم حول تعلیم وتعلم الریاضیات
 ,Philippou & Christou)وقѧد أشѧارت العدیѧѧد مѧن الدراسѧѧات التجریبیѧة     

1998; Siu, 2004; Smestad,2009; Stander, 1989) ةѧѧأن التنمی
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المھنیѧѧѧة المرتكѧѧѧزة علѧѧѧى تѧѧѧاریخ الریاضѧѧѧیات مѧѧѧن الممكѧѧѧن أن تزیѧѧѧد مѧѧѧن وعѧѧѧي   
ن بقیمة وأھمیة تاریخ الریاضیات، ولѧیس بالضѧرورة تѧؤدي إلѧى تطبیѧق      المعلمی

وأشѧѧارت إلѧѧى أن معتقѧѧدات وقѧѧیم   . تѧѧاریخ الریاضѧѧیات فѧѧي الحصѧѧص الدراسѧѧیة   
واھتمامѧѧѧات المعلمѧѧѧین فѧѧѧي تѧѧѧاریخ الریاضѧѧѧیات یزیѧѧѧد مѧѧѧن اسѧѧѧتخدامھم لھѧѧѧا فѧѧѧي   
التدریس، وأن ھناك فئة من المعلمین غیѧر مھتمѧة باسѧتخدام تѧاریخ الریاضѧیات      

  . ي التدریسف
التعѧѧرف علѧѧى أھمیѧѧة تѧѧاریخ الریاضѧѧیات لѧѧدى  (Siu, 2004)وحاولѧت دراسѧѧة  

المعلمین ، ومدى استفادتھم منھا في الفصول الدراسیة، وتكونت عینة الدراسѧة  
% ٨٢وقѧѧѧد تلقѧѧѧى الباحѧѧѧث   . مدرسѧѧѧة) ٤١(معلѧѧѧم ریاضѧѧѧیات مѧѧѧن  ) ٣٦٠(مѧѧѧن 

ریس أقѧل مѧن   مѧن ھѧذه الاسѧتجابات لѧدیھا خبѧرة فѧي التѧد       % ٤٥استجابة بمعѧدل  
ولقѧد تѧم تقسѧیم    . مѧنھم لѧدیھم خبѧرة خمѧس سѧنوات فѧأكثر      % ٥٥خمس سنوات ، 

. المعلمین إلى فئات ، من یدرسوا مقرر في تاریخ الریاضیات ومن لا یدرسѧوا  
وتѧѧѧѧم توزیѧѧѧѧع مقیѧѧѧѧاس لیكѧѧѧѧرت ؛ وطلѧѧѧѧب مѧѧѧѧنھم إعطѧѧѧѧاء مؤشѧѧѧѧر لقیمѧѧѧѧة تѧѧѧѧاریخ   

سѧوا مقѧرر فѧي    ولقد توصѧلت الدراسѧة إلѧى أن المعلمѧون الѧذین یدر     . الریاضیات
تѧѧاریخ الریاضѧѧیات مѧѧن المحتمѧѧل أن یكونѧѧوا أكثѧѧر اھتمامѧѧاً واسѧѧتخداما لھѧѧا فѧѧي       

وأیضѧѧا توصѧѧلت لفѧروق فѧѧي أھمیѧѧة واسѧتخدام تѧѧاریخ الریاضѧѧیات  بѧѧین    . الفصѧل 
المعلمѧѧین الѧѧذین یطلعѧѧون ویقѧѧرأون فѧѧي تѧѧاریخ الریاضѧѧیات والѧѧذین لا یقѧѧرأون؛     

وأیضѧا مѧن النتѧائج التѧي     . تلصالح المعلمون الذین یقرأون في تاریخ الریاضѧیا 
توصلت لھا الدراسة أن قیمة وأھمیѧة تѧاریخ الریاضѧیات لѧدى معلمѧي المѧدارس       
مرتفعѧѧة ؛ ولكѧѧن درجѧѧة المبѧѧادرة للاسѧѧتخدام الѧѧواقعي لتѧѧاریخ الریاضѧѧیات فѧѧي        

  .الفصل منخفضة جداً
دراسة حالѧة علѧى أربѧع معلمѧین للإجابѧة عѧن        (Smestad, 2009)وقد صمم  

مѧѧا ھѧѧي مفѧѧاھیم المعلمѧѧین عѧѧن تѧѧاریخ الریاضѧѧیات ؟ ، ومѧѧاھي    " السѧѧؤال التѧѧالي 
، ولقد كانت كل العینة ذكور ، واثنان مѧنھم فѧي المرحلѧة     (P.2)"خلفیاتھم عنھ؟

-١٠(الثانویة ، واثنѧان معلمѧین بالمѧدارس العلیѧا، وكانѧت خبѧرتھم تتѧراوح بѧین         
ى ولقѧد توصѧلت الدراسѧة إلѧ     (P.4)).٦٠ – ٤٠( سنة، وأعمارھم مѧا بѧین   ) ٤٠

لѧѧѧѧدیھم الرغبѧѧѧѧة فѧѧѧѧي إدراج قѧѧѧѧیم تѧѧѧѧاریخ   ) ٤مѧѧѧѧن ٣(أن المعلمѧѧѧѧین المشѧѧѧѧاركین  
الریاضیات في تدریسھم داخل الفصول ، حتى بѧدون إدراج تѧاریخ الریاضѧیات    

وأن إدراج تѧاریخ الریاضѧیات ضѧمن التѧدریس لا     . كعنصر من عناصر المѧنھج 
 ѧم  یتوقف على الأوامر الرسمیة وإدراجھ في المنھج قدر توقفھ على قناعѧة المعل
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بأن دمج تاریخ الریاضیات كجزء من التѧدریس ھѧو عنصѧر ھѧام لبنѧاء المعرفѧة       
  .الریاضیة لدى الطلاب في الفصل

والتѧѧѧي ھѧѧѧدفت إلѧѧѧى قیѧѧѧاس تصѧѧѧورات معلمѧѧѧي  Bolinger, 2011)(ودراسѧѧة  
المرحلѧѧѧة الثانویѧѧѧة فѧѧѧي دمѧѧѧج تѧѧѧاریخ الریاضѧѧѧیات فѧѧѧي تدریسѧѧѧھا فѧѧѧي الفصѧѧѧول،     

ات النظامیة ، وتكونت عینة الدراسѧة مѧن   بالإضافة إلى تصوراتھم في الریاضی
وقѧѧد تѧѧم توزیѧѧع  Massachusettsمعلѧѧم مѧѧن المѧѧدارس الثانویѧѧة بولایѧѧة  ) ٣٧٩(

) ٣٦٧(اسѧѧتبیان مѧѧن تصѧѧمیم الباحѧѧث عبѧѧر شѧѧبكة الإنترنѧѧت ، ولقѧѧد تѧѧم تحلیѧѧل         
وقد كشفت النتائج عن أن من خصائص  المعلمین الѧذین مѧن المحتمѧل    . استبیان

  ѧѧѧѧاریخ الریاضѧѧѧѧوا تѧѧѧѧفي أن   أن یطبقѧѧѧѧھم الصѧѧѧѧي تدریسѧѧѧѧام  : یات فѧѧѧѧدیھم اھتمѧѧѧѧل
بالریاضیات، ولدیھم رؤیة وقناعة بالجانب النفعѧي للریاضѧیات ، ولѧدیھم خلفیѧة     

بالإضѧافة إلѧى أن المعلمѧین    . ریاضیة قویة تساعدھم أن یكونѧوا معلمѧین فѧاعلین   
الѧѧѧذین مѧѧѧن المحتمѧѧѧل أن یطبقѧѧѧوا تѧѧѧاریخ الریاضѧѧѧیات فѧѧѧي تدریسѧѧѧھم یعرضѧѧѧوا       

. ج لفكر إنساني وغیѧر معصѧوم مѧن الخطѧأ ، وإعѧادة الصѧیاغة      الریاضیات كإنتا
وقѧѧد حصѧѧلوا . ن متمكنѧѧین فѧѧي منѧѧاھج والمحتѧѧوى المعرفѧѧي للریاضѧѧیات  نѧѧوویكو

علѧѧى درجѧѧات علمیѧѧة علیѧѧا ، وتѧѧدربوا علѧѧى مقѧѧررات فѧѧي تѧѧاریخ الریاضѧѧیات،       
وقѧѧد . ولѧѧدیھم خلفیѧѧة مشѧѧتركة عѧѧن دمѧѧج تѧѧاریخ الریاضѧѧیات بأسѧѧالیب التѧѧدریس     

بѧین المعلمѧین الѧذین یمیلѧون إلѧى عѧرض الجانѧب         اًأن ھناك فرقأظھرت النتائج 
أقل احتمѧالاً لѧدمج تѧاریخ     نالنفعي للریاضیات والناجح أو المجرد والذین یكونو

، بالإضافة إلى أولئك المعلمѧین الѧذین   یاضیات في تدریسھم لھا داخل الصفالر
علمیѧة   لم یلتحقوا بمقѧررات فѧي تѧاریخ الریاضѧیات ولѧم یحصѧلوا علѧى درجѧات        

 علѧѧѧى محتѧѧѧوى الریاضѧѧѧیات، وكѧѧѧذلك المعلمѧѧѧین غیѧѧѧر      نعلیѧѧѧا ، ومѧѧѧن یركѧѧѧزو  
متمكنѧѧین مѧѧن المحتѧѧوى المعرفѧѧي، ولѧѧیس لدیѧѧھ خلفیѧѧة ریاضѧѧیة قویѧѧة؛ سѧѧوف        ال

وھѧѧذا .أقѧل احتمѧالا لѧѧدمج تѧاریخ الریاضѧیات فѧي تدریسѧѧھم الصѧفي لھѧا         نیكونѧو 
  .المعلم من الصعب أن یكون معلما فعالاً

تصѧم الطѧلاب   " والتي كانت بعنوان  (Huntley & Flores, 2011)ودراسة 
حیѧѧث قѧѧام معلمѧѧي المرحلѧѧة الثانویѧѧة قبѧѧل      ". للألعѧѧاب لѧѧتعلم تѧѧاریخ الریاضѧѧیات   

وقѧد  . الخدمة بتصمیم مجموعة من الألعاب الكمبیوتریة لتعلم تاریخ الریاضیات
بنیویورك، في ھѧذا المقѧرر    Delawareصُمم مقرر تاریخ الریاضیات بجامعة 

  ѧѧل طالѧѧون لكѧѧوال       یكѧѧافھ طѧѧتھ واكتشѧѧوم بدراسѧѧیات یقѧѧي الریاضѧѧوع فѧѧب موض
ومѧن خѧلال تلѧك القѧراءات والكتابѧات والتكѧالیف وعروضѧھم        . الفصѧل الدراسѧي  
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علѧى زملائھѧم بالفصѧل ؛ یѧتعلم الطѧѧلاب عѧن كѧل مجѧالات تѧاریخ الریاضѧѧیات ،         
ومѧѧن ھѧѧذه التكلیفѧѧات . وكѧѧذلك التعمѧѧق فѧѧي الموضѧѧوعات التاریخیѧѧة المكلفѧѧین بھѧѧا 

دقیقѧѧة فѧѧي جانѧѧب مѧѧن جوانѧѧب      ) ٤٥(درس ریاضѧѧیات خѧѧلال    إعѧѧداد وعѧѧرض 
حوالي ثلث الطѧلاب المسѧجلین   . موضوعھ المكلفین بھ في المقرر أمام زملائھم

بالمقرر اختاروا استخدام الألعاب كأسلوب لدمج تاریخ الریاضیات فѧي درسѧھم   
وبعد انتھاء العѧرض یكتѧب الطѧلاب عѧدد مѧن الصѧفحات كتلخѧیص        . المعروض
تضѧѧمن ھѧѧذه الصѧѧفحات تѧѧأملات فѧѧي تصѧѧوراتھم عѧѧن كیѧѧف رأوا        وت. لدرسѧѧھم 

وعندئѧѧذ یتلقѧѧوا تغذیѧѧة راجعѧѧة مѧѧن زملائھѧѧم ومعلمھѧѧم ،  . درسѧѧھم عنѧѧدما شѧѧاھدوه
والھѧدف الأساسѧي لھѧذه العѧروض ھѧي تھیئѧة       . والذي یثار في نھایة كل عѧرض 

وقѧѧد اسѧѧتمر الطѧѧلاب فѧѧي   . الفѧѧرص للطѧѧلاب لممارسѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر العامѧѧة   
فѧي مقѧرر تѧاریخ الریاضѧیات فѧي دروسѧھم المكلفѧین بھѧا خѧلال           تصمیم الألعاب

والتѧي اتخѧذت أشѧكالا متعѧددة وعمѧل       ٢٠٠٩إلѧى ربیѧع    ٢٠٠٨الفترة من ربیѧع  
وقѧد أدرجѧت اللعبѧة فѧي الغالѧب      . الطلاب فیھا فرادى وأزواجѧاً وفѧي مجموعѧات   

وبѧѧدأ ھѧѧؤلاء الطѧѧلاب درسѧѧھم بمراجعѧѧة المفѧѧاھیم الأساسѧѧیة    . فѧѧي نھایѧѧة الѧѧدرس  
ضھم السابق ، تتضمن عرض تاریخي عن تطѧور موضѧوعھم الریاضѧي ،    لعر

ثѧم بعѧد ھѧذه    . وحیاة الأفراد الذین كѧان لھѧم دورا رئیسѧیا فѧي تطѧور الریاضѧیات      
المراجعة یعرض بعض المشكلات الѧذي یغطیھѧا المحتѧوى ، ثѧم لعѧب لعبѧة فѧي        
نھایѧѧة الحصѧѧة إذا سѧѧمح الوقѧѧت بѧѧذلك، باسѧѧتثناء بعѧѧض الطѧѧلاب الѧѧذین عرضѧѧوا    

  .لعبة في النشاط التمھیدي للدرسال
مѧѧا یعرفѧѧھ معلمѧѧي الریاضѧѧیات  " وكانѧѧت بعنѧѧوان   (Gazit, 2013)ودراسѧѧة 

، وھدفت الدراسة لعرض النتѧائج  " والمعلمین المتدربین عن تاریخ الریاضیات
التѧي تحѧدد معѧارف معلمѧي الریاضѧیات والمعلѧین المتѧدربین ، فѧي عѧدة نѧѧواحي          

وقѧѧد توصѧѧلت  . ئص تѧѧاریخ الریاضѧѧیات مفѧѧاھیم ، وموضѧѧوعات وخصѧѧا : حѧѧول 
. الدراسة إلى ضعف المعارف بصفة عامة حѧول معظѧم الموضѧوعات المحѧددة    

من المشاركین عندھم معرفة عن أساس الأنظمة العددیѧة التѧي   % )٤٠( حوالي
نسѧѧتخدمھا، والعنصѧѧر الوحیѧѧد الѧѧذي وصѧѧلت فیѧѧھ نسѧѧبة المعرفѧѧة بѧѧھ لѧѧدى العینѧѧة    

) . اقلیѧدس (كتѧاب الھندسѧة المسѧتویة     ھو الѧذي یتعلѧق بمѧن ألѧف    %)٨٣(حوالي 
والنتیجѧѧة الثانیѧѧة ھѧѧي أن المجموعѧѧة ذات الѧѧدرجات العلیѧѧا كانѧѧت مѧѧن المعلمѧѧین       

خطѧѧѧة تѧѧѧدریب متمیѧѧѧزة لمعلمѧѧѧي المرحلѧѧѧة      –المتѧѧѧدربین فѧѧѧي مسѧѧѧار التسѧѧѧارع    
والمجموعة ذات الدرجات الأقѧل ھѧي مجموعѧة    %) . ٦٥.٧(المتوسطة حوالي 
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 ѧѧة حѧѧة الابتدائیѧѧلاب المرحلѧѧي طѧѧة ). ١٩.٣( والي معلمѧѧة بحاجѧѧي الدراسѧѧوتوص
المعلمین إلى تعزیز المعرفة بتاریخ الریاضیات في تدریب المعلمین ودراسѧات  

  . متقدمة على المعلین أثناء الخدمة
ونلاحظ من الدراسات السابقة أن من الخصѧائص الھامѧة التѧي تشѧجع المعلمѧین      

جانѧѧѧب النفعѧѧѧي  قناعѧѧѧة المعلѧѧѧم بال : فѧѧѧي دمѧѧѧج تѧѧѧاریخ الریاضѧѧѧیات فѧѧѧي تدریسѧѧѧھا   
للریاضѧѧیات ، امѧѧتلاك المعلѧѧم الاھتمѧѧام بتѧѧدریس الریاضѧѧیات وتاریخھѧѧا وطѧѧرق    
تدریسھا ، أن تكون لدى المعلم القدرة لعرض  الریاضیات كإنتاج لفكر إنسѧاني  
قابѧѧѧل للخطѧѧѧأ وإعѧѧѧادة الصѧѧѧیاغة ، ولѧѧѧدیھم تمكѧѧѧن علمѧѧѧي بمحتѧѧѧوى الریاضѧѧѧیات    

سѧѧع  الاطѧѧلاع فѧѧي تѧѧاریخ  ومناھجھѧѧا ، لѧѧدیھم رغبѧѧة فѧѧي التحѧѧدیث والتطѧѧویر ووا 
الریاضѧѧیات  ، ودراسѧѧاتھم لمقѧѧررات فѧѧي تѧѧاریخ الریاضѧѧیات ، حصѧѧولھم علѧѧى    
درجѧѧات علمیѧѧة علیѧѧا، ولѧѧدیھم خلفیѧѧات عѧѧن سѧѧبل دمѧѧج تѧѧاریخ الریاضѧѧیات فѧѧي       

أمѧѧا المعلمѧѧین الѧѧذین لѧѧیس لѧѧدیھم الرغبѧѧة لѧѧدمج تѧѧاریخ الریاضѧѧیات فѧѧي    . تعلیمھѧѧا
أنھم یمیلوا لعѧرض الریاضѧیات    :تدریسھا فعلى العكس مما سبق بالإضافة إلى 
وأن مѧѧѧن ممیѧѧѧزات دمѧѧѧج تѧѧѧاریخ  . عرضѧѧѧاً مجѧѧѧرداً ، ویركѧѧѧزوا علѧѧѧى المحتѧѧѧوى  

الریاضیات جعل الریاضیات ودراستھا أكثر إنسانیة ، ومرتبطة بحیѧاة الطѧلاب   
وأن دمج تاریخ الریاضیات یعتمد بدرجة كبیѧرة علѧى معتقѧدات المعلمѧین     . أكثر

 ѧمیة      وآرائھم حول تعلیم وتعلم الریاضѧر الرسѧى الأوامѧف علѧھ لا یتوقѧیات ، وأن
أو إدراجѧѧھ فѧѧي المنѧѧاھج قѧѧدر توقفѧѧھ علѧѧى قناعѧѧة المعلѧѧم بѧѧھ، وقѧѧد یكѧѧون درجѧѧة       
المبادرة لدمج تاریخ الریاضیات مرتفعة لدى المعلمین لكن الواقع التدریس لھѧم  

وأن معѧѧارف المعلمѧѧین بتѧѧاریخ الریاضѧѧیات ضѧѧعیفة ، وأن تѧѧدریب  . عكѧѧس ذلѧѧك
دمѧѧة علѧѧى تصѧѧمیم دروس فѧѧي تѧѧاریخ الریاضѧѧیات ینمѧѧي لѧѧدیھم   الطѧѧلاب قبѧѧل الخ

  .الرغبة في تطبیقھ في تدریسھم المستقبلي
ونلاحѧѧظ أن معظѧѧم الدراسѧѧات كانѧѧت دراسѧѧات وصѧѧفیة ، علѧѧى خѧѧلاف الدراسѧѧة    
الحالیة فھي دراسة تجریبیة على معلمي الریاضѧیات ، وكѧذلك الدراسѧة الحالیѧة     

سѧѧѧاعد علѧѧѧى تغییѧѧѧر معتقѧѧѧداتھم   أجریѧѧѧت علѧѧѧى المعلمѧѧѧات قبѧѧѧل الخدمѧѧѧة ، ممѧѧѧا ی   
  .وتصوراتھم حول دمج تاریخ الریاضیات في تدریسھا
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  :إجراءات الدراسة
التجریبѧѧѧي نظѧѧѧرًا لملاءمتѧѧѧھ  شѧѧѧبھاسѧѧѧتخدمت الباحثѧѧѧة المѧѧѧنھج  :مѧѧѧنھج الدراسѧѧѧة
  .للدراسة الحالیة
طالبѧѧة  تخصѧѧص ریاضѧѧیات ) ٣٠(تتكѧѧون عینѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن  :عینѧѧة الدراسѧѧة 

  .ھـ ١٤٣٧-١٤٣٦بجامعة أم القرى  للفصل الدراسي الثاني للعام الجامعي 
  تكونت أدوات الدراسة من :أدوات الدراسة

درست الباحثة الطالبات عینѧة الدراسѧة قصѧص    وفیھا  : القصص الرقمیة  -١
جѧѧѧاني ، الجѧѧѧѧزري ،  الخѧѧѧوارزمي ، أبѧѧѧو الوفѧѧѧѧا البوز  : رقمیѧѧѧة لكѧѧѧل مѧѧѧѧن   

دربѧѧت الباحثѧѧة عینѧѧة الدراسѧѧة علѧѧى  ثѧѧم  -.السѧѧموائل ، الكاشѧѧي ، البیرونѧѧي 
تصمیم السیناریو القصصي الرقمي للقصص التاریخیة ، وذلك من خѧلال  

تѧѧم تѧѧدریب عینѧѧة  ثѧѧم  –.اتبѧѧاع المھѧѧارات الفرعیѧѧة لتصѧѧمیم القصѧѧة الرقمیѧѧة  
ص لإعѧѧداد القصPhoto Story 3   ѧѧالدراسѧѧة علѧѧى اسѧѧتخدام برنѧѧامج    

تعلمت عینѧة الدراسѧة مѧا ھѧي الأشѧیاء التѧي ینبغѧي        ثم –الرقمیة التاریخیة ،
ویѧѧتم عѧѧرض  . الاھتمѧѧام بھѧѧا عنѧѧد تصѧѧمیم قصѧѧة تاریخیѧѧة فѧѧي الریاضѧѧیات   

ومناقشة قصص رقمیة لخبراء فѧي تصѧمیم القصѧص الرقمیѧة ، ومبتѧدئین      
تصمیم قصص رقمیѧة فѧي تѧاریخ الریاضѧیات فѧرادى      ثم  -.والمقارنة بینھا

فѧѧѧي مجموعѧѧѧات صѧѧغیرة ، وتتѧѧѧرك الحریѧѧѧة لھѧѧم فѧѧѧي اختیѧѧѧار    ومشѧѧتركین 
 .الموضوع وتصمیم القصة

ھذه الأداة صممتھا الباحثѧة ، وھѧي تتكѧون مѧن     : اختبار في القصة الرقمیة -٢
 أسئلة مفتوحة النھایة، )  ٥( 
حسѧѧاب صѧѧدق الاختبѧѧار بطریقѧѧة المقارنѧѧة الطرفیѧѧة ، وذلѧѧك بتطبیѧѧق      ) أ(

القرى تخصص ریاضѧیات  ،  طالبة  بجامعة أم ) ١٥(الاختبار على 
بѧѧѧین )٠.٠١(وكانѧѧѧت الفѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائیة عنѧѧѧد مسѧѧѧتوى      

 .الدرجات العلیا والصغرى
ن یمѧѧѧرتقامѧѧѧت الباحثѧѧѧة بتطبیѧѧѧق الاختبѧѧѧار  : حسѧѧѧاب ثبѧѧѧات الاختبѧѧѧار    ) ب(

ن علѧѧى عینѧѧة اسѧѧتطلاعیة وعѧѧددھا  ابینھمѧѧا أسѧѧبوع  یفصѧѧل نیمتتѧѧالیت
سѧѧѧاب وبح. طالبѧѧѧة تخصѧѧѧص الریاضѧѧѧیات بجامعѧѧѧة أم القѧѧѧرى )  ١٥(

وجѧѧѧد  SPSSمعامѧѧѧل ألفѧѧѧا كرونبѧѧѧاك باسѧѧѧتخدام التحلیѧѧѧل الإحصѧѧѧائي  
 .معامل ثبات عاليوھو٠,٩٤یساوي أنھ
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بطاقة ملاحظة للحكم على أداء الطالبات في تصمیم القصص الرقمیة في  -٣
 Robin and .مھѧارات فرعیѧة  ) ١٠(وتكونѧت مѧن   : تѧاریخ الریاضѧیات  
Pierson(2005) 

الطرفیѧѧѧة ، وذلѧѧѧك بتطبیѧѧѧق  حسѧѧاب صѧѧѧدق البطاقѧѧѧة بطریقѧѧѧة المقارنѧѧة    ) أ(
طالبѧة  بجامعѧة أم القѧرى تخصѧص ریاضѧیات  ،      ) ١٥(البطاقة علѧى  

بѧѧѧѧین )٠.٠١(وكانѧѧѧѧت الفѧѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧѧة إحصѧѧѧѧائیة عنѧѧѧѧد مسѧѧѧѧتوى  
 .الدرجات العلیا والصغرى

 نین متتѧالیت یقامت الباحثة بتطبیѧق البطاقѧة مѧرت   : حساب ثبات البطاقة   ) ب(
طالبѧة  )  ١٥(ن علѧى عینѧة اسѧتطلاعیة وعѧددھا     ابینھما أسبوع یفصل

وبحسѧѧѧѧاب معامѧѧѧѧل ألفѧѧѧѧا  . تخصѧѧѧѧص الریاضѧѧѧѧیات بجامعѧѧѧѧة أم القѧѧѧѧرى 
سѧѧѧاوي وجѧѧѧد أنѧѧѧھ یی SPSSكرونبѧѧѧاك باسѧѧѧتخدام التحلیѧѧѧل الإحصѧѧѧائي  

 .معامل ثبات عالي وھو٠,٨٩
اسѧѧتبیان  اسѧѧتطلاع الѧѧرأي نحѧѧو دمѧѧج تѧѧاریخ الریاضѧѧیات بتدریسѧѧھا داخѧѧل    -٤

عبѧѧارة بمقیѧѧاس لیكѧѧرت  )  ٢٢( تكѧѧون مѧѧنالفصѧѧول، مѧѧن تصѧѧمیم الباحثѧѧة ی 
موافѧѧѧق جѧѧداً، موافѧѧѧق ، إلѧѧى حѧѧѧدا مѧѧا ، لا أوافѧѧѧق ، لا أوافѧѧѧق    ( الخماسѧѧي  

  : وتم حساب ثبات وصدق المقیاس ، كما یلي).بشدة
حسѧѧاب صѧѧدق الاسѧѧتبیان بطریقѧѧة المقارنѧѧة الطرفیѧѧة ، وذلѧѧك بتطبیѧѧق      ) أ(

طالبѧѧѧة  بجامعѧѧѧة أم القѧѧѧرى تخصѧѧѧص ریاضѧѧѧیات،  ) ١٥(الاسѧѧѧتبیان علѧѧѧى 
بѧین الѧدرجات    )٠.٠١(انت الفروق ذات دلالѧة إحصѧائیة عنѧد مسѧتوى     وك

 .العلیا والصغرى
ن یقامѧѧѧت الباحثѧѧѧة بتطبیѧѧѧق الاسѧѧѧتبیان مѧѧѧرت: حسѧѧاب ثبѧѧѧات الاسѧѧѧتبیان    ) ب(

طالبѧѧة )  ١٥(ن علѧѧى عینѧѧة اسѧѧتطلاعیة وعѧѧددھا  ان بینھمѧѧا أسѧѧبوعیمتتѧѧالیت
وبحسѧѧاب معامѧѧل ألفѧѧا كرونبѧѧاك  . تخصѧѧص الریاضѧѧیات بجامعѧѧة أم القѧѧرى 

معامѧل  وھو٠,٩١سѧاوي  وجѧد أنѧھ ی  ی SPSSباستخدام التحلیѧل الإحصѧائي   
 .ثبات عالي 

  : خطوات الدراسة
  :تمثلت خطوات الدراسة الحالیة فیما یلي

القصѧѧѧص الرقمیѧѧѧѧة ، وتѧѧѧѧاریخ  الاطѧѧѧلاع علѧѧѧѧى الأدبیѧѧѧات التѧѧѧѧي تناولѧѧѧѧت    .١
 .الریاضیات ، ، والدراسات السابقة علیھما
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 . تصمیم أدوات الدراسة ، وحساب ثباتھا وصدقھا .٢
عѧѧرض الأدوات علѧѧѧى مجموعѧѧة مѧѧѧن المحكمѧѧین فѧѧѧي تخصѧѧص تقنیѧѧѧات      .٣

 .التعلیم ، وتدریس الریاضیات بجامعة أم القرى
 .التعدیل في الأدوات حسب آراء المحكمین  .٤
اسة عشوائیا من بین طالبات المستوى الثامن تخصѧص  اختیار عینة الدر .٥

 .ریاضیات
مѧا عѧدا بطاقѧة الملاحظѧة تѧم تطبیقھѧا بعѧدیاً        (تطبیق أدوات الدراسѧة قبلیѧاً    .٦

 .في الأسبوع الأول للدراسة على عینة الدراسة، وتم جمع البیانات) فقط
درسѧت الباحثѧة الطالبѧات عینѧة     : في الأسبوع الثاني والثالث من الدراسѧة  .٧

الخѧوارزمي ، أبѧو الوفѧا البوزجѧاني ،     : دراسة قصص رقمیѧة لكѧل مѧن    ال
 .الجزري ، السموائل ، الكاشي ، البیروني

في الأسبوع الرابع دربت الباحثة عینѧة الدراسѧة علѧى تصѧمیم السѧیناریو       .٨
القصصي الرقمي للقصص التاریخیة ، وذلك من خѧلال اتبѧاع المھѧارات    

 .الفرعیة لتصمیم القصة الرقمیة
فѧѧѧي الأسѧѧѧبوع الخѧѧѧامس ، والسѧѧѧادس ، تѧѧѧم تѧѧѧدریب عینѧѧѧة الدراسѧѧѧة علѧѧѧى    .٩

لإعداد القصص الرقمیѧة التاریخیѧة ،    Photo Story 3استخدام برنامج 
. إدراج الصѧور للبرنѧامج  ) ٢. (مقدمة عن البرنامج ) ١: (وكانت كالتالي

إضѧافة عنѧاوین   ) ٤. (إدراج وترتیب التأثیرات مثل موسیقى الخلفیة) ٣(
. تسجیل الصوتي فوق الصѧور وإدراج الحركѧات المخصصѧة   للصور وال

 .حفظ القصة بأنماط متعددة) ٥(
في الأسبوع السѧابع تعلمѧت عینѧة الدراسѧة مѧا ھѧي الأشѧیاء التѧي ینبغѧي           .١٠

ویѧѧتم عѧѧرض . الاھتمѧѧام بھѧѧا عنѧѧد تصѧѧمیم قصѧѧة تاریخیѧѧة فѧѧي الریاضѧѧیات 
ومناقشة قصص رقمیة لخبراء في تصمیم القصص الرقمیѧة ، ومبتѧدئین   

 .المقارنة بینھاو
لѧى تصѧمیم قصѧص رقمیѧة     إفي الأسبوع الثامن ، توجѧھ عینѧة الدراسѧة     .١١

فѧѧѧي تѧѧѧاریخ الریاضѧѧѧیات فѧѧѧرادى ومشѧѧѧتركین فѧѧѧي مجموعѧѧѧات صѧѧѧغیرة ،  
 .وتترك الحریة لھم في اختیار الموضوع وتصمیم القصة
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في الأسبوع التاسع ، تم تطبیق أدوات الدراسة تطبیقاً بعدیاً، وتѧم جمѧع    .١٢
 .، وتفسیرھاSPSSحلیلھا إحصائیا ببرنامج البیانات ثم ت

 .كتابة التوصیات والمقترحات للدراسة .١٣

  :النتائج وتفسیرھا
ھѧل یوجѧد   " من أسئلة الدراسة ، والذي یѧنص علѧى    :الإجابة عن السؤال الأول

درجѧѧات المعلمѧѧات قبѧѧل الخدمѧѧة فѧѧي       يفѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائیة بѧѧین متوسѧѧط    
 ѧѧار     ینالتطبیقѧѧѧي اختبѧѧدي فѧѧي والبعѧѧص    القبلѧѧѧمیم القصѧѧة بتصѧѧارف الخاصѧѧالمع

قامت الباحثة بتطبیق الاختبار قبلیѧاً ، وبعѧدیاً ،   " الرقمیة في تاریخ الریاضیات؟
  :وتم تحلیل البیانات التي تم التوصل إلیھا كما یلي

التطبیق القبلي والبعدي على عینة الدراسة  درحات متوسطي دلالة الفرق بین) ١(جدول 
  الرقمیة لاختبار المعارف في القصص

درجات   التطبیق القبلي  التطبیق البعدي
  الحریة

قیمة 
  "ت"

مستوى 
الانحراف   المتوسط  الدلالة

الانحراف   المتوسط  المعیاري
  المعیاري

٠.٠١  ٩.٩٦  ٥٩  ٥.١٦  ٢١.٥٢  ٣.٨٦  ٣٢.٤٥  

) ٣٢.٤٥(السѧابق أن متوسѧط درجѧات التطبیѧق البعѧدي       )١(ونلاحظ من جѧدول 
، وھѧѧو أعلѧѧى مѧѧن نظیѧѧره فѧѧي التطبیѧѧق القبلѧѧي ،  ) ٣,٨٦(والانحѧѧراف المعیѧѧاري 

، وقیمѧѧѧة ) ٥.١٦(، والانحѧѧѧراف المعیѧѧѧاري )٢١.٥٢( حیѧѧѧت المتوسѧѧѧط القبلѧѧѧي  
وھѧѧѧذا یѧѧѧدل علѧѧѧى تحسѧѧѧن مسѧѧѧتوى  ). ٠.٠١( ، ومسѧѧѧتوى الدلالѧѧѧة" ٩.٩٦= ت"

فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي لاختبѧѧار المعѧѧارف فѧѧي تصѧѧمیم       الطالبѧѧات عینѧѧة الدراسѧѧة   
  .القصص الرقمیة

وترى الباحثѧة أن معѧارف تصѧمیم القصѧة الرقمیѧة قѧد نمѧت لѧدى عینѧة الدراسѧة           
وذلѧك بسѧب التѧدریب المتѧدرج علѧى تصѧѧمیم القصѧة الرقمیѧة الѧذي بѧدأ بمشѧѧاھدة          
القصص في تاریخ الریاضѧیات ، متѧدرجاً إلѧى التѧدریب علѧى برنѧامج التصѧمیم        

Photo Story 3       راءѧدئین وخبѧل مبتѧن قبѧممة مѧثم نقد القصص الرقمیة المص
  .في تصمیم القصص، ثم التصمیم الحر للقصص رقمیة في الریاضیات

ودمѧѧج القصѧѧص الرقمیѧѧة فѧѧي تѧѧدریب المعلمѧѧین ھѧѧو مѧѧا دعѧѧت إلیѧѧھ الكثیѧѧر مѧѧن        
، وكѧѧذلك تѧѧدریب المعلمѧѧین علѧѧى  Haktanır (2008)الدراسѧѧات منھѧѧا دراسѧѧة  

صص الرقمیة كطریقة تدریس حدیثة لتدریس الریاضѧیات والتѧي لھѧا    تصمیم الق
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 Sadikأثارھا الإیجابیة على تعلم الطلاب للریاضیات ، وھذا ما أكدتھ دراسة 
،  وأنھا كطریقة تدریس حدیثة لیست مفیدة فقط للطلاب العادیین بѧل    (2008)

، بل )٢٠١٥شكر ، (أیضاً للطلاب ذوي صعوبات التعلم وھذا ما أكدتھ دراسة 
كѧѧذلك تنمѧѧي التعѧѧاطف التѧѧاریخي ، وتنمѧѧي الاعتѧѧزاز بالتѧѧاریخ وھѧѧذا مѧѧا أكدتѧѧھ        

التѧي أكѧدت   ) ٢٠١٠عبѧد الباسѧط ،   (، وأیضѧا دراسѧة   )٢٠١٣مѧرواد ،  (دراسة 
 Gogela) ودراسة . على الاھتمام باكتساب الطلاب لمفاھیم القصص الرقمیة

& Ntwasa, 2015)   ب تواѧروط الواجѧن الشѧي    التي أكدت أن مѧي خریجѧا فѧفھ
  .القرن الحادي والعشرین ھو التمكن من تصمیم القصص الرقمیة

مѧѧا مѧѧدى " مѧѧن أسѧѧئلة الدراسѧة والѧѧذي یѧѧنص علѧѧى   للإجابѧة عѧѧن السѧѧؤال الثѧѧاني 
" تمكن المعلمات قبل الخدمة من تصمیم قصص رقمیة في تѧاریخ الریاضѧیات؟  

تѧدریبھم علѧى    وقد قامت الباحثة بتطبیق بطاقة ملاحظة على عینة الدراسة بعѧد 
تصمیم القصص الرقمیة في تاریخ الریاضѧیات، كѧان بطاقѧة الملاحظѧة مدرجѧة      

  :بمقیاس لیكرت الخماسي ، وكانت النتائج كما یلي
= ن(أداء المعلمین قبل الخدمة في تصمیم قصص رقمیة في تاریخ الریاضیات):٢(جدول 

٣٠(  
الانحراف   المتوسط  ممتاز  جید جدا  جید   متوسط  ضعیف  المعیار

  المعیاري
  ٠.٩١٦٤  ٣.٤٥    √        الھدف العام للقصة -١
  ٠.٦٦٢  ٤.١    √        النقاط الرئیسیة بالقصة -٢
  ٠.٨١٢  ٢.٧      √      الأسئلة الدرامیة بالقصة -٣
  ٠.٦١٥  ٣.٩    √        اختیار محتوى القصة -٤
  ٠.٥٩٣٤  ٢.٩      √      وضوح الصوت -٥
  ٠.٥٦٢٤  ٤.٣  √          مكان القصة -٦
 استخدام التسجیلات الصوتیة -٧

  التي تخدم المعنى
      √    ٠.٤٩٣٧  ٣.٧  

  
جودة الصور ، والفیدیو ،  -٨

  .وعناصر الوسائط المتعددة
      √    ٠.٦٣٢٤  ٣.٩  

  ٠.٨٣٧٢  ٤.٢    √        الاقتصاد في تفاصیل القصة -٩
الصحة اللغویة  -١٠

والنحویة للمفردات اللغویة 
  المستخدمة

      √    ٠.٦٦٧  ٣.٦  

إحصѧѧاءات وصѧѧفیة اسѧѧتنادا لعناصѧѧر التقیѧѧیم لتصѧѧمیم القصѧѧة       )٢( یقѧѧدم جѧѧدول 
 ٠.٨١٢بѧѧانحراف  ٢.٧یتѧѧراوح متوسѧѧط درجѧѧات عینѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن    . الرقمیѧѧة
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: ٦للمعیѧѧار  (  ٠,٥٦٢٤بѧѧانحراف   ٤.٣، إلѧѧى ) الأسѧѧئلة الدرامیѧѧة  : ٣للمعیѧѧار (
  ).مكان القصة

خ ومن الجدول یتضح أن أداء عینة الدراسة في تصمیم قصص رقمیة فѧي تѧاری  
الریاضѧѧیات مرتفѧѧѧع جѧѧداً ، وترجѧѧѧع الباحثѧѧѧة ھѧѧذه النتیجѧѧѧة إلѧѧى سѧѧѧھولة تصѧѧѧمیم     

، وتدریب الطѧلاب علѧى     Photo Story3القصص الرقمیة من خلال برنامج 
نقد القصص الرقمیة وبیان أوجѧھ الاخѧتلاف بѧین تصѧمیم الخبѧراء والمبتѧدئین ،       
 والقصѧѧص المنتجѧѧة مѧѧن قبѧѧل الطѧѧلاب كانѧѧت حѧѧافز لھѧѧن لمزیѧѧد مѧѧن القصѧѧص         

وقѧѧد . والتعѧѧدیل فیھѧѧا والتطѧѧویر حسѧѧب الحاجѧѧة ، وتوجیھѧѧات الباحثѧѧة للطالبѧѧات     
لنتیجѧѧة مشѧѧابھة  Incikabi and Sancar Tokmak (2012) .توصѧѧل 

للنتیجة الحالة عند مقارنѧة القصѧص الرقمیѧة للمجموعѧة التجریبیѧة التѧي تѧدربت        
علѧѧى تصѧѧمیم القصѧѧص الرقمیѧѧة علѧѧى یѧѧد خبѧѧراء والمجموعѧѧة الضѧѧابطة التѧѧي         

ѧѧة  درسѧѧة العادیѧѧة بالطریقѧѧة الرقمیѧѧمیم القصѧѧة . ت تصѧѧحاتھ، (ودراسѧѧ٢٠١٤ش (
التѧѧي اسѧѧتخدمت فیھѧѧا اسѧѧتراتیجیة تعلیمیѧѧة عبѧѧر الویѧѧب لتنمیѧѧة مھѧѧارات تطѧѧویر     

التѧي ھѧدفت قیѧاس فاعلیѧة     ) ٢٠١٠عبѧد الباسѧط ،   ( ودراسѧة  . القصص الرقمیѧة 
یر في تنمیة مفھوم ومھѧارات تصѧمیم وتطѧو      PhotoStory3برنامج قائم على 

  .القصص الرقمیة اللازمة لمعلمي الجغرافیا قبل الخدمة
مѧا ھѧي معتقѧدات    " مѧن أسѧئلة الدراسѧة والѧذي نصѧھ      للإجابة عن السѧؤال الثالѧث  

" المعلمات قبل الخدمة  في دمج تѧاریخ الریاضѧیات فѧي حصѧص الریاضѧیات ؟     
ما ھو تصѧور معلمѧات الریاضѧیات قبѧل      -١"قامت الباحث بتقسیمھ إلى سؤالین 

مѧѧا ھѧѧي   -٢" و " مѧѧة عѧѧن تѧѧاریخ الریاضѧѧیات فѧѧي حصѧѧص الریاضѧѧیات ؟     الخد
عѧѧدم دمѧѧج تѧѧاریخ الریاضѧѧیات فѧѧي تعلیمھѧѧا داخѧѧل    / الأسѧѧباب التѧѧي تѧѧدعو لѧѧدمج   

  الفصول من وجھة نظر معلمات الریاضیات قبل الخدمة؟
وللإجابة عن السؤال الفرعي الأول ، قامت الباحثة بتطبیق اسѧتبیان مكѧون مѧن    

مѧѧات الریاضѧѧیات قبѧѧل الخدمѧѧة قبلیѧѧاً وبعѧѧدیاً، ومѧѧدرج    خمѧѧس عبѧѧارات علѧѧى معل 
أوافѧق بشѧدة ، أوافѧق ، محایѧد ، لا أوافѧق ، لا أوافѧق       (بمقیاس لیكرت الخماسي 

  :كانت النتیجة كما یبنھا الجدول التالي)بشدة
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یبین المتوسطات والانحرافات المعیاریة عن تصورات المعلمات قبل الخدمة ) ٣(جدول 
  عن تاریخ الریاضیات في حصص الریاضیات 

ینبغي أن یتعلم كل  -١  
الطلاب بعض 

الموضوعات في 
  تاریخ الریاضیات

تاریخ  -٢
الریاضیات 

مفید 
وضروري 

لفھم الطلاب 
  للریاضیات

المعرفة  -٣
بتاریخ 

الریاضیات 
ذات قیمة 

لغیر 
العلماء 
ولغیر 

  الریاضیین

معارف  -٤
تاریخ 

الریاضیات 
قد تساعد 
الطلاب 

على تعلم 
المفاھیم 
  الریاضیة

فھم  -٥
الریاضیات 

سیكون أسھل 
إذا دُرس 
تاریخ 

  الریاضیات

  بعدیا
  ٣.٤٣  ٤.٠٣  ٤.٣  ٣.٩٥  ٤.١٤  المتوسط

الانحراف 
  المعیاري

٠.٨٣٣  ٠.٦٩٠  ٠.٧٨٠  ٠.٧٧٩  ٠.٦٨٣  

  قبلیاً
  ٢.٩  ٣.٤٨  ٣.٠٥  ٣.٠٦  ٣.٠٣  المتوسط

الانحراف 
  المعیاري

٠.٨٨١  ٠.٨٥١  ٠.٨٩٤  ٠.٨٤٥  ٠.٨٣٣  

ینبغѧي  "السابق أن متوسط الإجابة على العبارة الأولѧى   )٣( ونلاحظ من جدول
مختلѧف فѧي   " أن یتعلم كل الطلاب بعѧض الموضѧوعات فѧي تѧاریخ الریاضѧیات     

أنѧѧѧھ فѧѧѧي  حیѧѧѧث  توجѧѧѧد اختلافѧѧѧات صѧѧѧغیرة فѧѧѧي التقѧѧѧدیرات ؛ حیѧѧѧث . التطبیقѧѧѧین 
وھو تقدیر ) ٣.٠٣(التطبیق القبلي كان متوسط الإجابة على العبارة الأولى ھو 

، أما في التطبیق البعدي فكانت متوسط الإجابة على العبѧارة الأولѧى   " محاید " 
، أي أن فѧѧѧي التطبیѧѧѧق البعѧѧѧدي كانѧѧѧت الموافقѧѧѧة أكبѧѧѧر لѧѧѧدى معلمѧѧѧات        ) ٤.١٤(

وضѧѧوعات تѧѧاریخ الریاضѧѧیات  الریاضѧѧیات قبѧѧل الخدمѧѧة فѧѧي تعلѧѧیم بعضѧѧاً مѧѧن م  
  .للطلاب

تѧاریخ الریاضѧیات مفیѧد وضѧروري     " أما في العبارة الثانیѧة والتѧي تѧنص علѧى     
) ٣.٠٦(، وكانت متوسط العبارة في التطبیق القبلѧي  " لفھم الطلاب للریاضیات

) ٣.٩٥(، أمѧا فѧي التطبیѧق البعѧدي فكѧان المتوسѧط       ") ٣"محاید ( وھو ما یقدر 
أي أن المعلمات قبل الخدمة توافѧق  ). أوافق(ویقابل التقدیر ) ٤(وھو ما یقارب 

  .على أن تاریخ الریاضیات مفید وضروري لفھم الطلاب للریاضیات
المعرفѧѧة بتѧѧاریخ الریاضѧѧیات ذات قیمѧѧة " أمѧѧا العبѧѧارة الثالثѧѧة والتѧѧي تѧѧنص علѧѧى 

فیوجد اختلافات بѧین متوسѧطي التطبیѧق القبلѧي     " لغیر العلماء ولغیر الریاضیین
حیѧѧث أنѧѧھ فѧѧي التطبیѧѧق القبلѧѧي كѧѧان متوسѧѧط   . البعѧѧدي لصѧѧالح التطبیѧѧق البعѧѧدي و

، أمѧѧا فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي فكѧѧان   )٣=محایѧѧد (أي بتقѧѧدیر ) ٣.٠٥(الاسѧѧتجابات 
، وھذا یѧدل  ) موافق( أي بتقدیر ) ٤(أي ما یقارب ) ٤.٣( متوسط الاستجابات 
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خ الریاضѧѧیات علѧѧى أن معلمѧѧات الریاضѧѧیات بعѧѧد التجربѧѧة یѧѧوافقن علѧѧى أن تѧѧاری 
  .مفید لغیر الریاضیین وغیر العلماء

معѧѧارف تѧѧاریخ الریاضѧѧیات قѧѧد تسѧѧاعد      " العبѧѧارة الرابعѧѧة والتѧѧي تѧѧنص علѧѧى      
كѧان المتوسѧط فѧي كѧلا التطبیقѧین یقتѧرب       " الطلاب على تعلم المفاھیم الریاضیة

ولكѧѧن الفѧѧروق فѧѧي التطبیقѧѧین فѧѧي الدرجѧѧة ، حیѧѧث أن التطبیѧѧق القبلѧѧي    ). ٤(مѧѧن 
 ѧ٣.٤٨(تجابات متوسط الاس (     دیرینѧین التقѧع بѧي تقѧوالت )  قѧد وموافѧا  )محایѧأم ،

ومѧن ذلѧك   . أي بتقѧدیر موافѧق  ) ٤.٠٣(متوسط الاستجابات في التطبیѧق البعѧدي   
نسѧѧتنتج أن اسѧѧتجابات المعلمѧѧات قبѧѧل الخدمѧѧة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي أقѧѧوى فѧѧي          
 الموافقة علѧى أن معѧارف تѧاریخ الریاضѧیات تسѧاعد الطѧلاب علѧى فھѧم مفѧاھیم         

  .الریاضیات
فھѧѧم الریاضѧѧیات سѧѧیكون أسѧѧھل إذا   " أمѧѧا العبѧѧارة الخامسѧѧة والتѧѧي تѧѧنص علѧѧى    

فѧإن اسѧتجابات المعلمѧات قبѧل الخدمѧة علیھѧا متقاربѧة        " دُرس تاریخ الریاضیات
ومѧع  ). محایѧد  ٣(في التطبیقین القبلي والبعدي من حیث التقدیر في تقترب إلѧى  

متوسѧط الاسѧѧتجابات فѧѧي التطبیѧѧق   حیѧѧث أن. ذلѧك قیمѧѧة المتوسѧѧط  مختلفѧة تمامѧѧاً  
أمѧѧا متوسѧѧط  ). لا أوافѧѧق ، محایѧѧد ( التقѧѧدیر المقابѧѧل لھѧѧا یقѧѧع بѧѧین   ) ٢.٩(القبلѧѧي 

( والتقѧѧدیر المقابѧѧل لھѧѧا ینحصѧѧر بѧѧین  ) ٣.٤٣(الاسѧѧتجابات فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي 
واسѧѧتنادا إلѧѧى ھѧѧذا الفѧѧرق فѧѧي المتوسѧѧطات فإنѧѧھ یѧѧدل علѧѧى أن    ). محایѧѧد، موافѧѧق

توافѧѧѧق فѧѧѧي التطبیѧѧѧق البعѧѧѧدي علѧѧѧى أن فھѧѧѧم الطѧѧѧلاب       المعلمѧѧѧات قبѧѧѧل الخدمѧѧѧة  
  .للریاضیات سیكون أسھل بتعلیم تاریخ الریاضیات

وممѧѧا سѧѧبق یمكѧѧن اسѧѧتنتاج أن معلمѧѧات الریاضѧѧیات قبѧѧل الخدمѧѧة فѧѧي التطبیѧѧق        
البعѧѧѧѧدي یѧѧѧѧوافقن علѧѧѧѧى دمѧѧѧѧج تѧѧѧѧاریخ الریاضѧѧѧѧیات فѧѧѧѧي تعلѧѧѧѧیم وتعلѧѧѧѧم الطѧѧѧѧلاب  

  . للریاضیات
ین التطبیق القبلي والبعدي لتصورات المعلمین عن للمقارنة ب" ت"اختبار ) ٤(  جدول 

  تاریخ الریاضیات في حصص تعلیم الریاضیات
درجات   التطبیق القبلي  التطبیق البعدي

  الحریة
قیمة 

  "ت"
مستوى 
الانحراف   المتوسط  الدلالة

  الانحراف المعیاري  المتوسط  المعیاري

٠٠١  ٤.٧٩ ٢٩  ٠.٦٤٠  ٣.٢١  ٠.٨٢٩  ٣.٩٧  

بین متوسط درجات عینѧة   إحصائیةوجود فرق ذو دلالة  )٤( یتضح من جدول
لصѧѧالح ) ٠٠١(الدراسѧѧة علѧѧى التطبیѧѧق البعѧѧدي والتطبیѧѧق القبلѧѧي عنѧѧد مسѧѧتوى   



 م الجزء الأول٢٠١٦یولیو ) ٧(العدد ) ١٩( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٣١٦   
  

ومѧѧن الجѧѧدول السѧѧابق نسѧѧتنتج أن معلمѧѧات الریاضѧѧیات قبѧѧل       . التطبیѧѧق البعѧѧدي 
الخدمѧѧة، قѧѧد تѧѧأثروا بتѧѧدریبھم علѧѧى القصѧѧص الرقمیѧѧة فѧѧي تѧѧاریخ الریاضѧѧیات ،    

من تصوراتھم تجاه دمج تاریخ الریاضیات في تعلیمھѧا، حیѧث أنھѧم     وھذا حسّن
وافقѧѧѧѧوا علѧѧѧѧى أن تѧѧѧѧاریخ الریاضѧѧѧѧیات ضѧѧѧѧروري ومفیѧѧѧѧد ، وذو قیمѧѧѧѧة لѧѧѧѧتعلم       

ممѧѧѧا یبشѧѧѧر بѧѧѧأنھم سѧѧѧوف یكونѧѧѧوا علѧѧѧى اسѧѧѧتعداد بتطبیѧѧѧق تѧѧѧاریخ    . الریاضѧѧѧیات
  .الریاضیات في تدریسھم المستقبلي للریاضیات

ما ھѧي الأسѧباب التѧي تѧدعو     "والذي نصھ وللإجابة عن السؤال الفرعي الثاني، 
عدم دمج تاریخ الریاضیات في تعلیمھا داخل الفصѧول مѧن وجھѧة نظѧر     / لدمج 

  "معلمات الریاضیات قبل الخدمة؟
وسѧѧوف ننѧѧاقش فѧѧي الإجابѧѧة عѧѧن السѧѧؤال الأسѧѧباب الأساسѧѧیة التѧѧي تѧѧدعو لѧѧدمج     

ن عѧن  تاریخ الریاضѧیات فѧي تدریسѧھا ، والأسѧباب التѧي تجعѧل المعلمѧات یعѧزف        
  .دمج تاریخ الریاضیات في تدریسھا

الأسباب التي تدعو لѧدمج تѧاریخ الریاضѧیات فѧي حصѧص       -١(وللتعرف على  
الأسباب التي تدعو لعدم دمѧج تѧاریخ الریاضѧیات فѧي حصѧص       -٢. الریاضیات
ھѧل ترغبѧي   : قامѧت الباحثѧة بتصѧمیم اسѧتبیان یحتѧوي علѧى سѧؤال        ) الریاضیات

حصѧѧص الریاضѧѧیات ؟ إذا وإذا كانѧѧت إجابѧѧة   فѧѧي دمѧѧج تѧѧاریخ الریاضѧѧیات فѧѧي    
أسباب تدعوا لدمج تاریخ الریاضѧیات فѧي   ( المفحوص بنعم تجیب عن استبیان 

أسѧѧباب ( ، وإذا كانѧѧت إجابتѧѧھ بѧѧلا فیجیѧѧب عѧѧن الاسѧѧتبیان  )حصѧѧص الریاضѧѧیات
،وتم تطبیقѧھ قبلیѧاً وبعѧدیاً    ) عدم دمج تاریخ الریاضیات في حصص الریاضیات

علѧى  ) بѧنعم ولا  ( یمѧا یلѧي نسѧبة المعلمѧات اللѧواتي أجѧبن      وف. على عینة الدراسة
  .دمج الریاضیات في حصص الریاضیات

غبة معلمات الریاضیات قبل الخدمة في دمج تاریخ الریاضیات في حصص ر )٥( جدول
  الریاضیات

  النسبة  العدد  الإجابة
  بعدي  قبلي  بعدي  قبلي

  %٧٣  %١٧  ٢٢  ٥  نعم
  %٢٧  %٨٣  ٨  ٢٥  لا

  ١٠٠  ١٠٠  ٣٠  ٣٠  المجموع
نلاحظ أثر تصمیم القصص الرقمیة في تاریخ الریاضیات فѧي   )٥( ومن جدول

زیѧѧادة رغبѧѧة المعلمѧѧات قبѧѧل الخدمѧѧة فѧѧي دمѧѧج تѧѧاریخ الریاضѧѧیات فѧѧي حصѧѧص     
وترجح ھذه النتیجة إلى أن استخدام التكنولوجیا فѧي دراسѧة تѧاریخ    . الریاضیات
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الریاضیات ، یسھل فھم تاریخ الریاضیات ، ویوضح للمعلمة سѧبل دمѧج تѧاریخ    
الریاضیات في التدریس، وكѧذلك لأن أسѧلوب القصѧص والسѧرد القصصѧي ھѧو       

  . أسلوب محبب من قبل كل المتعلمین في كل المراحل التعلیمیة
حسѧب ردودھѧم بѧنعم    ) في التطبیق البعѧدي (ثم یتم توجیھ المعلمات قبل الخدمة  

و لا لإبѧѧداء السѧѧبب فѧѧي اسѧѧتجاباتھم حѧѧول الأسѧѧباب التѧѧي دعѧѧتھم للإجابѧѧة بѧѧنعم      أ
أسѧѧѧباب عѧѧѧدم الرغبѧѧѧة فѧѧѧي دمѧѧѧج تѧѧѧاریخ    ( ، أو لا ) لѧѧѧدمج تѧѧѧاریخ الریاضѧѧѧیات (

وطلѧѧب مѧѧن المعلمѧѧات الإجابѧѧة علѧѧى الاسѧѧتبیان المѧѧدرج بمقیѧѧاس      ). الریاضѧѧیات
  ).أوافق بشدة(  ٥، إلى )لا أوافق بشدة(  ١لیكرت الخماسي؛ حیث 

الشكل التالي یوضح إجابات المعلمات قبل الخدمة الذین یرغبن في دمج تѧاریخ  
  :الریاضیات في تدریسھا ، والأسباب التي تدعو لذلك من وجھة نظرھم

  
معلمѧѧة قبѧѧل الخدمѧѧة مѧѧن أصѧѧل  ) ٢٢(عѧѧدد مѧѧن أجѧѧابوا علѧѧى ھѧѧذا الاسѧѧتبیان ھѧѧم   

وقѧѧد حصѧѧلت  . ، ممѧѧن یѧѧرغبن فѧѧي دمѧѧج تѧѧاریخ الریاضѧѧیات فѧѧي تدریسѧѧھا    )٣٠(
اسѧѧѧتمتع بتѧѧѧدریس وقѧѧѧائع تѧѧѧاریخ الریاضѧѧѧیات ، اسѧѧѧتمتاع الطѧѧѧلاب    ( العبارتѧѧѧان 

ویتضѧح مѧن النتѧائج    . على أعلى متوسѧطات ) بتعلمھم حقائق تاریخ الریاضیات 

0 1 2 3 4 5

الریاضیاتتاریخعنوقائعبتدریساستمتع

تاریخحولحقائقتعلمأثناءالطلاباستمتاع
الریاضیةالمفاھیم .

المفاھیمارتباطتطورلرؤیةالطلابتساعدأنھا
.الریاضیة

الطلابدافعیةیثیرالریاضیاتتاریخأنیبدو
نحوھااتجاھھمویحسنالریاضیاتللتعلم .

مثلمھمھوالریاضیاتبتاریخالاھتمام
المناھجمنوقتأخذولوحتىنفسھاالریاضیات .

استطلاع آراء معلمات الریاضیات قبل الخدمة في أسباب دمج تاریخ 
الریاضیات في حصص الریاضیات
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أیضѧѧاً أن تѧѧاریخ الریاضѧѧیات یلعѧѧب دورا إیجابیѧѧا فѧѧي بنѧѧاء معѧѧارف الریاضѧѧیات    
وأیضѧѧا تѧѧدل . لѧѧدى الطѧѧلاب وفѧѧي تكѧѧوین الاتجاھѧѧات الإیجابیѧѧة نحѧѧو الریاضѧѧیات 

النتیجة السابقة على أن تصورات المعلمات عن تѧاریخ الریاضѧیات تلعѧب دوراً    
  .تھاماً في رغبتھم في دمج تاریخ الریاضیات في حصص الریاضیا

أمѧѧѧا بالنسѧѧѧبة للجѧѧѧزء الأخیѧѧѧر مѧѧѧن الاسѧѧѧتبیان وھѧѧѧو أسѧѧѧباب عѧѧѧدم دمѧѧѧج تѧѧѧاریخ        
الریاضѧѧیات فѧѧي تدریسѧѧھا مѧѧن وجھѧѧة نظѧѧر معلمѧѧات الریاضѧѧیات قبѧѧل الخدمѧѧة         
اللѧѧѧواتي لا تѧѧѧرغبن بѧѧѧدمج تѧѧѧاریخ الریاضѧѧѧیات فѧѧѧي التѧѧѧدریس ، فقѧѧѧد كѧѧѧان عѧѧѧدد     

معلمѧة، وكانѧت اسѧتجاباتھم كمѧا یوضѧحھا      ) ٣٠(مѧن أصѧل   ) ٨(المجیبات علیھ 
   :شكل التاليال

  
وبتحلیل النتائج السابقة في الشكل نجد أن من أقوى الأسباب التѧي تѧدعوا لعѧدم    
دمج تѧاریخ الریاضѧیات فѧي تدریسѧھا مѧن وجھѧة نظѧر المعلمѧات قبѧل الخدمѧة،           

0 1 2 3 4 5

حتىالریاضیاتفيالكافیةالمعرفةلديلیس …
تولدأنیمكنالریاضیاتتاریخدراسة …

الطلابعلىصعبالتاریخيالسیاقسیكون …
حصصفيلھامكانلاالریاضیاتتاریخ …
علىمھنیاالمعلمینتدریبتموإنحتى …

الریاضیاتتاریخلتدریسمصادرعنبحثت …
الریاضیاتتاریخأدرسكیفأعرفلا .

تاریخموضوعاتفيالطلابیختبروالماذا …
تاریخلتدریسكافیةتعلیمیةمواردیوجدلا …

الحالیةبالمناھجمدمجغیرالریاضیاتتاریخ …
المعلمةعلىالكثیرةالتدریسأعباء
تاریختدریسفيالخبرةقلیلنفسيأجد …
تاریخلتدریسیكفيوقتھناكلیس …

آراء المعلمات قبل الخدمة في أسباب عدم دمج تاریخ الریاضیات 
في تدریسھا
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الإربѧѧاك الѧѧذي یسѧѧببھ لѧѧتعلم  الوقѧѧت، ومھѧѧام التѧѧدریس الكثیѧѧر وأعبѧѧاؤه ،  : ( ھѧѧي
 )، والمصادرالطلاب

لѧѧیس لѧѧѧدي المعرفѧѧة الكافیѧѧة لتѧѧѧدریس    "متوسѧѧط كѧѧѧان للعبѧѧارة   ونلاحѧѧظ أن أقѧѧل   
 ،)لا أوافѧѧق ٢(حیѧѧث تقѧѧدیرھا  " الریاضѧѧیات حتѧѧى أتمكѧѧن مѧѧن تѧѧدریس تاریخھѧѧا  

لا  ٢(وأیضѧѧا  عѧѧدم تѧѧوفر المصѧѧادر لتѧѧدریس تѧѧاریخ الریاضѧѧیات كѧѧان تقѧѧدیره        
أي لیس لھم تأثیر على رأي المعلمات قبل الخدمة في عدم دمج تѧاریخ   ،)أوافق

ونسѧѧتنتج أن الوقѧѧت، وعѧѧدم الثقѧѧة وعѧѧدم الѧѧتمكن مѧѧن   . ت فѧѧي تدریسѧѧھاالریاضѧѧیا
تدریس تاریخ الریاضیات مѧن الأسѧباب التѧي أدت بالمعلمѧات قبѧل الخدمѧة بعѧدم        

  .الرغبة في دمج تاریخ الریاضیات في تدریسھا

  : توصیات الدراسة
  :توصي الدراسة الحالیة بما یلي

یاضѧیات قبѧل وأثنѧاء    تعزیز معѧارف تѧاریخ الریاضѧیات لѧدى معلمѧي الر      .١
 .الخدمة

 .توظیف التكنولوجیا لدمج تاریخ الریاضیات في طرق تدریسھا .٢
تصمیم برامج ومقررات تدریبیة على تѧاریخ الریاضѧیات وسѧبل دمجھѧا      .٣

 .في التدریس للمعلمین
اھتمام القائمین على مناھج الریاضѧیات بتѧاریخ الریاضѧیات فѧي المѧنھج       .٤

 .مع الدروس ، والاھتمام بوضع أسئلة علیھ وإدراجھ

  : مقترحات الدراسة
  :تقترح الدراسة ما یلي

 .قیاس معارف المعلمات أثناء الخدمة عن تاریخ الریاضیات .١
قیѧѧاس أثѧѧر بѧѧرامج تدریبیѧѧة للمعلمѧѧین أثنѧѧاء الخدمѧѧة علѧѧى دمѧѧج تѧѧاریخ          .٢

 .الریاضیات في تدریسھا
اضѧیات علѧى تحصѧیل    قیاس أثر معرفة معلمي الریاضیات بتѧاریخ الری  .٣

 .طلابھم ، وعل أدائھم التدریسي
تقѧѧویم مقѧѧرر تѧѧاریخ الریاضѧѧیات الѧѧذي یѧѧدرس لطѧѧلاب كلیѧѧات التربیѧѧة         .٤

 .وتصمیم مقررات مقترحة بناء على توصیات الدراسات المتخصصة
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  .٣٧ -٣، ص ص ) ٣(، ع ) ١٩(، مصر ، مج  تكنولوجیا التعلیم
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