
 م الجزء الثاني٢٠١٦أبریل ) ٥(العدد ) ١٩(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ٢٤١   
  

  أثر استخدام بعض استراتيجيات التعلم المستند إلى الدماغ في تدريس 
  الرياضيات على تنمية التفكير الجانبي والاتجاه نحو 

  الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثالث الابتدائي 
  

The Effect of Using Some of Strategies of Learning - Based Brain in 
Teaching Mathematics on Development the Lateral Thinking and 

Attitude Towards for Mathematics of Third Primary School pupils  
 
 
 
 
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  إعداد
  رضا أحمد عبد الحمید دیاب/ دكتور

  معلم أول ریاضیات بالأزھر الشریف
  وحاصل على دكتوراه في تعلیم الریاضیات



 م الجزء الثاني٢٠١٦أبریل ) ٥(العدد ) ١٩(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ٢٤٢   
  

  :بحثلا مستخلص
ھدف البحث إلى التعرف على أثر استخدام بعض استراتیجیات التعلم المسѧتند إلѧى الѧدماغ فѧى تѧدریس      

, الریاضیات على تنمیة التفكیر الجانبي والاتجاه نحو الریاضیات لدى تلامیѧذ الصѧف الثالѧث الابتѧدائي    
وتكونѧت عینѧة   , الریاضѧیات  والتعرف على نوع العلاقة الارتباطیة بین التفكیر الجѧانبي والاتجѧاه نحѧو   

تلمیѧѧذاً وتلمیѧѧذة بالصѧѧف الثالѧѧث الابتѧѧدائي ، وتѧѧم تقسѧѧیمھم إلѧѧى مجمѧѧوعتین إحѧѧداھما      ) ٦٣(البحѧѧث مѧѧن  
تلمیѧذاً وتلمیѧѧذة ودرسѧت وفقѧѧاً لѧѧبعض اسѧتراتیجیات الѧѧتعلم المسѧتند إلѧѧى الѧѧدماغ،     ) ٣٠(تجریبیѧة قوامھѧѧا  

: وتمثلѧت أدوات البحѧث فѧى   , ریقة المعتادةتلمیذاً وتلمیذة ودرست بالط) ٣٣(والأخرى ضابطة قوامھا 
وجѧود فѧرق ذو   : وأظھѧرت نتѧائج البحѧث   , مقیاس الاتجاه نحѧو الریاضѧیات   -اختبار فى التفكیر الجانبي

دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لكل 
نحو الریاضیات لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة، وجود  من اختبار التفكیر الجانبي ومقیاس الاتجاه

  . لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة التفكیر الجانبي والاتجاه نحو الریاضیاتعلاقة ارتباطیة موجبة بین 
Abstract 
The research aims to reveal the effectiveness of using Some of Strategies of 
Learning - Based Brain in Teaching Mathematics on the development of  
Lateral thinking and Attitude Towards for Mathematics of Third Primary 
School pupils, and to identify the correlation between Lateral thinking and 
Attitude Towards for Mathematics, and formed the research sample of (63) 
pupils of Third Primary School pupils distributors in two groups, one 
experimental strength (30) pupils and use them beyond Some of Strategies of 
Learning - Based Brain, and the other officer strength (33) pupils and use it 
the usual way, and consisted search tools: a test of Lateral thinking - Attitude 
Towards for Mathematics scale, showed the results: there is no difference 
statistically significant between the average grades of the experimental group 
and the control group in the posttest for each application of the test Lateral 
thinking and Attitude Towards for Mathematics scale for the experimental 
group, and there is a positive correlation between the Lateral thinking and 
Attitude Towards for Mathematics among pupils of the experimental group. 
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  :مقدمـة
 التѧي أتاحѧت   الحدیثѧة  التقنیѧات  ظھѧور  بسѧبب  وذلѧك  العشѧرین  القѧرن  نھایѧة  فѧي  الѧدماغ  أبحѧاث  توسѧعت 
 علѧى  الأخیѧرة  السѧنوات  فѧي  الѧدماغ  بحѧوث  حصѧلت البشѧري ، و  الѧدماغ  كشѧف أسѧرار   فѧرص  للعلمѧاء 

 مѧن  العدیѧد  مواضیعھ تصدر خلال من ذلك ظھر حیث ، الانتباه إلیھا ولفت المادي والدعم المصداقیة
 الإعѧلام  وسѧائل  وتناقلت والندوات المؤتمرات من العدید محور نقاشات وأصبحت والجرائد المجلات
 بحوث بدراسة المھتمین التربویین عدد ازداد كما المجال، ھذا في إلیھ العلماء یتوصل ما أھم المختلفة
  .التربوي المیدان في ومحاولة تطبیقھا الدماغ

د من الاكتشافات الحدیثة فѧي مجѧال الأبحѧاث المتعلقѧة بالѧدماغ والتѧي بلѧورت        وقد ظھرت مؤخرًا العدی
العلاقة بین تركیب الدماغ والتعلم من خلال فھم تركیبھ، وبدأت ھذه الأبحѧاث تثیѧر الكثیѧر مѧن الأسѧئلة      

ن حول مدي جدوي النماذج التعلیمیة التقلیدیة الجاري إتباعھا في مدارسنا الآن، والتي تبدو المناھج م
خلالھѧѧا غیѧѧر مترابطѧѧة ولѧѧیس لھѧѧا علاقѧѧة ذات معنѧѧى بالبیئѧѧة والعѧѧالم الخѧѧارجي، حیѧѧث یقѧѧوم المعلمѧѧون      
بتوصیل معلومات بعملیة تلقینیة، وأما عملیة التقویم فتقاس في ضوء كمیة المعلومات التي قام التلامیذ 

الѧدماغ وأنمѧاط الѧتعلم     بتخزینھا ثم إعادة استرجاعھا، حیث تؤثر معرفة المعلم ودرایتھ بمفاھیم جѧانبي 
والتفكیر في اختیاره لطریقة تدریس معینة واستخدامھا في التدریس، وذلك تبعًا لنوع المعلومѧة المѧراد   
تقدیمھا ونوع الموقف الذي یتم التعرض لھ ونمط التعلم والتفكیر عند المتعلم، ومن ثم یمكѧن القѧول إن   

بیقاتھѧا التربویѧѧة واسѧتخدامھا فѧѧي التѧدریس داخѧѧل    درایѧة ومعرفѧة المعلمѧѧین بمفѧاھیم جѧѧانبي الѧدماغ وتط    
والي عبد الرحمن أحمد، (الفصل یؤدي إلى تحقیق نتائج ھامة ومرغوب فیھا بالنسبة للعملیة التعلیمیة 

٢١١: ٢٠١٤    .(  
وتعѧد نظریѧة الѧتعلم المسѧѧتند إلѧى الѧدماغ مѧن النظریѧѧات الحدیثѧة التѧي لاقѧت اھتمامѧѧًا كبیѧرًا فѧي العصѧѧر            

تي اھتمت بتنمیة الفصین الكرویین للدماغ معًا، مستندة في ذلك إلى حقیقѧة مؤداھѧا أن لكѧل    الحالي، وال
فرد القدرة على التعلم وفقًا لظروفھ وإمكانیاتھ، حیث یمكن أن تزداد قدرتѧھ علѧى الѧتعلم بإثѧارة خلایѧاه      

لال عبѧد الباسѧط،   محمѧود ھѧ  (العصبیة وتنشیطھا، والدماغ یمتاز بالقدرة التكیفیة مع المواقف المختلفѧة  
٢٨: ٢٠١٤.(  

وتشیر نظریة التعلم المستند إلى الدماغ أیضًا إلى أن التعلم یغیر الدماغ من الناحیة الفیزیائیة، فمع كل 
مѧѧا ھѧѧѧو جدیѧѧѧد مѧѧن خبѧѧѧرة أو إثѧѧѧارة أو سѧѧѧلوك یسѧѧتطیع الѧѧѧدماغ تنظѧѧѧیم نفسѧѧھ وتغییѧѧѧر شѧѧѧبكة التوصѧѧѧیل      

متأكѧدین تمامѧًا مѧن كیفیѧة حѧدوث ذلѧك إلا أنھѧم        الكھروكیمیائي فیھ، وعلѧى الѧرغم مѧن أن العلمѧاء غیѧر      
یقولѧѧون أنѧѧھ عنѧѧدما یسѧѧتقبل الѧѧدماغ مثیѧѧرًا مѧѧن أي نѧѧوع فѧѧإن ذلѧѧك ینشѧѧط عملیѧѧة التواصѧѧل مѧѧا بѧѧین خلیѧѧة     
وأخرى، فما أن تصل بعض أنواع المثیرات إلى الدماغ حتى تبѧدأ العملیѧة، والمثیѧرات بالنسѧبة للѧدماغ      

كون خارجیة عن طریق الحواس، ومن ثم یكون المثیر على قد تكون داخلیة مثل العصف الذھني أو ت
عѧدة مسѧѧتویات، وأخیѧرًا یѧѧتم تكѧوین القѧѧدرات الكافیѧة للѧѧذاكرة طویلѧة المѧѧدى، والتѧي تُعنѧѧى أن الخبѧѧرات        

:  ٢٠٠٩نادیѧا سѧمیح السѧلطي،    (والمعلومات موجودة في مكان تستطیع الذاكزة فیѧھ تنشѧیطھا بسѧھولة    
٩٩.(  

نمتلѧك   أننѧا  نعѧي  جعلتنѧا  الأعصѧاب  وبعلѧم  الѧدماغ  بنصѧفي  المتعلقѧة  الحدیثѧة  ثالأبحѧا  نتѧائج  ومن ثم فإن
 یحلѧل ) خطѧوة  إثѧر  خطѧوة  (خطѧي  أحѧدھما  ، المعلومѧات  معالجѧة  فѧي  متكѧاملین  ولكن مختلفین أسلوبین
 مكѧاني  والأسѧلوب الآخѧر   ، الدماغ من الأیسر النصف في ذلك ویتم الأنماط منھا تتشكل التي الأجزاء

 قدراً الاكتشاف حرك ھذا وقد ، الدماغ من الأیمن النصف في یتم وھذا الأنماط یبنيو یبحث وعلائقي
 المتعلقة للأبحاث التطبیقات التربویة استكشاف في رغبة لدیھم وولد المربین بین الإثارة من بھ بأس لا

  . )١٩٥: ٢٠١٣أحمد علي إبراھیم، (الدماغ  بنصفي
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، وأسѧھمت النتѧائج التѧي     الأعصѧاب  علمѧاء  بنتѧائج  یأخѧذ  دماغال إلى المستند التعلم یتضح مما سبق أنو
توصلوا إلیھا في معرفة كیفیة عمل الѧدماغ البشѧري وتحدیѧد تركیبѧھ وأدوات تنشѧیطھ وكѧذلك معوقѧات        

 بشكل وتساھم تستند إلي عمل الدماغ استراتیجیات أداء عملھ ،  الأمر الذي جعل التربویین یطورون
   ٠ ناسب مع جانبي الدماغتت صفیة بیئة تكوین في فعال

ومѧن المؤكѧد فѧي ھѧѧذا المجѧال أن الѧدماغ البشѧري مكѧѧون مѧن شѧقین أو فصѧین، أیمѧѧن وأیسѧر وقѧد دلѧѧت            
الدراسات والبحوث المیدانیة في مجال تعلم المھارات الریاضیة على أن لكل شق مخصصات إدراكیة 

  ) : ٦٠: ٢٠٠٩عزو إسماعیل عفانة، ویوسف إبراھیم الجیش، (كما یلي 
    التالیة الریاضیة المعلومات البشري الدماغ من الأیسر الشق یدرك – ب  یدرك الشق الأیمن من الدماغ البشري المعلومات الریاضیة التالیة  –أ 

 .اللغة الریاضیة ، الفراغ ، الأشكال الھندسیة ، العلاقات ، المقاطع * 
 .الرموز التصویریة ، الإیماءات * 
  .ول الزمن الدوري ، الفص* 

  ) قسمة ، ضرب ، طرح ، جمع( الحساب ، الریاضیة العملیات ، الأعداد *
   الریاضیة النظریات منطوق ، الریاضیة التعریفات ، الریاضي المنطق *
 ، الأسابیع ، الأیام ، ،الساعات الدقائق ، الثوان : الخطي الزمن *

 . السنوات

 بین اختلاف یوجد حیث الدماغ جانبي استخدام افیھ یتم التي العلمیة المواد من الریاضیات ومادة
 النصف أن یبدو والذي الدماغي، التنظیم في الاختلاف إلى ترجع والتي الریاضیة القدرات في الأفراد

 أكبر بشكل الدماغ من الأیسر الجانب تعلم أسالیب لاستخدامنا نظراً كبیر بشكل فعال الأیسر الدماغي
ومن ثم یجب أن یسعي التدریس إلى استغلال  ،الدماغ من الأیمن جانبال تعلم لأسالیب استخدامنا من

قدرات التلامیذ وتنشیط الجانب غیر المسیطر لھم والاستفادة مما لدیھم من قدرات في الجانب 
المسیطر، وفي ھذا السیاق نجد أن إجراء العملیات الحسابیة باستخدام القدرات الذھنیة یتطلب تنشیط 

جل الاستفادة من وظائف كل جانب من جانبي الدماغ، فعند إجراء عملیة ریاضیة جانبي الدماغ من أ
الجمع، الطرح، الضرب، (معینة یحتاج التلمیذ إلى قدرة علي القیام بالعملیات الحسابیة الأربعة 

والتي تنشط في الجانب الأیسر من الدماغ، وفي ذات الوقت یحتاج إلي قدرة علي استخدام ) القسمة
الألفاظ والتعبیرات والمرونة في التعامل مع الأرقام والتي تنشط في الجانب الأیمن من الرموز و

  ).١٩٦: ٢٠١٣أحمد علي خطاب، (الدماغ 
ویعد التفكیر الجانبي أحد أسالیب التفكیر الذي یسھم في تغییر الأفكار والمفاھیم والمدركات لتولید 

التي تحتاج إلي تفكیر، والتفكیر الجانبي یعتمد  مفاھیم ومدركات جدیدة قابلة للتطبیق في المجالات
على إنتاج أكبر عدد ممكن من الحلول والبدائل یمكن النظر من خلالھ على حلول مختلفة للمشكلة أو 

  ).٣٣: ٢٠١٦علي محمد غریب، (الموقف، ووضع خطوات لحل المشكلة 
ؤدي إلѧى ابتكѧار الأشѧیاء،    أن التفكیѧر الجѧانبي ھѧو تفكیѧر شѧامل یDebono      ѧ ویؤكѧد إدوارد دي بونѧو   

وإیجاد الحلول للمواقف الغامضة، والابتعاد عن النمطیة المعتادة، وممارسة المتعلم لمھѧارات التفكیѧر   
الجانبي تجعلھ یفكѧر خѧارج حѧدود التفكیѧر التقلیѧدي، ویواجѧھ المشѧكلات بأفكѧار ابداعیѧة للصѧول علѧى            

راً جدیѧѧدة وعѧѧادات وممارسѧѧات ابداعیѧѧة   نتѧѧائج فوریѧѧة، ویبتكѧѧر طرقѧѧًا لحѧѧل المشѧѧكلات، ویطѧѧور أفكѧѧا    
  ).٢٩: ٢٠١٠إدوارد دي بونو، (

والتفكیر الجانبي ھو طریقة مبدعة تخیلیة في حل المشكلات تؤدي إلى تغیر اتجاھات الفرد ومفاھیمھ 
الابѧداع فѧي    -البѧدء بطѧرح أسѧئلة    -اختیѧار الفرضѧیات  : عن مشكلة ما، معتمداً على أربعة عناصر ھѧي 

عبѧѧد الواحѧѧد حمیѧѧد الكبیسѧѧي، (القѧѧدرة علѧѧى التحلیѧѧل المنطقѧѧي  -اتجѧѧاه جدیѧѧد تمامѧѧاً التوصѧѧل للقضѧѧیة فѧѧي
٧٩: ٢٠١٣.(  

وتشѧѧیر الدراسѧѧات إلѧѧى أھمیѧѧة التفكیѧѧر الجѧѧانبي، حیѧѧث یعѧѧد بѧѧالغ الأھمیѧѧة فѧѧي عملیѧѧة الѧѧتعلم، ویسѧѧاعد         
المتعلمѧѧین علѧѧى البحѧѧث فѧѧي طѧѧرق واقتراحѧѧات وبѧѧدائل كثیѧѧرة قبѧѧل اتخѧѧاذ القѧѧرار، ومѧѧن أشѧѧھر أسѧѧالیب    

 & Lawrence)أسلوب الحوار والتخیل والتصور والتفكیر من زوایا متعددة : لتفكیر بھذه الطریقةا
Xavier, 2013:28) .  
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وتعتبر قضیة الاتجاه نحو الریاضیات من القضѧایا الرئیسѧة التѧي یعلѧق علیھѧا المھتمѧون بالریاضѧیات،        
ستھا وحصولھم على درجات ویعتبر ھؤلاء أن حب الریاضیات یرتبط بحق مع نجاح الطلاب في درا

عالیة فیھا، واكتسابھم لرضا وإطراء المعلمین، كما أن الاتجاھات تلعب دوراً مھماً في مختلف شئون 
الحیاة ولاسیما مجال التربیة، فالاتجاه نحو شئ معѧین یѧؤثر فѧي تعلѧم ھѧذا الشѧئ والإلمѧام بѧھ، ومѧن ثѧم           

لاب للمفاھیم والتعمیمات والمھارات الریاضѧیة  فاتجاه الطلاب نحو مادة الریاضیات یؤثر في تعلم الط
  ).   ١٢٠: ٢٠١١رفعت عبد الصمد أبو الغیط، (
ولمѧѧا كѧѧان مѧѧن أھѧѧم أھѧѧداف تعلѧѧیم الریاضѧѧیات فѧѧي المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة تنمیѧѧة الاتجѧѧاه الإیجѧѧابي نحѧѧو            

اتیة، الریاضیات، وذلك من خلال المساعدة على التمكن من مھاراتھا وتوظیفھا في مواقف یومیة وحی
أصѧѧبح لزامѧѧاً علѧѧى التربѧѧویین اسѧѧتخدام النمѧѧاذج والاسѧѧتراتیجیات التѧѧي تھѧѧدف إلѧѧى تحسѧѧین اتجاھѧѧات         

  ). ١٠: ٢٠١٤مھا بنت محمد السرحاني، (المتعلمین نحو الریاضیات 
كما أن للاتجاه نحو الریاضیات أھمیتھ، حیث إن للاتجاه الإیجابي أثره في إقبال التلامیذ على دراسة  

فقد أصبح من المؤكد أن التلامیذ ذوي الاتجاه الإیجابي نحو الریاضیات یقبلون على  الریاضیات،
دراستھا، ویتغلبون على الصعوبات التي قد تواجھھم في دراستھا ویقدرون أھمیتھا، كما یكشف 
الاتجاه عن مدى تفاعل التلامیذ مع خبرات التعلم وطرق التدریس، فالتدریس الفعال للریاضیات یجب 

  ).٨٧: ٢٠٠٨مرفت محمد كمال، (سھم في تكوین اتجاه إیجابي نحوھا أن ی

  : الإحساس بالمشكلة
الریاضѧیات، وحضѧور عѧدد مѧن حصѧص       معلمѧي  مѧن  عѧدد  مѧع  لقاءاتѧھ  خѧلال  مѧن  الباحѧث  لاحѧظ 

 ىالریاضیات مع العدید من المعلمین أنھم یمیلون إلى إعطاء التلامیذ طریقة واحدة للحل، وتدریبھم عل
ون إعطائھم قدراً من الحریة في التعبیر عما یدور في أذھѧانھم عѧن المشѧكلات الریاضѧیة     استخدامھا د

المعروضѧѧة علѧѧیھم، وعѧѧدم تѧѧدریب التلامیѧѧذ علѧѧي تولیѧѧد أكبѧѧر قѧѧدر مѧѧن الأفكѧѧار لحلѧѧول ھѧѧذه المشѧѧكلات   
الریاضیة مما جعѧل التلامیѧذ لا یمیلѧون إلѧى طѧرح أفكѧار جدیѧدة عمѧا ھѧو معѧروف ومتѧاح فѧي الكتѧاب              

التلامیѧذ لѧدیھم    مѧن  الكثیѧر  أو عمѧا قدمѧھ المعلѧم مѧن طریقѧة لحѧل المشѧكلات الریاضѧیة، وأن         المدرسѧي 
  . اتجاھات سلبیة نحو الریاضیات ویعبروا مراراً وتكراراً عن عدم حبھم لمادة الریاضیات

لتѧدریس   الأساسѧیة  الأھѧداف  مѧن  الریاضѧیات  نحѧو  الإیجابیѧة  الاتجاھѧات  تنمیѧة  وفѧي الوقѧت الѧذي یعѧد    
مѧادة   بدراسѧة  یقѧوم  سѧوف  الریاضѧیات  مѧادة  نحѧو  إیجѧابي  اتجѧاه  لدیѧھ  الѧذي  نجѧد أن التلمیѧذ   اتالریاضѧی 

 ویكثر من ریاضیا، تفسیرا الاجتماعیة والمواقف الظواھر بعض تفسیر ومحاولة بشغف، الریاضیات
یم، أحمد علي إبراھ( بنفسھ الأفكار بعض استنتاج ویحاول الریاضیة، الأفكار من الجدید عن الاستفھام

١٢٣: ٢٠١٢(.  
 التلامیذ ، في تعلیم النوعیة الطرائق على المعلمین تدریب بضرورة والتقویم القیاس مركز أوصى وقد
 الوقѧت  فѧي  ومیѧولھم، وتسѧاعد   التلامیѧذ  حاجات مع لتتلاءم التدریسیة أسالیبھ ینوع أن للمعلم تتیح لكي
 مسѧتویات  مѧع  كیѧف یتعامѧل   یعѧرف  ولكѧي  تحصѧیلھم،  مسѧتوى  ورفѧع  للѧتعلم  دافعیѧتھم  إثѧارة  على نفسھ

: ٢٠١٤أحمد عفت مصطفى، ) (والضعیف والمتوسط كالمتفوق( الصف غرفة داخل المختلفة التلامیذ
١٠٩.(  

واقع تعلیم الریاضیات في المرحلة الابتدائیة بأنھ یتمیز ) ١٠٩:  ٢٠٠٨مرفت محمد كمال، (ووصفت 
ي لدى الكثیر من الأطفѧال نحѧو الریاضѧیات، وأن    بقلة حب التلامیذ لمادة الریاضیات، فھناك اتجاه سلب

الكثیر من الكبار یشعرون بالاغتراب تجاھھا ، وبالتالي فѧإن معلѧـم الریاضѧیات لابѧد وأن یقѧوم بѧدوره       
وھѧѧو جѧѧذب الأطفѧѧال نحѧѧو الریاضѧѧیات وتѧѧرغیبھم فѧѧي دراسѧѧتھا، ومѧѧن ثѧѧم یتكѧѧون الاتجѧѧاه نحوھѧѧا مѧѧن       

  .ساتجاھات التلمیذ نحو المعلم وطریقة التدری
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إن الخوف من الریاضیات لیس في مجتمع واحد من المجتمعات، بل تكاد تكون ھذه الظѧاھرة منتشѧرة   
إن الخوف مѧن الریاضѧیات   : "وزمیلھ"  Wilson"في العدید من المجتمعات، حیث یؤكد ذلك ویلسون

       ѧѧن التلامیѧرة مѧѧبة كبیѧدارس، وأن نسѧѧذ المѧین تلامیѧѧل بѧن ذي قبѧѧع مѧكل أوسѧѧراً الآن بشѧبح منتشѧذ لا أص
یحبون الریاضیات ولا یتحمسون لدراستھا بل یكرھونھا، ویمكن ملاحظة ذلك من خلال الشعور الذي 

أحمѧد علѧѧي إبѧѧراھیم،  " (قѧد یبدیѧѧھ ھѧؤلاء التلامیѧѧذ حینمѧا یواجھѧѧون بمشѧكلة حسѧѧابیة أو ریاضѧیة بسѧѧیطة     
١٢٤:  ٢٠١٢ .(  

لѧѧدیھم اتجاھѧѧات سѧѧلبیة نحѧѧو    ةالمتعلمѧѧین بالمراحѧѧل التعلیمیѧѧة المختلفѧѧ  وأكѧѧدت كثیѧѧر مѧѧن الدراسѧѧات أن   
ودراسة مرفت  ،(Tarim & Fikri, 2008)دراسة تاریم وفیكرا  : ذه الدراساتھ منو الریاضیات، 
، (Taylor, 2009)ودراسѧة تѧایلور    ،)٢٠٠٩(ودراسѧة أرزاق رجѧب محمѧد     ،)٢٠٠٨(محمد كمѧال  

سماح عبد الحمید  ، ودراسة)٢٠٠٩(، ودراسة فایزة أحمد حمادة )٢٠٠٩(ودراسة سھیل رزق دیاب 
ودراسѧة رفعѧت عبѧد الصѧمد أبѧو الغѧیط       ، )٢٠١١(ودراسѧة إبѧراھیم محمѧد عبѧد االله     ، )٢٠١٠(سلیمان 

، )٢٠١١(ودراسة مكة عبد المنعم البنѧا  ، (Reznichenko, 2011)، ودراسة ریزنتشینكو )٢٠١١(
لѧѧѧین  ، ودراسѧѧѧة  )٢٠١٢(، ودراسѧѧѧة إیھѧѧѧاب السѧѧѧید شѧѧѧحاتھ     )٢٠١٢(ودراسѧѧѧة أحمѧѧѧد علѧѧѧي إبѧѧѧراھیم     

(Lin,2012) ودراسة  ،)٢٠١٣(ودراسة ھالة محمود حسن  ،)٢٠١٣(، ودراسة منال أحمد عبد االله
، ودراسѧة  )٢٠١٤(، ودراسѧة أحمѧد عفѧت مصѧطفى     (Emin& Yildiran, 2013)إیمѧن ویالѧدرین   

، ودراسѧة مھѧا بنѧت محمѧد     )٢٠١٤(، ودراسة عبѧد الѧرحیم بكѧر عثمѧان     )٢٠١٤(زینب محمد صفوت 
 .)٢٠١٤(السرحاني 

ویعتبر التفكیر الجانبي أحد أنواع التفكیѧر التѧي یجѧب أن تلقѧى الاھتمѧام مѧن قبѧل القѧائمین علѧى العملیѧة           
التعلیمیة، حتى تراعى التطورات السریعة في مادة الریاضیات وحل المشكلات التي یصعب حلھا من 

  ).٤١: ٢٠١٣عبد الواحد حمید الكبیسي، (خلال أنواع التفكیر الأخرى 
لمنطلѧق جѧاءت فكѧرة البحѧث الحѧالي، حیѧث یسѧتھدف البحѧث الحѧالي تنمیѧة مھѧارات التفكیѧر             ومن ھذا ا

  .  الجانبي والاتجاه نحو الریاضیات لدى تلامیذ الصف الثالث الإبتدائي

  :مشكلة البحث
تتحدد مشكلة البحث الحالي في وجود اتجاھات سلبیة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة نحو مادة الریاضیات، 

تولیѧد ادراكѧات جدیѧدة، تولیѧد مفѧاھیم جدیѧدة،       (استخدام مھارات التفكیѧر الجѧانبي    ىدرتھم علوضعف ق
، وضѧعف قѧدرة التلامیѧذ فѧي     )جدیѧدة ) تجدیѧدات (تولید أفكار جدیدة، تولید بدائل جدیدة، تولید ابѧداعات  

 .تحل المشكلات الریاضیة غیر الروتینیة وتقدیم حلول متعددة ومتنوعة ومختلفة لھذه المشكلا
ومѧѧن ثѧѧم  یسѧѧعى البحѧѧث الحѧѧالي إلѧѧى تحدیѧѧد مѧѧا إذا كѧѧان تѧѧدریس الریاضѧѧیات وفѧѧق اسѧѧتراتیجیات الѧѧتعلم   

والتѧي تتمثѧل فѧي اسѧتراتیجیات تدریسѧیة تقѧوم بتنشѧیط الجانѧب غیѧر المسѧیطر مѧن            -المستند إلي الدماغ 
لامیذ في الریاضیات، ینمي مھارات التفكیر الجانبي لدى الت -أوالجانبین معاً) الأیمن أوالأیسر(الدماغ 

  .وكذلك یسھم في تكوین اتجاھات إیجابیة للتلامیذ نحو تعلم مادة الریاضیات أم لا
  :وذلك من خلال الإجابة عن السؤال الرئیس التالي

         ѧیات علѧدریس الریاضѧي تѧدماغ فѧى الѧتند إلѧتعلم المسѧتراتیجیات الѧة   ىما أثر استخدام بعض اسѧتنمی  
  تجاه نحو الریاضیات لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي؟ مھارات التفكیر الجانبي والا

  : أسئلة البحث
 :یتفرع من ھذا السؤال السابق الأسئلة الفرعیة التالیة
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ما أثر اسѧتخدام بعѧض اسѧتراتیجیات الѧتعلم المسѧتند إلѧي الѧدماغ فѧي تѧدریس الریاضѧیات علѧى             .١
 تدائي؟تنمیة مھارات التفكیر الجانبي لدى تلامیذ الصف الثالث الاب

ما أثر اسѧتخدام بعѧض اسѧتراتیجیات الѧتعلم المسѧتند إلѧى الѧدماغ فѧي تѧدریس الریاضѧیات علѧى             .٢
 تنمیة الاتجاه نحو الریاضیات لدى تملامیذ الصف الثالث الابتدائي؟ 

ما العلاقة بین مھارات التفكیر الجانبي والاتجѧاه نحѧو الریاضѧیات لѧدى تلامیѧذ الصѧف الثالѧث         .٣
 الابتدائي؟

  : ثأھداف البح
 :ھدف البحث الحالي إلى

١.   ѧیات علѧىتحدید أثر استخدام بعض استراتیجیات التعلم المستند إلي الدماغ في تدریس الریاض 
 .تنمیة مھارات التفكیر الجانبي لدى تلامیذ الصف الثالث الإبتدائي

٢.   ѧیات علѧىتحدید أثر استخدام بعض استراتیجیات التعلم المستند إلي الدماغ في تدریس الریاض 
 .نمیة الاتجاه نحو الریاضیات لدى تلامیذ الصف الثالث الإبتدائيت

تلامیذ تلامیذ الصف  ىتحدید العلاقة بین مھارات التفكیر الجانبي والاتجاه نحو الریاضیات لد .٣
 .الثالث الإبتدائي

  : أھمیة البحث
 :ترجع أھمیة البحث الحالي في أنھ قد یفید 

لتحسین قدرة تلامیذھم في ) الأیمن والأیسر(نبي الدماغ المعلمین في كیفیة التدریس لتنشیط جا .١
استخدام مھارات التفكیر الجانبي، وكذلك تنمیة الاتجاھات الإیجابیة نحو تعلم الریاضیات لدى 

 .تلامیذ المرحلة الابتدائیة
مخططي ومطوري مناھج الریاضیات في مراعاة طبیعѧة عمѧل جѧانبي الѧدماغ وتقѧدیم أنشѧطة        .٢

 .م المستند إلي الدماغ للتلامیذ في إعداد مناھج الریاضیاتتتناسب مع التعل
مخططي ومطوري مناھج الریاضیات في مراعاة مھارات التفكیر الجانبي والاتجѧاه فѧي عنѧد     .٣

 .إعداد مناھج الریاضیات
دلیل المعلم لتدریس : الباحثین في الاستفادة من أدوات البحث التي أعدھا الباحث والمتمثلة في .٤

فѧѧق بعѧѧض اسѧѧتراتیجیات الѧѧتعلم المسѧѧتند إلѧѧى الѧѧدماغ، وكراسѧѧة التلمیѧѧذ، ومقیѧѧاس  الریاضѧѧیات و
 .السیطرة الدماغیة، واختبار التفكیر الجانبي، ومقیاس الاتجاه نحو الریاضیات

  : حدود البحث
 :اقتصر البحث الحالي على

منطقѧة  عینة من تلامیذ الصѧف الثالѧث الابتѧدائي مѧن معھѧد صѧندفا الابتѧدائي الأزھѧري التѧابع ل          .١
 .م٢٠١٥/٢٠١٦المنیا الأزھریة المقیدین بالفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 

"  ٩٩٩٩٩الطѧѧѧرح بمѧѧѧا لا یزیѧѧѧد علѧѧѧي  " ، و" ٩٩٩٩٩الجمѧѧѧع بمѧѧѧا لا یزیѧѧѧد علѧѧѧي  " وحѧѧѧدتي  .٢
المقѧѧررتین علѧѧى تلامیѧѧذ الصѧѧف الثالѧѧث الابتѧѧدائي بالفصѧѧل الدراسѧѧي الأول نظѧѧراً لتضѧѧمنھما        

  ѧѧن أن یسѧѧرة یمكѧѧوعات كثیѧѧذلك    موضѧѧفھیاً، وكѧѧاً وشѧѧیات كتابیѧѧة الریاضѧѧذ لغѧѧا التلامیѧѧتخدم فیھ
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لمناسبتھما مع التفكیر الجانبي وتضمنھما أنشطة ریاضیة كثیѧرة یمكѧن اسѧتخدام اسѧتراتیجیات     
 . التعلم المستند إلى الدماغ لحلھا 

والتي  بعض الأسالیب والاستراتیجیات التدریسیة التي تتفق مع نظریة التعلم المستند إلي الدماغ .٣
 : تتناسب مع الوحدتین الدراستین وھي 

  أنشطة تعلیمیة واستراتیجیات تدریسیة خاصة بتنشیط الجانب الأیسر وتقدم للتلامیذ
إستراتیجیة تحلیل المھمة، وكذلك استراتیجیة حل : أصحاب الجانب الأیمن المسیطر

 .، واستخدام المعینات السمعیة )STAR(المشكلات 
 راتیجیات تدریسیة خاصة بتنشیط الجانب الأیمن وتقدم للتلامیذ أنشطة تعلیمیة واست

استراتیجیة العصف الذھني، وكذلك استراتیجیة : أصحاب الجانب الأیسر المسیطر
 .التعلم بالاكتشاف، واستخدام الأشكال البصریة

  التدریس للتلامیذ ذوي تكامل الجانبین باستخدام أنشطة تعلیمیة واستراتیجیات تدریسیة
 .الفئتین السابقتین بالتبادلمن 

تولید ادراكات جدیѧدة، تولیѧد مفѧاھیم جدیѧدة، تولیѧد      (بعض مھارات التفكیر الجانبي، والتي منھا  .٤
 . جدیدة) تجدیدات(أفكار جدیدة، تولید بدائل جدیدة، تولید ابداعات 

انѧѧب بعѧض الجوانѧѧب التѧي یظھѧѧر فیھѧا اتجاھѧѧات التلامیѧذ نحѧѧو الریاضѧیات ، والمتمثلѧѧة فѧي الجو       .٥
طبیعѧة الریاضѧیات ، وقیمѧة الریاضѧیات ، وتعلѧم الریاضѧیات ،       ( اتجѧاه التلامیѧذ نحѧو    : التالیة 

، والتѧѧي حѧѧددتھا مجموعѧѧة مѧѧن الدراسѧѧات والكتابѧѧات التربویѧѧة فѧѧي   ) والاسѧѧتمتاع بالریاضѧѧیات
 . مستوى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي

  : فروض البحث
 :فروض التالیةیسعى البحث الحالي إلى التحقق من صحة ال

متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین  .١
  .لصالح المجموعة التجریبیةلاختبار التفكیر الجانبي في الریاضیات التطبیق البعدي 

 یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درجات التلامیذ ذوي الجانѧب الأیمѧن المسѧیطر    .٢
في المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیѧر الجѧانبي لصѧالح تلامیѧذ     

  .المجموعة التجریبیة ذوي الجانب الأیمن المسیطر
یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درجات التلامیذ ذوي الجانب الأیسѧر المسѧیطر    .٣

طبیق البعدي لاختبار التفكیѧر الجѧانبي لصѧالح تلامیѧذ     في المجموعتین التجریبیة والضابطة في الت
 .المجموعة التجریبیة ذوي الجانب الأیسر المسیطر

الأیمѧن  (یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درجѧات التلامیѧذ ذوي تكامѧل الجѧانبین      .٤
جѧѧانبي فѧѧي المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي لاختبѧѧار التفكیѧѧر ال   ) والأیسѧѧر

  ) .الأیمن والأیسر(لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي تكامل الجانبین 
یوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائیة بѧѧین متوسѧѧطات رتѧѧب درجѧѧات تلامیѧѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧѧة ذوي   .٥

في التطبیق البعدي لاختبѧار التفكیѧر الجѧانبي تعѧزى     ) الجانبین معاً -أیسر -أیمن(الجانب المسیطر 
 .طر لصالح الجانبین معًاللجانب المسی
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یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في  .٦
 .التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة 

مѧن المسѧیطر   یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درجات التلامیذ ذوي الجانѧب الأی  .٧
في المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات 

  .لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي الجانب الأیمن المسیطر
یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درجات التلامیذ ذوي الجانب الأیسѧر المسѧیطر    .٨

تجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات لصالح في المجموعتین ال
 .تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي الجانب الأیسر المسیطر

الأیمѧن  (یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درجѧات التلامیѧذ ذوي تكامѧل الجѧانبین      .٩
یѧѧѧق البعѧѧѧدي لمقیѧѧѧاس الاتجѧѧѧاه نحѧѧѧو  فѧѧѧي المجمѧѧѧوعتین التجریبیѧѧѧة والضѧѧѧابطة فѧѧѧي التطب ) والأیسѧѧѧر

  ).الأیمن والأیسر(الریاضیات لصالح تلامیذ  المجموعة التجریبیة ذوي تكامل الجانبین 
یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بѧین متوسѧطات رتѧب درجѧات تلامیѧذ المجموعѧة التجریبیѧة ذوي         .١٠

الاتجѧѧاه نحѧѧو  فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي لمقیѧѧاس    ) الجѧѧانبین معѧѧاً  -أیسѧѧر  -أیمѧѧن (الجانѧѧب المسѧѧیطر  
 .الریاضیات تعزى للجانب المسیطر لصالح الجانبین معًا

توجد علاقة ارتباطیة موجبة دالة إحصائیاً بین درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في التطبیق  .١١
 .البعدي لكل من اختبار التفكیر الجانبي ومقیاس الاتجاه نحو الریاضیات

 : خطوات البحث
  :لتحقق من صحة فروضھ اتبع الباحث الخطوات الآتیةللإجابة عن أسئلة البحث وا

الѧتعلم المسѧتند إلѧى الѧدماغ     : الاطلاع على الأدبیات وبعض الدراسات السابقة التѧي تتعلѧق بكѧل مѧن     -
من حیث مفھومھ وخصائصѧھ ومبادئѧھ واسѧتراتیجیاتھ، وأیضѧًا التفكیѧر الجѧانبي، ومقیѧاس الاتجѧاه         

  .نحو الریاضیات
الجمѧѧع "دلیѧѧل المعلѧѧم لتѧѧدریس وحѧѧدتي   : وأدوات البحѧѧث والتѧѧي تتمثѧѧل فѧѧي   اعѧѧداد المѧѧواد التعلیمیѧѧة  -

المقررتین على تلامیذ الصف الثالѧث الإبتѧدائ بالفصѧل الدراسѧي الأول وفقѧًا لمجموعѧة       " والطرح
اختبار التفكیѧر الجѧانبي فѧي     -موضوعات كتاب التلمیذ -من استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغ

تجاه نحѧو الریاضѧیات، وتحدیѧد الصѧدق والثبѧات لكѧل أداة، وزمѧن الإجابѧة         مقیاس الا -الریاضیات
 .علیھا

اختیѧѧѧار عینѧѧѧة البحѧѧѧث وتقسѧѧѧیمھا إلѧѧѧى مجمѧѧѧوعتین، إحѧѧѧداھما تجریبیѧѧѧة وتѧѧѧدرس وفقѧѧѧًا لمجموعѧѧѧة        -
 .استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغ، والأخرى ضابطة وتدرس بالطریقة المعتادة

مقیѧѧاس الاتجѧѧاه نحѧѧو    -اختبѧѧار التفكیѧѧر الجѧѧانبي فѧѧي الریاضѧѧیات   (التطبیѧѧق القبلѧѧي لأدوات القیѧѧاس    -
 .على عینة البحث) الریاضیات

للمجموعѧѧة التجریبیѧة وفقѧѧًا لمجموعѧѧة مѧن اسѧѧتراتیجیات الѧѧتعلم   " الجمѧع والطѧѧرح "تѧدریس وحѧѧدتي   -
 .المستند إلى الدماغ، وللمجموعة الضابطة بالطریقة المعتادة

مقیѧѧاس الاتجѧѧاه نحѧѧو   -ار التفكیѧѧر الجѧѧانبي فѧѧي الریاضѧѧیات  اختبѧѧ(التطبیѧѧق البعѧѧدي لأدوات القیѧѧاس   -
 .على عینة البحث) الریاضیات

إجѧѧراء المعالجѧѧة الإحصѧѧائیة المناسѧѧبة للبیانѧѧات للإجابѧѧة عѧѧن أسѧѧئلة البحѧѧث والتحقѧѧق مѧѧن صѧѧحة            -
 .فروضھ
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 .عرض النتائج وتحلیلھا وتفسیرھا -
 .  بحثتقدیم التوصیات والبحوث المقترحة في ضوء ما تسفر عنھ نتائج ال -

  : (*)مصطلحات البحث
 التعلم المستند إلى الدماغ: Brain- Based  Learning 

یُعرف التعلم المستند إلى الدماغ في البحث الحالي بأنھ نوع من التعلم یحفز الدماغ ویستثمر 
  .  طاقاتھ الكامنة، ویوظف نتائج الأبحاث الحدیثة في مجال الدماغ على عملیتي التعلیم والتعلم

 الدماغ ىاتیجیات التعلم المستند إلاستر  : Strategies of Brain- Based  Learning  
ھي مجموعة من الإجراءات التي یمارسھا المعلم داخل حجرة الدراسة لتنفیذ دروس ریاضیات 
للصف الثالث الابتدائي مستخدمًا كل الإمكانات المتاحة في الموقف التعلیمي لتحقیق أھداف 

  .تندة في ذلك إلي آلیة عمل الدماغتعلیمیة محددة مس

 الدماغ  : Brain                                                                              
العضو المسئول عن تنظیم وظائف الجسد ، وھو الذي یتحكم في سلوكنا الأكثر بدائیة، كما "ھو 

، "لك الموسیقى والفن والأدب والعلوم واللغةأنھ مصدر ابداعاتنا الحضاریة المتمیزة بما في ذ
  :ویتكون الدماغ من جانبیین ھما

وھو ذلك الجزء الذي یسیطر على الجزء الأیسر من الجسم، : الجانب الأیمن من الدماغ -
 .وھو مرتبط بالتفكیر البصري وغیر اللفظي والمكاني والمتشعب والتفكیر الحدسي

الجانب الذي یتحكم في الجزء الأیمن من الجسم وھو وھو ذلك : الجانب الأیسر من الدماغ  -
مسئول عن التفكیر المتقارب والموجھ بالتفاصیل، وكذلك التفكیر التصنیفي والمنطقي 

 .واللفظي
ومѧن ثѧم فѧѧإن نظریѧة الѧتعلم المسѧѧتند إلѧي الѧدماغ تقѧѧوم علѧى اسѧتخدام اسѧѧتراتیجیات تدریسѧیة وأنشѧѧطة          

لامیѧذ ذوي الجانѧب الأیسѧر المسѧیطر، واسѧتخدام اسѧتراتیجیات       تعلیمیة لتنشیط الجانب الأیمن لدي الت
تدریسیة وأنشطة تعلیمیة أخرى لتنشیط الجانب الأیسر لدى التلامیѧذ ذوي الجانѧب الأیمѧن المسѧیطر،     
والتѧѧدریس باسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیات تدریسѧѧیة وأنشѧѧطة تعلیمیѧѧة تعѧѧزز مѧѧن تكامѧѧل جѧѧانبي الѧѧدماغ لѧѧدى    

  .اغ التلامیذ ذوي تكامل جانبي الدم

 التفكیر الجانبي :Lateral Thinking    
شѧѧكل مѧѧن أشѧѧكال التفكیѧѧر أو یُعѧѧرف التفكیѧѧر الجѧѧانبي فѧѧي الریاضѧѧیات إجرائیѧѧاً فѧѧي البحѧѧث الحѧѧالي بأنѧѧھ   

النشѧѧاط العقلѧѧي المѧѧرن الѧѧذي یعتمѧѧد علѧѧى تѧѧداعي خیѧѧارات متعѧѧددة وحلѧѧول مقترحѧѧة كثیѧѧرة للمشѧѧكلات        
الطرح بما "، و"٩٩٩٩٩الجمع بما لا یزید علي "وحدتي الریاضیة التي تواجھ التلامیذ عند دراستھم ل

، ولا یكفي بحل وحید بل یضع عدة حلول محتملة للمشكلة، ثم استبعاد الحلѧول  "٩٩٩٩٩لا یزید علي 
غیر المناسبة إلى أن یصل للحل الصحیح ومѧن ثѧم اتخѧاذ القѧرار، ویقѧاس بدرجѧة التلمیѧذ التѧي یحصѧل          

  .   ارات التفكیر الجانبيعلیھا في الاختبار المعد لقیاس مھ

 الاتجاه نحو الریاضیات     :Attitude toward Mathematics 

                                                
.ولمزيد من التفصيل عن هذه المصطلحات انظر الإطار النظري للبحث, تم الاقتصار على التعريفات الإجرائية لمصطلحات البحث  (*)  
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مجموعة من المشاعر والاحاسیس : یُعرف الاتجاه نحو الریاضیات إجرائیاً في البحث الحالي بأنھ
التي تتصل باستجابة المتعلم نحو الریاضیات وتعلمھا من حیث قبولھا أو رفضھ لھا، والتي یحملھا 
تلمیذ الصف الثالث الابتدائي عن مادة الریاضیات، مقدرة بمجمѧوع الѧدرجات التѧي یحصѧل علیھѧا      

  .من خلال إجابتھ عن مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات الذي أعده الباحث لھذا الغرض

  :ت السابقةالإطار النظري والدراسا
 Learning - Based Brain  :التعلم المستند إلى الدماغ : المحور الأول         

إن التعلم وظیفة الدماغ الطبیعیة، وأكثر من ذلك فإن لھ القѧدرة علѧى الѧتعلم لا تنفѧذ، فكѧل دمѧاغ بشѧري        
سلیم بغض النظر عن العمر والجنس والجنسیة أو الخلفیة الثقافیة مزود فطریا بمجموعة من القѧدرات  

ح الذاتي والتعلم من الخبرة بواسطة القدرة على  استكشاف الأنماط، القدرة على التصحی: الكامنة، منھا
تحلیل البیانات الخارجیة والتأمل الذاتي، قدرات ھائلة لأنواع متعددة من الذاكرة، قدرة لا متناھیة على 

  . الابتكار والابداع
وعلѧѧѧى  الѧѧѧرغم مѧѧѧن تѧѧѧوافر القѧѧѧدرات الكامنѧѧѧة والواسѧѧѧعة للѧѧѧدماغ البشѧѧѧري نجѧѧѧد تعѧѧѧددًا فѧѧѧي الاتجاھѧѧѧات  

  ѧة بѧنوات            والنظریات المتعلقѧدة سѧل عѧي قبѧا وحتѧو أننѧذلك ھѧي لѧبب الرئیسѧدماغ، والسѧتند للѧالتعلم المس
مضت لم یكن مفھومًا مدى تعقد الطریقة التي یتعلم بھا الدماغ وخصوصًا عنѧدما یعمѧل بشѧكل مثѧالي،     
وعنѧѧدما تفھѧѧم الإمكانیѧѧات والعملیѧѧات والمعالجѧѧات المتѧѧوافرة فإنѧѧھ یمكѧѧن بعѧѧد ذلѧѧك تحقیѧѧق تلѧѧك القѧѧدرات   

  ). ١٤٩: ٢٠١١مكة عبد المنعم البنا، (للدماغ البشري، بمعنى آخر تحسین التعلم  الكامنة
  : آلیة عمل الدماغ: أولاً

یقوم الدماغ بتجھیز المعلومات والخبرات، وزیادة الإمكانیة لحدوث التعلم یعتمѧد علѧى  نمѧو ترابطѧات     
الدماغ یعمل في شكل تعاوني عصبیة جدیدة خلال المسارات والأنماط العدیدة الآنیة، فكل جزء داخل 

مع الأجزاء الأخرى لحѧدوث تعلѧم ذي معنѧى، لѧذا یمكѧن القѧول أن الѧدماغ یѧتعلم بطریقѧة أحسѧن عنѧدما            
    ).    ١٩٥: ٢٠١٣أحمد علي إبراھیم، (یعالج المعلومات المعرفیة والنفسحركیة والعاطفیة بطریقة آنیة 

وم، منھا علم الأعصاب وعلѧم الأعصѧاب وعلѧم    وعلم الدماغ ھو نتاج تكامل وتعاون مجموعة من العل
الفسیولوجي وعلم البیوكیمیاء وعلم الطب وعلم النفس وعلم الكمبیوتر، وقد اتضح من خلال ھذا العلم 
أن الѧدماغ البشѧري منقسѧم إلѧى جѧانبین أیمѧن وأیسѧѧر ومرتبطѧان بواسѧطة حزمѧة مѧن الألیѧاف العصѧѧبیة            

مكѧة عبѧد   (فصل رغم أن كѧل جانѧب منھمѧا لѧھ خصائصѧھ      الحسیة، ولایمكن أن یعمل الجانبین بشكل من
       ).    ١٣٨: ٢٠١١المنعم البنا، 

وقد توسعت أبحاث الدماغ في نھایة القرن العشرین وذلك بسبب ظھѧور التقنیѧات الحدیثѧة التѧي أتاحѧت      
للعلمѧѧاء فѧѧرص كشѧѧف أسѧѧرار الѧѧدماغ البشѧѧري، وحصѧѧلت بحѧѧوث الѧѧدماغ فѧѧي السѧѧنوات الأخیѧѧرة علѧѧى      

والدعم المادي ولفت الانتباه إلیھا، حیث ظھر ذلك من خلال تصدر موضوعاتھا عدید مѧن  المصداقیة 
المجلات والجرائد، وأصبحت محور نقاشات عدید من المؤتمرات والندوات، وتناقلت وسائل الإعѧلام  

حوث المختلفة أھم ما یتوصل إلیھ العلماء في ھذا المجال، كما ازداد عدد التربویین المھتمین بدراسة ب
  ).١٣٨: ٢٠١١مكة عبد المنعم البنا، (الدماغ ومحاولة تطبیقھا في المیدان التربوي 

ومن ثم فإن نتائج الأبحاث الحدیثة المتعلقة بنصفي الѧدماغ وبعلѧم الأعصѧاب أدت إلѧى وجѧود أسѧلوبین       
تѧي  یحلل الأجѧزاء ال ) خطوة إثر خطوة(مختلفین ولكن متكاملین في معالجة المعلومات، أحدھما خطي 

تتشكل منھا الأنماط ویتم ذلك في النصف الأیسر من الدماغ، والأسلوب الآخر مكѧاني وعلاقѧي یبحѧث    
ویبني الأنماط وھذا یتم في النصف الأیمن من الدماغ، وقѧد حѧرك ھѧذا الاكتشѧاف قѧدرًا لابѧاس بѧھ مѧن         

متعلقѧѧة بنصѧѧفي الإثѧѧارة بѧѧین المѧѧربین وولѧѧد لѧѧدیھم رغبѧѧة فѧѧي استكشѧѧاف التطبیقѧѧات التربویѧѧة للأبحѧѧاث ال  
  ).١٨٥: ٢٠١٣أحمد علي إبراھیم، (الدماغ 
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 علѧى عمѧل   القѧائم  الѧتعلم  أثѧر  علѧى  التعѧرف  محاولѧة  إلѧى  )٢٠١٠( سѧعید  سѧید  محمد دراسة وقد ھدفت
الثѧانوي،   الأول الصѧف  مѧن  المتفѧوقین  لѧدى  المكѧاني  البصѧري  التصѧور  علѧى  القѧدرة  تنمیѧة  فѧي  الѧدماغ 

 )بجھاز تقاس كما – الدماغ في المستثارة المناطق في لالةد ذات فروق وجود: وتوصلت نتائجھا إلى
fMRI)  الأبعاد ثنائي(المكاني  البصري التصور على القدرة في التجریبیة لصالح طلاب المجموعة- 

  .الدماغ عمل على القائم التعلم برنامج على التدریب وبعد التدریب قبل )المدمج -ثلاثي الأبعاد
  :ستند إلى الدماغنظریة التعلم الم: ثانیاً

تعد نظریة التعلم المستند إلى الدماغ من الاتجاھات الحدیثة التي ظھرت في الآونة الأخیرة مѧن القѧرن   
القѧѧرن العشѧѧرین، وذلѧѧك نتیجѧѧة الاكتشѧѧافات الھائلѧѧة فѧѧي بنائѧѧھ ووظائفѧѧھ، وأیضѧѧًا بسѧѧبب التقѧѧدم العلمѧѧي        

الدماغ الأیمѧن والأیسѧر مѧن الأمѧور     والتكنولوجي الذي توصل إلي حقیقة مؤداھا أن البحث في نصفي 
الأكثر إثارة لاھتمام الباحثین والعلماء، ذلك لأن كل واحد من الأشخاص یفكر وفقѧًا لمѧا یتمیѧز بѧھ مѧن      
قدرات ومھارات واھتمامات، وكل شخص یتعلم ویفكر بطریقѧة مختلفѧة عѧن غیѧره مѧن النѧاس، وكѧان        

: ٢٠١٤غѧازي بѧن صѧلاح بѧن ھلیѧل المطرفѧي ،       ( ذلك بمثابة میلاد نظریѧة الѧتعلم المسѧتند إلѧى الѧدماغ     
  ).  ٣٥:  ٢٠١٤محمود ھلال عبد الباسط ، (، )١٣٩

وتسمي نظریة التعلم المستند إلى الدماغ بنظریة التعلم المنسجم أو المتناغم مع الدماغ في مقابل الѧتعلم  
علم إذا ما توفرت المضاد للدماغ أو التعلم مع حضور الذھن، وھي تؤكد على أن كل فرد قادر على الت

عبѧد القѧادر محمѧد    (بیئة التعلم الحافزة للتعلم، التي تتیح لھ الاسѧتغراق فѧي الخبѧرة التربویѧة دون تھدیѧد      
، وقد ظھرت نظریة التعلم المستند إلى الدماغ نتیجة بحوث علم الأعصاب )١٢٠: ٢٠١٤عبد القادر، 

لم، وكذلك العمل على إحداث التكامل بѧین  المعرفي والتي تشرح كیفیة تعلم الدماغ باعتباره عضو التع
علم الأعصاب والفسیولوجي والكیمیاء الحیویة وعلم النفس، وھو مجال دینامي منذ التسعینات، وذلك 
نتیجة تطور المعلومات حول فسیولوجیا الأعصاب وربطھا بعملیات التعلم المعرفیة، واستخدام تقنیات 

المغناطیسي والاطلاق البѧوزیتروني، والتѧي یѧتم مѧن خلالھѧا      طبیة في دراسة المخ مثل الرنین النووي 
قیاس النشاط الالكتروني للخلایا العصبیة جوسوامي، والدماغ في ظل ھذه النظریة یتعلم بشكل طبیعي 

سوسن (ویعطي المعلم الفرصة لتطبیق تعلم أفضل وفتح الباب لإمكانیة غیر محدودة في قاعة الدرس 
  ).   ٢٢٣: ٢٠١١محمد عز الدین، 

وتؤكد نظریة التعلم المستند إلى الدماغ على أن كل فرد قادر على التعلم إذا مѧا تѧوفرت لѧھ بیئѧة الѧتعلم      
النشѧطة الحѧѧافزة علѧѧى الѧتعلم، حیѧѧث تعѧѧد ھѧذه البیئѧѧة حѧѧافزة متѧى مѧѧا كانѧѧت خالیѧة مѧѧن التھدیѧѧد والتѧѧوتر،       

ؤكѧد النظریѧة أیضѧًا علѧى أھمیѧة      وتتوافر فیھا الدافعیѧة والمكافѧأت والنشѧاط الحركѧي والاتفعѧالي، كمѧا ت      
غѧازي بѧن   (الحѧواس فѧي وظѧائف أثنѧاء المعالجѧة الدماغیѧة، وأثѧر العѧادات الصѧحیة فѧي تقویѧة الѧذاكرة             

  ). ١٣٩: ٢٠١٤صلاح بن ھلیل المطرفي ، 
  :وھناك عدة تعریفات لنظریة التعلم المستند إلى الدماغ نذكر بعض منھا فیما یأتي

-    ѧى الѧتند إلѧن            نظریة التعلم المسѧث عѧذي یبحѧدماغ الѧل الѧة عمѧتم بكیفیѧي تھѧة التѧك النظریѧي تلѧدماغ ھ
المعنѧѧѧى والأنمѧѧѧاط والترابطѧѧѧات والاحتفѧѧѧاظ بالمعلومѧѧѧات الجدیѧѧѧدة، وتكѧѧѧوین معنѧѧѧى للخبѧѧѧرات المادیѧѧѧة     
والانفعالیة والعقلیة التي تخزن في الذاكرة ومن خلالھ یمكن تحقیق حد أقصي للتعلیم والتعلم، وتبحѧث  

  ).٣٧:  ٢٠١٥مروان أحمد محمد ، (علم بھا أدمغتنا بصورة أفضل عن الطرق التي تت
نظریة التعلم المستند إلى الدماغ ھي نظریة تبنى على بنیة المخ ووظیفتھ، وتنادي للفھم العمیق للمخ  -

غازي بن صѧلاح بѧن ھلیѧل    (ووظائفھ المعقدة، ومن ثم تبنى أسالیب أكثر فاعلیة لعملیتي التعلیم والتعلم
  ).١٤٧: ٢٠١٤المطرفي، 
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نظریة التعلم المستند إلى الدماغ ھي نظریة في الѧتعلم تؤكѧد علѧى الѧتعلم مѧع حضѧور الѧذھن ووجѧود          -
الاستثارة العالیة والواقعیة والمتعة والتشویق والمرح والتعاون وغیاب التھدید وتعدد وتداخل الأنظمة 

محمѧود ھѧلال عبѧد الباسѧط،     (لѧدماغ  في العملیة التعلیمیة وغیر ذلك من خصائص الѧتعلم المتنѧاغم مѧع ا   
٣٥:  ٢٠١٤.(  

نظریة التعلم المستند إلى الدماغ ھي تلك النظریة التي تھتم بالخصائص الممیزة للأفراد الѧذین لѧدیھم    -
رغبة في الاعتمѧاد بدرجѧة كبیѧرة علѧى أي مѧن وظѧائف النصѧفین الكѧرویین بѧالمخ فѧي عملیѧة توظیѧف             

لأیمن مѧن الѧدماغ مسѧیطرًا علѧى الجѧزء الأیسѧر مѧن الجسѧم،         وتشغیل المعلومات، حیث یكون الجانب ا
وھو مرتبط بالتفكیر البصري وغیر اللفظѧي والمكѧاني والمتشѧعب والحدسѧي، ویكѧون الجانѧب الأیسѧر        
مѧѧن الѧѧدماغ مسѧѧیطرًا علѧѧى الجѧѧزء الأیمѧѧن مѧѧن الجسѧѧم، وھѧѧو مسѧѧئول عѧѧن التفكیѧѧر التقѧѧارب والتصѧѧنیفي   

  .(Barabara,2011:70)والمنطقي واللفظي
نظریѧة الѧѧتعلم المسѧѧتند إلѧѧى الѧدماغ ھѧѧي تلѧѧك النظریѧѧة التѧѧي تھѧتم بقیѧѧام الѧѧدماغ بوظائفѧѧھ الطبیعیѧѧة دون      -

عوائق حتى یحدث التعلم بشكل أفضل، وذلك إذا تم تنشیط جانبي الدماغ لدي المتعلمین بحیث یعملان 
  . (Tokean, 2009: 25)بشكل متكامل في أداء المھمة التعلیمیة 

المسѧѧتند إلѧѧى الѧѧدماغ ھѧѧي نظریѧѧة تسѧѧتند إلѧѧى بنѧѧاء الѧѧدماغ ووظیفتѧѧھ، وتتضѧѧمن الإقѧѧرار   نظریѧѧة الѧѧتعلم  -
نادیا (بمبادئ الدماغ من أجل التعلم ذي المعنى، وتنظیم التعلیم وفقًا لھذه المبادئ الموجودة في الدماغ 

  ).٢٧:  ٢٠٠٩سمیح السلطي، 
أسلوب أو منھج شامل للتعلѧیم والѧتعلم    ومما سبق یمكن القول بأن نظریة التعلم المستند إلى الدماغ ھي

یستند إلى افتراضات علم الأعصاب الحدیثة التي توضح كیفیة عمل الدماغ بشكل طبیعي، وتستند ھذه 
النظریѧѧة إلѧѧى مѧѧا یعѧѧرف حالیѧѧا عѧѧن التركیѧѧب التشѧѧریحي للѧѧدماغ البشѧѧري وأدائѧѧھ الѧѧوظیفي فѧѧي مراحѧѧل    

  . تطوریة مختلفة
 ѧیم  وقد ھدفت دراسة صباح عبد االله عبѧي        ) ٢٠١٠(د العظѧرح فѧامج مقتѧة برنѧى فاعلیѧرف علѧى التعѧإل

الریاضѧیات فѧي ضѧوء نظریѧة الѧتعلم القѧائم علѧى تركیѧب المѧخ فѧي تنمیѧة كѧل مѧن التحصѧیل ومھѧارات                
التفكیѧر لѧѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧѧة الإعدادیѧѧة، وتوصѧѧلت نتائجھѧѧا إلѧѧى فاعلیѧѧة البرنѧѧامج فѧѧي تنمیѧѧة التحصѧѧیل   

إلѧى  ) ٢٠١١(نѧة الدراسѧة، وھѧدفت دراسѧة سوسѧن محمѧد عѧز الѧدین         ومھارات التفكیѧر لѧدي تلامیѧذ عی   
التعѧѧرف علѧѧى أثѧѧر برنѧѧامج مقتѧѧرح لاسѧѧتراتیجیات التѧѧدریس وفѧѧق نظریتѧѧي الѧѧتعلم بالѧѧدماغ والѧѧذكاءات      

لدي معلمات ) تقویم الدرس -تقدیم الدرس-التخطیط للدرس(المتعددة على  تنمیة مھارات التعلم النشط 
ائیة بمدىنة جدة، وتوصلت نتائجھا إلى فاعلیة البرنامج المقترح فѧي تنمیѧة   الریاضیات بالمرحلة الإبتد

إلѧى  ) ٢٠١٣(مھارات التعلم النشѧط لѧدي معلمѧات عینѧة الدراسѧة، وھѧدفت دراسѧة أحمѧد علѧي إبѧراھیم           
التعرف على أثر استخدام نظریة التعلم المستند إلى الدماغ في تدریس الریاضیات على  تنمیة مھارات 

ریاضي ومھارات الحساب الذھني لѧدى تلامیѧذ المرحلѧة الإبتدائیѧة، وتوصѧلت نتائجھѧا إلѧى        التواصل ال
فاعلیة نظریة التعلم المستند إلى الدماغ في تنمیة مھارات كل من التواصل الریاضي والحساب الذھني 

، وھѧѧدفت دراسѧѧة أكییوریѧѧك وأفاكѧѧان    )تلامیѧѧذ عینѧѧة الدراسѧѧة  (لѧѧدي تلامیѧѧذ الصѧѧف الثالѧѧث الإبتѧѧدائي     
(Akyurek&Afacan,2013)    یلѧى التحصѧإلى التعرف على أثر مدخل التعلم القائم على الدماغ عل

واتجاھات ودافعیة تلامیذ الصف الثامن في مادة العلوم، وأظھرت نتائج الدراسة وجود فرق ذو دلالة 
ذ المجموعة إحصائیة لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة في التحصیل والاتجاه والدافعیة مقارنة بتلامی

إلѧى الكشѧف عѧن فاعلیѧة إسѧتراتیجیة      ) ٢٠١٤(الضابطة، وھدفت دراسة عبد القادر محمد عبѧد القѧادر   
مقترحѧѧة قائمѧѧة علѧѧى نظریѧѧة الѧѧتعلم المسѧѧتند إلѧѧى الѧѧدماغ فѧѧي تѧѧدریس الریاضѧѧیات فѧѧي تنمیѧѧة التحصѧѧیل      

ذو دلالѧѧة  ومھѧѧارات الحѧѧس العѧѧددي لѧѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧѧة الإبتدائیѧѧة، وأظھѧѧرت نتائجھѧѧا وجѧѧود فѧѧرق       
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إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعѧدي لكѧل مѧن    
  . اختبار التحصیل الریاضي واختبار مھارات الحس العددي لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة،

    :مفھوم التعلم المستند إلى الدماغ: ثالثاً
لدماغ في الكتابات التربویة المتعددة، فالبعض یعده إحѧدى النظریѧات   اختلف مفھوم التعلم المستند إلى ا

المفسرة لعمѧل المѧخ البشѧري، ویعتبѧره الѧبعض الآخѧر المѧداخل التѧي تسѧتخدم فیھѧا نتѧائج أبحѧاث علѧوم              
الأعصاب المشتقة من اكتشاف وفحص أنظمة متعددة للمѧخ وعملѧھ، وتصѧور فѧي إطѧارالتعلیم للتفكیѧر       

، وآخѧѧѧرون یعدونѧѧѧھ تقنیѧѧѧات أو   )١٥٢: ٢٠١٤ح بѧѧѧن ھلیѧѧѧل المطرفѧѧѧي ،   غѧѧѧازي بѧѧѧن صѧѧѧلا  (والѧѧѧتعلم 
اسѧѧتراتیجیات تѧѧم اشѧѧتقاقھا مѧѧن أبحѧѧاث علѧѧم الأعصѧѧاب المعرفѧѧي وتѧѧم اسѧѧتخدامھ لتѧѧدعیم تѧѧدریس المعلѧѧم   

نادیѧة سѧمعان لطѧف االله،    (ولزیادة قدرة المتعلم على اسѧتخدام طѧرق معینѧة یشѧعر مѧن خلالھѧا بالراحѧة        
فیوضح أن التعلم المستند إلى الدماغ یمكن فھمѧھ مѧن   ) ٢٥: ٢٠٠٩(ن ، أما إریك جینس)٢٣٧: ٢٠١٢

الأسѧس، اي انѧدماج الاسѧتراتیجیات المسѧتندة علѧى        -الاسѧتراتیجیات  -خلال ثلاث كلمات ھي الانѧدماج 
إلѧي أن   (Ozden & Gulitekim, 2008: 5)أوزدن وجلتیكѧیم  الأسس المشѧتقة مѧن الѧدماغ، ویشѧیر    

ھѧو تمییѧز رمѧوز وشѧفرات الѧدماغ للѧتعلم ذي المعنѧى، والѧتحكم فѧي عملیѧات            التعلم المستند إلى الѧدماغ 
التدریس وعلاقتھا بھذه الأمѧور، ویضѧیفان أیضѧًا أنѧھ یھѧدف إلѧى تѧدعیم امكانیѧة الѧتعلم، ویѧوفر إطѧارًا            

أن ھنѧѧاك فرضѧѧیة  (Jensen, 2012 :15)لكیفیѧѧة التعلѧѧیم والѧѧتعلم لخبѧѧراء التربیѧѧة، ویضѧѧیف جینسѧѧن  
اسیة للتعلم المستند إلى الدماغ مفاداھا أن الѧدماغ مѧرتبط بكѧل شѧئ یقѧوم بѧھ المعلمѧین        بسیطة ولكنھا أس

والمتعلمین في المدرسة، أي أن الجانب الوجداني والدافعیة والانفعالات والمشѧاعر تѧؤثر علѧى الѧتعلم،     
للѧتعلم  وأن أي انفصال یحدث بین الدماغ والجانب الوجداني یسبب خیبة الأمل، كما أن الفھѧم الأفضѧل   

المبادئ، فیجب علѧى   -الاستراتیجیات -المشاركة: المستند إلى الدماغ یمكن اختصاره في ثلاث كلمات
  .المعلمین إشراك المتعلمین في التعلم واستخدام الاستراتیجیات التي تقوم على أساس علمي صحیح

  :بویینوفیما یأتي عرض بعض التعریفات للتعلم المستند للدماغ في ضوء أراء بعض التر
مدخل شامل للتدریس باستخدام علوم الاعصاب، والذي یتم تنظیمھ للمواقف التعلیمیة والتعلمیة وفق  -

  . ,2008 : 13 )  (Jensen ، (Leslie, 2008 :408)بُنى وطبیعة الدماغ 
نھج یستخدم البحوث الحدیثة في علم الأعصاب، ویؤكد كیف یتعلم الدماغ بصورة طبیعیة، بناءً على  -
عبѧد اللطیѧف   (ا نعرفھ حالیًا حول البنیة الفعلیة ووظائف الدماغ البشري في مختلѧف مراحѧل التطѧور    م

  ). ٣٩: ٢٠٠٨عبد القادر على، 
تقنیات أو استراتیجیات تم اشتقاقھا من أبحاث علم الاعصاب المعرفي، وتم استخدامھ لتدعیم تدریس  -

 :Connell, 2009)ینة یشعر من خلالھا بالراحة المعلم، ولزیادة قدرة المتعلم على استخدام طرق مع
868336).  

التعلم الذي یتضمن مداخل للتعلیم المدرسѧي معتمѧدًا علѧى نتѧائج أبحѧاث الѧدماغ الحدیثѧة لѧدعم وتنمیѧة           -
                                                               ).٦٦: ٢٠٠٩عزو إسماعیل عفانھ، ویوسف إبراھیم الجیش، (وتحسین استراتیجیات التدریس 

أسلوب أو منھج شامل للتعلیم والتعلم یستند إلى افتراضات علم الأعصاب الحدیثة التي یوضح كیفیة  -
عمل الدماغ بشكل طبیعي، ویستند إلى ما یعرف حالیًا عن التركیب التشریحي للدماغ البشѧري وأدائѧھ   

  ). ١٠٨:  ٢٠٠٩السلطي، نادیة سمیح (الوظیفي في مراحل تطوریة مختلفة 
التعلم مع حضور الذھن، والذي یحѧدث فѧي صѧورة ترابطѧات وتشѧابكات طبیعیѧة داخѧل الѧدماغ، مѧع           -

وجود الاستثارة العالیة والواقعیة والمتعة والتشویق والمرح والتعاون وغیاب التھدید، وتعѧدد وتѧداخل   
: ٢٠١٤سامیة حسین محمد، (، )٢٧ : ٢٠١١سوسن محمد عز الین، (الأنظمة داخل العملیة التعلیمیة 

٣١      .(  
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اسѧѧتناد عملیѧѧة التعلѧѧیم والѧѧتعلم إلѧѧى علѧѧم الاعصѧѧاب الѧѧذي یوضѧѧح كیفیѧѧة عمѧѧل الѧѧدماغ البشѧѧري بشѧѧكل      -
طبیعي، وتستند إلي مѧا یعѧرف عѧن التركیѧب التشѧریحي للمѧخ البشѧري وأداءه الѧوظیفي، بحیѧث تسѧمح           

  ).١٤٤:  ٢٠١١عبد المنعم البنا،  مكة( للمتعلمین بربط التعلم بخبراتھم الحیاتیة 
ذلك التعلم المستند إلى مبادئ نظریة التعلم القائم على الدماغ، والذي یتم فیھ تھیئة خبرات تتوافق مع  -

( دماغ المتعلم الذي یجب أن یتسم بالتحدي والدوافع الذاتیة التي تمكنѧھ مѧن المعالجѧة النشѧطة لخبراتѧھ      
  ).  ٢٣٥:  ٢٠١٢نادیة سمعان لطف االله، 

التعلم المتوافق أو المنسجم مع الدماغ وفقًا للطریقة التى یعمل بھا الدماغ كي یتعلم وبما یحقق أفضل  -
عبد القادر محمد عبد القادر، (استثارة ممكنة للدماغ لیتعلم بأفضل صورة ممكنة ویحقق أفضل النتائج 

١١٩: ٢٠١٤.(  
الأعصاب والفسیولوجیا والطب في مجѧال التربیѧة   ذلك العلم الذي یتضمن كیفیة توظیف نتائج علوم  -
  ).١٥٣: ٢٠١٤غازي بن صلاح بن ھلیل المطرفي، (
العملیات العقلیة المتمثلة في استقبال وإنتاج المعرفة القائمة على التكامل الوظیفي للنصفین الكرویین  -

  ).     ٢١٧: ٢٠١٤والي عبد الرحمن أحمد، (للمخ معًا داخل غرفة الدراسة 
ضوء التعریغات السابقة یعرف التعلم المستند إلى الدماغ في البحѧث الحѧالي بأنѧھ نѧوع مѧن الѧتعلم        وفي

یحفز الدماغ ویستثمر طاقاتھ الكامنة، ویوظف نتائج الأبحاث الحدیثة فѧي مجѧال الѧدماغ علѧى عملیتѧي      
  .التعلیم والتعلم

ثر التعلم القائم على الدماغ  إلى التعرف على أ (Ali et al, 2010)وقد ھدفت دراسة علي وآخرون 
على البیئة في تحسین التحصیل الأكادیمي في الفیزیاء لمجموعة من طلاب المرحلة الثانویة في 
باكستان، وأظھرت نتائج الدراسة أن التعلم المستند إلى الدماغ لھ تأثیر إیجابي في تحسین التحصیل 

مقارنة بالطریقة المعتادة، وھدفت دراسة ) بیةطلاب الجموعة التجری(الأكادیمي لطلاب عینة الدراسة 
إلى الكشف عن فاعلیة التعلم القائم على الدماغ على الأفكار المفاھیمیة  (Saleh, 2012)صالح 

والدافعیة نحو التعلم في مادة الفیزیاء في المدارس الثانویة المالیزیة، وأظھرت نتائج الدراسة وجود 
المفاھیم الفیزیائیة ومقیاس الدافعیة لصالح طلاب المجموعة فرق ذو دلالة إحصائیة في اختبار 

إلى الكشف عن فاعلیة برنامج  (Mary&Shefali, 2012)التجریبیة، وھدفت دراسة میرى وشیفالي 
تعلیمي قائم على  التعلم المستند إلى الدماغ على التحصیل الأكادیمي في علم الأحیاء والإجھاد وعادات 

لصف الثامن في الھند، وكشفت نتائجھا عن وجود فرق دال إحصائیا بین متوسطي الدراسة لدى تلامیذ ا
درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لكل من اختبار التحصیل والإجھاد 
وقیاس عادات الدراسة لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة، وھدفت دراسة حمادة عوض االله أبو المجد 

إلى التعرف على أثر برنامج مقترح قائم على التعلم المستند إلى الدماغ في تنمیة التحصیل ) ٢٠١٣(
المعرفي ومھارات حل المشكلات والاتجاه نحو العلوم لتلامیذ الصفوف الأخیرة من المرحلة الإبتدائیة 

وتوصلت نتائج من التلامیذ منخفضي التحصیل الدراسي، ) الصف الرابع والخامس والسادس الابتدائي(
الدراسة إلي وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في كل 
من اختبار التحصیل المعرفي واختبار مھارات حل المشكلات ومقیاس الاتجاه نحو العلوم قبل تدریس 

إلى  (Houff et al, 2013)البرنامج وبعده لصالح التطبیق البعدي، وھدفت دراسة ھوف وآخرون 
الكشف عن معارف ومعتقدات وممارسات أعضاء ھیئة التدریس في التعلیم العالي للتعلم القائم على 
الدماغ ومدى استخدامھ في التدریس، وأكدت نتائح الدراسة أن أعضاء ھیئة التدریس مھتمین بالتعلم 

م في الفصول الدراسیة، وھدفت القائم على الدماغ، ویستخدمونھ في تشجیع مشاركة الطلاب والتعل
إلى الكشف عن فاعلیة التعلم القائم على الدماغ على  (Sari&Novita, 2014)دراسة ساري ونوفیتا 

أنشطة الطلاب والتعلم في مادة العلوم للصف الحادي عشر، وأظھرت نتائجھا فاعلیة التعلم القائم على 
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لدراسة، وھدفت دراسة سامیة حسین محمد الدماغ على أنشطة الطلاب والتعلم لدى طلاب عینة ا
إلى إستقصاء فاعلیة برنامج قائم على التعلم المستند للدماغ في تنمیة بعض عادات العقل ) ٢٠١٤(

ومفھوم الذات الأكادیمي لدى الطلاب ذوي صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإبتدائیة، وأظھرت 
لمستند للدماغ في تنمیة بعض عادات العقل ومفھوم الذات نتائجھا فاعلیة البرنامج القائم على التعلم ا

الأكادیمي لدى الطلاب ذوي صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإبتدائیة، وھدفت دراسة علي محمد 
إلى إستقصاء فاعلیة برنامج قائم على التعلم المستند إلى الدماغ في تنمیة أبعاد القوة ) ٢٠١٤(غریب 

لدى طلاب الصف الأول الثانوي، وأظھرت ) ترابط والاستدلال الریاضيالتواصل وال(الریاضیة 
نتائجھا وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة 
والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار القوة الریاضبة بأبعادھا الثلاثة لصالح طلاب المجموعة 

إلى الكشف عن فاعلیة ) ٢٠١٤(زي بن صلاح بن ھلیل المطرفي التجریبیة، وقد ھدفت دراسة غا
ونمط السیطرة الدماغیة في تنمیة التفكیر الناقد ) ثلاثیة المراحل(استراتیجیة التعلم المستند إلى الدماغ 

بجامعة أم القري بالمملكة العربیة السعودیة، ) ١(والاتجاه نحو مادة العلوم لدي طلاب العلوم مساق 
ائجھا وجود فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة وأظھرت نت

والضابطة في التطبیق البعدي لكل من اختبار التفكیر الناقد ومقیاس الاتجاه نحو العلوم لصالح طلاب 
إلى التعرف على أثر برنامج ) ٢٠١٤(المجموعة التجریبیة، وھدفت دراسة محمود ھلال عبد الباسط 

لى التعلم المستند إلى الدماغ على تنمیة مھارات الكتابة الإقناعیة ومھارات الحس اللغوي لدي قائم ع
طلاب شعبة اللغة العربیة الفرقة الثالثة بكلیة التربیة، وأظھرت نتائجھا وجود فروق ذات دلالة 

كل من إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي ل
  .اختبار الكتابة الإقناعیة واختبار الحس اللغوي لصالح طلاب المجموعة التجریبیة

  :مبادئ التعلم المستند إلى الدماغ: رابعاً
یعمل الدماغ وفق مبادئ أساسیة توضح أسالیب عمل الدماغ وطرقھ في التعامل مع المعلومات 

اثني عشر مبدأ ) على قواعد الدماغ للتعلم ذي المعنىالقائم (والمعاني، ویتضمن التعلم المستند إلى الدماغ 
 & Caine)، )٥- ١: ٢٠٠٤سوزان كوفالیك، وكارین أولسن، (للتعلم، وفیما یأتي عرض لھذه المبادئ 

Caine, 2007: 102-130) ،) ،یوسف قطامي، (، )٣٦-٣٣: ٢٠٠٧ذوقان عبیدات وسھیلة أبو السعد
عزو إسماعیل عفانھ، (، (Medina, 2008: 28-280)، )٢٥:  ٢٠٠٧ومجدي سلیمان المشاعلة ، 

سوسن محمد (، )١٢٦-١٠٩: ٢٠٠٩نادیة سمیح السلطي، (، )٩٩-٩٣: ٢٠٠٩ویوسف إبراھیم الجیش، 
 ،(Jensen, 2012: 31-36)، )١٥٣ - ١٥١: ٢٠١١مكة عبد المنعم البنا، (، )٢٣٣: ٢٠١١عز الدین، 

غازي بن صلاح (، )٢٧-٢٦: ٢٠١٤محمد، سامیة حسین (، )١٩٨-١٩٧: ٢٠١٣أحمد علي إبراھیم، (
  ): ٣٦:  ٢٠١٤محمود ھلال عبد الباسط ، (، )١٥٤: ٢٠١٤بن ھلیل المطرفي ، 

  :(Caine&Caine, 2007: 102-130)" كین وكین"مبادئ التعلم المستند إلى الدماغ لـ ) أ(
  :الدماغ نظام حیوي، والجسم والدماغ والعقل وحدة دینامیكیة واحدة -١

اغ كنظام كغیره من الأنظمة الحیویة أو البیئیة، وبالتالي تنطبق علیھا مواصفات النظام الذي یعمل الدم
یتكون من أجزاء، ولكنھ یعمل ككل، صحیح أن ھناك مراكز خاصة للعواطف ومراكز خاصة للذاكرة 
وأن كѧѧل منطقѧѧة لھѧѧا وظائفھѧѧا الخاصѧѧة، لكѧѧن الѧѧدماغ یعمѧѧل ككѧѧل والعواطѧѧف والѧѧذاكرة تѧѧؤثران علѧѧى        

شѧرب   -تمرینات ریاضة للدماغ: ھما، وھناك بعض الاستراتیجیات المتناغمة مع ھذا المبدأ وھيبعض
، ودورات )ووظائفھ-تركیبھ(إعطاء معلومات عن الدماغ  -وضع نباتات في الصف لتنقیة الجو -الماء

  . المرح -الجسم البیولوجیھ، وأثر التغذیة على  الدماغ
  :الدماغ نظام اجتماعي -٢
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لѧدماغ بѧѧالتغیر طیلѧة الحیѧѧاة تبعѧًا لانخѧѧراط الفѧرد مѧѧع الأخѧرین، لѧѧذلك لابѧد مѧѧن النظѧر للأفѧѧراد         یسѧتمر ا  
كѧѧأجزاء مѧѧن أنظمѧѧة اجتماعیѧѧة أكبѧѧر، إذ یعتمѧѧد جѧѧزء مѧѧن ھѧѧویتھم علѧѧى بنѧѧاء المجتمѧѧع، وھنѧѧاك بعѧѧض       

المنافسѧة   -المنѧاظرة  –العمѧل فѧي مجموعѧات صѧغیرة     : الاستراتیجیات المتناغمѧة مѧع ھѧذا المبѧدأ وھѧي     
  .    التعلم التعاوني -حلقات الأدب -لحواروا
  :البحث عن معنى فطري -٣

بشѧكل عѧام إلѧى إعطѧاء معنѧى لخبѧرات الفѧرد، أي ترجمѧة         " البحѧث عѧن معنѧى فطѧري    "یشیر مصطلح 
خبرات الفرد إلى مشاعر وأحاسیس، ولھذا فھو یتضمن قیمھ وأھدافھ وأسئلتھ التي تدفعѧھ للاستكشѧاف   

طرق التي یكون بھا الفرد معنى من خبراتھ مع مرور الوقت، ولكن یستمر عن أشیاء حولھ، وتتغیر ال
: الدافع الرئیسي لعمل ذلك مѧدى الحیѧاة، وھنѧاك بعѧض الاسѧتراتیجیات المتناغمѧة مѧع ھѧذا المبѧدأ وھѧي          

تحضѧیر   -الخرائط الذھنیѧة  -المنظم الشكلي -إعطاء فترات راحة قصیرة -إعطاء وقت للتأمل والتفكیر
 -استضѧافة زائѧر متحѧدث     -زیارات خارجیة -عمل تجربة علمیة -إجراء بحث إجرائي -الدرس مسبقًا

 -تحضѧیر أسѧئلة مѧن قبѧل الطѧلاب عѧن الموضѧوع قبѧل الѧدرس          -الكتابѧة إلѧى مجلѧة    -حضور فیلم فیѧدیو 
  .      التخیل

  :البحث عن المعنى یتم من خلال الأنماط -٤
یكون ھذا الدماغ أفضل بكثیر عنѧد تكѧوین المعѧاني    إن الدماغ لا یعمل كآلة رسمیة منطقیة آلیة، حیث  

مѧن الحیѧѧاة بواسѧѧطة إیجѧѧاد أنمѧѧاط مѧѧن الترتیѧب والتصѧѧنیف والتنمѧѧیط، ویشѧѧكل التصѧѧنیف جѧѧوھر عملیѧѧة    
التنمیط، ویكون بإیجاد التشابھات والاختلافات ومقارنة وفѧرز الملامѧح، إن الجمیѧع مولѧودون ولѧدیھم      

فѧي فئѧات وأصѧѧناف   ) التѧي تُحصѧى  (ة تصѧنیف خصائصѧھ   قѧدرة علѧى تفسѧیر العѧالم مѧن حѧولھم بواسѧѧط      
الخѧѧرائط   -المѧѧنظم الشѧѧكلي : وأنѧѧواع، وھنѧѧاك بعѧѧض الاسѧѧتراتیجیات المتناغمѧѧة مѧѧع ھѧѧذا المبѧѧدأ وھѧѧي       

 -)Learned، مѧѧѧاذا تعلمѧѧѧت Wanted، مѧѧѧا أریѧѧѧد معرفتѧѧѧھ  Knowمѧѧѧا أعرفѧѧѧھ (  KWL -المفاھیمیѧѧѧة
اسѧتقراء   -الخѧرائط الذھنیѧة   -مسѧجل  الاسѧتماع إلѧي شѧریط    -حضور فѧیلم فیѧدیو   -بوسترات أو ملصقات

  .  الكلمات المفتاحیة -وضع الھدف -التصنیف -المزایا والسلبیات
  :العواطف والانفعالات مھمة من أجل الأنماط والنماذج -٥

تغیر تصور العلماء للدور الذي تلعبھ العواطف والانفعѧالات فѧي عملیѧة الѧتعلم، وتѧم تجاھѧل العواطѧف        
في أوائل القرن العشرین، حیث لم یكن ھناك اعتبار للنشاطات الداخلیة للعقل،  والانفعالات بشكل كبیر

ومن ثم اھتم السلوكیون بالظواھر الكمیة والقابلة للملاحظة وكذلك العواطف والانفعѧالات، ومنѧذ ذلѧك    
 الوقت وعلى  الأقل في میدان التربیة فقد تѧم التعامѧل مѧع العواطѧف والانفعѧالات علѧى اعتبѧار أھمیتھѧا        

لعѧب  : ولكن بشكل منفصل عن التفكیѧر، وھنѧاك بعѧض الاسѧتراتیجیات المتناغمѧة مѧع ھѧذا المبѧدأ وھѧي         
إتاحѧѧѧѧة الفرصѧѧѧة للتعبیѧѧѧѧر عѧѧѧѧن العواطѧѧѧѧف   -احتفѧѧѧѧالات -مسѧѧѧرح  -روایѧѧѧة أو نكتѧѧѧѧھ أو طرفѧѧѧѧة  -الأدوار

 -تѧدریبات حركیѧة   -المشѧي  -كتابѧة تقѧاریر ذاتیѧة    -تѧدریب اسѧترخاء   -تغییѧر الحالѧة   -دراما -والانفعالات
  .السؤال عن الانطباعات

  :الدماغ یدرك الأجزاء والكلیات بشكل متزامن -٦
ھنѧѧاك نزعتѧѧان منفصѧѧلتان لѧѧدى جمیѧѧع النѧѧاس مѧѧن أجѧѧل تنظѧѧیم المعلومѧѧات ولكنھمѧѧا متزامنتѧѧان، وتعمѧѧل    
إحداھما على اختزال المعلومات إلى أجزاء في حین تѧدرك الأخѧرى المعلومѧات وتتعامѧل معھѧا بشѧكل       

وتنبثق ھذه النزعات من تنظیم الدماغ، ولقد توافرت بعض الأدلة على القدرة على سلسلة من الكلیات، 
التعامل مع كل من الكل والأجزاء من نتائج الأبحاث التي أجریѧت علѧى الأدمغѧة والتѧي تѧم فیھѧا فصѧل        
الشقین الأیمن والأیسر عن بعضھما بعملیة جراحیة، وھناك بعض الاسѧتراتیجیات المتناغمѧة مѧع ھѧذا     

 -الѧѧѧدراما -البوسѧѧѧترات أو الملصѧѧѧقات -الخѧѧѧرائط الذھنیѧѧѧة -المѧѧѧنظم الشѧѧѧكلي -KWL : أ وھѧѧѧيالمبѧѧѧد
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وضع صور أو  -إخبار الطلبة بالموضوع الذي سیدرسونھ في المحاضرة القادمة -الحركة -الموسیقى
بصѧѧѧري، سѧѧѧمعي، موسѧѧѧیقى، (تنѧѧѧوع فѧѧѧي أسѧѧѧالیب الѧѧتعلم   -المѧѧѧنظم المتقѧѧدم  -مخططѧѧات علѧѧѧى  الحѧѧѧائط 

العمل في مجموعات  -تعلیم الطلبة بعضھم بعضًا ضمن مجموعات -لرحلات المیدانیةا -....)ریاضي،
  .        صغیرة

  :یتضمن التعلم كل من الانتباه المركز والإدراك الفطري -٧
العقل منشغل طیلة الوقت باسѧتقبال أعѧداد لا تُحصѧى    /إن الفكرة الجوھریة في ھذا المبدأ ھي أن الدماغ

والمѧѧدخلات وعلیھѧѧا أن ینتقѧѧي منھѧѧا باسѧѧتمرار ویتجاھѧѧل مѧѧا تبقѧѧى، فالانتبѧѧاه  مѧѧن الاحساسѧѧات والصѧѧور 
لموضѧѧوع مѧѧا فѧѧي حѧѧد ذاتѧѧھ أمѧѧر طبیعѧѧي ویمیѧѧل إلѧѧى أن یتركѧѧز علѧѧى المثیѧѧرات الأكثѧѧر أھمیѧѧة وملائمѧѧة   
لإرضѧاء الاحتاجѧات والرغبѧѧات، وفѧي أثنѧѧاء الانتبѧاه المباشѧѧر لموضѧوع مѧѧا فإنѧھ یѧѧتم التѧأثر بمعلومѧѧات        

، وھنѧاك  ....) -الحركѧات  -الألѧوان  -الأصوات(ره لیست في بؤرة الانتباه مثل وموضوعات أخرى غی
الخѧرائط   -المѧنظم الشѧكلي   -العمل فѧي مجموعѧات  : بعض الاستراتیجیات المتناغمة مع ھذا المبدأ وھي

عمѧѧѧل  -كتابѧѧѧة مقѧѧالات للمجѧѧѧلات  -أفѧѧѧلام فیѧѧدیو  -الصѧѧور  -الشѧѧѧفافیات -البوسѧѧترات  -النمذجѧѧѧة -الذھنیѧѧة 
استضافة  -التخیل -تنویع النشاطات -...)الموضوع، مكارم الجلسة، (ء الطلبة خیارات إعطا -مشاریع

  .تغییر نبرة الصوت ودرجتھ -المرح -الموسیقى -تنویع الاستراتیجیات -زائر متحدث
  :یتضمن التعلم دائمًا عملیات واعیة وعملیات لا واعیة -٨

عدة مستویات من التعقید العقلي، إذ تمتد من إن اللاوعي حقیقي، ویستغرق عملیات اللاوعي المعرفي 
 -تѧذكر حѧوادث ماضѧیة   : التحلیل الروتیني لخصائص المثیѧرات المادیѧة بواسѧطة الأجھѧزة الحسѧیة إلѧى      

اتخاذ القرار، حیث تنتج الكثیر من الأنماط والتصورات  -تخیل أشیاء حاضرة -التحدث حسب القواعد
واعیة المستمرة، وھنѧاك بعѧض الاسѧتراتیجیات المتناغمѧة مѧع      التي یتمسك بھا الفرد بفعل المعالجة اللا

التأمѧѧل فѧѧي التفكیѧѧر   -التغذیѧѧة الراجعѧѧة مѧѧن قبѧѧل الطلبѧѧة  -الأشѧѧرطة السѧѧمعیة -الѧѧدراما: ھѧѧذا المبѧѧدأ وھѧѧي 
  .   طرح الأسئلة -الحوار الداخلي -والتعلم

  ):ة التعلم الصمنظام الذاكرة المكانیة ومجموع(لدینا على الأقل طریقتان لتنظیم الذاكرة  -٩
الثابتѧة والدینامیѧة، فھنѧاك أنظمѧة خاصѧة تخѧزن المعلومѧات        : یمیز علماء النفس بین نوعین من الذاكرة

الثابتة مثل الحقائق والمعاني والمھѧارات والانفعالیѧة، وھѧذه الأنظѧة الثابتѧھ یمكѧن وصѧفھا بأنھѧا أنظمѧة          
لخبرة، وھناك بعض الاسѧتراتیجیات  تصنیف، ویمكن برمجة ھذه الأنظمة بشكل مستقل أو من خلال ا

 -أفѧلام فیѧدیو   -....)القاعѧة، الجلسѧة،  (تغییѧر البیئѧة    -المنظمѧات المتقدمѧة  : المتناغمة مع ھذا المبѧدأ وھѧي  
مسѧاعدات   -العمѧل فѧي مجموعѧات    -استضافة زائѧر متحѧدث   -الشفافیات -استخدام الحاسوب والإنترنت

  . عمل مشاریع -لعب الأدوار -الملصقات -التذكر
  :التعلم تطوري أو عملیة نمائیة -١٠

إن الѧѧدماغ بتركیبѧѧھ المعقѧѧد وقدراتѧѧھ اللامحѧѧدودة مѧѧرن بشѧѧكل كبیѧѧر، یغیѧѧر باسѧѧتمرار مѧѧن كینونتѧѧھ التѧѧي   
تشكلت بقوة بواسطة خبرات الفرد خلال مرحلة الطفولة وطیلة المراحѧل التالیѧة، إن التطѧور الѧدماغي     

ناء المادي للدماغ بسبب توافر الغذاء والحمایة لھ فحسب، والتعلم ھما وجھان لنفس العملة، فلا ینمو الب
بل تؤدي الخبرات الحیاتیة التي یمتلكھا الفرد إلى ترابطات جدیدة ما بین الأعصاب وإفراز كیمیاویات 

 -التصѧѧنیف -KWL: تنقѧѧل الاشѧѧارات، وھنѧѧاك بعѧѧض الاسѧѧتراتیجیات المتناغمѧѧة مѧѧع ھѧѧذا المبѧѧدأ وھѧѧي   
  .         التجارب العملیة -ذھنیةالخرائط ال -خرائط المفاھیم

  :التعلم یدعم بالتحدي ویكف بالتھدید -١١
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وھو جھاز بطئ " الطریق البعید"ھناك نظامان منصلان لإستجابة الخوف، فالنظام الأول یُطلق علیھا 
 وھو سریع نسبیًا، أما آلیѧة عمѧل ھѧذین الجھѧازین    " الطریق القریب"نسبیًا، والنظام الثاني یُطلق علیھا 

تذھب المعلومات الحسیة إلѧى الثلامѧوس حیѧث یتكѧون الانطبѧاع الخѧام الأولѧي للخبѧرات،         : فھي كالتالي
فإذا لم یشر ھذا الانطباع الأولي إلى وجود شئ مخیف تتوجھ المعلومات الأولیة إلѧى القشѧرة الحسѧیة،    

أو یخبرھѧا، وفѧي    وھناك تتم تنقیة المدخلات الحسѧیة وتتضѧح الأشѧیاء التѧي یراھѧا الانسѧان أو یسѧمعھا       
نفѧѧس الوقѧѧت تشѧѧكل الأمیجѧѧدالا اسѧѧتجابات انفعالیѧѧة تتوافѧѧق مѧѧع إدراك الفѧѧرد ومعلوماتѧѧھ، وتتكѧѧون لدیѧѧھ    
انفعالات ھادئة، وھذا ھو الطریق البعبد، أما إذا أشار الانطباع الخام الأولي إلى وجود شئ ما مخیف 

لقشѧرة الحسѧیة، ویѧتم تنبیѧھ اسѧتجابة      ترسل الإشارات بشكل مبدئي إلى الأمیجѧدالا بѧدون الѧذھاب عبѧر ا    
، وھѧذه الإسѧتجابة لا تحѧدث    "الطریѧق القریѧب  "في الحال، ویسمى ھذا المسѧار بѧـ   " اضرب أو اھرب"

بسبب الخѧوف فقѧط إنمѧا یتنبѧھ الطریѧق القریѧب بواسѧطة الخѧوف المѧرتبط بالشѧعور بѧالعجز أو التعѧب،             
الاستجابات المبرمجة مبكرًا، ویفقѧد فرصѧة    حیث یرتد الفرد في مثل ھذه الظروف لبدائیة أكثر أو إلى

طѧرح  : الوصول إلى أداء دمѧاغي راق، وھنѧاك بعѧض الاسѧتراتیجیات المتناغمѧة مѧع ھѧذا المبѧدأ وھѧي         
الموضѧوع، نѧوع   (إعطاء خیارات  -اقتراح أسئلة للامتحان من قبل الطلبة -مشكلات واقعیة ومناقشتھا

 -العمل في مجموعات -تغییر البیئة -تضافة ضیف زائراس -.....)الامتحان، نوع الجلسة، مكان الجلسة
  .المرح -التعلم الذاتي -الحاسوب -التعلم الذاتي -الموسیقى -الدراما

  :كل دماغ منظم بطریقة فریدة -١٢
على  الرغم من أن الجمیع لѧدیھم نفѧس الأجھѧزة فѧإنھم مѧع ذلѧك مختلفѧون، فالعوامѧل التѧي تجعѧل مѧنھم            

سمح لھم بأن یكونوا مختلفین، حیث یولد الجمیع ولѧدیھم مئѧات البلایѧین مѧن     متشابھین ھي نفسھا التي ت
الخلایا العصبیة، لكن برمجتھم الوراثیة مقرونة بѧالخبرات الفریѧدة، فلكѧل فѧرد شѧبكة توصѧیل عصѧبیة        
تختلف عѧن تلѧك التѧي لѧدى أي شѧخص آخѧر، ویمتلѧك الجمیѧع نفѧس الحѧواس، ولكѧن تختلѧف المѧدلالات              

الماضѧي والحاضѧر والمسѧتقبل بتѧأثیر البیئѧات المختلفѧة والتركیѧب المختلѧѧف،        الحسѧیة لكѧل شѧخص فѧي     
عمѧل بحѧوث حسѧب     -تنѧوع أسѧالیب الѧتعلم   : وھناك بعض الاستراتیجیات المتناغمة مع ھذا المبدأ وھي

تصѧحیح الامتحѧان مѧن     -الѧتعلم التعѧاوني   -)تقیѧیم ذاتѧي  (التغذیѧة الراجعѧة    -عمل مشاریع -اختیار الطلبة
  .       إجراء دراسة حالة -إعطاء خیارات مكانیة -)ذاتیًا(قبل الطلبة 

وكل مبدأ من ھذه المبادئ یمكن تحقیقھ في مواقف التعلیم والتعلم، وذلك مѧن خѧلال التѧدریس بمراحلѧھ     
، وھѧѧذا بطبیعѧة الحѧѧال یتضѧمن قیѧѧام المعلѧѧم بتبنѧى أسѧѧالیب وأنشѧѧطة    )التقѧѧویم -التقѧدیم  -التخطѧѧیط(الثلاثѧة  

ت تدریسѧѧیة تتنѧاغم مѧѧع مبѧادئ الѧѧتعلم المسѧتند إلѧѧى الѧدماغ، وتكѧѧون ھѧذه الأسѧѧالیب      وطѧرق واسѧتراتیجیا  
والطѧѧرق والاسѧѧتراتیجیات والأنشѧѧطة بمثابѧѧة المتطلبѧѧات الضѧѧروریة لحѧѧدوث الѧѧتعلم النѧѧاجح والفعѧѧال،       
ویمكѧن توظیѧѧف ھѧѧذه المبѧѧادئ فѧي بنѧѧاء وتنظѧѧیم محتѧѧوى مѧѧنھج الریاضѧیات، كمѧѧا یمكѧѧن الاسѧѧتفادة منھѧѧا     

عزو إسماعیل عفانة، ویوسѧف إبѧراھیم   (یخص البیئة التعلیمیة بمكونیھا المادي والنفسي  وتفعیلھا فیما
  ).١٠٥:  ٢٠١٠الجیش ، 

بین مبادئ التعلم المسѧتند إلѧى الѧدماغ وتطبیقاتھѧا التربویѧة       (Klinek,2012:35-36)وقد ربط كلینك 
  :كما ھي موضحة بالجدول التالي
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  ) ١(جدول 
  د إلى الدماغ وتطبیقاتھا التربویة ذات العلاقةمبادئ التعلم المستن

  مؤشرات التعلم المستند إلى الدماغ  التطبیقات التربویة المرتبطة بالمبادئ  مبادئ التعلم المستند للدماغ
الدماغ نظام حیوي، والجسم 

والدماغ والعقل وحدة دینامیكیة 
  واحدة

أسئلة التعلم التي تتضمن المكونات طرح   یحتاج المعلم لاختیار طرق ومداخل تدریسیة متنوعة
  السمعیة والبصریة

إعطاء الفرصة للطلاب للتعاون معًا للاختیار واتخاذ   الدماغ نظام اجتماعي
  القرار عند حل المشكلة

التعرف على الطرق التي تجعل الطلاب یحبون 
التعلم أكثر، وتشجیعھم على المشاركة في 

  تعلمھم

لمعلم استخدام بیئة التعلم الغنیة، وطرح یجب على ا  البحث عن معنى فطري
  تحدیات تثیر جمیع الطلاب

وضع المتعلم في سیاق مواقف ومشكلات 
  حقیقیة

البحث عن المعنى یتم من خلال 
  الأنماط

یجب على المعلم أن یشجع طلابھ على  خلق الأنماط 
  ذات المعنى والمرتبطة بشخصیتھم

 تشجیع الطلاب على  طرح الأسئلة، واستخدام
  الصور والرموز

العواطف والانفعالات مھمة من 
  أجل الأنماط والنماذج

یجب أن یفھم المعلم انفعالات الطلاب وطریقة 
تفكیرھم، والتشجیع على التعلم التعاوني وبیئة التعلم 

  الإیجابیة

التفاعل الیومي مع المعلمین، وتشجیع التعلم 
  التعاوني

الدماغ یدرك الأجزاء والكلیات 
  زامنبشكل مت

إقرار المعلم بمیول الدماغ، وتشجیع بیئات التعلم 
  الفعالة لھا

استخدام المقارنات والتضاد بین الطلاب وعمل 
  التغذیة الراجعة المستمرة

یتضمن التعلم كل من الانتباه 
  المركز والإدراك الفطري

ینظم المعلم انتباھات الطلاب، ویركز على  میسرات 
 رائط العقل والإیضاحاتاستخدام المخططات وخ التعلم

یتضمن التعلم دائمًا عملیات واعیة 
  وعملیات لا واعیة

یجب أن یشجع المعلم الطلاب على  المشاركة الفعالة 
 للمتعلم بدلاً من المتلقي السلبي

استخدام الوسائل المرئیة والمسموعة والتعلم 
 التشاركي

لدینا على الأقل طریقتان لتنظیم 
  الذاكرة

ل یستفید من طبیعة المخ ونظام الذاكرة المعلم الفعا
المكانیة والتي یجب إثراؤھا بمرور الوقت، وضبط 
 الإجراءات التي یتم من خلالھا الربط بالخبرة السابقة

 تضمین مواقف حیاتیة وواقعیة في التعلم

  التعلم تطوري أو عملیة نمائیة

یستخدم المعلم الواقعیة في التعلم بقدر الإمكان 
اركة النشطة، ویضمن النشاط التعلیمي ویشجع المش

للعروض والمشاریع التي ینجزھا الطلاب بأیدیھم، 
ویستخدم الصور البصریة مع تكامل الموضوعات 

  المختلفة

استخدام خرائط العقل وتشجیع التخیل العقلي 
  وتمثیل الأدوار

التعلم یدعم بالتحدي ویكف 
  بالتھدید

ریحة مع تشجیع یقوم المعلم بخلق بیئة تعلم ھادئة وم
  التحدي

استخدام فنیات الھدوء والمقاعد والإضاءة 
  ودرجة الحرارة المناسبة والمریحة للطلاب

تزوید المتعلمین بالخیارات والبدائل وإعطاؤھم   یشجع المعلم الطلاب للعبیر عن أنفسھم بطرق مختلفة  كل دماغ منظم بطریقة فریدة
  الوقت للتأمل

  .التعلم المستند إلى الدماغ وتطبیقاتھا التربویة المرتبطة بھا ومؤشراتھا یوضح الجدول السابق مبادئ
  ):٥-١: ٢٠٠٤" (سوزان كوفالیك، وكارین أولسن"مبادئ التعلم المستند إلى الدماغ لـ ) ب(
  .الذكاء ھو نتیجة للخیرة -١
  .التعلم علاقة بین الدماغ والجسم غیر قابلة للانفصال -٢
  . ذكاءات متعددة/ن الذكاءیوجد أنواع متعددة م -٣
  .اكتشاف الأنماط وفھمھا، تكوین برامج عقلیة ذات معنى: التعلم عملیة تتكون من خطوتین ھما -٤
  .الشخصیة تؤثر على  التعلم والأداء -٥
  :  (Medina, 2008: 28-280)"میدینا"مبادئ التعلم المستند إلى الدماغ لـ ) ج(
  .الانتباه -٤.         التوصیل -٣.      القدرة على  البقاء -٢  .   التدریبات والأنشطة الحركیة -١
  .النوم والراحة -٧.   الذاكرة طویلة المدى -٦.            الذاكرة قصیرة المدى -٥
  .                       الرؤیة -١٠.       التكامل الحسي -٩.                 التوتر والانفعال -٨
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  .البحث والاكتشاف -١٢               .        الجنس -١١
  :  (Jensen, 2012:31-36)"جینسن"مبادئ التعلم المستند إلى الدماغ لـ ) د(
  .العواطف والانفعالات -٣.        الخصائص والعناوین -٢.                التفرد -١
.       المسѧѧѧائل البیئیѧѧѧة -٨ .توقѧѧѧعالتنبѧѧѧؤ وال -٧.      حصѧѧѧیلة الѧѧѧتعلم -٦.      المرونѧѧѧة -٥.       الانتبѧѧѧاه -٤
الظѧروف   -١٢.    التصѧور والإدراك  -١١      .الѧذاكرة المرنѧة   -١٠.         تكامل العقل والجسد -٩

  .صنع المعنى -١٤.      مراحل التطور -١٣.    الاجتماعیة
 تتفѧق مѧع معظѧم المبѧادئ الأخѧرى، فھѧي      " Caine&Caineكین، وكѧین  "ویتضح مما سبق أن مبادئ 

  .الأشمل والأعم للتعلم المستند إلى الدماغ
إلى التعرف على أثѧر تطبیѧق    Ozden & Gulitekim, 2008)(وقد ھدفت دراسة أوزدن وجلتیكیم 

مبادئ التعلم المستند إلى الدماغ على تنمیة التحصیل والاحتفاظ بالتعلم فѧي العلѧوم لѧدي تلامیѧذ الصѧف      
علیѧة تطبیѧق مبѧادئ الѧتعلم المسѧتند إلѧى الѧدماغ فѧي تنمیѧѧة         الخѧامس الإبتѧدائي، وتوصѧلت نتائجھѧا إلѧى فا     

 ,Bello)التحصیل الأكادیمي والاحتفاظ بالتعلم لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة، وھدفت دراسة بیلو 
إلى التعѧرف علѧى فاعلیѧة مبѧادئ الѧتعلم المسѧتند إلѧى الѧدماغ فѧي تنمیѧة التفكیѧر الریاضѧي لѧدى               (2009

یة، وتوصلت نتائجھا إلى أن تدریب المعلمین على تلك المبادئ أدى إلى تحسین تلامیذ المرحلة الإبتدائ
  .الأداء الأكادیمي لدى تلامیذھم وزیادة تفكیرھم الریاضي في مسائل الكسور والقسمة

 :المستند إلى الدماغ وفقًا للتعلم التدریس أسس: خامساً
عѧزو إسѧماعیل   (یلѧي   مѧا  أھمھѧا  مѧن  سأسѧ  مجموعѧة  علѧى  المسѧتند إلѧى الѧدماغ    والѧتعلم  التѧدریس  یعتمѧد 

-٤٠:  ٢٠١٤محمѧود ھѧلال عبѧد الباسѧط ،     (، )١٢٨-١٢٧: ٢٠٠٩عفانة، ویوسѧف إبѧراھیم الجѧیش،    
 ):٣٨:  ٢٠١٥مروان أحمد محمد ، (، )٢٢٦-٢٢٥: ٢٠١٤والي عبد الرحمن أحمد، (، )٤١

 مرتبطѧة  ات تعلیمیѧة وخبѧر  إلى مواقف المتعلم تعرض كلما والأیسر الأیمن بجانبیھ الدماغ یتحسن -١
  .بالمتعلم أو المحیطة الصفیة بالبیئة

 مѧن  أو أقѧل  أعلى لھا یتعرض التي التعلیمیة الخبرات كانت إذا المطلوب المعنى المتعلم دماغ یفقد -٢
  .مستواه

  .طبیعتھ مع تتفق بخصائص المتعلم دماغ یتصف -٣
  .خرإلى آ صف من تدرج أو انتقل كلما المتعلم عند الدماغ ینمو -٥
  .المتعلم كیان تھدد التي المواقف أو المحرجة بالمواقف نمو الدماغ یتأثر -٦
 .تكوینھ ومھامھ في معقد أنھ من على الرغم والنشاط بالحركة یتصف للمتعلم الدماغي النظام -٧
 أجل من خاصًا، وذلك مفتاحًا أو معینًا اسمًا یعطیھا أو الخبرات ینمذج أن البشري الدماغ یستطیع -٨

  .المعنى وإدراك الفھم سھولة
 .إصبع الإبھام بصمة مثل وذلك إلى آخر، فرد من تختلف خاصة دماغیة صفات لھ متعلم كل -٩

 .بھ خاصة بمھام الدماغ جانبي من جانب كل یقوم-١٠
 إلѧى  مѧن فѧرد   تتبѧاین  ومتنوعѧة  مختلفѧة  ومھѧارات  قѧدرات  یمتلѧك  الѧدماغ  بأن سبق مما الباحث ویستنتج

 البیئیѧة  علѧى العوامѧل   یعتمد وأیضًا الفرد، لدى الفسیولوجي الجانب نضج على مدى تمدیع وھذا آخر،
 جمیѧع  لѧدى  واحѧدة  ھѧي آلیѧة   الѧدماغ  بھا یعمل التي الآلیة ولكن بالفرد، المحیطة والثقافیة والإجتماعیة
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 یتصѧف  يالبشر الدماغ یُعني بأن مما واحد، أیضًا ھو البشر كل لدى الدماغي التكوین أن كما البشر،
  .الأخرى الخارجیة الإختلافات النظرعن بغض ثابتة بخصائص

  : استراتیجیات التدریس في التعلم المستند إلى الدماغ: سادساً         
تختلѧѧف وظѧѧائف نصѧѧفي الѧѧدماغ فѧѧي تناولھѧѧا لنوعیѧѧة المعلومѧѧات التѧѧي تحتویھѧѧا الطѧѧرق التعلیمیѧѧة التѧѧي       

في الأنشطة اللفظیة والتحلیلیة والرمزیة والمجѧردة   یتعرض لھا الفرد، فیعمل النصف الكروي الأیسر
والدافعیة والرقمیة والمنطقیة والخطیة، في حین یتنѧاول النصѧف الأیمѧن الأنشѧطة التركیبیѧة والمكانیѧة       
والكلیة والحسیة والحدسیة والخیالیة وغیر اللفظیة، ویُعني ذلك أن النصف الكروي الأیسر یѧتحكم فѧي   

، ویعمѧѧل علѧѧى تجھیѧѧز المعلومѧѧات بشѧѧكل متسلسѧѧل   )القѧѧراءة والكتابѧѧة(ما اللغѧѧة التفكیѧѧر التحلیلѧѧي ولاسѧѧی 
ومتتابع، وھذا ما یھѧتم بѧھ فѧي نظѧم التعلѧیم، وقѧد أدى ذلѧك إلѧى سѧیطرة النصѧف الكѧروي الأیسѧر علѧى              
العملیات العقلیة لدى معظѧم الأفѧراد، ممѧا دفѧع التربѧویین للعمѧل علѧى تنمیѧة عملیѧات النصѧف الكѧروي            

  ).٢٢٥: ٢٠١٤والي عبد الرحمن أحمد، (بالابتكار والمھارات اللفظیة والحدس  الأیمن المختص
وھناك مجموعة من الاستراتیجیات المستخدمة في التعلم المستند إلى الدماغ في كل نصف من الدماغ، 
حیѧѧѧѧث یوجѧѧѧѧد اسѧѧѧѧتراتیجیات للنصѧѧѧѧف الكѧѧѧѧروي الأیمѧѧѧѧن واسѧѧѧѧتراتیجیات للنصѧѧѧѧف الكѧѧѧѧروي الأیسѧѧѧѧر     

عѧѧزو إسѧѧماعیل عفانѧѧة، (معѧѧًا، ویمكѧѧن توضѧѧیح تلѧѧك الاسѧѧتراتیجیات فیمѧѧا یѧѧأتي  واسѧѧتراتیجیات لكلیھمѧѧا 
، )٣٨-٣٧:  ٢٠١٤محمѧѧود ھѧѧلال عبѧѧد الباسѧѧط ،  (، )١٦٠ -١٥٩: ٢٠٠٩ویوسѧѧف إبѧѧراھیم الجѧѧیش،  

  ):  ٢٢٧-٢٢٦: ٢٠١٤والي عبد الرحمن أحمد، (
  : وتتمثل في: استراتیجیات النصف الكروي الأیمن -

إیجѧاد علاقѧة بѧین شѧیئین     (كیب، استراتیجیة المتشѧابھات، اسѧتراتیجیة المجѧاز    استراتیجیة التألیف والتر
، استراتیجیة الزیارات المیدانیة، استراتیجیة المنظم الشѧكلي، اسѧتراتیجیة التجѧارب    )لیس بینھما علاقة

العملیѧѧة، اسѧѧتراتیجیة الشѧѧرح المرئѧѧي أو البصѧѧري، اسѧѧتراتیجیة تنѧѧاول عѧѧدة موضѧѧوعات فѧѧي آن واحѧѧد   
  .واز، استراتیجیة التعلم بالحواس وتكوین الصور الذھنیةوبشكل مت

  :  وتتمثل في: استراتیجیات النصف الكروي الأیسر -
استراتیجیة الأسئلة المباشرة، استراتیجیة دورة التعلم، استراتیجیة المھام المجزأة، استراتیجیة الشѧرح  

ع والتسلسѧل، اسѧتراتیجیة تعلѧم منطѧوق     اللفظي أو اللغوي، اسѧتراتیجیة المتناقضѧات، اسѧتراتیجیة التتѧاب    
النظریات والقوانین، استراتیجیة الأسئلة المباشرة والتي تتطلѧب التѧذكر المعرفѧي البسѧیط، اسѧتراتیجیة      

  .استخدام الأنشطة الواقعیة في فھم العلاقات
  :وتتمثل في: استراتجیات نصفي الدماغ معًا -

راتیجیة التفكیѧر الافتراضѧي، الاسѧتراتیجیات البصѧریة،     استراتیجیة التناظر، استراتیجیة المحاكاة، است
اسѧѧѧتراتیجیة تحلیѧѧѧل وجھѧѧѧات النظѧѧѧر، اسѧѧѧتراتیجیة الإكمѧѧѧال، اسѧѧѧتراتیجیة تطبیѧѧѧق الأنظمѧѧѧة الرمزیѧѧѧة،      

  .استراتیجیة العملیات المتبادلة، استراتیجیة الخرائط الذھنیة، الاستراتیجیات الاجتماعیة
  :      الدماغ) المتناغم مع(ى استراتیجیات التعلم المستند إل: سابعاً

یعتبѧѧر مѧѧدخل الѧѧتعلم المسѧѧتند إلѧѧى الѧѧدماغ مѧѧدخل اسѧѧتراتیجي یعتمѧѧد علѧѧى عѧѧدة نظریѧѧات مرتبطѧѧة           
بطریقة عمل الدماغ، ومن أكثر الاستراتیجیات المسѧتخدمة حѧوالي ثمانیѧة عشѧر إسѧتراتیجیة أكѧد كثیѧر        

ؤلاء الباحثون فإن ھذه الاستراتیجیات تعمѧل علѧى   وطبقًا لما أشار إلیھ ھ من الباحثین على استخدامھا،
تنمیة المھارات بدرجة كبیرة، وینتج عنھا مستویات مرتفعѧة مѧن الاحتفѧاظ طویѧل المѧدى فѧي الѧذاكرة،        
وزیادة القدرة على التركیب والتطبیق، ویرجع السبب في ذلك إلى أنھا تؤدي إلى بناء ممرات سریعة، 

مغѧѧزى فѧѧإنھم ینغمسѧѧون بكѧѧل طاقѧѧاتھم فѧѧي الѧѧتعلم، ثѧѧم یربطѧѧون        فعنѧѧدما یѧѧتعلم المتعلمѧѧون بطѧѧرق ذات  
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: وتُصنف الاستراتیجیات الثمانیة عشر إلى سبع مجموعات تشمل، المعلومات الحالیة بالمعرفة السابقة
، اسѧѧѧتراتیجیات الصѧѧѧلة   Simulations سѧѧѧتراتیجیات المحاكѧѧѧاة، ا Novelty اسѧѧѧتراتیجیات الجѧѧѧدة

اسѧѧѧѧѧتراتیجیات اجتماعیѧѧѧѧѧة  ،   Visual جیات بصѧѧѧѧѧریةاسѧѧѧѧѧتراتی،   Relevancy بالموضѧѧѧѧѧوع
Socializationاستراتیجیات بیئیة ، Environment أحمد (، وفیما یأتي عرض لھذه الاستراتیجیات

  ):    ٣٩:  ٢٠١٥مروان أحمد محمد ، (، )٢٠١-١٩٩:  ٢٠١٣علي إبراھیم ، 
  :   Novelty devices استراتیجیات الجدة -١
وھѧѧي فعالѧѧة جѧѧدًا لأنھѧѧا تشѧѧغل الѧѧدماغ و   ،"جالبѧѧة الانتبѧѧاه الفطѧѧري" جѧѧدة بأنھѧѧا تُعѧѧرف اسѧѧتراتیجیات ال 

 Useالدعابѧة   / اسѧتخدام الطرفѧة  : تحفزه على الانتباه والتركیز أثناء تعلمھ، ومن ھذه الاسѧتراتیجیات 
of Humor  -   استخدام القصصUse of storytelling  -  استخدام الموسیقىUse of Music - 

  .  Use of Mnemonicنات التذكر  استخدم معی
   : Simulation devices استراتیجیات المحاكاة -٢

إن الھدف من ھذه الاستراتیجیات مساعدة المتعلم على تشفیر المعلومات، ثم حدوث تكامل وترابط لھا 
بحیѧاة   مع المعلومات المخزنة مسبقًا ثم تصنیفھا لمعالجتھا، أي أنھ إذا لم یكن ھنѧاك شѧيء یѧربط الѧتعلم    

المتعلم فإن ھذه المعلومات تخزن بنسѧبة ضѧئیلة فѧي الѧدماغ وسѧرعان مѧا تتطѧایر ھѧذه المعلومѧات مѧن           
 Use of Role Playing استخدام لعب الأدوار والدراما: الدماغ، ومن أمثلة استراتیجیات المحاكاة

and Drama  -       ةѧرة الواقعیѧكلات والخبѧتند للمشѧتعلم المسѧتخدام الѧاس Use Based Learning 
Problems and Actual Experience.   

   :  Sensory devices الاستراتیجیات الحسیة -٣
تѧدخل المعلومѧѧات إلѧѧى الѧدماغ مѧѧن خѧѧلال حاسѧѧة واحѧدة أو مѧѧن خѧѧلال الحѧѧواس الخمسѧة، ثѧѧم مѧѧن خѧѧلال      

والتنظیم، حیѧث إن اسѧتخدام حѧواس متعѧددة فѧي الѧتعلم یѧؤدي إلѧى          -مجموعة من الأنشطة مثل التكرار
زین المعلومات مباشرة في الذاكرة قصیرة المدى، فإن المعلم حینئذ یُطبق أنواع متكررة من المھام تخ

 استخدام اللمس: لیضمن تخزین المعلومات في الذاكرة طویلة المدى، ومن ھذه الاستراتیجیات الحسیة
Use of Touch-   ةѧتخدام الحركѧاس Use of Movement  -    رةѧروائح العطѧتخدام الѧاس Use of 

Aromas - ریاضة الدماغ Brain Gym  .  
  : Relevancy Devices الاستراتیجیات وثیقة الصلة -٤

یعتبѧѧر ربѧѧط الѧѧتعلم الجدیѧѧد بالقѧѧدیم إسѧѧتراتیجیة ضѧѧروریة متوافقѧѧة مѧѧع الѧѧدماغ ولازمѧѧة لحѧѧدوث الѧѧتعلم،     
دیѧد بѧالتعلم   فالتفكیر المجرد یُنمى من خلال ربط ما ھو جدید بما ھو معروف، حیث إن ربط التعلم الج

القدیم یجذب الانتباه ویعطي المعنى، وھناك بعض من الاستراتیجیات ذات الصلة والتѧي تكفѧل حѧدوث    
الاستعارات  –Use of Smiles استخدام الابتسامات : مثل ھذه الترابطات اللازمة لحدوث التعلم مثل

Metaphors -  یلاتѧالتمث Analogies   -   لѧѧة والتأمѧتخدام الكتابѧاسUse of Writing and 
Reflection   .  

  : Visual Devices الاستراتیجیات البصریة -٥    
٪ من المستقبلات الحسѧیة وھѧي بѧذلك أكثѧر مѧن أي حاسѧة أخѧرى        ٧٠إن العینین تحتوي على أكثر من 

ملیѧѧون جѧѧزء فѧѧي الثانیѧѧة، فالمعینѧѧات البصѧѧریة   ١٠٠فѧѧي معالجѧѧة المعلومѧѧات فѧѧي الѧѧدماغ وذلѧѧك بمعѧѧدل  
فعالة وقویة، ولكن تزید من إدراك المفاھیم من خلال ربط المعѧارف الجدیѧدة بالمعرفѧة    أدوات استبقاء 

السابقة، لذا فإن استخدام المعینات البصریة یُحسن من التعلم والاستبقاء، ومن الاستراتیجیات البصریة 
اسѧتخدام المخططѧѧات   - Use of Mind Maps اسѧتخدام الخѧرائط العقلیѧѧة  : التѧي یمكѧن اسѧتخدامھا   
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 Use of Shapes and   اسѧتخدام الأشѧكال والصѧور    - Use of Graphic Organizers لبیانیѧة ا
Images.  

  : Socialization devices الاستراتیجیات الاجتماعیة -٦    
لكي یحدث تعلم تبحث الشبكات العصѧبیة وتقѧوي الترابطѧات أو المسѧارات بѧین الخلایѧا العصѧبیة، ممѧا          

التѧѧي تعمѧѧل علѧѧى حѧѧدوث اتصѧѧال بѧѧین الخلایѧѧا     synapsesالعصѧѧبیة یѧѧؤدي إلѧѧى مزیѧѧد مѧѧن الوصѧѧلات 
العصبیة وبعضھا، حیث إن بیئات التعلم الداعمة والآمنة والتعاونیة تُشعل الانفعالات بطریقة إیجابیѧة،  
وتحفز الانتباه والمعنى والذاكرة في الدماغ، وھكذا یتبین أن الاستراتیجیات الاجتماعیة یمكن أن تكون 

 Use ofاستخدام العصف الذھني والمناقشة : لة في تحسین التعلم، ومن ھذه الاستراتیجیاتأدوات فعا
Brainstorming and Discussion -  اونيѧѧتعلم التعѧѧتخدام الѧѧاس Use of Cooperative 

Learning .  
  :  Environmental Devices الاستراتیجیات البیئیة -٧    

تعلم مادیة مثالیة أمر ضѧروري وحاسѧم یعمѧل علѧى زیѧادة قѧدرة       تشیر أدبیات البحث إلى أن تقدیم بیئة 
المتعلم على اكتساب المادة المقدمة، ولكي یمكن إعѧداد بیئѧة تعلѧم متناغمѧة مѧع الѧدماغ یجѧب الأخѧذ فѧي          
الاعتبار بعض الترتیبات المتناغمة مع الدماغ، ومن ھѧذه الاعتبѧارات مكѧان الѧتعلم، فالتھویѧة الصѧحیة       

ریحة والإضاءة المناسبة ومقاعد الجلوس المناسبة وألوان دھانات حوائط حجرة ودرجات الحرارة الم
الدراسة كلھا عوامل حاسمة لتصمیم بیئة تعلم متوافقة مѧع الѧدماغ، بالإضѧافة إلѧى الاعتبѧارات السѧابقة       
یجѧѧب الأخѧѧذ فѧѧي الاعتبѧѧار تصѧѧمیم الجѧѧداول المدرسѧѧیة التѧѧي یجѧѧب أن تكѧѧون مѧѧزودة بفتѧѧرات اسѧѧتراحة     

اسѧѧتخدام  - Use of Rest Periods اسѧѧتخدام فتѧرات الراحѧѧة : مѧѧن ھѧذه الاسѧѧتراتیجیات مناسѧبة، و 
  . Use of Stress Reduction اختزال الضغط النفسي

یتبن مما سبق أن ھنѧاك تكامѧل بѧین وظѧائف النصѧفین الكѧرویین للѧدماغ ، وھѧذا مѧا یمѧنح العقѧل قدرتѧھ             
ملیѧات العقلیѧة العلیѧا فѧي     ھمѧا یشѧتركان فѧي الع   ومرونتھ ، فإننا لا نفكر بنصف واحد دون الآخر ، فكلا

،  لومات بشكل یختلف عن النصف الآخر، ولكن كل نصف من نصفي الدماغ یقوم بمعالجة المعالتفكیر
  :وفیما یلي مجموعة من الأنشطة الصفیة لتفعیل الجانب غیر المسیطر من الدماغ عند المتعلمین 

 من الدماغ  المتعلمون ذوو الجانب الأیسر غیر المسیطر  :  
تكلیف المتعلمین بأنشطة ومھام تعلیمیة تحتاج منھم إلي وضع الأشیاء في ترتیب وتسلسل منطقي  .١

 .مثل ترتیب الأرقام أو استنتاج أو تنظیم وترتیب جمل 
عѧѧرض مشѧѧكلات ومسѧѧاعدة التلامیѧѧذ اقتѧѧراح بѧѧدائل لحلھѧѧا واختبѧѧار صѧѧحتھا والتوصѧѧل إلѧѧي الحѧѧل    .٢

 .الصحیح 
علمین لفھم الأنشطة والمھام التعلیمیة قبل القیام بھا ، وذلك من خلال إعطѧائھم  إتاحة الفرصة للمت .٣

 .تعلیمات واضحة ومكتوبة تحدد خطوات العمل وطرق السیر 
یعطѧѧي المعلѧѧم أنشѧѧطة صѧѧفیة غیѧѧر متشѧѧعبة أو غیѧѧر متفرعѧѧة للمتعلمѧѧین ، وتعتمѧѧد علѧѧي التسلسѧѧل         .٤

 .المنطقي من الصغیر إلي الكبیر ، أو الجزء إلي الكل 

  المتعلمون ذوو الجانب الأیمن غیر المسیطر من الدماغ  :  
تكلیѧѧѧف المتعلمѧѧѧین بعمѧѧѧل وسѧѧѧائل تعلیمیѧѧѧة أو مشѧѧѧاریع جماعیѧѧѧة مثѧѧѧل عمѧѧѧل ملصѧѧѧقات أو لوحѧѧѧات     .١

 .أومجسمات ، كما ینبغي تكلیفھم بمھمات إبداعیة تحتاج إلي أنماط تفكیر علیا 
٢.    ѧѧا یناسѧار مѧѧین لاختیѧѧي المتعلمѧطة علѧѧوعات والأنشѧѧرض الموضѧام  عѧѧون المھѧѧث تكѧا ، بحیѧѧبھم منھ
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 .المطلوبة منھم تحتاج إلي توزیع الأدوار وتقسیم المھام ، ثم نقد العمل المنجز 
عѧѧرض بعѧѧض الأمثلѧѧة علѧѧي المتعلمѧѧین ثѧѧم الطلѧѧب مѧѧنھم الوصѧѧول للقاعѧѧدة أو التعمѧѧیم بحیѧѧث یقѧѧوم       .٣

 .المتعلمون بربط الاجزاء 
رتبطѧة بموضѧوع الѧدرس واسѧѧتنتاج    الطلѧب مѧن المتعلمѧین تحلیѧل موضѧوعات أو قصѧѧص معینѧة م       .٤

 .كلمات لھا سیاق معین أو استنتاج ما یستفاد من قصة أو موضوع معین 
إعطѧѧاء أسѧѧئلة صѧѧفیة وواجبѧѧات بیتیѧѧة تحتѧѧاج مѧѧن المتعلمѧѧین إجابѧѧات مفتوحѧѧة ، بحیѧѧث یمكѧѧن للمتعلمѧѧین   

  .استخدام حد مھم للتفكیر ، وإبداء آراء متعددة تنمي التفكیر وتصقلھ 
إلى التعرف على فاعلیѧة اسѧتراتیجیات الѧتعلم المسѧتند إلѧى       (Sikes,2010)سة سیكیس وقد ھدفت درا

الدماغ في تنمیة مھارات التواصѧل الریاضѧي لѧدى تلامیѧذ المرحلѧة الإعدادیѧة، وتوصѧلت نتائجھѧا إلѧى          
فاعلیة تلك الاستراتیجیات في تنمیة مھѧارات التواصѧل الریاضѧي لѧدى تلامیѧذ عینѧة الدراسѧة، وھѧدفت         

إلى المقارنة بѧین اسѧتراتیجیة المجموعѧات التعاونیѧة المسѧتندة إلѧى        (Barbara,2011)باربارا  دراسة
التعلم الدماغي والطریقة التقلیدیة في التحصیل، وتوصلت نتائجھا إلى فاعلیة استراتیجیة المجموعѧات  

إلѧى  ) ٢٠١٣(التعاونیة المستندة إلى التعلم الدماغي في التحصیل، وھѧدفت دراسѧة نانسѧي عمѧر حسѧن      
التعرف على فعالیة بعض استراتیجیات التعلم القѧائم المѧخ فѧي تѧدریس الریاضѧیات فѧي تنمیѧة مھѧارات         
التفكیѧر الریاضѧѧي لѧѧدى تلامیѧѧذ الحلقѧة الأولѧѧى مѧѧن التعلѧѧیم الأساسѧѧي، وأشѧارت نتѧѧائج إلѧѧى تفѧѧوق تلامیѧѧذ     

التطبیѧق البعѧدي لاختبѧار     المجموعة التجریبیة الذین درسوا باسѧتراتیجیات الѧتعلم القѧائم علѧى المѧخ فѧي      
مھѧѧارات التفكیѧѧر الریاضѧѧي وذلѧѧك مقارنѧѧة بتلامیѧѧذ المجموعѧѧة الضѧѧابطة الѧѧذین درسѧѧوا نفѧѧس المقѧѧرر          

إلѧى التعѧرف علѧى أثѧر اسѧتخدام      ) ٢٠١٥(بالطریقة التقلیدیة، وھدفت دراسة تقوى إبѧراھیم عبѧد الھѧال    
حصѧیل والتفكیѧر الابتكѧاري لѧدى     بعض استراتیجیات التدریس المستندة إلѧى عمѧل الѧدماغ فѧي تنمیѧة الت     

طلاب الصف الأول الإعدادي، وأظھرت نتائجھا وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات 
طѧѧلاب المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي لكѧѧل مѧѧن اختبѧѧار التحصѧѧیل الدراسѧѧي      

ت دراسѧة محمѧود أحمѧد نصѧر     واختبار التفكیر الابتكѧاري لصѧالح طѧلاب المجموعѧة التجریبیѧة، وھѧدف      
إلى الكشف عن فاعلیة نموذج تدریسي قائم على بعض استراتیجیات التѧدریس المسѧتندة إلѧى    ) ٢٠١٥(

التعلم المستند إلѧى الѧدماغ فѧى تѧدریس مقѧرر طѧرق التѧدریس لطѧلاب الفرقѧة الرابعѧة شѧعبة ریاضѧیات             
ه نحو التعلم المستند إلѧى الѧدماغ،   بكلیة التربیة جامعة بني سویف في تنمیة بعض عادات العقل والاتجا

وأظھѧرت نتائجھѧا وجѧود فاعلیѧة للنمѧوذج التدریسѧي فѧѧي تنمیѧة بعѧض عѧادات العقѧل لѧدى طѧلاب عینѧѧة             
  .الدراسة، وأیضًا تنمیة الاتجاه نحو التعلم المستند إلى الدماغ لدیھم

  : خصائص التعلم المستند إلى الدماغ: ثامناً
علѧى أن خصѧائص   " Jensenجینسѧن  "مѧع  " د عبد القѧادر بیѧرم  أشرف یوسف أبو عطایا، وأحم"یتفق 

: ٢٠٠٧أشرف یوسف أبو عطایا، وأحمѧد عبѧد القѧادر بیѧرم،     (التعلم القائم على الدماغ تتمثل فیما یأتي 
٢٤٢-٢٤١( ،(Jensen, 2008: 108) ،)      ،یشѧراھیم الجѧف إبѧة، ویوسѧماعیل عفانѧ٢٠٠٩عزو إس :
  ):٣٩:  ٢٠١٤محمود ھلال عبد الباسط ، (، )١٢٢: ٢٠١٤عبد القادر محمد عبد القادر، (، )١٢٢

  .طریقة في التفكیر تتعلق بتعلم شئ ما أو إنجاز عمل معین -
  .فھم عملیة التعلم یتم من خلال الاعتماد على تركیب الدماغ ووظیفتھ -
  .أنھ یعد نظامًا في حد ذاتھ ولیس تصمیمًا معد مسبقًا ولا تعالیم مقدسة -
  .داعمة وإیجابیة لتحسین القدرة على التعلیم والتعلمطریقة طبیعیة و -
  .یعتمد على مواصفات الدماغ من أجل اتخاذ القرارات وحدوث عملیة التعلم -
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لیس مذھبًا ولا صفة طبیة یجب اتباعھا، ولكنھ یشجع على الأخذ بما یعѧرف عѧن طبیعѧة الѧدماغ فѧي       -
مكن اتخاذ قѧرارات أفضѧل، ویمكѧن الوصѧول     عملیة اتخاذ القرار، فباستخدام ما یعرف عن الدماغ ی

  .إلي طلاب أكثر فاعلیة بأقل قدر من الإخفاق
الھندسة  -علم النفس -علم الأعصاب -الكیمیاء: اتجاه متعدد الأنظمة، حیث اشتق من عدة أنظمة مثل -

  .  علم الحاسوب -الأحیاء -الوراثیة
  .ما تطور التعلم المستند إلى الدماغیتأثر بمراحل النمو، فكلما مر الفرد بمرحلة جدیدة كل -
للخبرة دور كبیر في التعلم المستند إلى الدماغ، حیث إن ذلك الѧتعلم یتѧأثر بѧالخبرات والتجѧارب ومѧا       -

یمر بھ الفرد في حیاتھ، فالخلایا الدماغیة تتجدد وتتطور وتنمو كلما اكتسب الفرد أنماطًا جدیدة مѧن  
  .أكثر صعوبة وتعقیدًاالتفكیر، مما یؤدي إلى تعلم أشیاء 

یؤكد على دینامیكیة الذكاء وتغیره، حیث إن ھذا التعلم یؤمن بتعدد الذكاءات واختلاف القدرات لدى  -
الأفراد وإمكانیة اكتسابھ، فالدماغ یتأثر بالبیئة وما تأتي بھ الحواس، لذلك فھناك مرونѧة فѧي الѧدماغ    

   .     وفقًا للمؤثرات الخارجیة
: ٢٠١١" (مكѧة عبѧد المѧنعم البنѧا    "، و)١٣٤-١٣٣: ٢٠٠٩" (نادیѧة سѧمیح السѧلطي   "وقد حدد كل مѧن   

خصѧائص الѧتعلم المتنѧاغم مѧع     ) ١٥٤-١٥٣: ٢٠١٤" (غازي بن صلاح بѧن ھلیѧل المطرفѧي   "، )١٥٤
  :الدماغ في التالي

  .قعيشمولي ووا -.         استثارة عالیة وبشكل ملائم للانفعالات -.    التعاون -.    غیاب التھدید -
  .التقییم المستمر –.            یؤكد على السیاق والمعنى والقیمة -.     توظیف أنواع الذكاء المتعدد -
  .یوجد تغذیة راجعة مباشرة ودراماتیكیة -.       تعلم المواضیع من خلال تعدد وتداخل الأنظمة -
  .الدافعیة داخلیة -.           ظرغالبًا ما یكون غنیًا بالحدیث الموسیقى والنشاط والحركة والمنا -
  .البحث عن أسئلة -.     استخدام كلي للغة إیجابیة -.  التعلم الأمثل یصعب قیاسھ بشكل مباشر -
  .المعلم مسھل ومرح وابداعي -.    الانتھاء باحتفال -.   التعلم من أجل الاستمتاع -
  ).ذو ھدف(التعلم غرضي  -.                         المعلم یقترح ویسأل ویخبر -
  .بدایة أطول ونھایة ووسط قصیران -.            یوفر امكانیة الحركة والجلسة وجھًا لوجھ -
  .البیئة غنیة بالمثیرات والانفعالات -

  :العوامل المؤثرة في التعلم المستند إلى الدماغ: تاسعاً
ماغ، فالمتعلم لا یأتي إلى المدرسѧة كصѧفحة   ھناك العدید من العوامل المؤثرة في التعلم المستند إلى الد

بیضاء، ولكنھ یأتي ولدیھ الكثیر من الخبرات التي اكتسبھا في سنواتھ الأولى، فقد تشكل دماغ المѧتعلم  
بواسѧѧطة تѧѧأثیرات متعѧѧددة، إلا أن الاسѧѧتخدام الأكثѧѧر فاعلیѧѧة لھѧѧذه المѧѧؤثرات لجعѧѧل الѧѧتعلم المسѧѧتند إلѧѧى    

أشѧرف  (تطلب معرفة العوامل الموثرة فѧي الѧتعلم المسѧتند إلѧى الѧدماغ      الدماغ ذي معنى وأكثر فاعلیة ی
  ).٢٤٠-٢٣٨: ٢٠٠٧یوسف أبو عطایا، وأحمد عبد القادر بیرم، 

، عѧѧѧѧزو إسѧѧѧѧماعیل عفانѧѧѧѧة، ویوسѧѧѧѧف إبѧѧѧѧراھیم     )٢١٧: ٢٠٠٩" (إیریѧѧѧѧك جینسѧѧѧѧن "یتفѧѧѧѧق كѧѧѧѧل مѧѧѧѧن   
نعم مكѧѧѧѧѧة عبѧѧѧѧѧد المѧѧѧѧѧ  " ،)١٠٢-١٠١: ٢٠٠٩" (نادیѧѧѧѧѧا سѧѧѧѧѧمیح السѧѧѧѧѧلطي  "، )٢١٧: ٢٠٠٩"(الجѧѧѧѧѧیش

  :على أن العوامل الموثرة في التعلم المستند إلى الدماغ ھي) ١٥٣: ٢٠١١("البنا
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إن وصول المتعلم إلى مستوى عالٍ من القدرات العقلیة أو الابداع یكون من خلال : العامل الوراثي -١
مѧѧا یملѧѧك الفѧѧرد مѧѧن موروثѧѧات أو جینѧѧات تحمѧѧل مѧѧن الصѧѧفات مѧѧا یسѧѧمح للمѧѧتعلم بالتفاعѧѧل مѧѧع المواقѧѧف   

  .التعلیمیة أو الحیاتیة بصورة فعالة
یولد الانسان ولدیھ القدرة والاستعداد على تكییف دماغة للتعایش مع البیئة المحیطة : العامل البیئي -٢

  .بھ، حیث یتطور ویتحسن الدماغ بالمشاركة والتعاون والتفاعل مع الآخرین
ن علѧى فھѧم وتركیѧب الѧدماغ ووظائفѧھ،      ینبغي علѧى المتعلمѧین أن یكونѧوا قѧادری    : العامل البیولوجي -٣

  .وكذلك كیفیة عمل الدماغ وتخزینھ للمعلومات ونسیانھ لھا
تؤثر الخبرات العاطفیة التي یصحبھا انفعالات حادة على عمل الѧدماغ مѧن قѧدرة    : العامل الانفعالي -٤

  :د منھاالفرد على التركیز والانتباه والتذكر والتفكیر، وللانفعالات المعتدلة بعض الفوائ
  .تزید الشحنة الوجدانیة المصاحبة للانفعال من تحمل المتعلم وتزوده بدوافع تدفعھ لتحقیق أھدافھ -    
  .الانفعالات مصدر سعادة للمتعلم -    

الحركѧة الجسѧѧمیة ھامѧѧة لإحѧداث عملیѧѧة الѧѧتعلم لѧدى المتعلمѧѧین، فحركѧѧات    : العامѧل الحسѧѧي الحركѧѧي  -٥
طبیعیة في الجسم وتزید من مستوى طاقة المتعلم وتساعده في عملیة الجسم تساعد في إفراز منشطات 

  .تخزینھ للمعلومات واسترجاعھا
یتأثر الدماغ بالتغذیة وخاصѧة بالنظѧام الغѧذائي المملѧوء بالѧدھون، فالنظѧام الغѧذائي        : العامل الغذائي -٦

ینشѧط وینمѧو ویتحسѧن    القائم على  أسس علمیة ویعتمد بصورة مباشرة على الفیتامینات یجعѧل الѧدماغ   
  .في قدراتھ وانجازاتھ

  ):متطلبات التعلم المستند إلى الدماغ(التعلم المستند إلى الدماغ والعملیة التعلیمیة : عاشراً
إن التعلم المستند إلѧى الѧدماغ یلعѧب دورًا مھمѧًا فѧي المجѧالات التعلیمیѧة المختلفѧة، وذلѧك لتركیѧزه علѧى            

م وكیفیة التعامل مع المتعلم في ضوء خصائصھ الدماغیة والتفكیریѧة،  الجوانب العقلیة والدماغیة للمتعل
عѧزو  (ولھذا فإن تصمیم العملیة التعلیمیة في ضوء ھذا النوع مѧن الѧتعلم ینبغѧي مراعѧاة الأمѧور التالیѧة       

غѧѧѧازي بѧѧѧن صѧѧѧلاح بѧѧѧن ھلیѧѧѧل   (، )١٢٦-١٢٣: ٢٠٠٩إسѧѧѧماعیل عفانѧѧѧة، ویوسѧѧѧف إبѧѧѧراھیم الجѧѧѧیش،   
  ):١٥٦-١٥٥: ٢٠١٤المطرفي، 

 محتوى المنھج :  
اختیار محتѧوى المѧنھج فѧي ضѧوء خصѧائص البیئѧة المحیطѧة بѧالمتعلم بحیѧث یجѧد المѧتعلم للخبѧرات              -١

  .المتعلمة معنى، ثم یستطیع دمج ھذه الخبرات في بنیتھ العقلیة
تنظیم محتوى المنھج في ضوء قѧدرات المتعلمѧین الفكریѧة، وذلѧك مѧن أجѧل الاسѧتفادة مѧن القѧدرات           -٢

 .اغ في بناء الخبرات وتنظیمھاالدینامیكیة للدم
تضمین المحتوى موضوعات تراعي الفروق الفردیة في القѧدرات الذكائیѧة الخاصѧة، بحیѧث تنشѧط       -٣

 .الوصلات العصبیة للدماغ في إیجاد الأنماط التركیبیة اللازمة لإحداث المعنى المطلوب

 دور المعلم:  
م، والتعرف على ما یتمتع بѧھ المѧتعلم مѧن    أن یكتشف المعلم أنماط التعلم وأسالیبھ الخاصة بكل متعل -١

  .  قدرات دماغیة معینھ
أن یُھئ المنѧاخ الصѧفي الملائѧم بمѧا یتفѧق مѧع العمѧل التعѧاوني، حیѧث إن الخبѧرات المكتسѧبة بالعمѧل              -٢

 .التعاوني تسمح بتوفیر أسالیب للتفاعل الاجتماعي واحترام الآخرین
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بحیѧث یكتسѧب المѧتعلم مھѧارات حركیѧة وتوافقѧًا       إتاحة الفرصѧة للمتعلمѧین لتحلیѧل وتركیѧب الأشѧیاء       -٣
 .جسمیًا، وذلك عن طریق الحوار والمناقشة والعمل الفردي والجماعي

أن یكون المعلم قادرًا على اكتشاف إمكانیات المتعلمین البصریة وتوسیعھا، فعندما یعѧرض المعلѧم    -٤
لمتعلمین الذین یعتمدون لطلابھ معلومات لفظیة وبصریة معًا، فإن ذلك یوفر فرصة أفضل لنجاح ا

علѧѧى المعالجѧѧات البصѧѧریة فѧѧي تعلمھѧѧم، فعѧѧرض الأشѧѧكال والرسѧѧومات والصѧѧور المناسѧѧبة تسѧѧاعد     
 .المتعلمین على التمثیل العقلي وتكوین صور ذھنیة للمحسوسات

أن یُعطѧѧي المعلѧѧم فرصѧѧة للیقظѧѧة العقلیѧѧة والعصѧѧف الѧѧذھني بحیѧѧث یسѧѧتطیع المتعلمѧѧون الاسѧѧتعانة           -٥
انت الیمنى أو الیسرى أو الأثنین معًا فѧي اكتشѧاف البیئѧة الخارجیѧة وإثѧارة الѧتعلم       بأدمغتھم سواء أك

 .المرغوب
توفیر مرتكزات فكریة تمكن المتعلمین من التعامل مع المشكلات العلمیة والاجتماعیة وغیرھا من  -٦

بѧة  المشكلات بحیث تسود عملیة التعلم التحدي الھادف، وتسمح بتكوین اھتمامات واتجاھات مرغو
نحѧѧو الموضѧѧوعات الدراسѧѧیة، وتزیѧѧد مѧѧن اقبѧѧالھم علѧѧى حѧѧل مشѧѧكلات علمیѧѧة واجتماعیѧѧة تتفѧѧق مѧѧع     

 .قدراتھم الذكائیة العامة والخاصة
عدم إشعار المتعلمین بالتھدید أثناء عملیة التعلم، وإتاحة الفرصة لھم للتعبیر عن رغباتھم باستخدام  -٧

.....  -المسѧѧѧرحیات المدرسѧѧѧیة  -ب الأدوارلعѧѧѧ -الألعѧѧѧاب التعلیمیѧѧѧة : أسѧѧѧالیب مریحѧѧѧة وممتعѧѧѧة مثѧѧѧل 
 .وغیرھا

تنشیط المتعلمین داخل البیئة الصفیة وخارجھا من خلال توفیر وسائل تقنیة متعددة، بحیѧث تمكѧنھم    -٨
من إدراك الأبعاد المكانیة للأشیاء، وتحریك المتعلم بحیث یشعر بأھمیة التعلم ودورھمѧا فѧي تنمیѧة    

 .في إنجاز المھام التعلیمیة المطلوبة منھ الجوانب الجسمیة وتحمل المسؤولیة

 دور المتعلم:  
أن یكون المѧتعلم قѧادرًا علѧى المشѧاركة مѧع الآخѧرین فѧي صѧناعة القѧرارات التѧي تخصѧھم وتوجیѧھ              -١

  .قدراتھم الذكائیة بأنفسھم بالتركیز على الموضوعات التي تصقلھا وتنمیھا
بأنواعھѧѧا المختلفѧѧة والتѧѧي تُنمѧѧي قѧѧدرات  أن یѧѧتمكن المѧѧتعلم مѧѧن التعامѧѧل مѧѧع أسѧѧالیب حѧѧل المشѧѧكلات   -٢

المتعلم الذكائیة فѧي جѧانبي الѧدماغ سѧواء أكѧان ذلѧك مѧن خѧلال المحسوسѧات المدركѧة أو مѧن خѧلال             
 .التعامل مع الأرقام والرموز والمصطلحات الریاضیة والعلمیة وغیرھا

كل منھم أن یطور مشاركة المتعلمین في التفاعل مع المؤسسات التعلیمیة الخارجیة، بحیث یستطیع  -٣
 .من دماغھ الذي یعتمد بصورة مباشرة على الواقع والتفاعل الاجتماعي وعلاقاتھ المختلفة

أن یكون المتعلم مѧدركًا لعملیѧات التقѧویم اللازمѧة لتعلمѧھ فردیѧًا وجماعیѧًا بحیѧث یѧتمكن مѧن إعطѧاء             -٤
وذلѧѧك  نفسѧѧھ صѧѧورة خاصѧѧة حѧѧول موضѧѧوعات معینѧѧة تُلبѧѧي حاجاتѧѧھ وبخاصѧѧة شخصѧѧیتھ الذاتیѧѧة،      

 .لیتعرف على قدراتھ الذكائیة الضعیفة والتي ھي بحاجة إلى تطور ونمو مستمرین
أن یتسم المتعلم بالقدرة على استخدام الجوانب الجسѧمیة فѧي خدمѧة النمѧو العقلѧي، بحیѧث یقѧوم ببنѧاء          -٥

وتركیب الأشیاء بطѧرق معینѧة تُعطѧي للأفكѧار المتعلمѧة معنѧى، حیѧث إن لكѧل فѧرد سѧماتھ الخاصѧة            
 .لم طبقًا لھاویتع

 تقنیات التعلیم:  
تساعد التقنیات الحدیثة المتعلمین على التفاعل الإیجابي مع الموضوعات الدراسیة التي یمكن برمجتھѧا  

  :على ھیئة أفلام وأطوانات تُعرض خلال عملیة التعلم الصفیة، ومن أھم ھذه التقنیات ما یأتي
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یة القدرات الذكائیة المختلفة، وذلك باعتبار أن استخدام أجھزة الكمبیوتر وشبكات الانترنت في تنم -١
تلك الأجھزة تعد مصدرًا ھامًا في تزوید المتعلمین بالموضوعات الأساسیة واللازمة لعملیة الѧتعلم  

  .القائمة على الدماغ ذي الجانبین
 -إجѧراء التجѧارب   -حѧل المشѧكلات  : الاستعانة بالمعامل الدراسیة فѧي تنمیѧة القѧدرات المھاریѧة مثѧل      -٢

 .تعدیل البُنى العقلیة وتطویرھا -اكساب المفاھیم العلمیة والریاضیة
الاسѧѧتفادة مѧѧن بنѧѧك المعلومѧѧات والمكتبѧѧات المدرسѧѧیة فѧѧي البحѧѧث والتطѧѧویر والѧѧتعلم، حیѧѧث یسѧѧتطیع   -٣

المتعلمѧѧون بنѧѧاء قاعѧѧدة معلومѧѧات تزیѧѧد مѧѧن تخѧѧیلھم للموضѧѧوعات الدراسѧѧیة، وتمكѧѧنھم مѧѧن توسѧѧیع      
 .ق تعلمھممداركھم، وتحسین أسالیب وطر

استخدام قاعدة الفن في تنمیѧة قѧدرات المتعلمѧین التفكیریѧة واكسѧابھم مھѧارات تصѧویریة لمضѧامین          -٤
الأشѧѧكال والرسѧѧومات والصѧѧور التѧѧي تѧѧُوحي بھѧѧا، وتنمیѧѧة قѧѧدراتھم السѧѧمعیة والحسѧѧیة مѧѧن الأناشѧѧید   

 .والألحان الموسیقیة وغیرھا
رفیѧѧة والمتѧѧاحف والفصѧѧول الافتراضѧѧیة   الѧѧرحلات المع: ومѧѧن تقنیѧѧات التعلѧѧیم التѧѧي ظھѧѧرت حѧѧدیثًا    -٥

والتعلیم الالكتروني، عمل متѧاحف ومعѧارض ومعسѧكرات صѧفیة للمتعلمѧین تسѧاعدھم علѧى تنمیѧة         
مواھبھم الخاصة، واطلاعھم على نتاجات البیئة المحلیة في صناعة الوسائل التعلیمیة اللازمة لفھم 

صѧناعة تلѧك الوسѧائل بأنفسѧھم، الأمѧر      الموضوعات العلمیة المختلفة، وتنمیѧة مھѧاراتھم مѧن خѧلال     
  .           الذي یُحسن من الجوانب الجسمیة والحسیة والبصریة والإدراكیة وغیرھا

ویمكن توضیح تصѧمیم التعلѧیم مѧن منظѧور الѧتعلم المسѧتند إلѧى الѧدماغ مѧن خѧلال التطѧرق إلѧى تخطѧیط              
ذوقان (كما ھو موضح بالجدول التالي المنھج ودور المعلم والمتعلم وبیئة الصف وآلیة تحقیقھما، وذلك 

-١٥٥: ٢٠١٤غازي بن صلاح بن ھلیѧل المطرفѧي،   (، )٢٠-١٣: ٢٠٠٧عبیدات وسھیلة أبو السمید، 
١٥٦:(  

  )٢(جدول 
  الممارسات التدریسیة المرتبطة بالتعلم المستند إلى الدماغ وآلیة تحقیقھا 

  آلیة تحقیقھا  الممارسات التدریسیة

  تخطیط المنھج

  .لھ صلات بخبرات البیئة الخارجیة الواقعیة) منھج سیاقي(لمنھج وفقًا لاھتمامات الطلاب یصمم ا -
بناء الموضوعات بشكل نسقي متكامل، بحیث لا تنفصل الكلیات عن الأجزاء مما یساعد على تكوین المعنى واسѧتخدام   -

  .النصفین الكرویین
یئة المحیطیѧة بѧالمتعلم حتѧي یسѧھل دمѧج ھѧذه الخبѧرات فѧي         اختیار وتقدیم المحتوى ذوي المعنى في ضوء خصائص الب -

  .تقنیات التعلیم یتم استخدامھا كمیسرات ولیست متغیرات منفصلة -   .بیئة الدماغ

  دور المعلم

  .اكتشاف أنماط التعلم الخاصة بكل طالب وما یتمتع بھ من قدرات دماغیة -
اسѧتخدام المعلومѧات اللفظیѧة والبصѧریة والتكامѧل بѧین المѧدخل الكلѧي          -  .تھیئة الیقظة والبعد عѧن التھدیѧد أثنѧاء الѧتعلم     -

  .دمج المتعلمین في مواقف تعلم حقیقیة -  .تھیئة المناخ الصفي بما یلائم العمل التعاوني -ــ     .والتحلیلي
  .إثارة التحدي الھادف دائمًا ــ  .تشجیع استفسارات الطلاب -ــ  .السماح للطلاب بالنھوض والحركة -
  ).تعلم فردي -تعلم زوجي -تعلم جماعي(تقدیم البدائل والاختیارت للطلاب  -    .إعطاء الفرصة للیقظة العقلیة -
     .  الاھتمام بالمعرفة القبلیة للطلاب عن المفاھیم المقدمة لھم -

  .تأمل عملیات تفكیره -                    .خرینالتفاعل مع الآ -                            .المشاركة في اكتساب المعرفة -  دور المتعلم
  .النھوض والتحرك أثناء التعلم -      .القیام بالأنشطة التي تیسر عمل نصفي الدماغ -

  بیئة الصف

بیئѧة مرنѧة تھѧتم بѧالتعلم ذي المعنѧى الѧذي یحѧدث مѧن خѧلال الأنشѧطة            -    .بیئѧة آمنѧة لѧیس بھѧا تھدیѧد للنشѧاط الѧدماغي        -
    .تقدم بیئات تعلم حقیقیة -  .تدعم التعلم التعاوني -       .الحقیقیة

 -الخبѧرات التمثیلیѧة   -المعطیѧات الحقیقیѧة   -الانغمѧاس  -خبѧرات المعایشѧة  (بیئة غنیة بالمثیرات والتѧي أن تѧتم مѧن خѧلال      -
  ). الخبرات الرمزیة -الخبرات الثانویة

تعلم المستند إلѧى الѧدماغ، ویرتكѧز الѧدور الأكبѧر      ویتضح من الجدول السابق أن للمعلم دورًا كبیرًا في ال
في تھیئة بیئة التعلم واكتشاف أنماط تعلم الطلاب، أما الطالب فعلیھ أن یتأمل ما یقوم بھ من أنشطة فѧي  
أثناء التعلم، ویقوم بتنفیذ الأنشطة التي تیسر عمل الدماغ والتفاعѧل مѧع أقرانѧھ، أمѧا تصѧمیم المѧنھج فѧي        
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الدماغ فھو یھتم بدرجة كبیرة بالتعلم ذي المعنى ویكون ذلك في ضوء مواقف حیاتیة  التعلم المستند إلى
  . تثیر التحدي وتبتعد عن التھدید
إلѧѧѧى التعѧѧѧرف علѧѧѧى أراء طѧѧѧلاب ومعلمѧѧѧي المرحلѧѧѧة    (Weimer,2007)وقѧѧѧد ھѧѧѧدفت دراسѧѧѧة ویمѧѧѧر  

عملیѧة الѧتعلم وتعزیѧر    المتوسطة في استخدام التعلم المستند إلى الدماغ في تحقیѧق مشѧاركة المѧتعلم فѧي     
الذاكرة طویلة المدى لدى المتعلمین، وتوصلت نتائجھا إلى أن استخدام التعلم المستند إلى الدماغ جعل 
التعلم ذات صلة بحیاة الطلاب، وتطبیѧق المعرفѧة فѧي مجѧالات أخѧرى، وبالتѧالي تنمیѧة الѧذاكرة طویلѧة          

 علѧى جѧانبي   قѧائم  مقتѧرح  برنѧامج  رأثѧ  إلѧى معرفѧة  ) ٢٠٠٩(محمѧد   رجب أیمن دراسة المدى، وھدفت
 مقارنة بغزة الأساسي الخامس الصف طلاب لدى الریاضیات في مھارات التفكیر بعض لتنمیة الدماغ

إحصѧائیة بѧین متوسѧطي درجѧات      دلالѧة  ذات فѧروق  وجѧود : المعتادة، وتوصѧلت نتائجھѧا إلѧى    بالطریقة
 فѧي  التفكیѧر  بیѧق البعѧدي لاختبѧار   الضѧابطة فѧي التط   المجموعѧة  التجریبیѧة ودرجѧات   المجموعة طلاب

المقتѧѧرح، وھѧѧدفت دراسѧѧة بѧѧاس   للبرنѧѧامج التجریبیѧѧة تُعѧѧزى الریاضѧѧیات لصѧѧالح طѧѧلاب المجموعѧѧة 
(Bas,2010)              ذѧیل تلامیѧتویات تحصѧة مسѧي تنمیѧدماغ فѧى الѧائم علѧتعلم القѧة الѧن فاعلیѧف عѧإلى الكش

وأظھرت نتائج الدراسة وجود فروق الصف السادس في مادة اللغة الإنجلیزیة واتجاھاتھم نحو المادة، 
ذات دلالѧѧة إحصѧѧائیة بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات تلامیѧѧذ المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي التطبیѧѧق       
البعѧѧدي لكѧѧل مѧѧن اختبѧѧار التحصѧѧیل الأكѧѧادیمي ومقیѧѧاس الاتجѧѧاه لصѧѧالح تلامیѧѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧѧة،     

م القائم على المخ على التحصѧیل  إلى التعرف على أثر التعل (Duman,2010)وھدفت دراسة دومان 
الأكادیمي من خلال أنماط التعلم والتفكیر لدى طلاب قسم العلوم الاجتماعیة بكلیѧة التربیѧة، وأظھѧرت    
نتائج الدراسة تحسن التحصیل الأكادیمي وأنماط السیطرة الدماغیѧة لѧدى طѧلاب المجموعѧة التجریبیѧة      

إلѧى وضѧع تصѧѧور   ) ٢٠١٠( بѧن علѧي القرنѧي    مقارنѧة بالمجموعѧة الضѧابطة، وھѧدفت دراسѧة یعѧن االله      
مقترح لتطویر تدریس الریاضیات في ضوء مھارات التدریس الابداعي ومتطلبات التعلم المستند إلѧى  

جمیѧѧع مھѧѧارات التѧѧدریس الابѧѧداعي المتضѧѧمنة بѧѧأداة    : الѧѧدماغ، وتوصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى النتѧѧائج التالیѧѧة   
بѧالمرحلتین المتوسѧطة والثانویѧة فѧي تخطѧیط وتنفیѧذ       الدراسة تعتبر مھѧارات لازمѧة لمعلѧم الریاضѧیات     

وتقویم تدریس الریاضیات، جمیع متطلبات التعلم المسѧتند إلѧى الѧدماغ المتضѧمنة بѧأداة الدراسѧة تعتبѧر        
 -السلوك التدریسي لمعلم الریاضیات -البیئة التعلیمیة لتدریس الریاضیات(متطلبات لازمة في كل من 

إلѧى   (Tufekci & Demiral,2011)فت دراسة توفیكي ودیمیرال ، وھد)محتوى منھج الریاضیات
التعѧѧرف علѧѧى فاعلیѧѧة الѧѧتعلم المسѧѧتند للѧѧدماغ فѧѧي تنمیѧѧة التحصѧѧیل والاسѧѧترجاع فѧѧي العلѧѧوم واتجاھѧѧات     
الطلاب تجاه المقررات وعملیة التعلم، وتوصلت نتائجھѧا إلѧى فاعلیѧة الѧتعلم المسѧتند للѧدماغ فѧي تنمیѧة         

تحصѧѧیل لѧѧدى طѧѧلاب المجموعѧѧة التجریبیѧѧة، وھѧѧدفت دراسѧѧة حسѧѧین وآخѧѧرون   المسѧѧتویات العلیѧѧا مѧѧن ال
(Hussain et al,2011)              ةѧاط جماعѧلال نشѧن خѧدماغ مѧى الѧائم علѧتعلم القѧر الѧى أثѧرف علѧى التعѧإل

الأقѧѧران علѧѧى التحصѧѧیل الأكѧѧادیمي فѧѧي مѧѧادة العلѧѧوم لѧѧدى طѧѧلاب المدرسѧѧة الثانویѧѧة، وأظھѧѧرت نتѧѧائج      
یًا بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة في الدراسة وجود فروق دالة إحصائ

التطبیق البعدي لاختبار التحصیل الأكادیمي لصالح طلاب المجموعة التجریبیة، وھѧدفت دراسѧة مكѧة    
إلى التعرف على فاعلیة نموذج تدریسي مقترح قائم على التعلم المسѧتند إلѧى   ) ٢٠١١(عبد المنعم البنا 

الابداع والتواصل الریاضي لدى تلامیذ الصف الخامس الإبتدائي، وتوصلت نتائجھѧا  الدماغ في تنمیة 
إلى فاعلیة النموذج المقترح في تنمیة الابداع والتواصل الریاضي لدى تلامیذ عینة الدراسѧة، وھѧدفت   

إلى التعرف على فعالیة التعلم المستند إلى الѧدماغ فѧي اكتسѧاب     (Varghese,2012)دراسة فارجیس 
ھیم علم النفس، وأیضًا دراسة السیطرة الدماغیة وأسالیب التعلم المفضلة لدى طلاب كلیѧة التربیѧة،   مفا

فاعلیة التعلم المستند إلى الدماغ في اكتساب مفاھیم علم النفس لدي طلاب عینة : وتوصلت نتائجھا إلى
یѧѧة التربیѧѧة إلѧى التعѧѧرف علѧѧى مѧدى فھѧѧم طѧلاب كل    (Klinek,2012)الدراسѧة، وھѧѧدفت دراسѧة كلینѧѧك   

للمعرفة والمعتقدات والممارسة حول التعلم المستند للدماغ، وأیضًا مدى استفادتھم منھا فѧي فصѧولھم،   
وتوصلت نتائجھا إلى أن طلاب عینة الدراسة لدیھم عن كیفیة تعلم الدماغ ولكنھم یحتاجون إلى المزید 
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تائجھا أیضًا إلى أن ھناك علاقѧة  من التدریب على أفضل الظروف التي یتعلم فیھا الدماغ، وتوصلت ن
موجبѧѧة قویѧѧة بѧѧین المعرفѧѧة والمعتقѧѧدات بینمѧѧا لا توجѧѧد علاقѧѧة بѧѧین المعرفѧѧة وممارسѧѧات الѧѧتعلم المسѧѧتند   

إلѧѧى التعѧѧرف علѧى فاعلیѧѧة نمѧѧوذج تدریسѧѧي  ) ٢٠١٢(للѧدماغ، وھѧѧدفت دراسѧѧة نادیѧѧة سѧمعان لطѧѧف االله   
رف الأكادیمیѧة والاسѧتدلال العلمѧي والتنظѧیم     مقترح في ضوء التعلم القائم على الدماغ فѧي تنمیѧة المعѧا   

الذاتي في العلوم لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي، وتوصلت نتائجھѧا إلѧى فاعلیѧة النمѧوذج المقتѧرح      
في تنمیة المعارف الأكادیمیة والاستدلال العلمي والتنظѧیم الѧذاتي لѧدى تلامیѧذ عینѧة الدراسѧة، وھѧدفت        

إلى التعѧرف علѧى فعالیѧة الѧتعلم المسѧتند       (Rehman&Bokhari,2013)دراسة ریھمان، وبوخاري 
إلى الدماغ في تنمیة قدرة طلاب المدارس الثانویة على التفكیر وأیضًا تنمیة الجوانب الوجدانیѧة لѧدیھم   
وتحسین قدرتھم على التذكر من خلال تعلم الریاضѧیات، وأظھѧرت نتائجھѧا فعالیѧة الѧتعلم المسѧتند إلѧى        

كیر والجوانب الوجدانیة لدى طلاب عینة الدراسѧة وتحسѧین قѧدرتھم علѧى التѧذكر،      الدماغ في تنمیة التف
إلѧѧى التعѧѧرف علѧѧى أثѧѧر الѧѧتعلم المسѧѧتند إلѧѧى الѧѧدماغ علѧѧى       (Riasat,2014)وھѧѧدفت دراسѧѧة ریاسѧѧات  

التحصیل الأكادیمي في مادة العلوم لدى طلاب الصف الأول الثانوي، وأظھرت نتائج الدراسة وجѧود  
حصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة فѧي التطبیѧق   فروق ذات دالة إ

  .  البعدي لاختبار التحصیل الأكادیمي لصالح طلاب المجموعة التجریبیة
  ):جانبي الدماغ(التعلم المستند إلى الدماغ والنصفان الكرویان : حادي عشر

لدماغ الأیمن والدماغ الأیسر، وعلى الرغم من یتكون الدماغ من نصفین كرویین یطلق علیھما أحیانًا ا
تشابھ ھذین النصفین بل وتطابقھما إلا أن لكل منھما قدرات وظیفیة مستقلة، بمعنى أن لكل نصف من 
نصفي كرة المخ سیطرة أساسیة على بعض مظѧاھر السѧلوك، فالنصѧف الكѧروي الأیمѧن یسѧیطر علѧى        

الأیسر یسیطر على الشق الأیمن من الجسѧم، أمѧا    الشق الأیسر من الجسم في حین أن النصف الكروي
مفھوم الجانبیة فھو مفھوم نسبي بمعنى أن نصفي الدماغ یلعبان دورًا في كل سلوك، فعلى سبیل المثال 

عѧѧزو (إذا كѧان النصѧف الأیسѧر مھمѧًا فѧѧي اللغѧة فѧإن النصѧف الأیمѧن أیضѧѧًا لѧھ بعѧض القѧدرات اللغویѧة             
  ).١٥٧: ٢٠٠٩یش، إسماعیل عفانة، ویوسف إبراھیم الج

إن التفاعل بین النصѧفین الكѧرویین للѧدماغ عѧن طریѧق الجسѧم الجاسѧيء عبѧارة عѧن میكѧانیزم لتحویѧل            
المعلومات الحسیة وتنسیق المعالجة بین النصفین الكرویین، كما یؤدي دور ھام في التجھیز الانتباھي 

الكѧرویین، كمѧا یسѧمح بѧالتجھیز      للمفاھیم وتبویب المعلومات، لأنھ یسѧمح بتقسѧیم الجھѧد عبѧر النصѧفین     
المتѧوازي فѧѧي تنظѧѧیم العملیѧѧات الإدراكیѧة، ولѧѧذا فѧѧإن الجسѧѧم الجاسѧѧيء یمكѧن اعتبѧѧاره مكونѧѧًا مѧѧن شѧѧبكة     
عصبیة تشكل أساس الضبط الانتباھي، كما أن سرعة نقل المعلومات الحسیة بѧین النصѧفین الكѧرویین    

سѧر أسѧرع مѧن سѧرعة نقѧل المعلومѧات       للѧدماغ مѧن النصѧف الكѧروي الأیمѧن إلѧى النصѧف الكѧروي الأی        
: ٢٠١٤والѧي عبѧد الѧرحمن أحمѧد،     (الحسیة من النصف الكروي الأیسر إلى النصѧف الكѧروي الأیمѧن    

٢٢١.(  
عنѧدما قѧدم   " Roger Sperryروجѧر سѧبیري   "وقد تم اكتشاف نظریة نصѧفي الѧدماغ علѧى  یѧد العѧالم      

الوظѧائف المختلفѧة المرتبطѧة بكѧل      مجموعة من الدراسات بھدف الوقوف على الفصل المخي، وتحدید
إلѧى أن النصѧف الأیمѧن مѧن الѧدماغ مسѧئولاً عѧن        " سѧبیري "نصف من النصفین الكرویین، حیث أشار 

مجموعة من الأنشطة والنصف الأیسر من الدماغ مسئولاً عن مجموعة أخرى مѧن الأنشѧطة، وبوجѧھ    
المنطѧѧق والقѧѧوائم والخطѧѧوط   عѧѧام یصѧѧبح النصѧѧف الأیسѧѧر نشѧѧطًا عنѧѧدما یبѧѧدأ الѧѧدماغ فѧѧي التعامѧѧل مѧѧع      

والكلمѧѧات والأرقѧѧام والتحلیѧѧل، أمѧѧا النصѧѧف الأیمѧѧن فھѧѧو ینشѧѧط عنѧѧدما یحتѧѧاج الѧѧدماغ إلѧѧي التعامѧѧل مѧѧع    
: ٢٠١٣أزھѧار عبѧد المѧنعم محمѧد،     (الإیقاعات أو الألوان أو الصور أو رؤیة الصورة الكلیة للأشѧیاء  

٥٩ .(  
) الأیسѧѧѧر -الأیمѧѧѧن(الكѧѧѧرویین للѧѧѧدماغ قائمѧѧѧة بوظѧѧѧائف النصѧѧѧفین " Torranceتѧѧѧورانس "وقѧѧѧد وضѧѧѧع 

: ٢٠١٤والѧѧي عبѧѧد الѧѧرحمن أحمѧѧد،  (، )١٩٥: ٢٠١٣أحمѧѧد علѧѧي إبѧѧراھیم،  (یوضѧѧحھا الجѧѧدول التѧѧالي 
٢٢٣:(  



 م الجزء الثاني٢٠١٦أبریل ) ٥(العدد ) ١٩(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ٢٧٢   
  

  (Torrance, 1981)وظائف النصفین الكرویین للدماغ لتورانس : )٣(جدول 
  وظائف النصف الكروي الأیسر للدماغ  وظائف النصف الكروي الأیمن للدماغ

  القراءة للتفاصیل  اءة للأفكار الرئیسیةالقر
  البحث عما ھو مؤكد أو حقیقة  البحث عن الاختصاصات غیر المؤكدة

  التوصل إلى تنبؤات بطریقة منظمة  التنبؤ عن طریق الحدس
  استرجاع الأسماء والكلمات  تذكر الصور والخیالات

  ت واحدالتعامل مع شئ واحد في وق  التعامل مع عدة أشیاء في وقت واحد
  الاستنتاج بطریقة استدلالیة  الاستبصار الفجائي

  الضبط والنظام في التجریب  عدم الثبات في التجریب
  )الواقعیة(الكتابة غیر الخیالیة   الكتابة الخیالیة

  حضور الذھن دائمًا  شرود الذھن أحیانًا
  تذكر الحقائق المتعلمة فقط  تذكر الحقائق المتعلمة مما یدور حولھ

  تجمیع الأشیاء  بتكار وتحسین الھوایاتالا
  الرھان على ما ھو أكید  حب التخمین

  شرح المشاعر بلغة مباشرة وواضحة  شرح المشاعر عن طریق الشعر والغناء الموسیقى
  تنظیم الأشیاء في تسلسل زمني أو حجمي أو حسب الأھمیة  تنظیم الأشیاء لتوضح العلاقات بینھا

  ذكر المعلومات اللفظیةت  تذكر الأصوات والنغمات
  تحسین الأشیاء والأسالیب  ابتكار الأشیاء والأسالیب
  النسخ وإكمال التفاصیل  وضع الخیالات والأفكار

  حب الھدوء أثناء القراءة  الاستماع للموسیقى أثناء القراءة 
  التعلم عن طریق الاستدلال المنطقي  التعلم التجریبي عن طریق الأداء

  معرفة ما یجب علیھا عملھ  ر المحددةحب التعلیمات غی
  تذكر الأسماء  تذكر الوجوه

  الدقة في القیاس  التقریب والتقدیر

بوضع قائمة بوظائف  (McCarthy & Morris, 1994, 7) ھذا وقد قام مكارثي وموریس 
 ةى المتعلمین في خمس مجموعات رئیسالنصفین الكرویین تبعا لاختلاف أنماط معالجة المعلومات لد

  :كما في الجدول التالي
  وظائف النصفین الكرویین :  )٤(جدول 

  (McCarthy&Morris, 1994)لمكارثي وموریس
 نمط معالجة المعلومات في الجانب الأیسر من الدماغ  م نمط معالجة المعلومات في الجانب الأیمن من الدماغ م
 Sequentialتتابعي ١ Holisticكلي ١
 Cognitive/ Reasoningمعرفي    ٢ Affective/ Emotionalعاطفي ٢
 Analyticalتحلیلي ٣ Creativeإبداعي ٣
 Verbalلفظي ٤ Visualبصري ٤
 Logicalمنطقي ٥ Artisticفني ٥

قائمة بخصائص كل نمط من أنماط معالجة المعلومات بناء  (Herman,1995)كما وضع ھیرمان 
المعلومات الأیمن والأیسر، ویقسم النمط  نتائج الأبحاث السابقة، وھو یوضح نمطي معالجة ىعل

أیسر علوي  ى، بینما النمط الأیسر فیقسمھ إل(C)، أیمن سفلي (D)جزأین أیمن علوي  ىالأیمن إل
(A) أیسر سفلي ،(B) كما یلي:  

  (Herman, 1995)خصائص كل نمط من أنماط معالجة المعلومات لھیرمان : )٥(جدول 
 (A)ي الأیسر العلو (D)الأیمن العلوي 

  :یتعلم من خلال
 .اكتشاف الاحتمالاتــ  .الاعتماد علي البدایات والأفكار الأولیةــ 
 .تركیب محتويــ       .تكوین مفاھیمــ 

  :یتعلم من خلال
 .التحلیل المنطقيــ   .اكتساب وتجمیع الحقائقــ 
 .بناء الأمثلةــ  .التفكیر من خلال الأفكار والمعطیاتــ 

 (B)الأیسر السفلي  (C) الأیمن السفلي

  :یتعلم من خلال
 .تكامل الخبرات مع النفســ  .الاستماع وتبادل الأفكارــ 
 .التناغم والمحتويــ     .استغراق المشاعرــ 

  :یتعلم من خلال
 .تقییم واختبار النظریاتــ   .تنظیم وتركیب المحتويــ 
 .تطبیق المحتويــ                     .الممارسةــ 
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أنماط التعلم المسیطر ) ١٤١-١٤٠:  ٢٠٠٩عزو إسماعیل عفانة ویوسف إبراھیم الجیش، (ویوضح 
  : على جانبي الدماغ عند المتعلمین في الجدول التالي 
  )٦(جدول 

  جانبي الدماغ عند المتعلمین ىمقارنة بین أنماط التعلم المسیطر عل
  لتعلم المسیطرة علي الجانب الأیسرأنماط ا  أنماط التعلم المسیطرة علي الجانب الأیمن  م
  یعمل ویقرأ لوحده  یعمل ویقرأ في مجموعات .١

یѧدمج المѧѧادة العلمیѧة مѧѧع مѧѧا توصѧل إلیѧѧھ البحѧث العلمѧѧي مѧѧن       .٢
  تصورات لبعض المشاریع 

یدمج المادة العلمیة مع آخر ما توصل إلیھ البحث العلمѧي مѧن خѧلال    
  دراستھ لموضوع معین 

  یلتزم بالھدوء أثناء الدرس بدون أي ضجة  ثیر ضجة ایجابیةیشارك في نشاطات صفیة وی .٣

  یواجھ صعوبة في فھم الدرس بالمرئیات   ینسجم مع المرئیات ویمل من المحاضرة .٤

  دقیق وینجز أعمالھ لدرجة الكمال   ینجز أعمالھ ولكنھ ینتقل من موضوع لآخر  .٥

  دما توضع الأھداف مسبقاًیفھم الدرس عن  یفھم الدرس من خلال تصور الأھداف المطلوبة .٦

  یتقبل المعلومات عن طریق الشرح ویدونھا  یتقبل المعلومات من خلال الرسومات  .٧

  یحث المعلم علي شرح المفاھیم المعقدة  یحث المعلم علي شرح المفاھیم البسیطة .٨

  ینفرد في حل الواجبات المدرسیة  یشارك الآخرین في حل الواجبات المدرسیة .٩

  یفھم الدرس في الھدوء   ن خلال سماع المناقشات یفھم الدرس م .١٠

الرغم من الوظائف المختلفة لكلا الفصین  ىعل عزو إسماعیل عفانة ویوسف إبراھیم الجیش ویشیر
 ، التسلسل ، والأعداد الكلمات بوظائف یختص الأیسر النصف أن، إذ بینھما تفاعلمن الدماغ نجد 

 ، التخیل ، الفراغ ، والألوان ، الموسیقي بوظائف یختص الأیمن النصف بینما المنطق ، التحلیل
   .الأحلام 

  :ومما سبق یتضح أن 
 ،الأكثر بدائیة سلوكنا في یتحكم الذي وھو ، الجسد وظائف تنظیم عن المسئول العضو ھو : الدماغ *

 ، اللغةوالعلوم و والأدب والفن الموسیقى ذلك في بما المتمیزة الحضاریة إبداعاتنا مصدر أنھ كما
 أن تؤكد الدراسات الحدیثة من العدید ھناك أن إلا ، أیسر والآخر أیمن أحدھما جانبین من ویتكون
 المواقف مع في التعامل الأیسر الجانب عن الأیمن الجانب فصل یمكن ولا بكلیتھ یعمل الدماغ

  .  الحیاتیة
والخیال  ، والرسوم متكامل كل لتكوین وتركیب الأجزاء بناء بإعادة یختص : للدماغ الأیمن الجانب

  . والإبداع
   .والنقد ، وینتقل بصورة خطیة . والأرقام والمنطق التحلیل بعملیات یختص : للدماغ الأیسر الجانب

 أثناء للدماغ الأیمن الجانب وظائف على الاعتماد إلى الفرد میل ھي : الیمنى الدماغیة السیطرة
   .المعلومات معالجة

 أثناء للدماغ الأیسر الجانب وظائف على الاعتماد إلى الفرد میل ھي : الیسرى الدماغیة السیطرة
  . المعلومات معالجة

 الدماغ جانبي وظائف على الاعتماد إلى الفرد میل ھي :)الدماغ جانبي( المتكاملة الدماغیة السیطرة
  . المعلومات معالجة أثناء ، معاً والأیسر الأیمن
 یلغѧي  لا ذلѧك  فإن معینة، تفكیر بأنماط الدماغ جانبي جانب من كل اصاختص من الرغم على كما أنھ

ونعیѧد   والخبѧرات  المعѧارف  بھѧا  نسѧتقبل  التѧي  العقلیة العملیات وأن وموحد، متكامل بشكل عمل الدماغ
 للتفكیر معینة یطورون أنماطاً مختلفة لأسباب الناس أغلب أن إلا معاً، الجانبین نشاط تستدعي إنتاجھا

    .ذاك  أو بھذا الجانب تختص وعملیات بأنشطة القیام خلال من الآخر دون الجانبین أحد في
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إلى التعرف على فاعلیة ) ٢٠٠٧(وقد ھدفت دراسة أشرف یوسف أبو عطایا، وأحمد عبد القادر بیرم 
برنѧѧامج مقتѧѧرح قѧѧائم علѧѧى التѧѧدریس لجѧѧانبي الѧѧدماغ لتنمیѧѧة الجوانѧѧب المعرفیѧѧة فѧѧي العلѧѧوم لѧѧدى طѧѧلاب    

التاسع في غزة، وتوصلت نتائجھا إلى فاعلیة البرنامج المقترح في تنمیة الجوانب المعرفیة في الصف 
إلى التعرف على بعض ) ٢٠١٠(العلوم لدى طلاب عینة الدراسة، وھدفت دراسة نسرین سالم حمش 

 أنماط التفكیر الریاضي وعلاقتھا بجانبي الدماغ لѧدى طلبѧة الصѧف التاسѧع الأساسѧي بغѧزة، وأظھѧرت       
نتائجھا وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في أنماط التفكیر الریاضي لدى طلبة الصف التاسع الأساسي 

وذلѧك لصѧالح الإنѧاث، كمѧѧا أظھѧرت أیضѧًا وجѧود تفاعѧѧل دال       ) إنѧاث  -ذكѧѧور(بغѧزة إلѧى متغیѧر الجѧنس     
، )بي الѧدماغ الجѧنس وجѧان  (إحصائیًا في أنماط التفكیر الریاضي یُعزى إلى تѧأثیر المتغیѧرین المسѧتقلین    

إلѧى التعѧرف علѧى فاعلیѧة     ) ٢٠١٠(وھدفت دراسة حیاة عبد الرسول المجادي وماجدة محمود صѧالح  
أنشطة حسیة مقترحة في الریاضیات لتحقیѧق تكامѧل الѧتعلم الѧدماغي لطفѧل الروضѧة، وأظھѧرت نتѧائج         

أثر كبیر في تفوق  الدراسة أن الأنشطة المقترحة في الریاضیات لتحقیق تكامل التعلم الدماغي كان لھا
إلى الكشف ) ٢٠١٢(المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة، وھدفت دراسة معزز محمد سلیم 

عن أثر استخدام اسѧتراتیجیة الخطѧوات السѧبع فѧي تنمیѧة بعѧض مھѧارات التفكیѧر الریاضѧي فѧي جѧانبي            
دالѧة إحصѧائیًا فѧي     الدماغ لدى طالبات الصف الثامن الأساسي بغѧزة، وأظھѧرت نتائجھѧا وجѧود فѧروق     

مسѧѧتوى بعѧѧض مھѧѧارات التفكیѧѧر الریاضѧѧي لѧѧدى طالبѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة تُعѧѧزى إلѧѧى الجانѧѧب            
لصالح طالبات الجانب الأیمن الدماغ، وھدفت دراسة ) الجانبین معًا -أیسر -أیمن(المسیطر من الدماغ 

ى إعمѧال نصѧفي المѧخ فѧي     إلى التعرف على فعالیѧة برنѧامج قѧائم علѧ    ) ٢٠١٣(أزھار عبد المنعم محمد 
تنمیѧة كѧѧل مѧن مھѧѧارات التفكیѧѧر التѧاریخي والاتجѧѧاه نحѧѧو المѧادة لѧѧدى تلامیѧѧذ الصѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي،       

وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیѧذ عینѧة الدراسѧة فѧي     : وتوصلت نتائجھا إلى
 -یخي ككѧѧل وكѧل مھѧѧارة علѧى حѧѧدة  لاختبѧار مھѧѧارات التفكیѧر التѧار   : (التطبیѧق القبلѧي والبعѧѧدي لكѧل مѧѧن   

) ٢٠١٤(لصالح التطبیق البعدي، وھدفت دراسة والي عبد الرحمن أحمد ) ومقیاس الاتجاه نحو المادة
إلى التعرف على أثر استخدام استراتیجیة تدریسیة مقترحة قائمة على جѧانبي الѧدماغ فѧي تنمیѧة بعѧض      

لѧѧدى تلامیѧѧذ الصѧѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي،    الѧѧذكاءات المتعѧѧددة مѧѧن خѧѧلال تѧѧدریس الدراسѧѧات الاجتماعیѧѧة   
وأظھرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بѧین متوسѧطي درجѧات تلامیѧذ المجمѧوعتین      
التجریبیѧѧѧة والضѧѧѧابطة فѧѧѧي التطبیѧѧѧق البعѧѧѧدي لاختبѧѧѧار الѧѧѧذكاءات المتعѧѧѧددة لصѧѧѧالح تلامیѧѧѧذ المحموعѧѧѧة   

  . التجریبیة
  

  : إلى الدماغ والنظریة المعتادة في المدارس الفرق بین نظریة التعلم المستند: ثاني عشر
تشیر الأدبیات التربویة إلى اخѧتلاف الѧتعلم فѧي ضѧوء نظریѧة الѧتعلم المسѧتند إلѧى الѧدماغ عѧن النظریѧة            
التقلیدیة المعتادة السائدة في المدارس في العدیѧد مѧن الجوانѧب الأساسѧیة، والجѧدول التѧالي یعѧرض أھѧم         

، )١٢٤-١٢٣: ٢٠٠٩عزو إسماعیل عفانة، ویوسف إبراھیم الجیش، (وجوه الاختلاف بین النظریتین 
(Arokoyu & Telima, 2011: 15)  ،) ،رحمن   (، )١٩٨: ٢٠١٣أحمد على  إبراھیمѧد الѧوالي عب

  ):٢٢٩: ٢٠١٤أحمد، 
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  )٧(جدول 
  الفرق بین نظریة التعلم المستند إلى الدماغ والنظریة المعتادة في المدارس 

أوجھ 
  نظریة التعلم المستند إلى الدماغ  النظریة التقلیدیة  المقارنة

الإطѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧار 
  آلیة عمل الدماغ أساس عملیة التعلم  المادة العلمیة محور التعلم  الفلسفي

  تنطیم الأنشطة في ضوء خصائص التعلم المستند إلى الدماغ  تنظیم المادة العلمیة منطقیًا  التنظیم

العوامل 
  بیولوجیة وفسیولوجیة تتعلق بالدماغ بدرجة كبیرة  ق بكمیة المعلوماتفیزیائیة خارجیة تتعل  المؤثرة

تطور 
  بناء تراكیب معرفیة في بنیة الدماغ  استظھار المعرفة وتخزینھا  المعرفة

  موجھ وفاحص لخصائص المتعلمین وأدمغتھم  یعرض المعلومات للتلامیذ إیجابي نشط،  المعلم

مع الآخرین لتنمیة التراكیب المعرفیة في  إیجابي متفاعل  سلبي غیر متفاعل  المتعلم
  الدماغ

متنوعة تقوم على دراسة التشابھات والمتناقضات والتعلم   نادرة تعتمد على الشرح والمحاضرة والمنافسة الفردیة  الأنشطة
  التعاوني واستراتیجیات ما وراء المعرفة

المناخ 
  الصفي

مضبوط خال من التحركات، وتسلطي یسوده استقبال 
  معلوماتال

خال من التھدید یسوده التحدي والمجازفة، وھو بیئة خصبة 
  وغنیة تثیر التفكیر

قیاس القدرات الدماغیة في الجانبین الأیمن والأیسر ومحاولة   قیاس أدنى مستویات المعرفة والتذكر والاستیعاب  التقویم
  تنشیطھما

) أي الطریقѧة (لѧدماغ مقارنѧة بالنظریѧة    ویتضح من الجѧدول السѧابق أھمیѧة نظریѧة الѧتعلم المسѧتند إلѧى ا       
  .  التقلیدیة من خلال أوجھ المقارنة بینھما

  Lateral Thinking  :  التفكیر الجانبي: المحور الثاني         
 Lateral)الذي یطق علیھ باللغة الإنجلیزیة ) إدوارد دي بونو(یرتبط التفكیر الجانبي بالمفكر العالمي 

Thinking) في تطویره لھذا النوع من التفكیر على فھم الآلیة التي یعمل بھا الدماغ من ، وقد اعتمد
  ).٤٨: ٢٠١٦علي محمد غریب، (الناحیة العلمیة 

  :مفھوم التفكیر الجانبي: أولاً
التفكیر الجانبي ھو الخروج من المألوف في التفكیر، والبحث عن طرق أخرى غیر اعیادیة  -

  ).١٩٩:  ٢٠١٣ید الكبیسي، عبد الواحد حم(للوصول إلى الحل 
التفكیر الجانبي ھو التفكیر خارج الصندوق، والخروج من نمطیة التفكیر الموضوعي إلى التفكیر  -

  ).٣٧٨: ٢٠١٤فاضل زام صالح، (المنطقي الابداعي 
التفكیر الجانبي ھو تفكیر یجعل المتعلم یفكر خارج حدود التفكیر التقلیدي، ویواجھ المشكلات بأفكار  -
فضل للحصول على نتائج فوریة، ویصمم طرق لحل المشكلات الریاضیة، ویطور أفكار جدیدة، أ

علي (ویسعى إلى تغییر الأفكار والمفاھیم والمدركات، لتولید مفاھیم ومدركات جدیدة قابلة للتطبیق 
  ).٤٠: ٢٠١٦محمد غریب، 

شكل من أشكال التفكیر أو أنھ ویُعرف التفكیر الجانبي في الریاضیات إجرائیاً في البحث الحالي ب
النشاط العقلي المرن الذي یعتمد على تداعي خیارات متعددة وحلول مقترحة كثیرة للمشكلات 

الطرح بما "، و"٩٩٩٩٩الجمع بما لا یزید علي "الریاضیة التي تواجھ التلامیذ عند دراستھم لوحدتي 
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محتملة للمشكلة، ثم استبعاد الحلول ، ولا یكفي بحل وحید بل یضع عدة حلول "٩٩٩٩٩لا یزید علي 
غیر المناسبة إلى أن یصل للحل الصحیح ومن ثم اتخاذ القرار، ویقاس بدرجة التلمیذ التي یحصل 

  .علیھا في الاختبار المعد لقیاس مھارات التفكیر الجانبي
  :مبادئ التفكیر الجانبي: ثانیاً

  ):٤٨: ٢٠١٦حمد غریب، علي م(تتمثل مبادئ التفكیر الجانبي في الآتي        
  .التعرف على الأفكار المتسلطة، والتي تستقطب باقي الأفكار -
  .البحث عن اختیارات إدراكیة بدیلة عن الرؤیة الأحادیة -
  .الھروب عن النمطیة التقلیدیة المسیطرة على عملیات التفكیر، لأن النمط لا یأتي بأفكار جدیدة -
  .من العشوائیة والمفاجأة لتجدید الأفكاراستخدام الصدفة، أي ادخال عنصر  -

  :عناصر التفكیر الجانبي: ثالثاً
: ٢٠١٦علي محمد غریب، (التفكیر المنطقي  -الابداع - طرح الأسئلة الصحیحیة -اختیار الفرضیات -

٤٨.(  
  ). ١٩٩: ٢٠١٣عبد الواحد حمید الكبیسي، (الدخول العشوائي  -التحدي -التركیز -البدائل -

  :ظومة التفكیر الجانبيمن: رابعاً
  ): ٣٦٩: ٢٠١٤عبد الواحد حمید الكبیسي، (تتمثل منظومة التفكیر الجانبي في الآتي       

  ).مناخ بیئي ابتكاري - أسالیب تكنولوجیة - أفراد لدیھم الاستعداد للتفكیر(مدخلات  -١
  ).التحقق من الفكرة أو الحل -حضانة الفكرة -إدراك الحالة للتفكیر(عملیات  -٢
  ).   نماذج جدیدة -طرق عمل جدیدة -أفكار جدیدة(مخرجات  -٣

  :ممیزات التفكیر الجانبي: خامساً
  ):٣١: ٢٠١٠إدوارد دي بونو، (تتمثل ممیزات التفكیر الجانبي في أن الفرد       

  .یبتكر أكبر قدر ممكن من الحلول والبدائل -
  .ینظر إلى أكثر من جھة وابتكاري -
  .       إلى خطوة أخرىیقفز من خطوة  -

  :مھارات التفكیر الجانبي: سادساً
عبد الواحد حمید (، )٥٠-٤٩: ٢٠١٦علي محمد غریب، (تتمثل مھارات التفكیر الجانبي في الآتي 

  ):  ١٣٢-١٣١: ٢٠١٣الكبیسي، 
  :تولید ادراكات جدیدة -١

ء من خلال التفكیر فیھا، بمعنى یُقصد بالإدراك الوعي أو الفھم، بمعنى أن یصبح المتعلم مدركاً للأشیا
ذھنیة، ) عقلیة(آخر الإدراك ھو الفكیر الغرضي الواعي الھادف لما یقوم بھ المتعلم من عملیات 

بغرض الفھم أو اتخاذ القرار أو حل المشكلات أو الحكم على الأشیاء أو القیام بعمل ما، فالإدراك نوع 
على أن التفكیر ) دي بونو(فكرة بھف فھمھا، ویؤكد من الرؤیة الداخلیة التي توجھ المتعلم نحو ال
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والإدراك أمراً واحداً، وبناءً على تعریف دي بونو للتفكیر بأنھ القصي للخبرة من أجل غرض ما، فقد 
  .یكون ھذا الغرض تحقیق الفھم أو اتخاذ القرار أو حل المشكلات أو القیام بعمل ما

  :تولید مفاھیم جدیدة -٢
لى أن المفاھیم ھي أسالیب أو طرق عامة لعمل الأشیاء، ویعبر عن المفاھیم أحیاناً إ) دي بونو(یشیر 

بطرق واضحة، وحتى یُعبر عن مفھوم ما لابد من بذل مجھود لاستخلاص ھذا المفھوم، وثمة ثلاثة 
  :أنواع من المفاھیم ھي

  .أو ذات ھدف، وھي تتعلق بما یحاول المتعلم أن یحققھ: مفاھیم غرضیة -أ
  .حیث تصف مقدار الأثر الذي سینتج عن عمل ما: فاھیم آلیةم -ب
  .والتي تشیر إلى الكیفیة التي یكتسب العمل من خلالھا قیمتھ: مفاھیم القیمة -ج

ن إومن المحتمل أن تكون القدرة على تكوین المفاھیم المجردة ھي أساس القدرة على التحلیل، حیث 
وفي كل وقت، ولكن الأفراد لا یشعروا بالارتیاح عند تعاملھم الأفراد یستخدموا المفاھیم طوال حیاتھم 

  .مع المفاھیم الغامضة أو المجردة، ولكنھم یكونوا أكثر ارتیاحاً عندما یتعاملون مع المفاھیم المحسوسة
  :تولید أفكار جدیدة -٣

ة لتطبیق من خلال العقل، والأفكار ھي طرق مادی) یفھم(الفكرة بأنھا شئ یتصور ) دي بونو(یُعرف 
المفاھیم، والمفاھیم یجب أن تكون محددة، ویجب أن توضع الفكرة موضع الممارسة، ومن أجل تولید 

من الرفض السریع والفوري للأفكار، ویشیر إلى أن الرفض السریع ) دي بونو(أفكار جدیدة یحذر 
ھذه القیود فإنھا تتجھ  للأفكار یأتي من القیود التي فرضت على العقل، فإذا كانت الفكرة لا تتوافق مع

نحو الرفض، وھذا ھو الاستخدام المبكر للتفكیر المتشائم، لكن الأمر یتطلب أن یتم التفكیر في ھذه 
الحالة بطریقة تشیر إلى التفاؤل، بل قد یتطلب التفكیر في ھذه الحالة وذلك للحصول على حزمة من 

  .ول  نحو تحسین  وبناء الفكرةالأفكار الابداعیة، ومن ھذه اللحظة یتركز الجھد المبذ
  :تولید بدائل جدیدة -٤

من مبادئ التفكیر الجانبي أنھ طریقة خاصة لتأمل الحلول بین مجموعة ممكنة ومتاحة، حیث یھتم 
التفكیر الجانبي باكتشاف أو تولید طرق أخرى لإعادة وتنظیم المعلومات المتاحة، وتولید حلول جدیدة 

یم، والذي یقود عندئذ إلى تطویر نمط واحد، والبحث عن طرق بدیلة أمر بدلاً من السیر في خط مستق
طبیعي لدى الأفراد الذین یشعرون أنھم یقومون بذلك، وھذا أمر صحیح إلى حد ما، لكن البحث من 
خلال التفكیر الجانبي یذھب إلى ما ھو أبعد من البحث الطبیعي، ففي البحث الطبیعي عن البدائل 

أفضل البدائل الممكنة، لكن البحث عن البدائل من خلال توظیف التفكیر الجانبي یبحث الأفراد عن 
یتیح للأفراد تولید بدائل كثیرة بحسب قدرة ھؤلاء الأفراد، ولا یبحث التفكیر الجانبي عن أفضل 
البدائل، ولكن عن البدائل المتعددة، ولیس من الضروري أن تكون البدائل خاضعة للنمط، وقد یشكل 

  .        لبدائل نقطة بدایة مفیدة، كما قد یعمل على حل بعض المشكلات دون عناءأحد ا
 :جدیدة) تجدیدات(تولید ابداعات  -٥

أن الابداع ھو العمل على إنشاء شئ جدید بدلاً من تحلیل حدث قدیم، وتشمل ) دي بونو(یؤكد 
ن تولید الابداعات المألوفة سریعاً الابداعات أو التجدیدات نمطاً من التفكیر الجانبي، وغالباً ما یكو

  .بینما إنتاج الابداعات الأصیلة یحدث ببطء
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ومن خلال ما سبق نجد أن التفكیر الجانبي یشجع على ممارسة التفكیر خارج الصندوق، وینمي قدرة 
التلامیذ على التخیل للوصول إلى حل المشكلات، ویساعد على تولید الأفكار وإیجاد الحلول المبدعة 

  .مشكلات الصعبة، فھو تفكیر ابداعي یھتم بالبحث عن العناصر الأساسیة للموقف التعلیميلل
  :ومن الدراسات المرتبطة بالتفكیر الجانبي

والتي ھدفت إلى قیاس أثر استراتیجیة العصف الذھني ) ٢٠٠٩عبد الواحد حمید الكبیسي، (دراسة  -
لبة الصف الثاني المتوسط، وتوصلت نتائجھا على التحصیل في الریاضیات والتفكیر الجانبي لدى ط

إلى تفوق طلاب المجموعة التجریبیة التي درست باستخدام استراتیجیة العصف الذھني على طلاب 
  .المجموعة الضابطة في التحصیل في الریاضیات والتفكیر الجانبي

نظم في تنمیة والتي توصلت إلى فاعلیة نموذج حل المشكلة للابداع الم (Alex, 2010)دراسة  -
التفكیر الجانبي، والقدرة على ممارسة الفكرة وتقییمھا، ووجود علاقة بین التفكیر الجانبي ونتائج 

  .القرارات
والتي أجریت في الھند، وھدفت إلى التعرف على  (Kumari& Aggarwal, 2012)دراسة  -

لبة من الكلیة والمعلمین، طا) ٢٠٠(العلاقة بین التفكیر الجانبي والذكاء والتحصیل، وتم اختیار 
  .وتوصلت إلى وجود علاقة ارتباطیة موجبة بین التحصیل والتفكیر الجانبي

والتي ھدفت إلى قیاس أثر استراتیجیة المفاھیم ) ٢٠١٤عبد الواحد حمید الكبیسي، (دراسة  -
، الكرتونیة على التحصیل في الریاضیات والتفكیر الجانبي لدى طلبة الصف الأوسط المتوسط

وتوصلت نتائجھا إلى تفوق طلاب المجموعة التجریبیة التي درست باستخدام استراتیجیة المفاھیم 
  .   الكرتونیة على طلاب المجموعة الضابطة في التحصیل في الریاضیات والتفكیر الجانبي

ر والتي ھدفت إلى قیاس أث) ٢٠١٤عبد الواحد حمید الكبیسي وعلاء عبد الزھرة الأمین، (دراسة  -
استراتیجیة الجیجسو على التحصیل في الریاضیات والتفكیر الجانبي لدى طلبة الصف الخامس 
العلمي، وتوصلت نتائجھا إلى تفوق طلاب المجموعة التجریبیة التي درست باستخدام استراتیجیة 

  .الجیجسو على طلاب المجموعة الضابطة في التحصیل في الریاضیات والتفكیر الجانبي
والتي ھدفت إلى التعرف على فاعلیة استخدام نموذج تدریسي ) ٢٠١٦لي محمد غریب، ع(دراسة  -

مقترح قائم على التعلم السریع في تدریس الریاضیات لتنمیة التفكیر الجانبي والتنظیم الذاتي لدى 
لم تلامیذ الصف الثاني الإعدادي، وأظھرت نتائجھا فاعلیة النموذج التدریسي المقترح القائم على التع

  .السریع في تنمیة التفكیر الجانبي والتنظیم الذاتي لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي
 : Attitude Towards Mathematicsالاتجاه نحو الریاضیات : المحور الثالث 

 النجاح ولازمة عالیة عقلیة قدرات االله حباه الذي فالتلمیذ التعلم، عملیة في ھامًا دورًا الاتجاھات تلعب
 السلبیة اتجاھاتھ وذلك بسبب التعلیمیة، الصعوبات بعض تواجھھ قد الحیاة، مجالات من مجال أي في

 المعلمین تھم التي الموضوعات من الاتجاھات أن ذكره یجدر ومما الدراسیة، الدراسة أو المادة نحو
 فرادالأ وضع یمكن الاتجاھات طریق فعن والتعلیم، بالتربیة صلة لھ من وكل الأمور وأولیاء

 الاتجاھات تراعي التي الجادة والمناھج البرامج وتصمیم المناسب المكان في الحیاة في الناجحین
 أھم من الإیجابیة الاتجاھات تكوین عملیة وتعد السلبي، وتلافي منھا الإیجابي التعزیز على وتعمل
  ).١٤٦: ٢٠١٢، أحمد علي إبراھیم(للأبناء  إكسابھا إلى یسعى التي التربویة المجتمع أھداف

ومن ثم فإن تنمیة اتجاھات المتعلمین نحو دراسة الریاضیات یمثل أحد أھداف تدریسھا في جمیع 
تنمیة اتجاھات التلامیذ  الابتدائیةالمراحل التعلیمیة، وقد تضمنت معاییر تدریس الریاضیات بالمرحلة 

  :   الآتیةنحو دراستھا، ولأھمیة ھذا المتغیر سیتم تناولھ من خلال العناصر 
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  :مفھوم الاتجاه: أولاً
لقد تعددت التعریفات التي تناولت موضوع الاتجاه بشكل عام نظراً لكونھ ظاھرة نفسیة، ویمكن القول 
أنھا ركزت على أن الاتجاه ھو استعداد مكتسب لدى المتعلم یرتبط بالجانبین العقلي والوجداني، 

ما یحدد طریقة تفضیلھ للموضوعات التي یدرسھا، ویؤثر على رأیھ في المواقف التي یتعرض لھا، ك
  :ومن ھذه التعریفات

مجموعة من المشاعر والاحاسیس التي تتصل باستجابة المتعلم نحو الریاضیات "الاتجاه ھو  -
  ).١٢٩: ٢٠١٢أحمد علي إبراھیم، " (وتعلمھا من حیث قبولھا أو رفضھ لھا والتي یحملھا المتعلم

التي تتكون من خلال مرور المستجیب بتجارب وخبرات واقعیة تجعلھ  الاستجابة"الاتجاه ھو  -
یستجیب بالقبول أو الرفض إزاء الأفكار التي تتعلق بالریاضیات من حیث درجة الصعوبة وأھمیتھا 

  ).١١٦: ٢٠١٤أحمد عفت مصطفى، " (بالنسبة لھ
وافقة أو الرفض نحو دراسة مادة الاستجابة الناتجة عن شعور التلمیذ الثابت نسبیاً بالم"الاتجاه ھو  -

: ٢٠١٤عبد الرحیم بكر عثمان، (، )١٢٧: ٢٠١١رفعت عبد الصمد أبو الغیط، " (الریاضیات
١٥٤.(  

استجابات الطالبة التي تعبر عن شعورھا، وإحساسھا بحب الریاضیات وقیمتھا "الاتجاه ھو  -
أكبر وتحصیل أعلى، والرغبة في  والاھتمام بھا، وثقتھا في مستواھا الریاضي، بما یؤدي إلى جھد

  ). ١٣: ٢٠١٤مھا بنت محمد السرحاني، " (مواصلة دراسة الریاضیات في المراحل التالیة
مجموعة من المشاعر والاحاسیس : ویُعرف الاتجاه نحو الریاضیات إجرائیاً في البحث الحالي بأنھ

لھا أو رفضھ لھا، والتي یحملھا التي تتصل باستجابة المتعلم نحو الریاضیات وتعلمھا من حیث قبو
تلمیذ الصف الثالث الابتدائي عن مادة الریاضیات، مقدرة بمجموع الدرجات التي یحصل علیھا من 

  .خلال إجابتھ عن مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات الذي أعده الباحث لھذا الغرض
  :ومما سبق یتضح أن الاتجاه

 .مكون نفسي وجدانيـ                     .استعداد ومیل نحو موضوع معین -
 .شعور عام یتمیز بالثبات النسبيـ                              .استجابة القبول أو الرفض -
  .مكتسب ولیس فطريـ                                    .قابل للتعدیل والتغییر -

  :مكونات الاتجاه: ثانیاً
كیة تمثل محصلة عملیات تفاعل معقدة بین الفѧرد وبѧین معѧالم    إن عملیة تكوین الاتجاھات عملیة دینامی

بیئتھ الفیزیقیة والاجتماعیة وتجدر الإشارة إلى أن المكونات الأساسیة للاتجاه قد تختلف أو تتباین فѧي  
مكѧѧون (درجѧѧة قوتھѧѧا واسѧѧتقلالیتھا مѧѧن فѧѧرد لأخѧѧر، فقѧѧد یمتلѧѧك فѧѧرد حقѧѧائق ومفѧѧاھیم ومعلومѧѧات كثیѧѧرة  

مكѧون  (، غیر أنھ لا یشعر نحو موضوعات بالارتیاح أو الرغبة أو الموافقة عن موضوع ما) معرفي
: ٢٠١٥محمود أحمد نصر، ) (مكون سلوكي اتجاھا(تؤدي بدورھا إلى اتخاذ سلوك أو فعل ) وجداني

٢٨٣ .(  
وھناك ثلاثة مكونات أساسیة متداخلة ومترابطة للاتجاه یمكن أن تتجمع معاً لتعطي في النھایѧة سѧلوكاً   

مھѧا بنѧت محمѧد السѧرحاني،     (، )١٦٨: ٢٠١٤عبد الѧرحیم بكѧر عثمѧان،    (حداً، وھذه المكونات ھي مو
  :)٣٧-٣٦: ٢٠١٦سید محمد عبد االله، (، )٢٨٤: ٢٠١٥محمود أحمد نصر، (، )٣٧: ٢٠١٤
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  :المكون المعرفي. ١
معتقѧدات  یمثل ھذا المكѧون المرحلѧة الأولѧى لتكѧوین الاتجѧاه، والѧذي یتمثѧل فѧي كѧل مѧا لѧدى الفѧرد مѧن              

وأفكار وتصورات نحو موضوع الاتجاه، أي أنھ یتضمن مجموعة من الحقائق والمفاھیم والمعلومات 
  . الموضوعیة المتوافرة لدى الفرد عن موضوع الاتجاه

  :المكون الوجداني الانفعالي أو العاطفي. ٢
عدم الارتیاح وانفعالاتھ ویمثل المرحلة الثانیة في تكوین الاتجاه، ویتضمن مشاعر الفرد بالارتیاح أو 

بالحѧѧب أو الكراھیѧѧة وبالتأییѧѧد أو الѧѧرفض لموضѧѧوع الاتجѧѧاه، فبعѧѧد أن یجمѧѧع الفѧѧرد معلومѧѧات حѧѧول          
موضوع الاتجاه تظھر لدیھ الأحاسیس والمشاعر، أي أنھ أسلوب شعوري عام یؤثر في استجابة الفرد 

  .في قبول أو عدم قبول موضوع الاتجاه
  :المكون السلوكي. ٣

المرحلة الثالثة في تكوین الاتجاه، والذي یشیر إلى استجابة الفѧرد العلمیѧة نحѧو الاتجѧاه بطریقѧة      ویمثل 
ما، نتیجة ما یحملھ من معتقدات وأحاسیس ومشاعر تكونت لدیھ نحو موضѧوع الاتجѧاه، والتѧي نبعѧت     

كموجھѧات   من المعرفة الكافیة بموضوع الاتجاه وعاطفتھ المصاحبة لھذه المعرفة، فالاتجاھات تعمل
  . للسلوك حیث تدفع الفرد إلى العمل وفق الاتجاه الذي تبناه

  :خصائص الاتجاه: ثالثاً
: ٢٠١٤عبѧد الѧرحیم بكѧر عثمѧان،     (تشیر العدید مѧن الأدبیѧات إلѧى بعѧض خصѧائص الاتجاھѧات، مثѧل        

سѧید  (، )٢٨٥: ٢٠١٥محمѧود أحمѧد نصѧر،    (، )٣٨-٣٧: ٢٠١٤مھا بنت محمد السѧرحاني،  (، )١٦٧
  :)٣٩: ٢٠١٦د االله، محمد عب

الاتجاھات مكتسبة عن طریѧق الѧتعلم ولѧیس وراثیѧاً، بمعنѧى أن الاتجاھѧات مكتسѧبة عبѧر العملیѧة           .١
  .التعلیمیة والتنشئة الاجتماعیة، وبذلك یمكن اكتسابھا وتعدیلھا بالتعلیم والتعلم

الظاھري  الاتجاھات تنبئ بالسلوك، أي أنھا تعمل كموجھات للسلوك، ویستدل علیھا من السلوك .٢
 .للفرد، فالفرد ذو الاتجاھات العلمیة یمكن أن تكون اتجاھاتھ إلى حد كبیر منبئات بسلوكھ العلمي

 .   الاتجاھات دینامیة، بمعنى أنھا تحرك سلوك الفرد نحو الموضوعات التي تنظم حولھ .٣
ت تѧѧؤثر الاتجاھѧѧات اجتماعیѧѧة، أي أنھѧѧا تѧѧؤثر فѧѧي علاقѧѧة المѧѧتعلم بزملائѧѧھ أو العكѧѧس، والاتجاھѧѧا  .٤

المتعلمѧین  ) سѧلوك (مباشر على السلوك الفردي، كما أن المتعلم ربمѧا یѧؤثر فѧي اسѧتجابة       بشكل 
 .الآخرین

الاتجاھѧات اسѧتعداد للاسѧتجابة، حیѧث تختلѧف بحسѧѧب المثیѧرات التѧي تѧرتبط بھѧا، وتغلѧب الذاتیѧѧة            .٥
 .على الاتجاه، وبالتالي تعد الاتجاھات استعدادات للاستجابة

نسبیاً وقابلة للتعدیل والتغییر، حیث تسعى الاتجاھات بوجѧھ عѧام إلѧى المحافظѧة      الاتجاھات ثابتة .٦
على ذاتھا، لأنھا متى تكونت وبخاصة تلك الاتجاھات المتعلمة في مراحل تعلیمیѧة مبكѧرة، فإنѧھ    
یصعب تغییرھا نسبیاً لأنھا مرتبطة بالإطار العام لشخصیة الفرد، ومѧع ذلѧك فھѧي قابلѧة للتعѧدیل      

 .لأنھا مكتسبة ومتعلمة تبعاً لمدى قوتھا ،والتغییر
الاتجاھات قابلة للقیاس ما دام أنھا تتضѧمن الموقѧف التقѧویمي فѧي فقѧرات المقیѧاس، والتѧي تضѧم          .٧

 .سمات كامنة في الفرد تنعكس في سلوكھ، وتعبر عن علاقتھ بموضوع ما
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تتضمن الاتجاھات عنصѧراً عملیѧاً معرفیѧاً یعبѧر عѧن معتقѧدات الفѧرد وخبراتѧھ عѧن موضѧوعات            .٨
 .الاتجاه

الاتجاھѧات عقلانیѧة، وتشѧѧیر إلѧى تѧѧأثیر الاتجاھѧات بأسѧѧالیب التفكیѧر وعملیѧѧات العلѧم والاكتشѧѧاف        .٩
 .وبناء الأفكار المفیدة، وترتبط ارتباطاً مباشراً بالإدراك

 .، ولكنھا تتضمن علاقة بین فرد وموضوع ماالاتجاھات لا تتكون في فراغ .١٠
تتكѧѧون الاتجاھѧѧѧات مѧѧѧن الخبѧѧѧرة السѧѧѧابقة التѧѧѧي تعلمھѧѧѧا أو مѧѧѧر بھѧѧѧا الفѧѧѧرد، وتѧѧѧرتبط بالسѧѧѧلوك      .١١

 .الحاضر، وتشیر إلى السلوك المستقبلي
 .المعرفیة، والوجدانیة، والسلوكیة: تتكون الاتجاھات من ثلاثة أبعاد ھي  .١٢

  :مصادر الاتجاه: رابعاً
  ):١٦٧: ٢٠١٤عبد الرحیم بكر عثمان، (یمكن أن یتولد من مصادر عدة، منھا الاتجاه 

  .البیئة والمجتمع -وسائل الإعلام -الأسرة -١
الخبرة الذاتیة، فالخبرة السارة یمكѧن أن تѧؤدي إلѧى اتجѧاه إیجѧابي، بینمѧا الخبѧرة غیѧر السѧارة قѧد            -٢

  .تؤدي إلى اتجاه سلبي
  .ت معینة أو البعد عنھا، بحسب ما تحققھ لھ من إشباعرغبة الفرد في التقرب من جماعا -٣
معلم المادة، والذي یلعب دوراً مھماً في تكوین اتجاھѧات معینѧة لѧدى المتعلمѧین نحѧو المѧادة التѧي         -٤

  .یدرسھا لھم
التكامل بѧین مجموعѧة مѧن الاسѧتجابات، فعنѧدما تكѧون اسѧتجابة الفѧرد نحѧو موقѧف مѧا سѧلبیة فقѧد               -٥

ه سلبي نحو كل من لھ علاقة بھذا الموقف، فكره المتعلم لمعلم مادة مѧا یمكѧن   یؤدي ذلك إلى اتجا
  .  أن یؤدي إلى كره المتعلم للمادة نفسھا

  :تعدیل الاتجاه: خامساً
عملیѧة تعѧѧدیل الاتجѧاه أو تغییѧѧره لѧیس بالعملیѧѧة السѧھلة، وذلѧѧك لأن الاتجѧاه قѧѧد یصѧبح بمѧѧرور الوقѧѧت        

ذا كان الاتجاه تѧم اكتسѧابھ فѧي مرحلѧة مبكѧرة مѧن تنشѧئة        مكون من مكونات شخصیة الفرد، خاصة إ
عبد الѧرحیم بكѧر عثمѧان،    (الفرد، وفیما یلي بعض الأسالیب التي یمكن استخدامھا في تعدیل الاتجاه 

١٦٩-١٦٨: ٢٠١٤:(  
  استخدام المعلومات، أي تطبیق المعلومات في مواقف حیاتیة مرتبطة بالمتعلم -١
  .فالثواب یولد اتجاه إیجابي، والعقاب یولد إتجاه سلبي استخدام أسالیب الاشتراط، -٢
  .ملاحظة سلوك الفرد، فملاحظة المتعلم لسلوك والده أو معلمھ قد یعدل من اتجاھھ -٣
الانضѧѧѧمام إلѧѧѧى جماعѧѧѧة جدیѧѧѧدة، كانظمѧѧѧام المѧѧѧتعلم إلѧѧѧى جماعѧѧѧة دارسѧѧѧي الریاضѧѧѧیات أو نѧѧѧادي      -٤

  .الریاضیات بغرض تعدیل اتجاھھ نحو مادة الریاضیات
  .تنمیة التحصیل وتحقیق النجاح الدراسي یؤدیان إلى تكوین اتجاھات إیجابیة نحو المادة -٥
التواصل الجید مع الفѧرد، ومحاولѧة إقناعѧھ بتعѧدیل اتجاھѧھ، وذلѧك باسѧتخدام المنطѧق والحقѧائق،           -٦

  .وربط الجانب المعرفي بالجانب الوجداني
مѧتعلم نحѧو مѧادة الریاضѧیات إذا تحقѧق مѧا یلѧي        وفي مجال تدریس الریاضѧیات یمكѧن تعѧدیل اتجѧاه ال    

  ):١١٧: ٢٠٠٨مرفت محمد كمال، (
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  .فیما یتعلق بالمتعلم، یجب أن یكون لدیھ قابلیة لما یتعلمھ في الریاضیات -
فیمѧѧا یتعلѧѧق بالمѧѧادة، یجѧѧب أن تكѧѧون الریاضѧѧیات ذات معنѧѧى وأھمیѧѧة بالنسѧѧبة للمѧѧتعلم، حتѧѧى یمكنѧѧھ   -

  .تكوین اتجاه إیجابي نحوھا
فیمѧѧا یتعلѧѧق بѧѧالمعلم، یجѧѧب علѧѧى المعلѧѧم أن یظھѧѧر للمѧѧتعلم أھمیѧѧة مѧѧادة الریاضѧѧیات، وأن یقѧѧدم لѧѧھ        -

 .   المحتوى الریاضي بطریقة تناسبھ
 :قیاس الاتجاه: سادساً

یمكن قیاس الاتجاھات من خلال إبداء الآراء والمعتقدات حول موضوع الاتجاه، وأن استخدام الاتجاه 
ھ یحتاج إلى مقاییس یحقق لھا الثبات والصѧدق، ممѧا أدى إلѧى بنѧاء أنѧواع مѧن       في فھم السلوك والتنبؤ ب

المقاییس للاتجاھات، یحتوي التركیب الاعتیادي لھا على مجموعة مѧن العبѧارات التѧي یمكѧن أن تعبѧر      
عن الاتفاق معھا أو بعضѧھا، وتѧوزع الѧدرجات الناتجѧة للعینѧة التѧي طبѧق علیھѧا المقیѧاس علѧى المѧدى            

تجاه، حیث یمثѧل الاتجѧاه علѧى ھیئѧة خѧط مسѧتقیم یمتѧد بѧین نقطتѧین، إحѧداھما تمثѧل أقصѧى             المتصل للا
القبول للموضوع المعني، بینما تمثل الأخرى أقصى الرفض لھذا الموضوع، وتقسم المسѧافة الفاصѧلة   

شیئاً  بین النقطتین إلى نصفین یلتقیان عند نقطة الصفر، التي تمثل الحیاد التام، ویتدرج إحدى النقطتین
، ویتدرج النصف الأخѧر نحѧو   )الاتجاه الإیجابي(فشیئاً نحو ازدیاد القبول كلما ابتعدنا عن نقطة الحیاد 

  ).٣٨٥:  ٢٠٠٦رجاء محمود أبو علام،) (الاتجاه السلبي(ازدیاد الرفض 
ابھ بین إن قیاس الاتجاھات یتمثل في إعطاء أرقام للأفراد بناء على أنظمة معینة، الغایة منھا إیجاد تش

الأرقام المعنیة واتجاھات الفرد نحو الموضوع المراد قیاسھ، وقیاس الاتجاه یتكون من تقویم استجابة 
الفرد لمجموعة من المواقف، تتمثل تلك المواقف بمجموعة العبارات أو المفردات الخاصة بموضѧوع  

محمѧود أحمѧد   (ق أو لا أوافѧق  الاتجاه التي یستجیب لھا الفرد بعدة فئات من الاستجابات المحѧددة كѧأواف  
  ).٢٨٧: ٢٠١٥نصر، 

وھناك علاقة قویة بین سѧلوك الأفѧراد واتجاھѧاتھم، وھѧذه العلاقѧة القویѧة جعلѧت علمѧاء البحѧث العلمѧي           
مختلفѧѧة لقیѧѧاس  وأسѧѧالیب یھتمѧѧون بسѧѧلامة قیѧѧاس اتجاھѧѧات الأفѧѧراد، وھѧѧذا مѧѧا أدى إلѧѧى ظھѧѧور مقѧѧاییس  

 Guttman(، ومقیاس جوثمان ) Thurstone Scale(ن مقیاس ترستو: الاتجاه، ومن ھذه المقاییس
Scale(  رتѧѧاس لیكѧѧومقی ،)Likert Scale (   يѧѧتلاف المعنѧѧاس اخѧѧومقی ،)Semantic Scale( ،

-١٦٩: ٢٠١٤عبѧد الѧرحیم بكѧر عثمѧان،     ) (Sociometric Scale(ومقیѧاس المصѧفوفة الاجتماعیѧة    
  .)٣٨: ٢٠١٦الله، سید محمد عبد ا(، )٢٨٨-٢٨٧: ٢٠١٥محمود أحمد نصر، (، )١٧٠

  :وفیما یلي عرض لبعض منھا
  ) :Thurstone Scale(مقیاس لویس ترستون . ١

یسمى ھذا المقیاس مقیاس الفترات المتساویة الظھور، ویقوم على أسѧاس المقارنѧة الثنائیѧة إمѧا بالتأییѧد      
والحكѧم   التام أو الرفض التѧام، حیѧث یطلѧب مѧن المفحѧوص المقارنѧة بѧین عبѧارات تتعلѧق باتجѧاه معѧین           

علیھا من حیث شدة الاتجاه أیھما أكثر إیجابیة وأیھما أكثر سѧلبیة، ویتكѧون ھѧذا المقیѧاس مѧن عѧدد مѧن        
العبѧѧارات لكѧѧل منھѧѧا وزن خѧѧاص وقیمѧѧة معبѧѧرة عѧѧن وضѧѧعھا بالنسѧѧبة للمقیѧѧاس ككѧѧل، ویتѧѧراوح عѧѧدد        

ھداً في إعداده من عبارة، لكن ھذا المقیاس یتطلب وقتاً وج ٥٠ – ٢٠العبارات في المقیاس الواحد بین 
حیث التجمیع المبدئي لعدد كبیر من الفقرات وتقسیمھا بواسطة عدد كبیر أیضاً من المحكمین كل على 

  ).٥٣٥ -٥٢٣:  ٢٠٠٠صلاح الدین محمود علام ، (حده 
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  ):Guttman Scale(مقیاس جوثمان . ٢
فحѧوص بالموافقѧة علѧى    قام جوثمان بتصمیم مقیاس متѧدرج یتحقѧق فیѧھ شѧرط مھѧم، ھѧو أنѧھ إذا قѧام الم        

عبارة فلابد أنھ وافق على العبارات التى تلیھا ولم یوافѧق علѧى العبѧارات التѧي تعلوھѧا، وتكѧون درجѧة        
المفحوص ھي النقطة التي تفصل بین كل العبѧارات السѧفلي التѧي وافѧق علیھѧا والتѧي لѧم یوافѧق علیھѧا،          

ذا كѧان قѧد اختѧار نفѧس العبѧارات،      وبھذا فѧإن ھѧذه المقیѧاس لا یشѧترك شخصѧان فѧي درجѧة واحѧدة إلا إ        
بمعنى أن ھذا المقیاس لا یصلح إلا لقیاس الاتجاھات التي یمكن فیھا وضع عبارات یمكن تدریجھا من 
أجل تحقیق الشرط الأساسي لجوثمان، لذلك كѧان اسѧتخدام ھѧذا المقیѧاس فѧي قیѧاس الاتجاھѧات محѧدود         

  ).١٨٨ – ١٨٧:  ٢٠٠٠حامد عبد السلام زھران ، (
  ): Likert Scale(قیاس لیكرت م. ٣

یُطلق علѧى ھѧذا المقیѧاس مقیѧاس التقѧدیرات المجملѧة أو التقѧدیر الجمعѧي، ویُعѧد ھѧذا المقیѧاس مѧن أكثѧر              
مقاییس الاتجاھات شیوعاً واستخداماً في العلوم الاجتماعیة، وذلك لسھولة تصمیمھ وكثرة المعلومات 

  ѧѧد أقѧѧت وجھѧѧب وقѧѧتخدامھ، ویتطلѧѧا باسѧѧن جمعھѧѧي یمكѧѧاییس  التѧѧھ المقѧѧذي تتطلبѧѧد الѧѧت والجھѧѧن الوقѧѧل م
الأخѧرى، ویѧѧؤدي إلѧى نتѧѧائج مماثلѧة، حیѧѧث لا یعتمѧد اعتمѧѧاداً كلیѧاً علѧѧى تقیѧیم المحكمѧѧین، ویعتمѧد علѧѧى         
اختیار عѧدد مѧن العبѧارات تتنѧاول الاتجѧاه المѧراد قیاسѧھ، أي أنѧھ یѧتم تقѧدیم عѧدة عبѧارات للمفحوصѧین              

فحوص نحوه، وأمام كل عبارة عدد من بدائل الاستجابة تمتد تتصل بالموضوع المراد معرفة اتجاه الم
على متصل لشدة الاتجاه تبدأ من الموافقة بشدة وتنتھي بعدم الموافقة بشدة، حیث یدلي فیѧھ المفحѧوص   
باستجابتھ على كل عبارات المقیѧاس بوضѧع علامѧة تѧدل علѧى رغبتѧھ لأحѧد بѧدائل الاسѧتجابة، وتنقسѧم           

إلى قسمین متساویین، الأول عبارات موجبة والثاني عبѧارات سѧالبة، فمѧثلاً    العبارات في ھذا المقیاس 
 –موافق بشدة (یمكن استخدام مقیاس لیكرت الخماسي للتعرف على الاتجاه نحو موضوع معین وھو 

، ویѧتم تحویѧل اسѧتجابة المفحѧوص علѧى كѧل       )غیѧر موافѧق بشѧدة    –غیر موافѧق   –غیر متأكد  –موافق 
فѧي حالѧة المقیѧاس الخماسѧي أو     ) ٥:  ١(یѧاس إلѧى أوزان تقدیریѧة تتѧراوح مѧن      عبارة من عبѧارات المق 

:  ١(، أو تتѧراوح مѧن   )غیѧر موافѧق   –محایѧد   –موافق (في حالة المقیاس الثلاثي ) ٣:  ١(تتراوح من 
غیر متأكد  –غیر موافق إلي حد ما  –غیر موافق  –غیر موافق بشدة (في حالة المقیاس السباعي ) ٧
صѧلاح الѧدین محمѧود عѧلام ،     (وذلك وفقاَ لنѧوع العبѧارة   ) موافق بشدة –موافق  –حد ما  موافق إلي –

٥٤٤ -٥٣٩:  ٢٠٠٠.(  
  ): Thurstone Scale(مقیاس ثیرستون . ٤

ویعتمد على جمع عدد من العبارات التي تعكس درجات مختلفة من الموافقѧة أو عѧدم الموافقѧة، بحیѧث     
  ). ١٦٩: ٢٠١٤عبد الرحیم بكر عثمان، (قبل المحكمین یعطي لكل عبارة درجة أو وزن نسبي من 

  :أسلوب ملاحظة السلوك. ٥
  ).  ١٦٩: ٢٠١٤عبد الرحیم بكر عثمان، (ویعتمد على ملاحظة سلوك الفرد لتحدید اتجاھھ 

  :   أھمیة تنمیة الاتجاه نحو الریاضیات: سابعاً
ة كبیرة في العملیة التعلیمیة، لقد اھتم موضوع اتجاه المتعلمین نحو الریاضیات وفروعھا مكان

وأصبحت مساحة البحوث التربویة التي تتناولھ تزداد یوماً بعد، ورأت كثیر من الدراسات بأن تحسین 
  .اتجاھات المتعلمین نحو الریاضیات یجب أن ینظر إلیھ كھدف وقیمة

، والاتجاه نحو وبالرغم من التطور الملحوظ للریاضیات المدرسیة وتحدیث أسالیب تعلمھا ومداخلھ 
تطویر أداء معلمیھا إلا أنھ یُلاحظ أن ھناك شعوراً محسوساً بین المھتمین بأمر تعلیم الریاضیات 
والقائمین علیھا من تربویین ومعلمین بأن الجانب الانفعالي من تدریسھا ما زال دون المستوى 
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ر من المتعلمین، بل المطلوب تحقیقھ، وأن مشاعر الخوف والعزوف عن الریاضیات تعتري الكثی
وعدم الرغبة في التخصص فیھا مستقبلاً، ورغم ذلك یظل تنمیة الاتجاه نحو الریاضیات من الأھداف 
الوجدانیة مأمولة التحقق في مجال العملیة التعلیمیة، تلك التي لا تقل أھمیة عن الجوانب المعرفیة 

المعرفیة والمھاریة لا بد وأن تتولد لدى والمھاریة، بل قد تفوقھا في الأھمیة، ولكي تتحقق الأھداف 
أحمد (المتعلم اتجاھات موجبة نحو دراسة الریاضیات، وأن تنمو میولھ نحوھا، وأن یقدر أھمیتھا 

  ).١٢٥: ٢٠١٤, عفت مصطفى
وبعیداً عن إذا ما كان الاتجاه نحو الریاضیات قد یؤثر أو یتعلق بعوامل كثیرة في البیئة الصفیة إلا أنھ 

مھا بنت محمد (شارة إلى أن التعرف على الاتجاه نحو الریاضیات قد یفید فیما یلي یجب الإ
  ):٣٩: ٢٠١٤, السرحاني

  .العمل على تحسین وتطویر الاتجاھات السلبیة لدى المتعلمین -
 –.  تساعد على التنبؤ بسلوك المتعلمین تجاه موضوعات الریاضیات في المراحل التعلیمیة الأعلى -

  .تحصیل المتعلمین في الریاضیاتتوقع درجات 
  .توقع أسلوب تفكیر المتعلمین في الریاضیات -
  .المساعدة على تحقیق أھداف تدریس الریاضیات -
  . اختیار الأنشطة التعلیمیة بل وطرق التدریس المناسبة -

أحمد علي إبراھیم، (الآتي  وقیاسھا في الریاضیات نحو الاتجاھات على التعرف أھمیة وتظھر
١٤٤: ٢٠١٢(:   

المرغوبة،  الاتجاھات لتدعیم برنامج وتطویر تغییرھا یمكن وبالتالي ومكتسبة، متعلمة أنھا .١
 .وتحسینھا منھا السلبیة وتطویر تعدیل محاولة الاتجاھات على التعرف بعد ویمكن

 التاليالمختلفة، وب المواقف في بسلوكھم النفسیة الأفراد باتجاھات المعرفة خلال من التنبؤ إمكانیة .٢
 توقع مستویات ویمكن الخاصة، أھمیتھا لھا نفسیة بظواھر كمنبئات الاتجاھات استخدام إمكانیة

 لارتباط بعض الأحیان في نحوھا اتجاھاتھم نوعیة ضوء في الریاضیات في التلامیذ تحصیل
 .معینة حدود في بالتحصیل الاتجاھات

 الدراسیة التي للتخصصات واختیارھم یة،الدراس المادة نحو وتفضیلاتھم التلامیذ رغبات تحدید .٣
 .اتجاھاتھم ضوء في دراستھا في الاستمرار في یرغبون

الجانب  في الریاضیات لتعلیم المھمة الأھداف ببعض الریاضیات نحو الاتجاھات ارتباط .٤
الریاضیات،  بمادة وأھمیتھا، الاستمتاع للریاضیات التلامیذ إدراك: الأھداف ھذه ومن الوجداني،

  .الریاضیات دراسة من المنفعة قیقتح 
مما سبق یتضح أن تعلیم وتعلم الریاضیات للتلامیذ لیس الھدف منھ تنمیة مھارة العملیات الریاضیة 
وحل مسائل مجردة فحسب، وإنما أصبح تعلیم الریاضیات یھدف إلى إكساب التلامیذ أسالیب التفكیر 

ن مشكلات في بیئتھم، وكذلك تنمیة اتجاھات إیجابیة الصحیح بما ینمّي قدراتھم على حل ما یواجھھم م
ما    :لدى التلامیذ نحو مادة الریاضیات، ومن ثم لم تعد النظرة إلى الریاضیات تركز فقط على التساؤل

  .كیف نعلّمھ؟ ولماذا نعلّمھ ھكذا ؟ : الذي نعلّمھ ؟ ، وإنما تھتم أیضاً بالتساؤل 
فصل بما یستخدمھ من أسالیب وأنشطة تعلیمیة قد یكون لھ وخلاصة القول أن أداء المعلم داخل ال

التأثیر الموجب أو السلبي على اتجاھات التلامیذ نحو المادة التي یدرّسھا، ویسھم بشكل كبیر على 
تكوین اتجاھات التلامیذ نحو دراسة الریاضیات، ویتضح مما سبق أن ھناك علاقة بین أسلوب معلم 
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فإقبال التلامیذ على الریاضیات أو إحجامھم قد یرجع  نحو الریاضیات،الریاضیات واتجاه التلامیذ 
نحو  التي یستخدمھا مع تلامیذه في تدریس الریاضیات، وأن الاتجاه إلى سلوك المعلم وإلى الطرائق

ترغیب التلامیذ  الریاضیات یتكون من اتجاھات التلمیذ نحو المعلم وطریقة تدریسھ، ومن ھنا یصبح
 .اضیات وبیان جمالھا وقوتھا وأھمیتھا من أھم أھداف تدریسھافي دراسة الری

وأكدت العدید من الدراسات على ضرورة تنمیة الاتجاه نحو الریاضیات والسعي نحو استخدام 
استراتیجیات ومداخل تدریسیة تسھم في تنمیة الاتجاھات الإیجابیة نحو تعلم مادة الریاضیات لدى 

، ودراسة مرفت (Tarim & Fikri, 2008)دراسة تاریم وفیكرا  :المتعلمین، ومن ھذه الدراسات
، (Taylor, 2009)، ودراسة تایلور )٢٠٠٩(، ودراسة أرزاق رجب محمد )٢٠٠٨(محمد كمال 

، ودراسة سماح عبد الحمید )٢٠٠٩(، ودراسة فایزة أحمد حمادة )٢٠٠٩(ودراسة سھیل رزق دیاب 
، ودراسة رفعت عبد الصمد أبو الغیط )٢٠١١(االله ، ودراسة إبراھیم محمد عبد )٢٠١٠(سلیمان 

، )٢٠١١(، ودراسة مكة عبد المنعم البنا (Reznichenko, 2011)، ودراسة ریزنتشینكو )٢٠١١(
، ودراسة لین )٢٠١٢(، ودراسة إیھاب السید شحاتھ )٢٠١٢(ودراسة أحمد علي إبراھیم 

(Lin,2012) ودراسة )٢٠١٣(ھالة محمود حسن  ، ودراسة)٢٠١٣(، ودراسة منال أحمد عبد االله ،
، ودراسة )٢٠١٤(، ودراسة أحمد عفت مصطفى (Emin& Yildiran, 2013)إیمن ویالدرین 

، ودراسة مھا بنت محمد )٢٠١٤(، ودراسة عبد الرحیم بكر عثمان )٢٠١٤(زینب محمد صفوت 
  . )٢٠١٦(سید محمد عبد االله ودراسة ، )٢٠١٤(السرحاني 

  :اتالطریقــة والإجــراء
  :اشتمل البحث الحالي على المتغیرات التالیة  :متغیرات البحث ) ١( 

ویتمثل في تدریس الریاضیات وفѧق بعѧض اسѧتراتیجیات الѧتعلم المسѧتند إلѧى       : المتغیر المستقل  -١
  . الدماغ

  :تتمثل المتغیرات التابعة في ھذا البحث فیما یلي: المتغیرات التابعة  -٢

   انبيѧر الجѧي  : مھارات التفكیѧار         (وھѧد أفكѧدة ، تولیѧاھیم جدیѧد مفѧدة ، تولیѧات جدیѧد ادراكѧتولی
 ). جدیدة) تجدیدات(جدیدة ، تولید بدائل جدیدة، تولید ابداعات 

 اه       (وجوانبھ ھي : الاتجاه نحو الریاضیاتѧیات، واتجѧادة الریاضѧة مѧو طبیعѧذ نحѧاتجاه التلامی
مѧѧادة الریاضѧѧیات، واتجѧѧاه   التلامیѧѧذ نحѧѧو قیمѧѧة مѧѧادة الریاضѧѧیات، واتجѧѧاه التلامیѧѧذ نحѧѧو تعلѧѧم    

 .)التلامیذ نحو الاستمتاع بمادة الریاضیات
 :منھــج البحث ) ٢( 

وتمثل في تقسیم عینة البحث إلى مجموعتین : اعتمد البحث الحالي على المنھج شبة التجریبي 
ثلاثة فئات باستخدام  ىعشوائیاً أحداھما تجریبیة والأخرى ضابطة، وتم تقسیم كل مجموعة منھا إل

  :س السیطرة الدماغیة وھممقیا
، وھي التي تدرس باستخدام أنشطة تلامیذ لدیھم الجانب الأیسر ھو المسیطر: ىالفئة الأول )١

واستراتیجیات تدریس لتنشیط الجانب الأیمن غیر المسیطر في المجموعة التجریبیة، 
 .وتدرس بالأسالیب المعتادة في المجموعة الضابطة 

، وھي التي تدرس باستخدام أنشطة الجانب الأیمن ھو المسیطرتلامیذ لدیھم : الفئة الثانیة )٢
واستراتیجیات تدریس لتنشیط الجانب الأیسر غیر المسیطر في المجموعة التجریبیة، 

 .وتدرس بالأسالیب المعتادة في المجموعة الضابطة 
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ئتین ، وھي التي تدرس باستخدام أنشطة من الفتلامیذ متكافئین في السیطرة: الفئة الثالثة  )٣
السابقتین، واستراتیجیات تدریس لتنشیط الجانب الأیمن والأیسر معاً في المجموعة 

  .التجریبیة، وتدرس بالأسالیب المعتادة في المجموعة الضابطة 
قبلیاً للتأكد من ) اختبار التفكیر الجانبي، ومقیاس الاتجاه نحو الریاضیات(وتم تطبیق أدوات القیاس 

. ا في المجموعتین التجریبیة والضابطة قبل التجربة وتكافؤ المجموعتین ككلتكافؤ كل فئة مع نظیرتھ
لمجموعة ل تدریس وفق بعض استراتیجیات التعلم المستند إلي الدماغال(وبعد الانتھاء من التجربة 

وتم اختبار ، تطبیق أدوات القیاس بعدیاً تم) التجریبیة، وبالطریقة المعتادة مع المجموعة الضابطة
الفرق بین متوسطات رتب درجات كل فئة مع نظیرتھا في متوسطي درجات المجموعتین  دلالة

  .التجریبیة والضابطة وكذلك المجموعتین ككل
 :بناء أدوات البحث  ) ٣( 

 :المواد التعلیمیةإعداد : أولاً 
  :إعداد كتاب التلمیذ -١

أنѧواع مختلفѧة مѧن الأنشѧطة     لإعداد واختیѧار الأنشѧطة الریاضѧیة التѧي تقѧدم للتلامیѧذ قѧام الباحѧث بجمѧع          
الطѧرح بمѧا لا یزیѧد    " ، و" ٩٩٩٩٩الجمع بما لا یزیѧد علѧي   " الریاضیة المتوافقة مع محتوي وحدتي 

المقررتین لتلامیذ الصف الثالث الابتدائي بالفصل الدراسي الأول من مصادر مختلفѧة  " ٩٩٩٩٩علي 
، وكذلك تتوافق مع كل فئة )ج الریاضیاتكالكتب العلمیة والرسائل الجامعیة والمجلات العلمیة ومناھ(

تلامیѧذ لѧدیھم الجانѧب الأیسѧر ھѧو المسѧیطر، تلامیѧذ لѧدیھم الجانѧب          (من الفئات الثلاثة من التلامیذ وھم 
  .  )الأیمن ھو المسیطر، تلامیذ متكافئین في السیطرة

لثالѧѧث وتѧѧم تصѧѧنیف ھѧѧذه الأنشѧѧطة فѧѧي موضѧѧوعات تعلیمیѧѧة فѧѧي الریاضѧѧیات مناسѧѧبة لتلامیѧѧذ الصѧѧف ا     
الابتدائي، حیث تم تحدید الأنشطة الریاضیة لكل موضوع من موضѧوعات الوحѧدتین، ثѧم قѧام الباحѧث      

  .دقیقة) ٤٥(حصص، مدة كل حصة ) ١٠(بتحدید عدد حصص الدروس 
، وذلѧك بھѧدف التأكѧد     )١(مجموعة من السادة المحكمین ىوتم عرض كتاب التلمیذ بصورتھ الأولیة عل

میذ الصѧف الثالѧث الابتѧدائي، ومعرفѧة آراء المحكمѧین حѧول مناسѧبة الأنشѧطة         من صدقھ ومناسبتھ لتلا
الزمن المخصص لھا والھدف منھا وإجراءات تطبیقھا، : الریاضیة المقدمة في كتاب التلمیذ من حیث 

تلامیѧذ لѧدیھم الجانѧب الأیسѧر ھѧو المسѧیطر،       (ومناسبة أنشѧطة كѧل فئѧة مѧن الفئѧات الثلاثѧة مѧن التلامیѧذ         
مع خصائص ھѧذه الفئѧة، وقѧد    ) یھم الجانب الأیمن ھو المسیطر، تلامیذ متكافئین في السیطرةتلامیذ لد

أشѧار المحكمѧѧین إلѧѧى ملائمѧة محتѧѧوى أنشѧѧطة كتѧاب التلمیѧѧذ لتلامیѧѧذ الصѧف الثالѧѧث الابتѧѧدائي، وملائمѧѧة      
  .الإجراءات المتبعة في تنفیذھا لھم 

لمحكمین علي كتاب التلمیذ، وأصبح كتاب التلمیذ وقد أجري الباحث التعدیلات التي أشار إلیھا السادة ا
  .في صورتھ النھایة وصالح للتطبیق )٢(

  :إعداد دلیل المعلم لتدریس الریاضیات وفق بعض استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغ  -٢
یزیѧد   الجمع بما لا" تم بناء دلیل لمعلم الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة یوضح لھ كیفیة تدریس وحدتي 

باستخدام بعض استراتیجیات التعلم المسѧتند  "  ٩٩٩٩٩الطرح بما لا یزید علي " ، و"  ٩٩٩٩٩علي 
إلى الدماغ معتمداً في ذلك على ما تم استخلاصھ من إطار نظري ودراسات سابقة، وقد تم إعداد ھѧذا  

  :الدلیل وفقاً للخطوات التالیة
                                                

 . قائمة بأسماء السادة المحكمين) : ١(ملحق  )١(
.لتلاميذ الصف الثالث الابتدائي "  ٩٩٩٩٩الطرح بما لا يزيد علي " ، "  ٩٩٩٩٩الجمع بما لا يزيد علي  "موضوعات كراسة التلميذ في وحدتي ) : ٢(ملحق  )١(  
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 .تحدید موضوعات الدروس .١
ة التي تقدم للتلامیذ بحیث تتیح لھم القѧدرة علѧي ممارسѧة مھѧارات التفكیѧر      تحدید الأنشطة الریاضی .٢

الجانبي، حتى یمكن تنمیتھا لدیھم في جو یسوده الحریة وحب لمادة الریاضیات، على أن یتم ذلك 
 .في ضوء بعض استراتیجیات التعلم المستند إلي الدماغ 

 .ة تحدید الإرشادات المناسبة داخل كل درس من دروس الوحد .٣
  :وقد اشتمل دلیل المعلم على ما یلي

 .مقدمة  .١
 .الأھداف العامة لتدریس الوحدتین  .٢
 .مفھومـھ ، وأشكالھ ، ومھاراتھ : التفكیر الجانبي  .٣
 .مفھومـھ، مكوناتھ، خصائصھ، قیاسھ، أھمیة تنمیتھ لدى التلامیذ: الاتجاه نحو الریاضیات  .٤
 .مبادئھ، استراتیجیاتھ مفھومھ، خصائصھ،: ـتند إلى الدمـاغالتعلم المس .٥
٦. ѧѧѧى  الخطѧѧѧـتند إلѧѧѧتعلم المســѧѧѧتراتیجیات الѧѧѧض اسѧѧѧق بعѧѧѧیات وفѧѧѧدریس الریاضѧѧѧة لتѧѧѧـوات الإجرائی

  . الدمـــــاغ
  .الخطة الزمنیة لتدریس الوحدتین  .٧
توجیھات عامة للمعلم عند استخدام بعض اسѧتراتیجیات الѧتعلم المسѧتند إلѧى الѧدماغ فѧي تѧدریس         .٨

 .الوحدتین
 :لى أن یخطط كل درس كما یلي دروس الوحدتین، ع .٩

  كتابة عنوان الدرس. 
  كتابة أھداف الدرس في صورة إجرائیة. 
  كتابة مھارات التفكیر الجانبي التي یمكن تنمیتھا من خلال الدرس. 
  تحدید الوسائل التعلیمیة التي تستخدم في الدرس. 
 ى الدماغ تحدید خطة سیر الدرس باستخدام بعض استراتیجیات التعلم المستند إل. 
  كتابة تقویم الدرس. 

الطѧرح بمѧا لا یزیѧد    "، و"  ٩٩٩٩٩الجمع بما لا یزید علي " وبعد إعداد دلیل المعلم لتدریس وحدتي 
، تѧѧم نظریѧѧة الѧѧتعلم المسѧѧتند إلѧѧى الѧѧدماغ  لتلامیѧѧذ الصѧѧف الثالѧѧث الابتѧѧدائي فѧѧي ضѧѧوء   "  ٩٩٩٩٩علѧѧي 

نشѧѧطة الریاضѧѧیة المسѧѧتخدمة فѧѧي    عرضѧѧھ علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن المحكمѧѧین ، لتحدیѧѧد مѧѧدي مناسѧѧبة الأ      
الوحѧѧدتین لتنشѧѧیط جѧѧانبي الѧѧدماغ ، وكѧѧذلك تحدیѧѧد مѧѧدي مناسѧѧبة الأسѧѧالیب والاسѧѧتراتیجیات التدریسѧѧیة   
المستخدمة وفق التعلم المستند إلى الدماغ فѧي تѧدریس أنشѧطة الوحѧدتین ، وأیضѧاً تحدیѧد مѧدي ملائمѧة         

لتعѧѧدیلات التѧѧي اقترحھѧѧا السѧѧادة المحكمѧѧین ،   أسѧѧالیب التقѧѧویم المسѧѧتخدمة ، وقѧѧد قѧѧام الباحѧѧث بѧѧإجراء ا   
  . )١(وأصبح دلیل المعلم صالحاً للاستخدام في صورتھ النھائیة

  

                                                
 ىفي ضوء بعض استراتيجيات التعلم المستند إل"  ٩٩٩٩٩الطرح بما لا يزيد علي " ، "  ٩٩٩٩٩الجمع بما لا يزيد علي " دليل المعلم لتدريس وحدتي ) : ٣(ملحق ) ١(

 .ميذ الصف الثالث الابتدائيالدماغ  لتلا
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  :إعداد أدوات القیاس: ثانیاً 
    :إعداد مقیاس السیطرة الدماغیة .١

  :تحدید الھدف من المقیاس) أ ( 
         ѧذ الصѧدى تلامیѧة لѧیطرة الدماغیѧط السѧرف نمѧة تعѧیطرة الدماغیѧدائي   ھدفت مقیاس السѧث الابتѧف الثال

تلامیѧذ لѧدیھم الجانѧب الأیسѧر ھѧو المسѧیطر ، وتلامیѧذ لѧدیھم         : وتقسیم التلامیذ وفق لھا إلى ثلاث فئات 
  .الجانب الأیمن ھو المسیطر، وتلامیذ متكافئین في سیطرة الجانبین 

  :مصادر اشتقاق بنود المقیاس ) ب ( 
الѧدماغ   ىلنظѧري حѧول نظریѧة الѧتعلم المسѧتند إلѧ      بعض الدراسات السابقة والإطѧار ا  ىبعد الاطلاع عل

 (McCarthy &Morris, 1994), (Torrance, ,1981),:وبعض مقاییس السیطرة الدماغیة مثل 
 ,(Quilty, 1999) ,(Herman, 1995), )  ،يѧѧاس المغربѧѧد عبѧѧ٢٠٠٠محم(   ،(Coggins, 

2002),(Sheridan, 2001) ،) ،ھناء محمد (، )٢٠٠٢محمد حسانین محمد ومجدي محمد الشحات
محمѧѧد سѧѧید سѧѧعید،  (، )٢٠٠٩عѧѧزو إسѧѧماعیل عفانѧѧة ویوسѧѧف إبѧѧراھیم الجѧѧیش،   (، )٢٠٠٦سѧѧلیمان ، 

  .،(Klinek , 2012) ،)٢٠١٢أحمد علي إبراھیم، (، )٢٠١٠
: مفردة ثمثل ثلاثة مكونات ھي ) ٤٠(تم صیاغة مفردات المقیاس في صورتھ الأولیة ، وقد تكون من 

  .السیطرة التكاملیة  –یطرة الیمنى الس –السیطرة الیسرى 
 :ضبط مقیاس السیطرة الدماغیة ) جـ (    

  :صدق مقیاس السیطرة الدماغیة  .١
المتخصصین   )٢(تم عرضھ على مجمـوعة من المحـكمینمقیاس السیطرة الدماغیة للتحقق من صدق 

وذلѧك  طѧرق التѧدریس   علم النفس التربوي والقیاس النفسي والصѧحة النفسѧیة والمنѧاھج و   : في مجالات 
  :بھدف تحـدید مـا یرونھ لازما وضروریا من تعـدیلات أومقترحات من خلال 

 إبداء الرأي في سلامة اللغة ودقتھا.  

       يѧѧѧف الإجرائѧѧع التعریѧѧاس مѧѧѧاد المقیѧѧاق أبعѧѧدى اتفѧѧم
  للسیطرة الدماغیة

 مدى انتماء المفردة للبعد الذي تنتمي إلیھ.  

  إضافة أو حذف أي مفردة.  

 م البدائل مع الموقفمدى انسجا.  
  

، واسѧتبعدت المفѧردات غیѧر المناسѧبة     وقد أجرى الباحث التعدیلات اللازمة في ضوء آراء المحكمین 
  .مفردات ) ٤(وعددھا %) ٨٠(والتي قل نسبة الاتفاق علیھا عن 

  :ثبات مقیاس السیطرة الدماغیة  .٢
حیѧѧث تѧѧم تطبیѧѧق  كرونبѧѧاخ،  – معامѧѧل ألفѧѧا لحسѧѧاب ثبѧѧات مقیѧѧاس السѧѧیطرة الدماغیѧѧة اسѧѧتخدم الباحѧѧث    

تلمیذاً من تلامیѧذ الصѧف الثالѧث الابتѧدائي بمعھѧد أشѧروبة       ) ٣٨(المقیاس على عینة استطلاعیة قوامھا 
الابتدائي التابع لإدارة بني مزار التعلیمیة الأزھریة، ویوضح الجدول التالي معاملات الثبѧات التѧي تѧم    

  .الحصول علیھا 
  

                                                
. قائمة بأسماء السادة المحكمين) : ١(ملحق  )٢(  
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  ) ٨(جدول 
  مقیاس السیطرة الدماغیة على العینة الاستطلاعیةیوضح معاملات ثبات 

 ألفا كرونباخ أبعاد الاختبار م
 ٠.٧٢٤ الجانب الأیمن ١

 ٠.٧٨٣ الجانب الأیسر ٢

 ٠.٨١٨ الجانبین معًا ٣

    المقیاس ككل  

  .ویتضح من الجدول السابق أن مقیاس السیطرة الدماغیة یتمتع بدرجة عالیة من الثبات

  :حساب زمن الاختبار .٣
لقد قام الباحث باستخدام طریقة التسجیل التتابعي للزمن الѧذي اسѧتغرقھ كѧل تلمیѧذ فѧي الإجابѧة       

مقیاس السیطرة الدماغیة ، ثم تم حساب المتوسط لھذه الأزمنة ، وقد توصل الباحث إلى أن زمѧن   نع
  .  دقیقة) ٣٠(المقیاس بالتقریب 

  :الصورة النھایة لمقیاس السیطرة الدماغیة ) د (  
، وعرضѧھ علѧى المحكمѧین ، وتعدیلѧھ فѧي ضѧوء        مقیѧاس السѧیطرة الدماغیѧة   بعد أن قام الباحѧث بإعѧداد   

مقترحاتھم وتعدیلاتھم ، والتأكد من صدقھ وثباتھ أصبح مقیاس السیطرة الدماغیة صالح للتطبیـق ، وتم 
، مفردة) ٣٦(لى ، ووضع التعلیمات الخاصة بھ ، وقد اشتمل المقیاس ع )١(تطبیقھ في صورتھ النھائیة

أمام كل عبارة التي تتفѧق مѧع رأیѧھ مѧن  بѧین الاسѧتجابات الثلاثѧة        ) (ویطلب من التلمیذ وضع علامة 
 الأنمѧاط  مѧن  نمѧط  كѧل  درجѧة  لتتحѧدد  یختارھѧا  التѧي  العبѧارات  علѧى  للفѧرد  درجة إعطاء المعطاة ، ویتم

ب السیطرة الیمني ، العبارة الثانیة العبارة الأولى لذوي أصحا( بھ الخاص التصحیح وفقاً لمفتاح الثلاثة
 الفرد ، ویصنف) لذوي أصحاب السیطرة الیسرى ، العبارة الثالث لذوي أصحاب تكامل جانبي الدماغ

 سیادة درجة حصل على إذا الفرد أن على یعتمد للتصنیف معیار باستخدام معین نمط بسیطرة المتمیز
أحمѧد  (. )معیѧاري واحѧد   انحѧراف  +الѧنمط  فѧي  عینѧة ال أفѧراد  درجѧات  متوسط( من  أكبر أو مساویة نمط

  .)١٦٣:  ٢٠١٢علي إبراھیم، 
  )٩(جدول 

  درجة النمط المسیطر لأفراد العینة
  درجة النمط المسیطر  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  النمط
  ٢٣.٠٦  ٨.٧٠  ١٤.٣٦  الأیمن

  ١٤.٨٨  ٥.٤٤  ٩.٤٤  الأیسر 
  ٢٠.٠٨  ٧.٨٩  ١٢.١٩  المتكامل

  :اختبار التفكیر الجانبيإعداد  -٢
  :ھي تم إعداد اختبار التفكیر الجانبي وفق ثلاث مراحل 

  :التخطیط وإعداد الاختبار : المرحلة الأولى 
  .تحدید الھدف من الاختبار . أ

تحدیѧѧѧد مھѧѧѧارات التفكیѧѧѧر الجѧѧѧانبي التѧѧѧي یقیسѧѧѧھا     . ب
  .الاختبار 

  .إعداد الصورة الأولیة للاختبار . ج      
  .دید طریقة تصحیح الاختبار تح. د       

  : ضبط الاختبار : المرحلة الثانیة 
  .حساب زمن الاختبار . ج  .التأكد من ثبات الاختبار .ب  . التأكد من صدق الاختبار . أ

  .إعداد الصورة النھائیة للاختبار : المرحلة الثالثة 
                                                

.الصورة النهائية لمقياس السيطرة الدماغية  ) : ٤(ملحق  )١(  
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  :يوسوف یتناول الباحث خطوات كل مرحلة بشئ من التفصیل  فیما یل   
  :التخطیط وإعداد الاختبار : المرحلة الأولى 

  : تمت وفق الخطوات التالیة
  :تحدید الھدف من الاختبار . أ

یھѧѧدف ھѧѧذا الاختبѧѧار إلѧѧى قیѧѧاس قѧѧدرة تلامیѧѧذ الصѧѧف الثالѧѧث الابتѧѧدائي علѧѧى اسѧѧتخدام مھѧѧارات التفكیѧѧر   
  .الجانبي 

 :یقیسھا الاختبار  التي تحدید مھارات التفكیر الجانبي. ب
خلال الرجوع إلي الدراسات والأدبیات التربویة التي تناولت مھارات التفكیر الجانبي والإطار من 

 &Kumari)،)٢٠٠٩عبد الواحد حمید الكبیسي، (النظري وبعض اختبارات التفكیر الجانبي 
Aggarwal, 2012) ،) ،عبد الواحد حمید الكبیسي وعلاء عبد (، )٢٠١٤عبد الواحد حمید الكبیسي

الجمع بما "، ومن خلال تحلیل محتوي وحدتي )٢٠١٦علي محمد غریب، (، )٢٠١٤الأمین،  الزھرة
لتحدید المھارات الرئیسة والفرعیة "   ٩٩٩٩٩الطرح بما لا یزید علي " ، "  ٩٩٩٩٩لا یزید علي 

المتضمنة فیھم، توصل الباحث إلى مجموعة من المھارات للتفكیر الجانبي یجب أن یتمكن منھا تلامیذ 
الصف الثالث الابتدائي والتي یقیسھا اختبار التفكیر الجانبي، والتي ستظھر في جدول مواصفات 

  .الاختبار فیما بعد وفق ما جاءت في الوحدتین
 :إعداد الصورة الأولیة للاختبار. ج   

خدام تتطلب است) حیاتیة ، وتعلیمیة ، وتقویمیة(قام الباحث بإعداد عدداً من الأسئلة في صورة مواقف 
لغѧة الریاضѧѧیات فѧѧي مسѧѧتوي تلامیѧѧذ الصѧѧف الثالѧѧث الابتѧدائي لكѧѧي تقѧѧیس التفكیѧѧر الجѧѧانبي، وتѧѧم إعѧѧداد    

  :الصورة الأولیة للاختبار ، والتي روعي فیھا 
  :من حیث الشكل 

  مناسبة الأسئلة لمستوي تلامیذ الصف الثالث الابتدائي. 

  وضوح الأسئلة والمطلوب منھا بالضبط.  

  لتعریف التفكیر الجانبي ومھاراتھ مناسبة الأسئلة. 

    ارѧѧات الاختبѧѧیاغة تعلیمѧѧاول        : صѧѧار تتنѧѧة الاختبѧѧي مقدمѧѧفحة فѧѧداد صѧѧث بإعѧѧام الباحѧѧد قѧѧلق
التعلیمات الموجھة للتلامیذ ، واستھدفت توضیح طبیعة الاختبار وكیفیة الإجابة عنѧھ ، ولقѧد   

لتلامیѧذ مѧن خلالھѧا    راعى الباحث أن تكون ھѧذه التعلیمѧات واضѧحة ودقیقѧة بحیѧث یسѧتطیع ا      
  .القیام بما ھو مطلوب منھم دون غموض أو لبس 

  :من حیث المضمون
في ضوء الأدبیات والدراسات التربویة التي تناولت التفكیر الجانبي ، فقد روعي أن یتضمن الاختبѧار  

  .مواقف تتطلب استخدام مھارات التفكیر الجانبي
  :الجانبيویوضح الجدول التالي مواصفات اختبار التفكیر 
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  :تحدید طریقة تصحیح الاختبار . د
حة، لكل سؤال درجة واحدة إذا كانѧت الإجابѧة صѧحیحة ، وصѧفر إذا كانѧت الإجابѧة غیѧر صѧحی         ىعطیُ

وبعد ذلك یتم تفریغ درجѧات كѧل تلمیѧذ فѧي اسѧتمارة تفریѧغ درجѧات اختبѧار التفكیѧر الجѧانبي تحѧت كѧل             
  .مھارة من مھارات التفكیر الجانبي 

  :ضبط الاختبار : المرحلة الثانیة 
  : بعد صیاغة مفردات الاختبار ، وتعلیماتھ ، وتحدید طریقة تصحیحھ، تم ضبط الاختبار من خلال

  :د من صدق الاختبار التأك)  أ( 
  ) :الصدق الظاھري(صدق المحتوى . ١

للتحقق من صدق الاختبار تѧم عرضѧھ مѧع جѧدول المواصѧفات وطریقѧة تصѧحیحھ علѧى مجموعѧة مѧن           
  :وذلك للتعرف على   )١(المحكمین

  مدى وضوح ودقة تعلیمات الاختبار ـ. 

 ئي مدى مناسبة الصیاغة اللغویة لمستوى تلامیذ الصف الثالث الابتدا. 

  مدى مناسبة الأسئلة لقیاس قدرة تلامیذ الصف الثالث الابتدائي علي التواصل الریاضي. 

 إضافة أو حذف أو تعدیل ما ترونھ من الأسئلة التي یتضمنھا الاختبار  
، وبذلك أصبح الاختبار صادقاً منطقیاً ولقد أجرى الباحث التعدیلات اللازمة في ضوء آراء المحكمین 

  .توى أومن حیث المح
  :) صدق المفردات(للاختبار الاتساق الداخلي  صدق. ٢

تلمیذاً وتلمیذة من تلامیذ وتلمیذات الصف الثالث ) ٣٨(تم تطبیق الاختبار على عینة استطلاعیة قوامھا  
تѧم التأكѧد مѧن    م ، و٢٠١٥/٢٠١٦الابتدائي بمعھد أشѧروبة الابتѧدائي الأزھѧري فѧي بدایѧة العѧام الدراسѧي        

لداخلي لاختبار التفكیر الجانبي عن طریق حساب معامل الارتباط بین درجات مھѧارات  صدق الاتساق ا
درجѧة التفكیѧر الجѧانبي الكلیѧة التѧي تѧم الحصѧول علیھѧا مѧن          ب ارتباطھا، و بعضھا البعضالتفكیر الجانبي 

) ١٦(إصدار  SPSS)(الدراسة الاستطلاعیة ، وقد استخدم الباحث في إیجاد معاملات الارتباط برنامج 
  :وكانت معاملات الارتباط كما یوضحھا الجدول التالي 

  یوضح الاتساق الداخلي بین كل مھارة في اختبار التفكیر الجانبي ودرجة الاختبار ككل: )١١(جدول 
  معامل الارتباط  مھارات التفكیر الجانبي

  **٠.٨١١  تولید ادراكات جدیدة
  **٠.٧٦٥  تولید مفاھیم جدیدة

  **٠.٨٢٧  ةتولید أفكار جدید

  **٠.٨٤٣  تولید بدائل جدیدة

  **٠.٧٩٠  تولید ابداعات جدیدة

  ٠.٠١تدل علي أن المھارة دالة عند مستوى (**) العلامة 

                                                
.قائمة بأسماء السادة المحكمين) : ١(ملحق  )١(  
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یتضح من الجدول السѧابق أن معѧاملات الارتبѧاط بѧین مھѧارات التفكیѧر الجѧانبي التѧي یقیسѧھا الاختبѧار           
املات مرتفعѧة ، ممѧا یشѧیر إلѧى صѧدق      وھѧي معѧ  ) ٠.٨٤٣، ٠.٧٢٩(بعضھا البعض تراوحت مѧا بѧین   

  .الاتساق الداخلي للاختبار
  :التأكد من ثبات الاختبار) ب ( 

 –معامѧل ألفѧا   " وقد تم التحقق من ثبات الاختبار من خلال التجربѧة الاسѧتطلاعیة عѧن طریѧق حسѧاب      
تراوحѧت مѧا   لمھارات الاختبار الخمسة والاختبار ككل ، وقد وجد أن قیمة ھذه المعاملات "  كرونباخ

، وھي قیم تشیر إلى تمتع الاختبار بمھاراتھ الخمسة بدرجة عالیѧة مѧن الثبѧات ،    ) ٠.٩٠،  ٠.٦٠(بین 
  :والجدول التالي یوضح ذلك 

  )١٢(جدول 
  "كرونباخ  –ألفا " معاملات ثبات اختبار التفكیر الجانبي بمھاراتھ الخمسة باستخدام معامل

  المھارات
تولید 

ادراكات 
  جدیدة

 تولید
مفاھیم 
  جدیدة

تولید أفكار 
  جدیدة

تولید بدائل 
  جدیدة

تولید 
ابداعات 

  جدیدة
  

الاختبار 
  ككل

  **٠.٩٠  **٠.٦٦  **٠.٧٨  **٠.٧٠  **٠.٦٥  **٠.٦٠  معامل الثبات

  )٠.٠١(تدل علي أن قیمة معامل الثبات دالة إحصائیاً عند مستوى ** 
  :حساب زمن الاختبار ) جـ (  

 نطریقѧѧة التسѧѧجیل التتѧѧابعي للѧѧزمن الѧѧذي اسѧѧتغرقھ كѧѧل تلمیѧѧذ فѧѧي الإجابѧѧة عѧѧ لقѧѧد قѧѧام الباحѧѧث باسѧѧتخدام 
الاختبار ، ثم تم حساب المتوسط لھذه الأزمنة ، وقѧد توصѧل الباحѧث إلѧى أن زمѧن الاختبѧار بالتقریѧب        

  . دقیقة) ٩٠(
  : الصورة النھائیة للاختبار : المرحلة الثالثة 

علѧى المحكمѧین ، وقѧام بتعدیلѧھ فѧي ضѧوء مقترحѧاتھم ،        بعد أن قام الباحث بإعداد الاختبار ، وعرضھ 
، وتѧم تجربتѧھ فѧي    وتحدید زمن الاختبار ، والتأكد من صدقھ وثباتھ ، أصبح الاختبار صالحاً للتطبیѧق  

مفѧردة یتضѧمن   ) ٣٥(، ووضع التعلیمات الخاصة بھ ، وقѧد أشѧتمل الاختبѧار علѧى      )١(صورتھ النھائیة
   .دقیقة) ٩٠(لازم للإجـابة عـن أسئلة الاختبار وھو سؤالاً ، وتحـدد الزمـن ال) ٥٠(
 :إعداد مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات -٣
  :مقیاس الاتجاه نحو الریاضیاتتحدید الھدف من ) أ (  

یھدف مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات التعرف على آراء التلامیذ الشخصیة نحو مادة الریاضیات، من 
طبیعة مادة الریاضیات ، واتجѧاه التلامیѧذ نحѧو قیمѧة مѧادة الریاضѧیات،        حیث تحدید اتجاه التلامیذ نحو

  .واتجاه التلامیذ نحو تعلم مادة الریاضیات، واتجاه التلامیذ نحو الاستمتاع بمادة الریاضیات
  :مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات عباراتمصادر اشتقاق ) ب (  

  :نحو الریاضیات مقیاس الاتجاه عباراتقام الباحث بما یلي لاشتقاق 
                                                

. التفكير الجانبيالصورة النهائية لاختبار ) : ٥(ملحق ) ١(  
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 را   : الإطلاع على العدید من الكتابات الأدبیة والدراسات والبحوث السابقة مثلѧاریم وفیكѧدراسة ت
(Tarim & Fikri, 2008) ودراسة تایلور )٢٠٠٨(، ودراسة مرفت محمد كمال ،(Taylor, 

، ودراسѧة  )٢٠٠٩(، ودراسѧة فѧایزة أحمѧد حمѧادة     )٢٠٠٩(، ودراسة سѧھیل رزق دیѧاب   (2009
ودراسѧة رفعѧت   ، )٢٠١١(ودراسѧة إبѧراھیم محمѧد عبѧد االله     ، )٢٠١٠(سماح عبد الحمید سلیمان 

ودراسة مكة ، (Reznichenko, 2011)، ودراسة ریزنتشینكو )٢٠١١(عبد الصمد أبو الغیط 
، ودراسѧة إیھѧاب السѧید شѧحاتھ     )٢٠١٢(ودراسѧة أحمѧد علѧي إبѧراھیم     ، )٢٠١١(عبد المنعم البنѧا  

)٢٠١٢( ѧѧة لѧѧین ، ودراس(Lin,2012)   د االلهѧѧد عبѧѧال أحمѧѧة منѧѧودراس ،)ن  )٢٠١٣ѧѧة إیمѧѧودراس ،
، ودراسѧѧة )٢٠١٤(، ودراسѧة أحمѧѧد عفѧت مصѧطفى    (Emin& Yildiran, 2013)ویالѧدرین  

، ودراسѧة مھѧا بنѧѧت   )٢٠١٤(، ودراسѧѧة عبѧد الѧرحیم بكѧر عثمѧѧان    )٢٠١٤(زینѧب محمѧد صѧفوت    
بھدف معرفة یذ نحو مادة الریاضیات بقیاس اتجاه التلاموالتي اھتمت  )٢٠١٤(محمد السرحاني 

التѧѧي أشѧѧارت إلیھѧѧا ھѧѧذه الأدبیѧѧات   الجوانѧѧب التѧѧي تظھѧѧر فیھѧѧا اتجاھѧѧات التلامیѧѧذ نحѧѧو الریاضѧѧیات  
  . والدراسات 

         ةѧیات ، ووجھѧادة الریاضѧول مѧذ حѧات التلامیѧي انطباعѧمقابلة مجموعة من المعلمین للتعرف عل
 ر في تعلمھا والاستمتاع بھا نظر تلامیذھم حول قیمتھا وفائدتھا ، والاستمرا

       ، دتھاѧا وفائѧیات ، قیمتھѧادة الریاضѧول مѧمقابلة مجموعة من التلامیذ للتعرف على انطباعاتھم ح
 .والاستمرار في تعلمھا والاستمتاع بھا 

: مقیѧاس لاتجاھѧات التلامیѧذ نحѧو الریاضѧیات ، یتضѧمن الأبعѧاد التالیѧة        في ضوء ما سبق أعѧد الباحѧث   
نحѧѧو طبیعѧѧة مѧѧادة الریاضѧѧیات ، واتجѧѧاه التلامیѧѧذ نحѧѧو قیمѧѧة مѧѧادة الریاضѧѧیات ، واتجѧѧاه   اتجѧѧاه التلامیѧѧذ 

  .التلامیذ نحو تعلم مادة الریاضیات ، واتجاه التلامیذ نحو الاستمتاع بمادة الریاضیات 
 :صدق وثبات مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات) جـ(

  :صدق مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات .١
  ):دق الظاھريالص(صدق المحتوى ) ١(

وذلѧك    )١(تم عرضھ على مجمѧـوعة مѧن المحѧـكمین   مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات للتحقق من صدق 
 :بھدف تحـدید مـا یرونھ لازما وضروریا من تعـدیلات أومقترحات من خلال

  تظھر اتجاه التلامیذ نحو الریاضیات أم لا  المقیاس عباراتمن  عبارةتحدید ما إذا كان كل. 

 ندرج تحتھ تالذي  البعدمع  عبارةساق كل مدي ات. 

  م ھحسب وجھة نظر سیادت عبارات المقیاستعدیل أو حذف ما یرونھ من. 

  المقیاستضمنھا یلم  عباراتإضافة أیة .  
  : وقد أشار المحكمون إلى ما یلي

  ي      " تعدیل صیاغة بعض العبارات ، وھي تعدیلѧاعدني فѧا یسѧیات وإتقانھѧم الریاضѧًأجد أن تعل
أنظر إلي تعلم الریاضیات وإتقانھا علي أنھا تساعدني علي كسب الѧرزق  " إلى " ب الرزق كس

أرى أنѧھ لا یمكѧن تعلѧَم    "إلѧى  " أرى أنѧھ یمكѧن تعلѧَم الریاضѧیات ذاتیѧاً     " ، وتعدیل صیاغة البند "
 " .الریاضیات ذاتیاً 

                                                
. أسماء السادة المحكمينقائمة ب) : ١(ملحق  )١(  
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 ارة  : ي حذف بعض العبارات نظراً لتكرار مضمنھا مع عبارات أخري في المقیاس ، وھѧعب "
أرى أن الریاضیات ضѧروریة لجمیѧع التلامیѧذ    " ، " أرى أن تعلَم الریاضیات ضروري للحیاة 

أرى أن " ، " لا أھѧتم بالریاضѧیات كثیѧراً    " ،" مѧادة الریاضѧیات مѧن المѧواد المفضѧلة لѧي       " ،" 
 " .مادة الریاضیات أساسیة 

  تعدیل الأخطاء المطبعیة. 
  .اللازمة في ضوء آراء المحكمین ولقد أجرى الباحث التعدیلات 

  :) صدق المفردات(للمقیاس الاتساق الداخلي  صدق) ٢(
تلمیذاً وتلمیذة من تلامیذ وتلمیذات الصѧف الثالѧث   ) ٣٨(تم تطبیق الاختبار على عینة استطلاعیة قوامھا 

التأكѧد مѧن    تѧم م ، و٢٠١٥/٢٠١٦الابتدائي بمعھد أشѧروبة الابتѧدائي الأزھѧري فѧي بدایѧة العѧام الدراسѧي        
  :صدق الاتساق الداخلي لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات بطریقتین 

درجѧѧة ب ارتباطھѧѧاحسѧѧاب معامѧѧل الارتبѧѧاط بѧѧین درجѧѧات أبعѧѧاد مقیѧѧاس الاتجѧѧاه نحѧѧو الریاضѧѧیات ، و      -١
المقیѧѧاس الكلیѧѧة التѧѧي حصѧѧل علیھѧѧا الباحѧѧث مѧѧن الدراسѧѧة الاسѧѧتطلاعیة ، وقѧѧد اسѧѧتخدم الباحѧѧث فѧѧي إیجѧѧاد   

وكانѧѧت معѧѧاملات الارتبѧѧاط كمѧѧا یوضѧѧحھا الجѧѧدول ) ١٦(إصѧѧدار  SPSS)(رتبѧѧاط برنѧѧامج معѧاملات الا 
  : التالي 

  مصفوفة الارتباط بین أبعاد المقیاس و الدرجة الكلیة لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات: )١٣(جدول 
  الدرجة الكلیة أبعاد مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات

  **٠.٨٣  ضیاتاتجاه التلامیذ نحو طبیعة مادة الریا
  **٠.٨٩  اتجاه التلامیذ نحو قیمة مادة الریاضیات
  **٠.٩١  اتجاه التلامیذ نحو تعلم مادة الریاضیات

  **٠.٨٤  اتجاه التلامیذ نحو الاستمتاع بمادة الریاضیات

  )٠.٠١(تدل علي أن المھارة دالة عند مستوى (**) العلامة 
اق أبعاد مقیاس الاتجاه نحو الریاضѧیات مѧع الدرجѧة    یتضح من الجدول السابق أنھ بلغت معاملات اتس

اتجاه التلامیذ نحѧو  ، و) ٠.٩١( اتجاه التلامیذ نحو تعلم مادة الریاضیات: الكلیة للمقیاس علي الترتیب 
واتجѧاه  ، ) ٠.٨٤( واتجاه التلامیѧذ نحѧو الاسѧتمتاع بمѧادة الریاضѧیات     ، ) ٠.٨٩( قیمة مادة الریاضیات
وجمیعھѧا معѧاملات ارتبѧاط دالѧة إحصѧائیا عنѧد مسѧتوى        ) ٠.٨٣( دة الریاضѧیات التلامیذ نحو طبیعة ما

، وھي معاملات مرتفعة ، مما یشیر إلى إمكانیة النظر إلى المقیاس بأبعاده الاربعة كوحدة كلیة ٠.٠١
  .مع إمكانیة الأخذ والتعامل بالدرجة الكلیة لھ 

لتالي یمكن الاطمئنان إلى الصدق یتضح مما سبق أن المقیاس یتصف باتساق داخلي جید ، وبا
  .الداخلي للمقیاس 

حساب معاملات الارتباط بین درجات كل مفردة مѧن مفѧردات المقیѧاس ، ودرجѧة المقیѧاس الكلیѧة         -٢
  :التي حصل علیھا الباحث من الدراسة الاستطلاعیة ، ویوضح الجدول التالي قیم معاملات الارتباط
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  )١٤(جدول 
بین درجات كل مفردة من مفردات مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات والدرجة الكلیة للاتجاه نحو مصفوفة الارتباط 

  الریاضیات
معامل   م  معامل الارتباط  م

معامل   م  معامل الارتباط  م  الارتباط
  الارتباط

٠.٥١  ١**  ٠.٣٣  ١٤*  ٠.٣٩  ٢٧*  ٠.٤٨  ٤٠**  
٠.٥٦  ٢**  ٠.٣٣  ١٥*  ٠.٥٠  ٢٨**  ٠.٣٨  ٤١*  
٠.٣٨  ٣*  ٠.٥٠  ١٦**  ٠.٥٨  ٢٩**  ٠.٥٨  ٤٢**  
٠.٥٢  ٤**  ٠.٥٣  ١٧**  ٠.٥٧  ٣٠**  ٠.٥٩  ٤٣**  
٠.٣٦  ٥*  ٠.٥٨  ١٨**  ٠.٤٧  ٣١**  ٠.٤٥  ٤٤**  
٠.٦٤  ٦**  ٠.٥٠  ١٩**  ٠.٥٧  ٣٢**  ٠.٥٥  ٤٥**  
٠.٥٤  ٧**  ٠.٣٩  ٢٠*  ٠.٥٤  ٣٣**  ٠.٤٤  ٤٦**  
٠.٥٢  ٨**  ٠.٤٣  ٢١**  ٠.٦٤  ٣٤**  ٠.٥١  ٤٧**  
٠.٤٨  ٩**  ٠.٦٧  ٢٢**  ٠.٥٩  ٣٥**  ٠.٥٨  ٤٨**  

٠.٥٩  ١٠**  ٠.٦٦  ٢٣**  ٠.٥٧  ٣٦**  ٠.٥٥  ٤٩**  
٠.٥٨  ١١**  ٠.٥٧  ٢٤**  ٠.٦٢  ٣٧**  ٠.٥٩  ٥٠**  
٠.٦١  ١٢**  ٠.٣٧  ٢٥*  ٠.٥٥  ٣٨**  ٠.٤٩  ٥١**  
٠.٦٢  ١٣**  ٠.٥١  ٢٦**  ٠.٤٧  ٣٩**  ٠.٦٣  ٥٢**  

تدل علي أن المفردة (**) ، العلامة ) ٠.٠٥(تدل علي أن المفردة دالة عند مستوي (*) العلامة 
  )٠.٠١(لة عند مستوي دا

یتضح من الجدول السѧابق أن معѧاملات الاتسѧاق للمفѧردات المكونѧة لمقیѧاس الاتجѧاه نحѧو الریاضѧیات          
  .  دالة إحصائیا مما تدل علي صدق الاختبار

مما سبق یتضح أن المقیاس متسق في فقراتھ من جھة، و في مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات التي 
  .تدل علي صدق المقیاس ، مماىیقیسھا من جھة أخر

  : ثبات مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات .٢
) ٣٨( تطبیق المقیاس علىحیث تم - وقد تم التحقق من ثبات المقیاس من خلال التجربة الاستطلاعیة 

تلمیذاً وتلمیذة من تلامیذ وتلمیذات الصف الثالث الابتدائي بمعھد أشروبة الابتدائي الأزھري في بدایة 
لابعاد المقیاس الاربعة " كرونباخ –معامل ألفا " عن طریق حساب  -م٢٠١٥/٢٠١٦ العام الدراسي

وھي قیم تشیر ) ٠.٩٥،  ٠.٧٩(والمقیاس ككل ، وقد وجد أن قیمة ھذه المعاملات تراوحت ما بین 
  :إلى تمتع المقیاس بأبعاده الاربعة بدرجة عالیة من الثبات ، والجدول التالي یوضح ذلك 

  )١٥(جدول 
  لات ثبات مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات بأبعاده الاربعةمعام

اتجاه التلامیذ نحو   المھارات
  طبیعة مادة الریاضیات

اتجاه التلامیذ نحو 
  قیمة مادة الریاضیات

اتجاه التلامیذ نحو 
  تعلم مادة الریاضیات

اتجاه التلامیذ نحو 
الاستمتاع بمادة 

  الریاضیات
  المقیاس ككل

  **٠.٩٥  **٠.٨٨  **٠.٨٥  **٠.٧٩  **٠.٨٨  معامل الثبات

  )٠.٠١(تدل علي أن قیمة معامل الثبات دالة إحصائیاً عند مستوي ** 
  :الصورة النھایة لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات ) د (  

فѧي   علѧى المحكمѧین ، وتعدیلѧھ    ، وعرضѧھ مقیѧاس الاتجѧاه نحѧو الریاضѧیات     بعد أن قام الباحѧث بإعѧداد   
 صѧالح مقیاس الاتجѧاه نحѧو الریاضѧیات    ھم ، والتأكد من صدقھ وثباتھ أصبح ضوء مقترحاتھم وتعدیلات

، ووضѧع التعلیمѧѧات الخاصѧѧة بѧѧھ ، وقѧѧد اشѧѧتمل مقیѧѧاس   )١(للتطبیѧـق ، وتѧѧم تطبیقѧѧھ فѧѧي صѧѧورتھ النھائیѧѧة 
                                                

.الصورة النهائية لمقياس الاتجاه نحو الرياضيات ) : ٦(ملحق ) ١(  
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أربعѧة  علѧى  مقیѧاس الاتجѧاه نحѧو الریاضѧیات      ى، وقد احتѧو  عبارة) ٥٢(الاتجاه نحو الریاضیات على 
الرئیسѧة علѧى    الابعѧاد واشتمل كل من ھѧذه  ، الریاضیات  نحوالتلامیذ  ر فیھا اتجاھاتتظھ أبعاد رئیسة

أمام كل عبارة وأسѧفل الاسѧتجابة التѧي    ) (فرعیة مرتبطة بھا ، ویطلب من التلمیذ وضع علامة  بنود
غیر  ، أو غیر موافق ، أو غیر متأكد، أو موافق بشدة ، أو موافق (تتفق مع رأیھ من  بین الاستجابات 

  :، وفیما یلي جدول مواصفات الصورة النھائیة لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات ) بشدة  موافق
  )١٦(جدول 

  جدول مواصفات الصورة النھائیة لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات
  عدد العبارات   أرقام العبارات السلبیة  أرقام العبارات الإیجابیة  البعد

  ١٣  ١٢، ٨، ٦، ٢، ١  ١٣،  ١١، ١٠، ٩، ٧، ٥، ٤، ٣  الریاضیات اتجاه التلامیذ نحو طبیعة مادة
، ٢٤، ٢٣، ٢١، ١٩، ١٧، ١٥  ٢٢، ٢٠، ١٨، ١٦، ١٤  اتجاه التلامیذ نحو قیمة مادة الریاضیات

٢٥  
١٢  

  ١٣  ٣٨،٣٦،٣٥،٣٢،٣١،٣٠  ٣٧،٣٤،٣٣،٢٩،٢٨،٢٧،٢٦  اتجاه التلامیذ نحو تعلم مادة الریاضیات
بمѧѧѧѧادة  اتجѧѧѧѧاه التلامیѧѧѧѧذ نحѧѧѧѧو الاسѧѧѧѧتمتاع  

  الریاضیات
١٤  ٥٠،٤٨،٤٧،٤٦  ٥٢،٥١،٤٩،٤٥،٤٤،٤٣،٤٢،٤١،٤٠،٣٩  

  ٥٢  ٢٢  ٣٠  المجموع

یوضѧح الجѧѧدول السѧѧابق أرقѧѧام العبѧѧارات الإیجابیѧѧة والسѧѧلبیة تحѧت كѧѧل بعѧѧد مѧѧن أبعѧѧاد الصѧѧورة النھائیѧѧة    
  .لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات 

 :عینــة البحث
بالصѧѧف الثالѧѧث الابتѧѧدائي مѧѧن معھѧѧد صѧѧندفا الابتѧѧدائي    تلمیѧѧذاً وتلمیѧѧذة  ) ٦٣(تكونѧѧت عینѧѧة البحѧѧث مѧѧن   

الأزھري التابع لإدارة بني مزار التعلیمیѧة الأزھریѧة بطریقѧة عشѧوائیة، وتѧم تقسѧیمھم إلѧى مجمѧوعتین         
تلمیذاً وتلمیذة ودرست محتوى الوحدتین وفقاً لبعض استراتیجیات التعلم ) ٣٠(إحداھما تجریبیة قوامھا 
تلمیѧذاً وتلمیѧذة ودرسѧت نفѧس المحتѧوى بالطریقѧة       ) ٣٣(خرى ضѧابطة قوامھѧا   المستند إلى الدماغ، والأ

المعتѧѧادة، وتѧѧم تطبیѧѧق أدوات البحѧѧث الحѧѧالي علѧѧیھم فѧѧي الفصѧѧل الدراسѧѧي الأول مѧѧن العѧѧام الدراسѧѧي            
 نمط  بسیطرة المتمیز الفرد م ، وتم تطبیق مقیاس السیطرة الدماغیة علیھم ، ویصنف ٢٠١٥/٢٠١٦

 أكبر أو مساویة نمط سیادة درجة حصل على إذا الفرد أن على یعتمد للتصنیف رمعیا باستخدام معین
 أسѧاس  علѧى  التلامیѧذ  ، وصنف )معیاري واحد انحراف +النمط في العینة أفراد درجات متوسط( من 

  :في الجدول التالي  كما تلمیذاً)  ٩٠ =ن( الحالي للبحث المسیطر النمط درجة
  )١٧(جدول 

  لأفراد العینة درجة النمط المسیطر
  درجة النمط المسیطر  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  النمط
  ١٤.٨٩  ٥.٤٤  ٩.٤٤  الأیسر
  ٢٣.٠٦  ٨.٧٠  ١٤.٣٦  الأیمن

  ٢٠.٠٩  ٧.٨٩  ١٢.١٩  المتكامل

 :تنفیذ تجربة البحث ) ٤( 
ثلاثѧة  تم تطبیق مقیاس السیطرة الدماغیة من أجل تقسیم تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضѧابطة إلѧى   

تلامیذ لѧدیھم الجانѧب الأیسѧر ھѧو المسѧیطر ، تلامیѧذ لѧدیھم الجانѧب الأیمѧن ھѧو المسѧیطر ،            : فئات ھي 
  .تلامیذ لدیھم تكامل في جانبي الدماغ 

وتم تطبیق أدوات القیاس قبلیاً والمتمثلة في اختبار التفكیر الجѧانبي ومقیѧاس الاتجѧاه نحѧو الریاضѧیات      
  .ضابطة للتأكد من تكافؤ المجموعتین على المجموعتین التجریبیة وال

وفقاً "  ٩٩٩٩٩الطرح بما لا یزید علي " ، "  ٩٩٩٩٩الجمع بما لا یزید علي "ثم تم تدریس وحدتي 
لبعض استراتیجیات التعلم المستند للدماغ لتلامیذ المجموعѧة التجریبیѧة مѧن قبѧل معلѧم الفصѧل ، وذلѧك        
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تدریس الوحدتین وفقاً الباحث لھ خلالھا كیفیة  ، وضح بعد عقد عدة لقاءات بین معلم الفصل والباحث
، وكѧذلك مھѧارات التفكیѧر الجѧانبي وجوانѧب الاتجѧاه نحѧѧو        لѧبعض اسѧتراتیجیات الѧتعلم المسѧتند للѧدماغ     

الریاضیات المراد تنمیتھا ، وقام الباحث بحضѧور عѧدة حصѧص مѧع المعلѧم للتأكѧد مѧن سѧیر التѧدریس          
إذ استخدمت أنشطة تعلیمیѧة واسѧتراتیجیات تدریسѧیة    ،  لمستند للدماغوفقاً لبعض استراتیجیات التعلم ا

ملائمة لخصائص كل فئة من الفئات الثلاثة المدرجة تحت المجموعة التجریبیة  والتي صѧنفت حسѧب   
  : )الجانبان معًا –أیمن  –أیسر (نوع السیطرة الدماغیة 

لأیسر، وتقدم للتلامیذ أصحاب أنشطة تعلیمیة واستراتیجیات تدریسیة خاصة بتنشیط الجانب ا -١
إستراتیجیة تحلیل المھمة، وكذلك إستراتیجیة حل المشكلات  :الجانب الأیمن المسیطر

)STAR (واستخدام المعینات السمعیة ،. 
أنشطة تعلیمیة واستراتیجیات تدریسیة خاصة بتنشیط الجانب الأیمن، وتقدم للتلامیذ أصحاب  -٢

ة العصف الذھني ، وكذلك إستراتیجیة التعلم بالاكتشاف، إستراتیجی: الجانب الأیسر المسیطر
 .واستخدام الأشكال البصریة

التدریس للتلامیذ ذوي تكامل الجانبین باستخدام أنشطة تعلیمیة واستراتیجیات تدریسیة من  -٣
 .الفئتین السابقتین بالتبادل 
طة بالطریقة المعتادة، حصة ، وقد درس تلامیذ المجموعة الضاب) ٢٠(وقد استغرق تدریس الوحدتین 

فѧي التكامѧل فѧي اسѧتخدام جѧانبي الѧدماغ  فѧي        ) التجریبیة والضابطة(وللتعرف على مدى تقدم التلامیذ 
حصѧص مѧن بدایѧة     ٥التفكیر تم تطبیق مقیاس السیطرة الدماغیة على تلامیذ المجموعة التجریبیة بعد 

لسѧیطرة یسѧتمرون فѧي المجموعѧة التѧي      التدریس فإذا وجد أن بعض التلامیذ مازال یغلب علیھم نمѧط ا 
ینتمون إلیھا ، أما إذا حصل بعѧض التلامیѧذ علѧى درجѧات تѧدل علѧى تكѧافؤ الجѧانبین یѧتم تحѧویلھم إلѧى            
المجموعات المتكافئة ، وتم إعادة ذلك بعد الحصة العاشرة ، وأیضاً بعد الحصة الخامسة عشر، وفي 

فكرون باستخدام نمط معѧین بشѧكل أكثѧر ومسѧیطر عѧن      النھایة فإن مجموعة التلامیذ الذین لا یزالون ی
الآخѧѧر، تѧѧم عمѧѧل بѧѧروفیلات لھѧѧؤلاء التلامیѧѧذ وتقѧѧدیم تقریѧѧر لإدارة المعھѧѧد ولأولیѧѧاء أمѧѧورھم لمحاولѧѧة   
التركیز معھم فیما بعد على الجانب غیر المسیطر، وتم إجراء تطبیق المقیاس في نفس المراحѧل علѧى   

  .أي تعدیل لھم  تلامیذ المجموعة الضابطة دون إجراء
 التفكیر الجѧانبي ومقیѧاس الاتجѧاه نحѧو الریاضѧیات     وبعد الانتھاء من تدریس الوحدة، تم تطبیق اختبار 

  . بعدیاً على تلامیذ عینة البحث
 :المعالجة الإحصائیة ) ٥( 

میѧذ  بعد تطبیق أدوات القیاس قبلیاً وبعدیاً على تلامیذ عینة البحث تѧم تصѧحیح أوراق إجابѧات علѧى تلا    
، ثѧم تѧم رصѧد النتѧائج فѧي جѧداول تمھیѧداً لمعالجتھѧا إحصѧائیاً وتحلیلھѧا           البحѧث فѧي أدوات القیѧاس    عینة

وتفسѧѧیرھا والتحقѧѧق مѧѧن صѧѧحة فѧѧروض البحѧѧث، ومѧѧن ثѧѧم الإجابѧѧة عѧѧن أسѧѧئلة البحѧѧث الحѧѧالي، وقѧѧد تѧѧم    
  :استخدام الأسالیب الإحصائیة التالیة

  : بالنسبة للإحصاء الوصفي: أولاً 
 )م ( المتوسط  .١
 ) ع(راف المعیاري الانح .٢
            (%)     النسب المئویة  .٣

  



 م الجزء الثاني٢٠١٦أبریل ) ٥(العدد ) ١٩(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ٣٠٠   
  

  : بالنسبة للإحصاء الاستدلالي : ثانیاً 
 )٢٣٨،  ٢٠٠٠: صلاح مراد (  )   ٢ن≠١ن(لمتوسطین مرتبطین ) ت(اختبار  .١
 اختبار مان ویتني للمعالجات اللابارامتریة لعینتین مستقلین  .٢
 أحادي الاتجاه   ANOVAتحلیل التباین  .٣
 )١٤٨،  ٢٠٠٠: صلاح مراد (      اط لبیرسون معامل الارتب .٤
  : بالنسبة لفاعلیة البرنامج : ثالثاً 

 )١٩٩٧: رشــدي فام منصور (      Blackنسبة الكسب المعدل لبلاك  .١
     )١٩٩٧: رشــدي فام منصور (        معادلة حجم الأثر .٢

  :نتائج البحث وتحلیلھا وتفسیرھا 
سѧفر عنھѧا البحѧث ، والتحقѧق مѧن صѧحة فѧروض البحѧث         یھدف ھذا المحور إلى عѧرض النتѧائج التѧى أ   

  .وتحلیلھا وتفسیرھا ، وتقدیم التوصیات والبحوث المقترحة 
  :اختبار صحة  فروض البحث)   ١(  

  :اختبار صحة الفرض الأول: أولاً 
توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة  "  :بالنسѧѧبة للفѧѧرض الأول مѧѧن فѧѧروض البحѧѧث والѧѧذي یѧѧنص علѧѧى مѧѧا یلѧѧي       

سطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیѧق البعѧدي لاختبѧار    إحصائیة بین متو
  " .التفكیر الجانبي لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة 

للمقارنѧѧѧة بѧѧѧین متوسѧѧѧطي درجѧѧѧات ) ت(للتحقѧѧق مѧѧѧن صѧѧѧحة ھѧѧѧذا الفѧѧѧرض قѧѧѧام الباحѧѧث بحسѧѧѧاب قیمѧѧѧة    
التفكیѧѧر الجѧѧانبي ، ویتضѧѧح ذلѧѧك مѧѧن   المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي لاختبѧѧار 

  :الجدول التالي 
ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في ) ت(قیمة : )١٨(جدول 

  ككل وفي كل مھارة من مھاراتھ التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الجانبي
البیانات                              

  ةالإحصائی
  
  

  مھارات التفكیر الجانبي

المجموعة 
  التجریبیة 

)٣٠(  

المجموعة 
  الضابطة

درجة   )٣٣( 
  الحریة

) ت(قیمة 
  )ت(قیمة  الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

  الإحصائیة

حجم 
  التأثیر
(d) 

  ٠.٠١  ٠.٠٥  ع  م  ع  م

 0.80  ٠.٠١  ٢.٩٥  ٢.٦٦  ٢.٠٠  ٦١  ٣.٩  ٤.٣٩  ٢.٧٠  ٦.٥٧  .تولید ادراكات جدیدة  )١
 0.80  ٠.٠١  ٢.٩٢  ٢.٦٦  ٢.٠٠ ٦١  ١.٠٩  ٠.٨٥  ١.٧  ١.٦٧  .تولید مفاھیم جدیدة  )٢
 0.70  ٠.٠٥  ٢.٦٣  ٢.٦٦  ٢.٠٠ ٦١  ٢.٧٨  ٤.٤٢  ٣.٦٦  ٦.٦٠  .تولید أفكار جدیدة  )٣
 1.20  ٠.٠١  ٤.٨١  ٢.٦٦  ٢.٠٠ ٦١  ١.٢٥  ١.٧٦  ٢.٤٣  ٤.١٣  .تولید بدائل جدیدة  )٤
 1.04  ٠.٠١  ٤.٠٨  ٢.٦٦  ٢.٠٠ ٦١  ١.٠٠  ١.٤٠  ٠.٨٩  ٢.٣٧ .تولید ابداعات جدیدة  )٥

 1.03  ٠.٠١  ٤.٠٣  ٢.٦٦  ٢.٠٠ ٦١  ٦.٣٩  ١٢.٨٢  ٨.٩١  ٢١.٣٤  المجمـــــــــــــــوع

الجدولیѧة ، وكѧذلك یتضѧح أن حجѧѧم    ) ت(المحسѧوبة أكبѧر مѧن قیمѧѧة    ) ت(یتضѧح مѧن الجѧدول السѧابق أن قیمѧѧة     
نبي والمجمѧوع الكلѧي فیمѧا عѧدا     في كل مھارة من مھارات التفكیѧر الجѧا  ) ٠.٨(التأثیر كبیر حیث أنھ أكبر من 

المھارة الثالثة فھما متوسطان التأثر بѧالمتغیر المسѧتقل ، ممѧا یѧدل علѧى وجѧود فѧرق ذي دلالѧة إحصѧائیة بѧین           
المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي كѧѧل مھѧѧارة مѧѧن مھѧѧارات التفكیѧѧر الجѧѧانبي والمجمѧѧوع الكلѧѧي لصѧѧالح       



 م الجزء الثاني٢٠١٦أبریل ) ٥(العدد ) ١٩(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ٣٠١   
  

عة التجریبیة علي تلامیѧذ المجموعѧة الضѧابطة فѧي كѧل مھѧارة       المجموعة التجریبیة ، أي تفوق تلامیذ المجمو
  .من مھارات التفكیر الجانبي وفي الاختبار ككل ، وبذلك تم التحقق من صحة الفرض الأول 

  :اختبار صحة الفرض الثاني  : ثانیاً 
توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة  "  :بالنسѧѧبة للفѧѧرض الثѧѧاني مѧѧن فѧѧروض البحѧѧث والѧѧذي یѧѧنص علѧѧى مѧѧا یلѧѧي      

یة بین متوسطي رتب درجات التلامیذ ذوي الجانب الأیمن المسیطر في المجموعتین التجریبیة إحصائ
والضѧѧابطة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي لاختبѧѧار التفكیѧѧر الجѧѧانبي لصѧѧالح تلامیѧѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧѧة ذوي       

  " .الجانب الأیمن المسیطر 
ین متوسѧطي رتѧب درجѧات    للمقارنѧة بU (  ѧ(للتحقق مѧن صѧحة ھѧذا الفѧرض قѧام الباحѧث بحسѧاب قیمѧة         

التلامیѧѧذ ذوي الجانѧѧب الأیمѧѧن المسѧѧیطر فѧѧي المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي        
  :لاختبار التفكیر الجانبي ، ویتضح ذلك من الجدول التالي 

ودلالتھا الإحصائیة لرتب الفرق بین   Mann-Whitney Testلاختبار مان ویتني "    U" قیمة : )١٩(جدول 
درجات التلامیذ ذوي الجانب الأیمن المسیطر في المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار 

  في كل مھارة من مھاراتھ والاختبار ككل التفكیر الجانبي
  البیانات الإحصائیة        

  
  
  مھارات التفكیر الجانبي   

المجموعѧѧة التجریبیѧѧة   
)٧(  

المجموعѧѧѧѧة الضѧѧѧѧابطة 
)٩(  

جة
در

ریة 
لح

ا
  

) U(قیمة 
  )U(قیمة  الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

  الإحصائیة

قѧѧѧوة العلاقѧѧѧة  
لاختبѧѧار مѧѧان  

  )Tق(وتیني 

دلالѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 
قѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوة 

مجموع   العلاقة
  الرتب

متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

متوسط 
  ٠.٠١  ٠.٠٥  الرتب

 قویة 0.73  ٠.٠٥  ٢.٤٧  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٤  ٥.٩٤  ٥٣.٥  ١١.٧٩  ٨٢.٥  .تولید ادراكات جدیدة  )١
 ضعیفة 0.29  غیر دالة  ١.٠٣  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٤  ٧.٥  ٦٧.٥  ٩.٧٩  ٦٨.٥  .تولید مفاھیم جدیدة )٢
 ضعیفة 0.21  غیر دالة  ٠.٦٩  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٤  ٧.٧٨  ٧٠  ٩.٤٣  ٦٦  .تولید أفكار جدیدة )٣
 قوبة 0.65  ٠.٠٥  ٢.٢٣  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٤  ٦.٢٢  ٥٦  ١١.٤٣  ٨٠  .تولید بدائل جدیدة )٤
 قویة 0.70  ٠.٠٥  ٢.٤٥  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٤  ٦.٠٦  ٥٤.٥  ١١.٦٤  ٨١.٥ .تولید ابداعات جدیدة )٥

 قویة 0.70  ٠.٠٥  ٢.٣٤  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٤  ٦.٠٦  ٥٤.٥  ١١.٦٤  ٨١.٥  المجمـــــــــــــــوع

الجدولیѧة فѧي المجمѧوع الكلѧي     ) U(المحسѧوبة أكبѧر مѧن قیمѧة     ) U(یتضح من الجدول السѧابق أن قیمѧة   
والخامسѧة بینمѧا لاتوجѧد فѧروق بالنسѧبة للمھѧارات الثانیѧة        التفكیر الجѧانبي والمھѧارات الأولѧي والرابعѧة     

والثالثة ، مما یدل على وجود فرق ذي دلالة إحصائیة لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي الجانب 
الأیمن المسیطر في اختبار التفكیر الجانبي ، أي وجود فرق دال إحصائیاً بین متوسطي رتب درجѧات  

یمѧѧن المسѧѧیطر فѧѧي المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي       التلامیѧѧذ ذوي الجانѧѧب الأ 
لاختبار التفكیر الجانبي ككل والمھارات الأولي والرابعة والخامسة وذلك لصالح المجموعة التجریبیѧة  
بینما لاتوجد فروق بالنسبة للمھارات الثانیة والثالثة، وقѧد أكѧد ذلѧك أیضѧاً قѧیم قѧوة العلاقѧة بѧین المتغیѧر          

  .لمستقل والتابع لاختبار مان ویتنيا
  :اختبار صحة الفرض الثالث: ثالثاً 

توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة  "  :بالنسѧѧبة للفѧѧرض الثالѧѧث مѧѧن فѧѧروض البحѧѧث والѧѧذي یѧѧنص علѧѧى مѧѧا یلѧѧي      
إحصائیة بین متوسطي رتب درجات التلامیذ ذوي الجانب الأیسر المسیطر في المجموعتین التجریبیة 

البعѧѧدي لاختبѧѧار التفكیѧѧر الجѧѧانبي لصѧѧالح تلامیѧѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧѧة ذوي      والضѧѧابطة فѧѧي التطبیѧѧق  
  " .الجانب الأیسر المسیطر 



 م الجزء الثاني٢٠١٦أبریل ) ٥(العدد ) ١٩(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ٣٠٢   
  

للمقارنѧة بѧین متوسѧطي رتѧب درجѧات      ) U(للتحقق مѧن صѧحة ھѧذا الفѧرض قѧام الباحѧث بحسѧاب قیمѧة         
      ѧѧق البعѧѧي التطبیѧѧابطة فѧѧة والضѧѧوعتین التجریبیѧѧي المجمѧѧیطر فѧѧر المسѧѧب الأیسѧѧذ ذوي الجانѧѧدي التلامی

  :لاختبار التفكیر الجانبي ، ویتضح ذلك من الجدول التالي 
  ) ٢٠(جدول 

ودلالتھا الإحصائیة لرتب الفرق بین درجات التلامیذ ذوي   Mann-Whitney Testلاختبار مان ویتني "    U" قیمة 
  فكیر الجانبي الجانب الأیسر المسیطر في المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار الت

  في كل مھارة من مھاراتھ والاختبار ككل
  البیانات الإحصائیة        

  
  
  مھارات التفكیر الجانبي   

المجموعѧѧة التجریبیѧѧة   
)١٥(  

المجموعѧѧѧѧة الضѧѧѧѧابطة 
)١٣(  

جة 
در

یة
حر

ال
  

) U(قیمة 
  )U(قیمة  الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

  الإحصائیة

قѧѧѧوة العلاقѧѧѧة  
لاختبѧѧار مѧѧان  

  )Tق(وتیني 

دلالة قوة 
مجموع   العلاقة

  الرتب
متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

متوسط 
  ٠.٠١  ٠.٠٥  الرتب

 متوسطة 0.56  ٠.٠٥  ٢.٥٤  ٢.٥٨  ١.٩٦  ٢٦  ١٠.٣١  ١٣٤  ١٨.١٣  ٢٧٢  .تولید ادراكات جدیدة )١

 متوسطة 0.42  ٠.٠٥  ٢.٠٤  ٢.٥٨  ١.٩٦ ٢٦  ١١.٣٥  ١٤٧.٥  ١٧.٢٣  ٢٥٨.٥  .تولید مفاھیم جدیدة )٢
 متوسطة 0.47  ٠.٠٥  ٢.١١  ٢.٥٨  ١.٩٦ ٢٦  ١١  ١٤٣  ١٧.٥٣  ٢٦٣  .جدیدةتولید أفكار  )٣
 قویة 0.64  ٠.٠١  ٢.٨٨  ٢.٥٨  ١.٩٦ ٢٦  ٩.٧٣  ١٢٦.٥  ١٨.٦٣  ٢٧٩.٥  .تولید بدائل جدیدة )٤
 متوسطة 0.48  ٠.٠٥  ٢.٢٦  ٢.٥٨  ١.٩٦ ٢٦  ١٠.٨٨  ١٤١.٥  ١٧.٦٣  ٢٦٤.٥ .تولید ابداعات جدیدة )٥

 متوسطة 0.59  ٠.٠١  ٢.٦٥  ٢.٥٨  ١.٩٦ ٢٦  ١٠.٠٨  ١٣١  ١٨.٣٣  ٢٧٥  المجمـــــــــــــــوع

الجدولیѧة فѧي كѧل مھѧارة مѧن      ) U(المحسѧوبة أكبѧر مѧن قیمѧة     ) U(یتضح من الجدول السѧابق أن قیمѧة   
مھѧارات التفكیѧѧر الجѧѧانبي والمجمѧوع الكلѧѧي ، ممѧѧا یѧدل علѧѧى وجѧѧود فѧرق ذي دلالѧѧة إحصѧѧائیة لصѧѧالح      

یطر في اختبار التفكیر الجانبي ، أي وجود فرق تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي الجانب الأیسر المس
دال إحصѧѧائیاً بѧѧین متوسѧѧطي رتѧѧب درجѧѧات التلامیѧѧذ ذوي الجانѧѧب الأیسѧѧر المسѧѧیطر فѧѧي المجمѧѧوعتین   
التجریبیѧة والضѧѧابطة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي لاختبѧѧار التفكیѧر الجѧѧانبي ومھاراتѧѧھ الفرعیѧѧة وذلѧѧك لصѧѧالح    

وقد أكد ذلك أیضاً قیم قوة ) . ٠.٠٥(دالة عند مستوى "   U" المجموعة التجریبیة ، حیث كانت قیمة 
  .العلاقة بین المتغیر المستقل والتابع لاختبار مان ویتني 

  
  :اختبار صحة الفرض الرابع: رابعاً 

توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة  "  :بالنسѧѧبة للفѧѧرض الرابѧѧع مѧѧن فѧѧروض البحѧѧث والѧѧذي یѧѧنص علѧѧى مѧѧا یلѧѧي     
في المجمѧوعتین  ) الأیمن والأیسر(میذ ذوي تكامل الجانبین إحصائیة بین متوسطي رتب درجات التلا

التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الجѧانبي لصѧالح تلامیѧذ المجموعѧة التجریبیѧة      
  ) " .الأیمن والأیسر(ذوي تكامل الجانبین 

رتѧب درجѧات    للمقارنѧة بѧین متوسѧطي   ) U(للتحقق مѧن صѧحة ھѧذا الفѧرض قѧام الباحѧث بحسѧاب قیمѧة         
فѧѧي المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي التطبیѧѧق  ) الأیمѧѧن والأیسѧѧر(التلامیѧѧذ ذوي تكامѧѧل الجѧѧانبین 

  :البعدي لاختبار التفكیر الجانبي ، ویتضح ذلك من الجدول التالي 
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  ٣٠٣   
  

  
  ) ٢١(جدول 

لفرق بین  درجات التلامیذ ودلالتھا الإحصائیة لرتب ا  Mann-Whitney Testلاختبار مان ویتني "    U" قیمة 
في المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر ) الأیمن والأیسر(ذوي تكامل الجانبین 

  الجانبي في كل مھارة من مھاراتھ والاختبار ككل
  البیانات الإحصائیة        

  
  
  
  مھارات التفكیر الجانبي   

المجموعѧѧة التجریبیѧѧة  
)٨(  

موعѧѧѧة الضѧѧѧابطة  المج
)١١(  

ریة
لح

ة ا
رج

د
  

) U(قیمة 
  )U(قیمة  الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

  الإحصائیة

قѧѧѧوة العلاقѧѧѧة 
لاختبѧѧار مѧѧان 
وتینѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي 

  )Tق(

دلالة قѧوة  
مجموع   العلاقة

  الرتب
متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

متوسط 
  ٠.٠١  ٠.٠٥  الرتب

 ضعیفة 0.09  غیر دالة  ٠.٣٣  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٧  ٩.٦٤  ١٠٦  ١٠.٥  ٨٤  .تولید ادراكات جدیدة  )١
 متوسطة 0.42  غیر دالة  ١.٦٣  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٧  ٨.٣٢  ٩١.٥  ١٢.٣١  ٩٨.٥  .تولید مفاھیم جدیدة )٢
  ضعیفة 0.10  غیر دالة  ٠.٣٨  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٧  ٩.٥٩  ١٠٥.٥  ١٠.٥٦  ٨٤.٥  .تولید أفكار جدیدة )٣
  متوسطة 0.53  ٠.٠٥  ٢  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٧  ٧.٨٦  ٨٦.٥  ١٢.٩٤  ١٠٣.٥  .تولید بدائل جدیدة )٤
  متوسطة 0.45  غیر دالة  ١.٧٣  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٧  ٨.١٨  ٩٠  ١٢.٥  ١٠٠ .تولید ابداعات جدیدة )٥

 ضعیفة 0.26  غیر دالة  ٠.٩٥  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٧  ٨.٩٥  ٩٨.٥  ١١.٤٤  ٩١.٥  المجمـــــــــــــــوع

  
الجدولیѧة فѧѧي كѧѧل مھѧѧارة مѧѧن  ) U(المحسѧѧوبة أقѧѧل مѧѧن قیمѧѧة ) U(یتضѧح مѧѧن الجѧѧدول السѧѧابق أن قیمѧة   

ھارات التفكیر الجانبي فیما عدا المھارة الرابعة والمجموع الكلي ، مما یدل على عدم وجود فرق ذي م
فѧي اختبѧار   ) الأیمن والأیسر(دلالة إحصائیة لصالح تلامیذ  المجموعة التجریبیة ذوي تكامل الجانبین 

لتلامیѧذ ذوي تكامѧل   التفكیر الجانبي ، أي أنھ لایوجد فرق دال إحصائیاً بѧین متوسѧطي رتѧب درجѧات ا    
في المجموعتین التجریبیة والضابطة فѧي التطبیѧق البعѧدي لاختبѧار التفكیѧر      ) الأیمن والأیسر(الجانبین 

الجانبي ومھاراتھ الفرعیة فیما عدا المھارة الرابعة ، وقد أكد ذلك أیضѧاً قѧیم قѧوة العلاقѧة بѧین المتغیѧر       
  .المستقل والتابع لاختبار مان ویتني 

  
  :ختبار صحة الفرض الخامسا: خامساً 

توجѧѧد فѧروق ذات دلالѧѧة  "  :بالنسѧبة للفѧѧرض الخѧامس مѧѧن فѧروض البحѧѧث والѧذي یѧѧنص علѧى مѧѧا یلѧي       
 -أیمѧѧن (إحصѧائیة بѧین متوسѧطات رتѧب درجѧات تلامیѧذ المجموعѧة التجریبیѧة ذوي الجانѧب المسѧیطر           

للجانѧب المسѧیطر لصѧالح     في التطبیѧق البعѧدي لاختبѧار التفكیѧر الجѧانبي تعѧزى      ) الجانبین معاً  –أیسر 
  ".الجانبین معًا

  
والѧѧیس لإیجѧѧاد مربѧѧع كѧѧاي للفѧѧروق   -للتحقѧѧق مѧѧن صѧѧحة ھѧѧذا الفѧѧرض تѧѧم اسѧѧتخدام اختبѧѧار كروسѧѧكال    

  .اللابارامتریة بین المجموعات الثلاثة ، ویوضح الجدول التالي نتائج ذلك 
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للفروق بین متوسطات رتب درجات والیس ودلالتھا الاحصائیة  –لاختبار كروسكال ) ٢كا(قیمة : )٢٢(جدول 

في التطبیق البعدي لاختبار ) الجانبین معًا –الأیسر  –الأیمن (ذوي الجانب المسیطر تلامیذ المجموعة التجریبیة 
  التفكیر الجانبي ككل ومھاراتھ

  
  البیانات الإحصائیة        

  
  
  
  

  مھارات التفكیر الجانبي

المجموعѧѧѧѧة التجریبیѧѧѧѧة  
ذوي الجانѧѧѧѧѧب الأیمѧѧѧѧѧن   

  )٧(لمسیطر ا

المجموعѧة التجریبیѧѧة  
ذوي الجانѧѧب الأیسѧѧѧر  

  )١٥(المسیطر 

المجموعة التجریبیѧة  
ذوي تكامل الجانبیین 

)٨(  

ریة
لح

ة ا
رج

د
  

) ٢كا(قیمة 
  )٢كا(قیمة  الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

مجموع   الإحصائیة
  الرتب

متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

متوسط 
  ٠.٠١  ٠.٠٥  الرتب

  غیر دالة  ٣.٤٥  ٩.٢١  ٥.٩٩  ٢  ١١.٢٥  ٩٠  ١٥.٨٧  ٢٣٨.٠٥  ١٩.٥٧  ١٣٩.٩٩  .تولید ادراكات جدیدة )١
  غیر دالة  ٠.٢١  ٩.٢١  ٥.٩٩ ٢  ١٥.٨٨  ١٢٧.٠٤  ١٤.٨٣  ٢٢٢.٤٥  ١٦.٥  ١١٥.٥  .تولید مفاھیم جدیدة )٢
  غیر دالة  ٢.٤٢  ٩.٢١  ٥.٩٩ ٢  ١١.٩٤  ٩٥.٥٢  ١٧.٨  ٢٦٧  ١.٦٤  ١١.٤٨  .تولید أفكار جدیدة )٣
  غیر دالة  ٠.٨٨  ٩.٢١  ٥.٩٩ ٢  ١٣.٠٦  ١٠٤.٤٨  ١٦.٥٧  ٢٤٨.٥٥  ١٦  ١١٢  .تولید بدائل جدیدة )٤
  غیر دالة  ٠.٠٨  ٩.٢١  ٥.٩٩ ٢  ١٦.١٢  ١٢٨.٩٦  ١٥.١  ٢٢٦.٥  ١٥.٦٤  ١٠٩.٤٨ .تولید ابداعات جدیدة )٥

  غیر دالة  ١.٧٣  ٩.٢١  ٥.٩٩ ٢  ١٢  ٩٦  ١٦.٧٧  ٢٥١.٥٥  ١٦.٧٩  ١١٧.٥٣  المجمـــــــــــــــوع

  
الجدول السابق أنھ لاتوجد فروق دالة إحصائیًا بین متوسط رتب درجات تلامیذ المجموعة یتضح من 

التجریبیة ذوي الجانب الأیمن ومتوسط رتب درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي الجانب الأیسر 
ككل ومتوسط رتب درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي الجانبین معًا في اختبار التفكیر الجانبي 

  .غیر دالة إحصائیًا ) ٢كا(وفي كل مھارة من مھاراتھ ، فقد كانت قیم 
إلى أن ) الجانبین معًا –الأیسر  –الأیمن (وقد یعزى عدم وجود الفروق بین تلامیذ الجانب المسیطر 

البرنامج بما یحویھ من أنشطة واستراتجیات التدریس ساعد على تنمیة التفكیر الجانبي لدى 
  . لثلاثة بشكل متكافئ المجموعات ا

  
  :اختبار صحة الفرض السادس: سادساً 

توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة "  :بالنسѧبة للفѧѧرض السѧѧادس مѧѧن فѧروض البحѧѧث والѧѧذي یѧѧنص علѧѧى مѧا یلѧѧي     
إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة فѧي التطبیѧق البعѧدي لمقیѧاس     

  " .یذ المجموعة التجریبیة الاتجاه نحو الریاضیات لصالح تلام
للمقارنѧѧѧة بѧѧѧین متوسѧѧѧطي درجѧѧѧات ) ت(للتحقѧѧق مѧѧѧن صѧѧѧحة ھѧѧѧذا الفѧѧѧرض قѧѧѧام الباحѧѧث بحسѧѧѧاب قیمѧѧѧة    

المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو الریاضѧیات ، ویتضѧح ذلѧك    
  :من الجدول التالي 



 م الجزء الثاني٢٠١٦أبریل ) ٥(العدد ) ١٩(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ٣٠٥   
  

  
  

بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في  ودلالتھا الإحصائیة للفرق) ت(قیمة : )٢٣(جدول 
  التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات ككل وفي كل محور من محاوره

  البیانات الإحصائیة                        
  

  محاور
  مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات

المجموعة 
  التجریبیة 

(٣٠) 

المجموعة 
  الضابطة

درجة   )٣٣( 
  یةالحر

) ت(قیمة 
  )ت(قیمة  الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

  الإحصائیة

  حجم التأثیر
(d) 

  ٠.٠١  ٠.٠٥  ع  م  ع  م

اتجѧѧѧѧѧاه التلامیѧѧѧѧѧذ نحѧѧѧѧѧو طبیعѧѧѧѧѧة مѧѧѧѧѧادة   
 0.60  ٠.٠٥  ٢.٣٣  ٢.٦٦  ٢.٠٠  ٦١  ٢.٣٤  ٣.٠٩  ١.٩٧  ٤.٣٧ .الریاضیات

اتجѧѧѧѧѧѧاه التلامیѧѧѧѧѧѧذ نحѧѧѧѧѧѧو قیمѧѧѧѧѧѧة مѧѧѧѧѧѧادة  
 0.60  ٠.٠٥  ٢.٣٢  ٢.٦٦  ٢.٠٠  ٦١  ٥.٦٤  ٨.٣٠  ٣.٥٤  ١١.٠٣ .الریاضیات

اتجѧѧѧѧѧѧاه التلامیѧѧѧѧѧѧذ نحѧѧѧѧѧѧو تعلѧѧѧѧѧѧم مѧѧѧѧѧѧادة   
 0.72  ٠.٠١  ٢.٨٣  ٢.٦٦  ٢.٠٠  ٦١  ١.٥٥  ١.٩١  ١.٤٠  ٢.٩٧ .الریاضیات

اتجѧѧاه التلامیѧѧذ نحѧѧو الاسѧѧتمتاع بمѧѧѧادة     
 0.60  ٠.٠٥  ٢.٣٣  ٢.٦٦  ٢.٠٠  ٦١  ٢.٣١  ٢.٥٨  ٢.٠٨  ٣.٨٧ .الریاضیات

 0.67  ٠.٠١  ٢.٦٢  ٢.٦٦  ٢.٠٠  ٦١  ١١.٤٧  ١٥.٨٨  ٧.٥٤  ٢٢.١٩  المجمـــــــــــــــوع

الجدولیѧة ، وكѧذلك یتضѧح أن    ) ت(المحسѧوبة أكبѧر مѧن قیمѧة     ) ت(یتضح من الجدول السѧابق أن قیمѧة   
فѧѧي كѧѧل محѧѧور مѧѧن محѧѧاور مقیѧѧاس الاتجѧѧاه نحѧѧو    ) ٠.٥(حجѧѧم التѧѧأثیر متوسѧѧطة حیѧѧث أنھѧѧا أكبѧѧر مѧѧن    

        ѧѧة إحصѧѧرق ذي دلالѧѧود فѧѧى وجѧѧدل علѧѧا یѧѧي ، ممѧѧوع الكلѧѧیات والمجمѧѧوعتین  الریاضѧѧین المجمѧѧائیة ب
التجریبیѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي كѧѧل محѧѧور مѧѧن محѧѧاور مقیѧѧاس الاتجѧѧاه نحѧѧو الریاضѧѧیات والمجمѧѧوع الكلѧѧي    
لصالح المجموعة التجریبیة ، أي تفوق تلامیذ المجموعѧة التجریبیѧة علѧى تلامیѧذ المجموعѧة الضѧابطة       

وبѧذلك تѧم التحقѧق مѧن      في كل محور من محاور مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات وفѧي المقیѧاس ككѧل ،   
  .صحة الفرض الأول

  :ض السابعاختبار صحة الفر: سابعاً 
توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة  "  :بالنسѧѧبة للفѧѧرض السѧѧابع مѧѧن فѧѧروض البحѧѧث والѧѧذي یѧѧنص علѧѧى مѧѧا یلѧѧي     

إحصائیة بین متوسطي رتب درجات التلامیذ ذوي الجانب الأیمن المسیطر في المجموعتین التجریبیة 
یق البعѧدي لمقیѧاس الاتجѧاه نحѧو الریاضѧیات لصѧالح تلامیѧذ المجموعѧة التجریبیѧة          والضابطة في التطب

  " .ذوي الجانب الأیمن المسیطر 
للمقارنѧة بѧین متوسѧطي رتѧب درجѧات      ) U(للتحقق مѧن صѧحة ھѧذا الفѧرض قѧام الباحѧث بحسѧاب قیمѧة         

بیѧѧق البعѧѧدي  التلامیѧѧذ ذوي الجانѧѧب الأیمѧѧن المسѧѧیطر فѧѧي المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي التط     
  :لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات ، ویتضح ذلك من الجدول التالي 
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  ) ٢٤(جدول 
ودلالتھا الإحصائیة لرتب الفرق بین درجات التلامیذ ذوي   Mann-Whitney Testلاختبار مان ویتني "    U" قیمة 

طبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات في كل الجانب الأیمن المسیطر في المجموعتین التجریبیة والضابطة في الت
  محور من محاوره والمقیاس ككل

  البیانات الإحصائیة        
  
  

  محاور
  مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات

المجموعѧѧة التجریبیѧѧة  
)٧(  

المجموعѧѧѧѧة الضѧѧѧѧابطة 
)٩(  

یة
حر

 ال
جة

در
  

) U(قیمة 
  )U(قیمة  الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

  الإحصائیة

ة العلاقѧѧѧة قѧѧѧو
لاختبѧѧار مѧѧان  

  )Tق(وتیني 

دلالѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 
قѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوة 

مجموع   العلاقة
  الرتب

متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

متوسط 
  ٠.٠١  ٠.٠٥  الرتب

اتجاه التلامیذ نحو طبیعة مѧادة  
 متوسطة 0.41  غیر دالة  ١.٤٤  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٤  ٧.٠٦  ٦٣.٥  ١٠.٣٦  ٧٢.٥ .الریاضیات

اتجѧاه التلامیѧذ نحѧو قیمѧة مѧѧادة     
 قویة 0.68  ٠.٠٥  ٢.٣٢  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٤  ٦.١١  ٥٥  ١١.٥٧  ٨١ .تالریاضیا

اتجѧѧاه التلامیѧѧذ نحѧѧو تعلѧѧم مѧѧادة  
 قویة 0.60  ٠.٠٥  ٢.٢٤  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٤  ٦.٣٩  ٥٧.٥  ١١.٢١  ٧٨.٥ .الریاضیات

اتجѧاه التلامیѧѧذ نحѧѧو الاسѧѧتمتاع  
 قویة 0.70  ٠.٠٥  ٢.٣٦  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٤  ٦.٠٦  ٥٤.٥  ١١.٦٤  ٨١.٥ .بمادة الریاضیات

  قویة 0.76  ٠.٠٥  ٢.٥٥  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٤  ٦.٥٣  ٥٢.٥  ١١.٤٣  ٧٩.٥  ــــــــــــــوعالمجمـ

الجدولیѧة فѧي كѧل محѧور مѧن      ) U(المحسѧوبة أكبѧر مѧن قیمѧة     ) U(یتضح من الجѧدول السѧابق أن قیمѧة    
محاور مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات والمجموع الكلي فیما عدا المحور الأول ، مما یدل على وجود 

ة إحصائیة لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي الجانب الأیمѧن المسѧیطر فѧي مقیѧاس     فرق ذي دلال
الاتجѧѧاه نحѧѧو الریاضѧѧیات، أي وجѧѧود فѧѧرق دال إحصѧѧائیاً بѧѧین متوسѧѧطي رتѧѧب درجѧѧات التلامیѧѧذ ذوي     
الجانب الأیمن المسیطر في المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو 

ضیات ومحاوره الفرعیة وذلك لصالح المجموعة التجریبیة فیما عѧدا المحѧور الاول والخѧامس ،    الریا
، وقѧد أكѧد ذلѧك أیضѧاً قѧیم قѧوة العلاقѧة بѧین المتغیѧر          ) ٠.٠٥(دالة عنѧد مسѧتوى   "  U"حیث كانت قیمة 

  .المستقل والتابع لاختبار مان ویتني 
  

  :اختبار صحة الفرض الثامن: ثامناً 
توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة  "  :الثѧѧامن مѧѧن فѧѧروض البحѧѧث والѧѧذي یѧѧنص علѧѧى مѧѧا یلѧѧي     بالنسѧѧبة للفѧѧرض

إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متوسѧѧѧطي رتѧѧѧب درجѧѧѧات التلامیѧѧѧذ ذوي الجانѧѧѧب الأیسѧѧѧر المسѧѧѧیطر فѧѧѧي المجمѧѧѧوعتین  
التجریبیة والضابطة في التطبیѧق البعѧدي لمقیѧاس الاتجѧاه نحѧو الریاضѧیات لصѧالح تلامیѧذ المجموعѧة          

  " .یسر المسیطر التجریبیة ذوي الجانب الأ
للمقارنѧة بѧین متوسѧطي رتѧب درجѧات      ) U(للتحقق مѧن صѧحة ھѧذا الفѧرض قѧام الباحѧث بحسѧاب قیمѧة         

التلامیѧѧذ ذوي الجانѧѧب الأیسѧѧر المسѧѧیطر فѧѧي المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي       
  :لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات ، ویتضح ذلك من الجدول التالي 
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  ٣٠٧   
  

  ) ٢٥(جدول 
ودلالتھا الإحصائیة لرتب الفرق بین درجات التلامیذ ذوي   Mann-Whitney Testلاختبار مان ویتني "    U" قیمة 

الجانب الأیسر المسیطر في المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات في كل 
  محور من محاوره والمقیاس ككل

  انات الإحصائیةالبی        
  

  محاور
مقیѧѧѧѧѧѧѧѧѧاس الاتجѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاه نحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧو  

  الریاضیات

المجموعѧѧة التجریبیѧѧة   
)١٥(  

المجموعѧѧѧѧة الضѧѧѧѧابطة 
)١٣(  

یة
حر

 ال
جة

در
  

) U(قیمة 
  )U(قیمة  الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

  الإحصائیة

قѧѧѧوة العلاقѧѧѧة  
لاختبѧѧار مѧѧان  

  )Tق(وتیني 

دلالѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 
قѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوة 

مجموع   العلاقة
  الرتب

متوسط 
  الرتب

مجموع 
  تبالر

متوسط 
  ٠.٠١  ٠.٠٥  الرتب

اتجѧѧѧاه التلامیѧѧѧѧذ نحѧѧѧѧو طبیعѧѧѧѧة  
 متوسطة 0.49  ٠.٠٥  ٢.٢٥  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٦  ١٠.٨١  ١٤٠.٥  ١٧.٧  ٢٦٥.٥ .مادة الریاضیات

اتجاه التلامیذ نحو قیمѧة مѧادة   
 متوسطة 0.45  ٠.٠٥  ٢.٠٤  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٦  ١١.١٢  ١٤٤.٥  ١٧.٤٣  ٢٦١.٥ .الریاضیات

    ѧم مѧو تعلѧذ نحѧادة اتجاه التلامی
  قویة  0.62  ٠.٠١  ٢.٨٩  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٦  ٩.٨٨  ١٢٨.٥  ١٨.٥  ٢٧٧.٥ .الریاضیات

اتجاه التلامیذ نحѧو الاسѧتمتاع   
  متوسطة 0.50  ٠.٠٥  ٢.٣٢  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٦  ١٠.٧٣  ١٣٩.٥  ١٧.٧٧  ٢٦٦.٥ .بمادة الریاضیات

 سطةمتو 0.56  ٠.٠٥  ٢.٥٤  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٦  ١٠.٢٧  ١٣٣.٥  ١٨.١٧  ٢٧٢.٥  المجمـــــــــــــــوع

الجدولیة في كل محور من محѧاور  ) U(المحسوبة أكبر من قیمة ) U(یتضح من الجدول السابق أن قیمة 
مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات والمجموع الكلي ، مما یدل علѧى وجѧود فѧرق ذي دلالѧة إحصѧائیة لصѧالح       

الریاضیات ، أي وجود  تلامیذ  المجموعة التجریبیة ذوي الجانب الأیسر المسیطر في مقیاس الاتجاه نحو
فرق دال إحصائیاً بѧین متوسѧطي رتѧب درجѧات التلامیѧذ ذوي الجانѧب الأیسѧر المسѧیطر فѧي المجمѧوعتین           
التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات ومحاوره الفرعیة وذلѧك لصѧالح   

  ) .٠.٠٥(ى دالة عند مستو"   U" المجموعة التجریبیة ، حیث كانت قیمة 
كما قѧام الباحѧث بحسѧاب حجѧم تѧأثیر اسѧتخدام بعѧض اسѧتراتیجیات الѧتعلم المسѧتند إلѧي الѧدماغ فѧي تѧدریس               
الریاضیات على تنمیة الاتجاه نحѧو الریاضѧیات للتلامیѧذ ذوي الجانѧب الأیسѧر المسѧیطر باسѧتخدام معادلѧة         

المتغیر المستقل والتابع متوسطة ، حیث قوة العلاقة لاختبار مان ویتني، وأتضح أن دلالة قوة العلاقة بین 
، ویدل ذلك على أن استخدام استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغ أسѧھم فѧي   ٠.٥٠أنھا تساوي تزید عن 

  .تنشیط الجانب الأیمن من الدماغ لدى التلامیذ ذوي الجانب الأیسر المسیطر
  
  :اختبار صحة الفرض التاسع: اسعاً ت

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة " :ع من فروض البحث والذي ینص على ما یليبالنسبة للفرض التاس
في المجموعتین التجریبیة ) الأیمن والأیسر(بین متوسطي رتب درجات التلامیذ ذوي تكامل الجانبین 

والضابطة في التطبیق البعѧدي لمقیѧاس الاتجѧاه نحѧو الریاضѧیات لصѧالح تلامیѧذ المجموعѧة التجریبیѧة          
  )".الأیمن والأیسر(لجانبین ذوي تكامل ا

للمقارنѧѧة بѧѧین متوسѧѧطي رتѧѧب  ) U(للتحقѧѧق مѧѧن صѧѧحة ھѧѧذا الفѧѧرض قѧѧام الباحѧѧث بحسѧѧاب قیمѧѧة    
فѧѧي المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي  ) الأیمѧѧن والأیسѧѧر(درجѧѧات التلامیѧѧذ ذوي تكامѧѧل الجѧѧانبین 

  :تالي التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات ، ویتضح ذلك من الجدول ال
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  ٣٠٨   
  

  )٢٦(جدول 
   

ودلالتھا الإحصائیة لرتب الفرق بین درجات التلامیذ ذوي   Mann-Whitney Testلاختبار مان ویتني "    U" قیمة 
  في المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي ) الأیمن والأیسر(تكامل الجانبین 

  ره والمقیاس ككللمقیاس الاتجاه نحو االریاضیات في كل محور من محاو
  

  البیانات الإحصائیة        
  

  محاور
  مقیاس الاتجاه

  نحو الریاضیات 

المجموعѧѧة التجریبیѧѧѧة  
)١٠(  

المجموعѧѧѧѧة الضѧѧѧѧابطة  
)١١(  

ریة
لح

ة ا
رج

د
  

) U(قیمة 
  )U(قیمة  الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

  الإحصائیة

قѧѧѧوة العلاقѧѧѧة  
لاختبѧѧار مѧѧان  

  )Tق(وتیني 

دلالѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 
قѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوة 

وع مجم  العلاقة
  الرتب

متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

متوسط 
  ٠.٠١  ٠.٠٥  الرتب

اتجاه التلامیذ نحو طبیعة 
 ضعیفة 0.12  غیر دالة  ٠.٤٧  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٧  ١١.٥٩  ١٢٧.٥  ١٠.٣٥  ١٠٣.٥ .مادة الریاضیات

اتجѧاه التلامیѧѧذ نحѧѧو قیمѧѧة  
 ضعیفة 0.03  غیر دالة  ٠.١١  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٧  ١١.١٤  ١٢٢.٥  ١٠.٨٥  ١٠٨.٥ .مادة الریاضیات

اتجѧѧاه التلامیѧѧذ نحѧѧو تعلѧѧم   
 ضعیفة 0.05  غیر دالة  ٠.١٨  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٧  ١١.٢٣  ١٢٣.٥  ١٠.٧٥  ١٠٧.٥ .مادة الریاضیات

اتجѧѧѧѧѧѧѧاه التلامیѧѧѧѧѧѧѧذ نحѧѧѧѧѧѧѧو 
الاسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتمتاع بمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧادة 

 .الریاضیات
 ضعیفة 0.20  غیر دالة  ٠.٧٩  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٧  ١٢  ١٣٢  ٩.٩  ٩٩

 ضعیفة 0.12  غیر دالة  ٠.٤٦  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٧  ١١.٥٩  ١٢٧.٥  ١٠.٣٥  ١٠٣.٥  المجمـــــــــــــــوع

  
الجدولیة في كل محور من محѧاور مقیѧاس   ) U(المحسوبة أقل من قیمة ) U(مما سبق یتضح أن قیمة 

الاتجاه نحو الریاضیات والمجموع الكلي ، مما یدل على عدم وجود فرق ذي دلالѧة إحصѧائیة لصѧالح    
في مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات ) الأیمن والأیسر(انبین تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي تكامل الج

الأیمѧن  (، أي لا یوجد فѧرق دال إحصѧائیاً بѧین متوسѧطي رتѧب درجѧات التلامیѧذ ذوي تكامѧل الجѧانبین          
في المجموعتین التجریبیة والضابطة فѧي التطبیѧق البعѧدي لمقیѧاس الاتجѧاه نحѧو الریاضѧیات        ) والأیسر

  .ذلك أیضاً قیم قوة العلاقة بین المتغیر المستقل والتابع لاختبار مان ویتنيومحاوره الفرعیة ، وقد أكد 
  

  :اختبار صحة الفرض العاشر: عاشراً 
توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة "  :بالنسѧѧبة للفѧѧرض العاشѧѧر مѧѧن فѧѧروض البحѧѧث والѧѧذي یѧѧنص علѧѧى مѧѧا یلѧѧي   

 -أیمѧن   (لمسѧیطر  إحصائیة بین متوسطات رتѧب درجѧات تلامیѧذ المجموعѧة التجریبیѧة ذوي الجانѧب ا      
في التطبیق البعدي لمقیѧاس الاتجѧاه نحѧو الریاضѧیات تعѧزى للجانѧب المسѧیطر        ) الجانبین معا  –أیسر 

  " .لصالح الجانبین معًا 
والѧѧیس لإیجѧѧاد مربѧѧع كѧѧاي للفѧѧروق   -للتحقѧѧق مѧѧن صѧѧحة ھѧѧذا الفѧѧرض تѧѧم اسѧѧتخدام اختبѧѧار كروسѧѧكال   

  .جدول التالي نتائج ذلك اللابارامتریة بین المجموعات الثلاثة ، ویوضح ال
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  ٣٠٩   
  

  )٢٧(جدول 
الاحصائیة للفروق بین متوسطات رتب درجات تلامیذ والیس ودلالتھا  –لاختبار كروسكال ) ٢كا(قیمة  

لمقیاس في التطبیق البعدي ) الجانبین معًا –الأیسر  –الأیمن (ذوي الجانب المسیطر المجموعة التجریبیة 
  من محاوره والمقیاس ككلالاتجاه نحو االریاضیات في كل محور 

البیانات         
  الإحصائیة

  
  محاور

  مقیاس الاتجاه 
  نحو الریاضیات

المجموعѧѧѧѧة التجریبیѧѧѧѧة  
ذوي الجانѧѧѧѧѧب الأیمѧѧѧѧѧن   

  )٧(المسیطر 

المجموعѧة التجریبیѧѧة  
ذوي الجانѧѧب الأیسѧѧѧر  

  )١٥(المسیطر 

المجموعة التجریبیѧة  
ذوي تكامل الجانبیین 

)٨(  

ریة
لح

ة ا
رج

د
  

) ٢كا(قیمة 
  )٢كا(قیمة  لیةالجدو

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

مجموع   الإحصائیة
  الرتب

متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

متوسط 
  ٠.٠١  ٠.٠٥  الرتب

اتجѧѧѧѧѧѧاه التلامیѧѧѧѧѧѧذ نحѧѧѧѧѧѧو   
  غیر دالة  ١.٩٩  ٩.٢١  ٥.٩٩  ٢  ١٢.٨١  ١٠٢.٤٨  ١٥.٢٧  ٢٢٩.٠٥  ١٩.٠٧  ١٣٣.٤٩ .طبیعة مادة الریاضیات

ذ نحѧو قیمѧة   اتجاه التلامی
  غیر دالة  ٠.٤٠  ٩.٢١  ٥.٩٩ ٢  ١٦.٤٤  ١٣١.٥٢  ١٤.٥  ٢١٧.٥  ١٦.٥٧  ١١٥.٩٩ .مادة الریاضیات

اتجѧاه التلامیѧѧذ نحѧو تعلѧѧم   
  غیر دالة  ٥.٥٨  ٩.٢١  ٥.٩٩ ٢  ١٠.٨٨  ٨٧.٠٤  ١٥.٦  ٢٣٤  ٢٠.٥٧  ١٤٣.٩٩ .مادة الریاضیات

اتجѧѧѧѧѧѧاه التلامیѧѧѧѧѧѧذ نحѧѧѧѧѧѧو   
الاسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتمتاع بمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧادة  

 .الریاضیات
  غیر دالة  ١.٩٩  ٩.٢١  ٥.٩٩ ٢  ١٣.١٢  ١٠٤.٩٦  ١٥.٠٣  ٢٢٥.٤٥  ١٩.٢١  ١٣٤.٤٧

  غیر دالة  ٢.٦٧  ٩.٢١  ٥.٩٩ ٢  ١٢.٤٤  ٩٩.٥٢  ١٥.١٣  ٢٢٦.٩٥  ١٩.٧٩  ١٣٦.٥٣  المجمـــــــــــــــوع

  
یتضح من الجدول السابق أنھ لاتوجد فروق دالة إحصائیًا بین متوسط رتب درجات تلامیذ المجموعة 

وسط رتب درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي الجانب الأیسر التجریبیة ذوي الجانب الأیمن ومت
 مقیاس الاتجاه نحوومتوسط رتب درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي الجانبین معًا في اختبار 

  .غیر دالة إحصائیًا ) ٢كا(ككل وفي كل محور من محاوره ، فقد كانت قیم لریاضیات ا
إلى أن ) الجانبین معًا –الأیسر  –الأیمن (لامیذ الجانب المسیطر عزى عدم وجود الفروق بین توقد یُ

لدى الاتجاه نحو الریاضیات البرنامج بما یحویھ من أنشطة واستراتجیات التدریس ساعد على تنمیة 
  . المجموعات الثلاثة بشكل متكافئ 

  :اختبار صحة الفرض الحادي عشر:  حادي عشر
توجѧد علاقѧة ارتباطیѧة    " : البحث والذي ینص على مѧا یلѧي    من فروض الحادي عشربالنسبة للفرض 

موجبѧة دالѧة إحصѧائیاً بѧѧین درجѧات تلامیѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧة فѧي التطبیѧق البعѧѧدي لكѧل مѧن اختبѧѧار           
  " .التفكیر الجانبي ومقیاس الاتجاه نحو الریاضیات 

وعѧة التجریبیѧة فѧي    للتحقق من صحة الفرض قام الباحث بحساب معامѧل الارتبѧاط بѧین درجѧات المجم    
في التطبیق البعدي، ولقد قام الباحѧث بحسѧاب   ومقیاس الاتجاه نحو الریاضیات اختبار التفكیر الجانبي 

وھو ارتبѧاط دال عنѧد   ) ٠.٦٠(معامل ارتباط بیرسون حیث بلغت قیمة معامل الارتباط بینھما تساوي 
ي والاتجѧاه نحѧو الریاضѧیات علاقѧѧة    ، ممѧا یѧدل علѧى أن العـѧـلاقة بѧѧین التفكیѧر الجѧانب      ) ٠.٠١(مسѧتوى  

، ویوضѧح الجѧدول التѧالي العلاقѧة بѧین المھѧارات الفرعیѧة        ) ٠.٠١(ارتباطیة طردیة دالة عند مسѧتوى  
  .لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیاتللتفكیر الجانبي والمحاور الفرعیة 
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  )٢٨(جدول 
  قیاس الاتجاه نحو الریاضیاتلمالعلاقة بین المھارات الفرعیة للتفكیر الجانبي والمحاور الفرعیة 

  محاور مقیاس الاتجاه                 
نحو الریاضیات                                                 

  
  مھارات التفكیر الجانبي

اتجاه التلامیذ نحو 
طبیعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧادة  

  الریاضیات

اتجѧѧاه التلامیѧѧذ  
نحو قیمة مادة 

  الریاضیات

اتجѧاه التلامیѧѧذ  
دة نحو تعلم ما
  الریاضیات

اتجѧѧѧѧѧاه التلامیѧѧѧѧѧذ  
نحѧѧѧو الاسѧѧѧتمتاع  
  بمادة الریاضیات

مقیاس 
الاتجاه نحو 
 الریاضیات

  ككل

  **٠.٥٥  **٠.٥١  **٠.٥٢  *٠.٤٣  **٠.٤٨  تولید ادراكات جدیدة
  *٠.٣٨  *٠.٣٦  ٠.٢٣  ٠.٣٣  ٠.٣٤  تولید مفاھیم جدیدة

  **٠.٥٧  **٠.٤٧  *٠.٣٨  **٠.٥٢  **٠.٤٧  تولید أفكار جدیدة

  **٠.٤٦  ٠.٣٢  *٠.٣٨  *٠.٤٢  *٠.٤٠  ل جدیدةتولید بدائ

  *٠.٤٢  ٠.١٨  *٠.٤٠  **٠.٥٤  ٠.٢٩  تولید ابداعات جدیدة

  التفكیر الجانبي
  **٠.٦٠  **٠.٥٠  **٠.٤٨  **٠.٥٥  **٠.٥٠  ككل 

یتضح من الجدول السابق أن تحسن مھارات التفكیر الجѧانبي سѧاعد علѧى تحسѧن محѧاور الاتجѧاه نحѧو        
  . موعة التجریبیة الریاضیات لدى تلامیذ المج

وھذا یرجع إلى أثر استخدام بعض استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغ في تدریس الریاضیات على 
  .لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة  التفكیر الجانبي والاتجاه نحو الریاضیاتتنمیة مھارات 

  

  :تحلیل نتائج البحث)   ٢( 
عنھѧا البحѧث مѧن خѧلال تحدیѧد فاعلیѧة البرنѧامج ، وتحلیѧل نتѧائج          قام الباحث بتحلیѧل النتѧائج التѧي أسѧفر     

  :، وفیما یلي توضیح ذلك  اختبار التفكیر الجانبي وتحلیل نتائج مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات
  

  :فاعلیة البرنامج : أولاُ 
ى تنمیة ولتحدید فاعلیة استخدام بعض استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغ في تدریس الریاضیات ف

  :قام الباحث بما یلى  التفكیر الجانبي ومقیاس الاتجاه نحو الریاضیات
حسѧѧاب متوسѧѧطات درجѧѧات تلامیѧѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧى اختبѧѧار التفكیѧѧر الجѧѧانبي ومقیѧѧاس     .١

 .الاتجاه نحو الریاضیات فى التطبیقین القبلى والبعدى 
٢.     ѧѧار التفكیѧѧن اختبѧѧل مѧѧبلاك لكѧѧب لѧѧة للكسѧѧبة المعدلѧѧاب النسѧѧو  حسѧѧاه نحѧѧاس الاتجѧѧانبي ومقیѧѧر الج

  :الریاضیات، والجدول التالي یوضح النتائج 
  )٢٩(جدول 

   النسب المعدلة للكسب ودلالتھا لاختبار التفكیر الجانبي ومقیاس الاتجاه نحو الریاضیات
  الدلیل الإحصائى

متوسط درجات   الأداة
  التطبیق القبلى

متوسط درجات 
  التطبیق البعدى

النھایة 
  العظمى

لنسبة ا
المعدلة 
  للكسب

  الدلالة الإحصائیة

  دالة إحصائیاً  ١ ٥٠ ٢٤.٣٧ ٠.٠١  اختبار التفكیر الجانبي

  دالة إحصائیاً  ١.٢٠ ٤٠ ٢٤.٠٧ ٠.٠٦  مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات
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یتضح من الجدول السابق أن النسبة المعدلة للكسب لاختبѧار التفكیѧر الجѧانبي تسѧاوي الواحѧد الصѧحیح       
تجѧѧاه نحѧѧو الریاضѧیات أكبѧѧر مѧѧن الواحѧѧد الصѧحیح ، ممѧѧا یѧѧدل علѧى فاعلیѧѧة التѧѧدریس وفѧѧق     ولمقیѧاس الا 

استراتیجیات نظریة جانبي الدماغ فѧى الجوانѧب التѧى یقیسѧھا اختبѧار التفكیѧر الجѧانبي ومقیѧاس الاتجѧاه          
  .نحو الریاضیات ، وھذه النتائج تؤكد النتائج السابقة 

  :جانبيتحلیل نتائج اختبار التفكیر ال: ثانیاً 
قام الباحث بحساب متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة والضابطة في كل مھارة من مھѧارات  
التفكیر الجانبي والمجمѧوع الكلѧي ، ثѧم إیجѧاد النسѧبة المئویѧة لمتوسѧط كѧل مھѧارة مѧن مھѧارات التفكیѧر             

  :كلي ، والجدول التالي یوضح ذلك الجانبي والمجموع ال
 )٣٠(جدول 

  ویة لاداء تلامیذ المجموعة التجریبیة والضابطة في مھارات التفكیر الجانبيالنسبة المئ
  (%)  المجموعة الضابطة   (%)  المجموعة التجریبیة   مھارات التفكیر الجانبي

 31.36 46.93  .تولید ادراكات جدیدة  )١
 17.00 33.40  .تولید مفاھیم جدیدة )٢
 34.00 50.77  .تولید أفكار جدیدة  )٣
 17.60 41.30  . جدیدة  تولید بدائل )٤
 35.00 59.25 .تولید ابداعات جدیدة  )٥

 30.42 48.74  المجموع الكلي

یتضح من الجدول السابق تفوق أداء تلامیذ المجموعة التجریبیة على أداء تلامیذ المجموعة الضѧابطة  
  . في مھارات التفكیر الجانبي والمجموع الكلي 

 :حو الریاضیات تحلیل نتائج مقیاس الاتجاه ن: ثالثاً 
قام الباحث بحساب متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة والضابطة في كل محѧور مѧن محѧاور    
مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات ثم إیجاد النسبة المئویة لكل مھارة والمجموع الكلي ، والجѧدول التѧالي   

  : یوضح ذلك
  )٣١(جدول 

  یبیة والضابطة في مقیاس الاتجاه نحو الریاضیاتالنسبة المئویة لاداء تلامیذ المجموعة التجر
 (%)  المجموعة الضابطة  (%)  المجموعة التجریبیة  محاور مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات

 38.63 54.63 .اتجاه التلامیذ نحو طبیعة مادة الریاضیات )١
 46.11 61.28 .اتجاه التلامیذ نحو قیمة مادة الریاضیات )٢
 47.75 74.25 .لم مادة الریاضیاتاتجاه التلامیذ نحو تع )٣
 43.00 64.50 .اتجاه التلامیذ نحو الاستمتاع بمادة الریاضیات )٤

 42.43 60.18 المجموع الكلي

یتضح من الجدول السابق تفوق أداء تلامیذ المجموعة التجریبیة على أداء تلامیذ المجموعة الضѧابطة  
  . لكلي في محاور مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات والمجموع ا
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  :تفسیر نتائج البحث)   ٣( 
  :تفسیر نتائج اختبار التفكیر الجانبي : أولا 

أكѧѧدت نتѧѧѧائج التطبیѧѧѧق القبلѧѧѧي لاختبѧѧѧار التفكیѧѧѧر الجѧѧѧانبي أن مجمѧѧѧوعتي البحѧѧѧث التجریبیѧѧѧة والضѧѧѧابطة   
قѧاً  متكافئتین من حیث القدرة على التفكیر الجانبي ، ولذا فان الباحث یعزى ھذا الفرق إلى التѧدریس وف 

  .لبعض استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغ للمجموعة التجریبیة 
ویرجѧѧع الباحѧѧث تفѧѧوق التѧѧدریس وفقѧѧاً لѧѧبعض اسѧѧتراتیجیات الѧѧتعلم المسѧѧتند إلѧѧي الѧѧدماغ علѧѧى الأسѧѧالیب   

  :المتبعة في تنمیة التفكیر الجانبي إلى أن
 جعلھѧم  معنѧى  ذا وباأسѧل  التجریبیѧة  المجموعѧة  طѧلاب  أكسѧبت  الذھنیѧة الحاسѧوبیة   الخѧرائط  -١

 شѧمولیة،  نظѧرة  الأفكѧار  إلѧى  وینظѧرون  ، العلاقѧة  ذات ویركبѧون الأفكѧار   ویحللѧون  یѧدركون 
 . المعرفیة  بنیتھم في الموجودة المعرفة القبلیة على ااعتمادً الجدیدة المعرفة ویفسرون

مѧن خطѧوات   بمѧا یتضѧمنھ    استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغ النموذج المقترح القائم على -٢
متنوعة قد سѧاعد علѧى الѧتعلم الفعѧال، وإعطѧاء التلامیѧذ فرصѧة لاسѧتثمار قѧدراتھم العقلیѧة فѧي            
التعلم، وتوسیع وتعمیق فھمھم لجوانѧب الѧتعلم المتضѧمنة بمحتѧوى مقѧرر الریاضѧیات للصѧف        
الثالث الإبتѧدائي، وتزویѧدھم بخبѧرات تعلѧم نشѧطة وممتعѧة، وتقѧدیم بیئѧة تعلѧم غنیѧة بѧالمثیرات            

لتي تناسب كل أنماط التعلم، وتوفر أنشطة تعلیمیة مشوقة تسѧھم فѧي مسѧاعدة التلامیѧذ علѧى      وا
 التفاعل الدائم، والاعتماد على النفس، وزیادة الثقة بأنفسھم، مما أكثر رضاً وتقبلاً وحباً للمادة

٣-         ѧار، والتعامѧد والابتكѧزون بالتجدیѧانبي یتمیѧر الجѧلوب التفكیѧزون بأسѧع  التلامیذ الذین یتمیѧل م
 .  المشكلات التي تحفز العقل على إنشاء أفكار مبدعة بواسطة التركیز والترتیب أثناء التفكیر

 المعرفѧة  واسѧتنباط  اسѧتنتاج  علѧى  التلامیѧذ  سѧاعدت  الذھنیѧة الحاسѧوبیة   الخѧرائط  اسѧتخدام  -٤
 وضع بالإضافة واللاحقة، السابقة المعارف بین الترابط الخرائط، وتحقیق ھذه من الریاضیة

  . أجزائھا بین والعلاقات محتویات الخریطة لفھم اللازمة فتراضاتالا
ویمكن تفسیر تفوق أداء تلامیذ المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیѧر الجѧانبي علѧى    
أدائھم في التطبیق القبلي بأن المجموعة التجریبیة لم تكن قد تم التدریس لھا وفقѧاً لѧبعض اسѧتراتیجیات    

لم المستند إلى الدماغ عند التطبیق القبلي ، أما عند التطبیق البعدى فإن التلامیذ قد تѧم التѧدریس لھѧا    التع
وفقѧѧاً لѧѧبعض اسѧѧتراتیجیات الѧѧتعلم المسѧѧتند إلѧѧى الѧѧدماغ ، والتѧѧي سѧѧاعدتھم علѧѧى الأداء بفѧѧرق دال بѧѧین         

  .التطبیقین القبلي والبعدي لصالح التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الجانبي
  :تفسیر نتائج مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات : ثانیاً 

أكدت نتائج التطبیق القبلي لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات أن مجموعتي البحث التجریبیѧة والضѧابطة   
متكѧѧافئتین فѧѧي الاتجѧѧاه نحѧѧو الریاضѧѧیات ، ولѧѧذا فѧѧان الباحѧѧث یعѧѧزى ھѧѧذا الفѧѧرق إلѧѧى دراسѧѧة تلامیѧѧذ            

البرنامج المقترح القائم على بعѧض اسѧتراتیجیات نظریѧة الѧتعلم المسѧتند      المجموعة التجریبیة باستخدام 
  .إلى الدماغ

ویرجع الباحث تفوق البرنامج الإثرائي المقترح القائم علي بعض اسѧتراتیجیات نظریѧة الѧتعلم المسѧتند     
  :إلى الدماغ على الأسالیب المتبعة في تنمیة الاتجاه نحو الریاضیات إلى الأسباب التالیة 

یقѧوم علѧى   بعѧض اسѧتراتیجیات نظریѧة الѧتعلم المسѧتند إلѧى الѧدماغ        البرنامج المقترح القائم على  أن .١
دور المعلم والتلمیذ ، والتلمیذ لھ الدور الأكبر في ھذه البرنامج ، وأن اسѧتخدام اسѧتراتیجیات ھѧذه    
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سѧواء فѧي   النظریة یساعد التلامیذ على إدراك أھمیة مѧادة الریاضѧیات فѧي التعامѧل مѧع المشѧكلات       
  . الحیاة الیومیة أو مشكلات في المواد الدراسیة

علѧى إعطѧاء   التعلم المستند إلى الدماغ نظریة بعض استراتیجیات قام البرنامج المقترح القائم على  .٢
التلامیѧѧذ الحریѧѧة للتفكیѧѧر ، وتجنѧѧب مѧѧا یعѧѧوق إبѧѧداعات التلامیѧѧذ باسѧѧتخدام كلمѧѧات أو إشѧѧارات أو         

ة ، مثѧѧѧѧل الجѧѧѧѧواب الصѧѧѧѧحیح ، ھѧѧѧѧذا لѧѧѧѧیس منطѧѧѧѧق، لاتكѧѧѧѧون       إیمѧѧѧѧاءات ، أو بیئѧѧѧѧة غیѧѧѧѧر مناسѧѧѧѧب   
 .الخ ... ، حل سخیف ، الضوضاء ،)لاتستظرف(أحمق

یѧوفر جѧو   الѧتعلم المسѧتند إلѧى الѧدماغ     نظریѧة  بعѧض اسѧتراتیجیات   أن البرنامج المقترح القائم علѧى   .٣
لغѧѧاز یسѧѧوده المѧѧرح والسѧѧعادة والحѧѧب لمѧѧادة الریاضѧѧیات مسѧѧتخدماً أنشѧѧطة تعلیمیѧѧة كالألعѧѧاب والأ    

والتدریبات الریاضیة غیر الروتیبة تثیر تفكیر واھتمام التلامیذ، وتجعلھم یشѧعرون بأھمیѧة وقیمѧة    
الریاضیات في تقدم البشریة ، والتوصل للاختراعات الحدیثѧة التѧي تسѧھل علینѧا أمѧور ومشѧكلات       

 .حیاتنا 
علѧѧى ند إلѧى الѧѧدماغ  الѧتعلم المسѧѧت نظریѧѧة بعѧѧض اسѧتراتیجیات  اعتمѧد البرنѧѧامج المقتѧرح القѧѧائم علѧى     .٤

أسѧاس لمѧا یتعلمѧھ     –المرحلѧة الابتدائیѧة    –إحساس التلمیذ بأن ما یتعلمھ في ھذه المرحلة التعلیمیѧة  
في المراحل التعلیمیة التالیة ، وأنھ یحتѧاج للمفѧاھیم والعملیѧات الریاضѧیة التѧي یتعلمھѧا فѧي دراسѧة         

م یتعلمونھا بسھولة ویسر ، وأن موضوعات ریاضیة في مراحل أعلي من التعلیم ، وأنھا ستجعلھ
 . ما یتعلمونھ سیفیدھم في حیاتھم الیومیة 

اعتمد البرنامج المقترح على تقبل المعلم من التلامیذ جمیع أفكارھم ، حتى ولو لم تكѧن بالمسѧتوى    .٥
 .المطلوب ، مع محاولة تصحیحھا بالأسالیب التربویة الصحیحة 

ذات طبیعѧة أكادیمیѧة شѧیقة ، تسѧتثیر فѧي التلامیѧذ       ة تضمن البرنامج المقترح مجموعة مѧن الأنشѧط   .٦
 . الرغبة في دراسة المادة من ناحیة وحبھا والاستكشاف والابداع فیھا من ناحیة أخرى 

أسلوب العمل داخل الفصل یقوم على التعاون بین التلامیذ ، والذي من شأنھ بث روح التنافس بین  .٧
 . تلامیذ المجموعات ، وتنمیة علاقات اجتماعیة بین ال

ویرجع الباحث أن أعلى نسبة أداء  للتلامیذ فѧي محѧور اتجѧاه التلامیѧذ نحѧو تعلѧم مѧادة الریاضѧیات          .٨
إلѧѧى أن معظѧѧم الأنشѧѧطة تتطلѧѧب مѧѧن التلامیѧѧذ طѧѧرح طѧѧرق متعѧѧددة ومتنوعѧѧة وجدیѧѧدة فѧѧي الحѧѧل ،       

میذ والسعي نحو تولید أفكار ریاضیة صحیحة في جو  یسوده الحریة ، وحصول محور اتجاه التلا
نحو طبیعة مادة الریاضیات أقل نسبة بالرغم أنھا كبیرة إلى أن تلامیذ المرحلѧة الابتدائیѧة یصѧعب    

 .علیھم إدراك طبیعة مادة الریاضیات 
یقѧوم علѧѧى  الѧتعلم المسѧتند إلѧѧى الѧدماغ    نظریѧѧة اسѧتراتیجیات  كѧان الجѧو السѧѧائد فѧى بیئѧة الѧѧتعلم وفѧق       .٩

طѧѧرح أفكѧѧارھم دون تخѧѧوف لإطѧѧلاق ابѧѧداعتھم دون   الحریѧѧة، وإتاحѧѧة الفرصѧѧة أمѧѧام التلامیѧѧذ علѧѧى 
 . وضع قیود علیھم، وعدم السخریة أو الاستھزاء من الأفكار والآراء المطروحة 

ویمكن تفسیر تفوق أداء تلامیذ المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي على أدائھم في التطبیق القبلѧي  
بعѧض اسѧѧتراتیجیات  علѧѧى نѧѧامج المقتѧرح القѧائم   بѧأن المجموعѧة التجریبیѧѧة لѧم تكѧن قѧѧد درسѧت وفѧق البر      

التعلم المستند إلى الدماغ عند التطبیق القبلي ، أما عند التطبیق البعدى فإن التلامیذ درست وفق نظریة 
ھذا البرنامج ، والتѧي سѧاعدتھم علѧى الأداء بفѧرق دال بѧین التطبیقѧین القبلѧي والبعѧدي لصѧالح التطبیѧق           

  .و الریاضیات البعدي فى مقیاس الاتجاه نح

  :توصیــات البحث )   ٤( 
  : یلي بما الباحث یوصى البحث نتائج ضوء في           
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جѧانبي الѧدماغ، وكیفیѧة عمѧل الѧدماغ ، وكیفیѧة        حѧول  الریاضیات تدریبیة لمعلمي دورات عقد -١
تصمیم برامج تعلیمیة لتنشیط وظѧائف الجانѧب غیѧر المسѧیطر مѧن الѧدماغ فѧي مختلѧف فѧروع          

 . ، وفي جمیع المراحل التعلیمیةالریاضیات 
تشجیع المعلمین علي الاھتمام بالتفكیر الكلي للدماغ وتنشیط جانبي الدماغ ، واستخدامھم فѧي   -٢

 .حل المشكلات الریاضیة 
تضمین المناھج الدراسѧیة أنشѧطة تعلیمیѧة تخاطѧب جѧانبي الѧدماغ وصѧیاغتھا بصѧورة تسѧاعد           -٣

 .و الریاضیاتعلى تنمیة التفكیر الجانبي ، والاتجاه نح
تشجیع المعلمین علي الاعتماد على مواطن القوة لدى تلامیذھم في تنشیط جانب الѧدماغ غیѧر    -٤

 .النشط 
، لأنھѧا تجعѧل   استراتیجیات التعلم المستند إلى الѧدماغ تشجیع معلمي الریاضیات على استخدام  -٥

 .التلامیذ على أكثر قدرة على الاحساس بالمشكلات الریاضیة ابداعیاً 
دام طѧѧرق وأسѧѧالیب تنمیѧѧة التفكیѧѧر الجѧѧانبي فѧѧي عملیتѧѧي تعلѧѧیم وتعلѧѧم الریاضѧѧیات لجمیѧѧع   اسѧѧتخ -٦

المراحل التعلیمیة، ابتداء من ریاض الأطفال حتى مرحلة الدراسات العلیا، بحیث یتم التركیز 
 .على تعلم المھارات من أجل المستقبل المتـغیر

المختلفѧѧة ، وجوانѧѧب الاتجѧѧاه نحѧѧو  تشѧѧجیع المعلمѧѧین علѧѧى اسѧѧتخدام مھѧѧارات التفكیѧѧر الجѧѧانبي     -٧
 .الریاضیات داخل حجرة الدراسة ، وتدریب تلامیذھم على استخدامھا بشكل فعال 

تنوع الأسئلة في الامتحانات بما تخاطب جانبي الدماغ ، وعدم التركیز على نمط من الأسѧئلة   -٨
 .الذي یخاطب جانب معین من الدماغ دون الآخر 

ممѧѧا یسѧѧاعد المعلمѧѧین علѧѧى إعطѧѧاء وقѧѧت أطѧѧول للاھتمѧѧام     تقلѧѧیص محتѧѧوى المѧѧنھج الدراسѧѧي    -٩
 . بالتفكیر والتفكـیر الجانبي 

ومصاغة بطرق تفجر  شیق بأسلوب وعرضھا ومحتواھا الریاضیات مناھج في النظر إعادة -١٠
 علѧѧى المبѧѧادرة التلامیѧѧذ ، وتقѧѧوم وتنشѧѧط مھѧѧارات التفكیѧѧر الجѧѧانبي فѧѧي الریاضѧѧیات لѧѧدى 

، وتتطلѧب التفكیѧر    والاستظѧـھار  الحѧـفظ  علـى التركـیز عن د، والابتعا والدراسة والتجریب
 . وتولید الأفكار من التلامیذ 

إعادة النظر في أسالیب التقویم المتبعة وأشكال الامتحانات الحالیة، وذلك بتضمین أسئلة في  -١١
الامتحانات تقیس مھارات التفكیر الجانبي لدى التلمیذ، ممѧا تجعѧل التلمیѧذ یھѧتم بالاستكشѧاف      

 .والتفكیر بأسلوب مبدع 
  تطѧѧѧѧویر بѧѧѧѧرامج إعѧѧѧѧداد معلѧѧѧѧم الریاضѧѧѧѧیات والاسѧѧѧѧتمرار فѧѧѧѧي تѧѧѧѧدریبھم ونمѧѧѧѧوھم المھنѧѧѧѧي       -١٢

والمبѧدعین ، مѧن أجѧل إعѧـداد      والأكادیمي ، وتطویر وتعدیل اتجاھات المعلمین نحو الابداع
اجباتھѧا  المعـلم المبـدع الذي یتوفر فیھ العـلم والمعرفة والفھم لأسѧالیب التربیѧة وطرائقھѧا وو   

 .وإمكانیة تطبیقھا والإبداع فیھا، مما یساعد على تنمیة مھارات التفكیر الجانبي لدى التلامیذ
باسѧѧتراتیجیات الѧѧتعلم المسѧѧتند إلѧѧى الѧѧدماغ ،  ضѧѧرورة اھتمѧѧام الإدارات المدرسѧѧیة والتعلیمیѧѧة  -١٣

 وعمѧل جمعیѧѧات ونѧوادي الریاضیѧѧـات، وإقامѧѧة أولمبیѧاد الریاضѧѧیات، والتشѧجیع علѧѧى إقامѧѧة    
مѧѧدارس ومعاھѧѧد خاصѧѧة تھѧѧتم بالابتكѧѧارات العلمیѧѧة، والعمѧѧل علѧѧى جѧѧذب التلامیѧѧذ المبѧѧدعین    

 .والموھوبین لھا، وتوفیر الإمكانیات والمتطلبات التي تساعد على تولید الأفكار
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 :البــحوث المقترحـــة)   ٥(   
  :یة بإجراء البحوث التالالقیام فى ضوء ما توصل إلیھ البحث من نتائج یقترح الباحث 

فѧى تنمیѧة جوانѧب أخѧرى     التدریس وفق استراتیجیات نظریة التعلم المستند إلى الѧدماغ  فاعلیة  -١
 :لدى التلامیذ مثل 

  تنمیة مھارات التفكیر الریاضي والجبري. 

      داعيѧѧѧѧѧد والابѧѧѧѧѧر الناقѧѧѧѧѧارات التفكیѧѧѧѧѧة مھѧѧѧѧѧتنمی
 .والتأملي

 تنمیة مھارات البرھان الریاضي. 

 ھ المختلفة تنمیة مھارات الحس الریاضي بأنواع
  ).الإحصائي -الجبري -الھندسي -العددي(

  تنمیة مھارات حل المشكلات. 

    رابطѧѧѧل والتѧѧѧارات التواصѧѧѧة مھѧѧѧتنمی
 . والاستدلال الریاضي 

 تنمیة مستویات التفكیر الھندسي. 

  تنمیة الحساب الذھني.  

ت إجراء بحوث تتناول طرق وأسالیب تدریسیة أخرى من الممكѧن أن تسѧھم فѧي تنمیѧة مھѧارا      -٢
لابتدائیѧѧة ومراحѧѧل التفكیѧѧر الجѧѧانبي وجوانѧѧب الاتجѧѧاه نحѧѧو الریاضѧѧیات لѧѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧѧة ا 

 : مثل  تعلیمیة مختلفة

  استراتیجیات الذكاءات المتعددة. 

  استراتیجیات التعلم التعاوني. 

  استراتیجیات نظریة تریزTRIZ. 

  استراتیجیات التعلم النشط.  

  استراتیجیات ما وراء المعرفة. 

 تراتیجیات التعلم البنائي اس. 

  استراتیجیات حل المشكلات. 

 الھیبرمیدیا . 
  

دراسѧѧة لتحدیѧѧد مѧѧدى نمѧѧو مھѧѧارات التفكیѧѧر الجѧѧانبي وجوانѧѧب الاتجѧѧاه نحѧѧو الریاضѧѧیات لѧѧدى       -٣
 .الأفراد الدارسین للریاضیات

دراسѧѧة لتحدیѧѧد الصѧѧعوبات التѧѧي تواجѧѧھ دراسѧѧي الریاضѧѧیات فѧѧي اسѧѧتخدام مھѧѧارات التفكیѧѧر          -٤
 . الجانبي

دراسѧѧة لتحدیѧѧد الفѧѧروق بѧѧین التلامیѧѧذ ذوي السѧѧیطرة الیمنѧѧي والیسѧѧري والمتكاملѧѧة فѧѧي تعلѧѧم           -٥
 .الریاضیات

دراسѧѧѧة فاعلیѧѧѧة بعѧѧѧض البѧѧѧرامج التعلیمیѧѧѧة المقترحѧѧѧة مѧѧѧن شѧѧѧأنھا تنمیѧѧѧة التفكیѧѧѧر الجѧѧѧانبي فѧѧѧي     -٦
 .الریاضیات والاتجاه نحوھا 

تیجیات الѧتعلم المسѧتند إلѧى    اسѧترا دراسة فاعلیة برنامج تدریبي لمعلمي الریاضیات قѧائم علѧى    -٧
في تدریس الریاضیات ، ومعرفة أثѧره علѧى بعѧض جوانѧب الѧتعلم لѧدى متعلمѧیھم مثѧل          الدماغ

  .التحصیل وبقاء أثر التعلم وبعض أنماط التفكیر
على تلامیذ الفئѧات   استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغبحوث تجریبیة تُستخدم فیھا إجراء  -٨

 -الصѧم والѧبكم   -المتѧأخرین دراسѧیًا   -ذوي صѧعوبات الѧتعلم   -بطѧئ الѧتعلم   -المتفѧوقین (الخاصة 
 .، ومعرفة أثره على التحصیل الدراسي)المكفوفین
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فѧѧي تѧѧدریس  اسѧѧتراتیجیات أخѧѧرى قائمѧة علѧѧى الѧتعلم المسѧѧتند إلѧѧى الѧدماغ   دراسѧة أثѧѧر اسѧتخدام    -٩
 .الریاضیات على تنمیة التفكیر الجانبي والاتجاه نحو الریاضیات 

سѧتراتیجیات الѧتعلم المسѧتند    صفیة تقویمیة في مدى استخدام المعلمین والمعلمات لادراسة و -١٠
 .في عملیة التدریس إلى الدماغ

دراسة وصفیة تقویمیة لمناھج الریاضیات المقررة بجمیع مراحل التعلیم المختلفة في ضوء  -١١
التفكیѧѧر مѧѧدى  تأثیرھѧѧا علѧѧى تنمیѧѧة جوانѧѧب الاتجѧѧاه الإیجѧѧابي نحوھѧѧا فیھѧѧا وتنمیѧѧة مھѧѧارات    

 .الجانبي لدیھم
استراتیجیات الѧتعلم المسѧتند إلѧى    تطویر مقررات الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة في ضوء  -١٢

  .الدماغ
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 :البحث مراجــع
 :المراجع العربیة : أولاً 

كلات فاعلیة استخدام إستراتیجیة قبعات التفكیر الست في تنمیة مھارات حل المش): "٢٠١١(إبراھیم محمد عبد االله  -١
لمرحلة المتوسطة                                      لدى تلامیذ ا الریاضیات  ، الجمعیة     مجلة تربویات الریاضیات              ، " الریاضیة والاتجاه نحو مادة 

   . ٥٨-٦: ، ص صأبریل، )١٤(المصریة لتربویات الریاضیات، كلیة التربیة، جامعة بنھا، مج 
ندسة لدى الطلاب البدو بالصف            أثر استخدام الریاضیات العرقیة في تحصیل الھ): "٢٠١٤(أحمد عفت مصطفى  -٢

، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، كلیة                       مجلة تربویات الریاضیات             ، " الخامس الابتدائي واتجاھھم نحوھا                   
 .١٦٤-١٠٥: ، ص ص)٢(، أبریل، ج )٤(، ع )١٧(التربیة، جامعة بنھا، مج 

في تنمیѧة مھѧارات التفكیѧر     (TRIZ)یة تریز فاعلیة برنامج إثرائي مقترح قائم نظر): "٢٠١٢(أحمد علي إبراھیم  -٣
، الجمعیѧة المصѧریة   مجلѧة تربویѧات الریاضѧیات   ، "التولیدي والاتجاه نحѧو الریاضѧیات لѧدى تلامیѧذ المرحلѧة الإبتدائیѧة      

  .١٨٩-١٢٢: ، ص ص)١(، أكتوبر، ج )١٥(لتربویات الریاضیات، كلیة التربیة، جامعة بنھا، مج 
أثر استخدام نظریة الѧتعلم المسѧتند إلѧى الѧدماغ فѧي تѧدریس الریاضѧیات علѧى تنمیѧة          ): "٢٠١٣(أحمد علي إبراھیم  -٤

، الجمعیѧѧة مجلѧѧة القѧѧراءة والمعرفѧѧة  ،"مھѧѧارات التواصѧѧل الریاضѧѧي والحسѧѧاب الѧѧذھني لѧѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧѧة الإبتدائیѧѧة   
  .  ٢٥١-١٨٣: ، ص ص)١(، أكتوبر، ج )١٤٤(المصریة للقراءة والمعرفة، كلیة التربیة، جامعة عین شمس، ع 

، تعریب بسمھ النوري،          استخدام قوة التفكیر الجانبي لخلق أفكار جدیدة                   :  الابداع الجاد ): ٢٠١٠(إدوارد دي بونو  -٥
  . مكتبة العبیكان: الریاض

فاعلیة برنامج مقترح في الریاضیات باستخدام المدخل الكشفي على التحصیل                             ): " ٢٠٠٩( أرزاق رجب محمد           -٦
 .   ، رسالة ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة المنیا"یاضیات للفتیات المحرومات من التعلیموالاتجاه نحو الر

مكتبة جریر     : ، ترجمة مكتبة جریر، المملكة العربیة السعودیة                    التعلم المبني على العقل        ):  ٢٠٠٩( إریك جینسن       -٧
 .للنشر والتوزیع

لتفكیر                        إعمال نصفي المخ باست         ): " ٢٠١٣( أزھار عبد المنعم محمد             -٨ لذھنیة في تنمیة مھارات ا خدام الخرائط ا
، الجمعیة المصریة للقراءة والمعرفة، مجلة القراءة والمعرفة، "التاریخي والاتجاه نحو المادة لتلامیذ المرحلة الإعدادیة

 .٧٤-٥٣:، ص ص)١(، فبرایر، ج )١٣٦(كلیة التربیة، جامعة عین شمس، ع 
برنѧامج مقتѧرح قѧائم علѧى التѧدریس لجѧانبي الѧدماغ        ): "٢٠٠٧(القѧادر بیѧرم    أشرف یوسف أبو عطایا، وأحمѧد عبѧد   -٩

، الجمعیѧة المصѧѧریة للتربیѧѧة  مجلѧѧة التربیѧة العلمیѧѧة ، "لتنمیѧة الجوانѧѧب المعرفیѧة فѧѧي العلѧѧوم لѧدى طѧѧلاب الصѧف التاسѧѧع    
  .٢٦٢-٢٢٩: ، سبتمبر، ص ص)١(، ع )١٠(العلمیة، كلیة التربیة، جامعة عین شمس، مج 

 فѧي  التفكیѧر  مھѧارات  لتنمیѧة بعѧض   الѧدماغ  جѧانبي  على قائم مقترح برنامج فاعلیة): "٢٠٠٩( محمد برج أیمن -١٠
 بغѧزة،  كلیѧة التربیѧة، الجامعѧة الإسѧلامیة     ماجسѧتیر،  رسѧالة  ،"بغѧزة  الأساسѧي  الصف الخامس طلاب لدى الریاضیات

  .فلسطین
حتمالات قائمة على خرائط التفكیر في تنمیة         فاعلیة تدریس وحدة مقترحة في الا): "٢٠١٢(إیھاب السید شحاتھ  -١١

مجلة البحث في التربیة وعلم           ،  " التحصیل والتفكیر الابداعي والاتجاه نحو الریاضیات لدى طلاب المرحلة الإعدادیة       
 .١٠٨-١: ، ص ص)٢(، أبریل، ج )١(، ع )٢٥(، كلیة التربیة، جامعة المنیا، مج النفس

 مھارات     على تنمیة   الدماغ     جانبي   نظریة   ضوء  في  محوسب  برنامج    ثر أ ): " ٢٠٠٩(  اسماعیل   موسى  جیھان   -١٢
،  رسالة    " غزة   بمحافظات    المعلومات     تكنولوجیا    بمادة    عشر  الصف الحادي        طالبات    لدى   المعرفي    فوق   التفكیر  

 . ماجستیر، كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة بغزة
 .عالم الكتب: ، القاھرة  علم النفس الاجتماعي) : ٢٠٠٠(حامد عبد السلام زھران  -١٣
أثر استخدام بعض استراتیجیات التدریس المستندة إلى عمل الدماغ في تنمیة ): "٢٠١٥(تقوى إبراھیم عبد العال  -١٤

 .، رسالة ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة بني سویف"التحصیل والتفكیر الابتكاري لدى طلاب الصف الأول الإعدادي
 .دار الفكر: ، عمانالدماغ والتعلم والتفكیر): ٢٠٠٧(ة أبو السمید ذوقان عبیدات، وسھیل -١٥
  دار النشѧر للجامعѧات،   : ، القѧاھرة   والتربویѧة  مناھج البحث في العلوم النفسѧیة ) : ٢٠٠٦(رجاء محمود أبو علام  -١٦
 ).٥(ط 
لمجلѧѧѧة المصѧѧѧریة  ا، "حجѧѧѧم التѧѧѧأثیر الوجѧѧѧھ المكمѧѧѧل للدلالѧѧѧة الإحصѧѧѧائیة      ) : " ١٩٩٧(رشـѧѧѧـدي فѧѧѧام منصѧѧѧور    -١٧

  .١٦٢-١٢٤: ، ص ص)١٦(، ع )٧(، مج  للدراسات النفسیة
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  ٣١٨   
  

فعالیة برنامج حاسوبي في علاج صعوبات تعلم الریاضیات وتنمیة مھارات                            "   ): ٢٠١٠( رفعت السید غراب           -١٨
لتفكیر الجانبي والإدراك البصري المكاني لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة                                       لتربیة                " ا بدمیاط،      ، رسالة دكتوراه، كلیة ا

 .جامعة المنصورة
-E(فاعلیѧѧѧѧѧѧѧѧѧة اسѧѧѧѧѧѧѧѧѧتخدام المنصѧѧѧѧѧѧѧѧѧة الإلكترونیѧѧѧѧѧѧѧѧѧة    ): "٢٠١١(رفعѧѧѧѧѧѧѧѧѧت عبѧѧѧѧѧѧѧѧѧد الصѧѧѧѧѧѧѧѧѧمد أبѧѧѧѧѧѧѧѧѧو الغѧѧѧѧѧѧѧѧѧیط     -١٩

Podium (         یاتѧѧѧѧѧѧѧѧي الریاضѧѧѧѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧѧѧѧرر مقدمѧѧѧѧѧѧѧѧدریس مقѧѧѧѧѧѧѧѧاء تѧѧѧѧѧѧѧѧاعدة أثنѧѧѧѧѧѧѧѧة مسѧѧѧѧѧѧѧѧكتقنی)Precalculus (  يѧѧѧѧѧѧѧѧف
، الجمعیѧѧѧѧѧѧѧѧѧة مجلѧѧѧѧѧѧѧѧة تربویѧѧѧѧѧѧѧѧѧات الریاضѧѧѧѧѧѧѧѧیات  ، "تنمیѧѧѧѧѧѧѧѧة اتجاھѧѧѧѧѧѧѧѧѧات الطѧѧѧѧѧѧѧѧلاب وخفѧѧѧѧѧѧѧѧѧض قلقھѧѧѧѧѧѧѧѧم الریاضѧѧѧѧѧѧѧѧѧي   

: ، ص ص)١(، ینѧѧѧѧѧѧѧایر، ج )١٤(لتربویѧѧѧѧѧѧѧات الریاضѧѧѧѧѧѧѧیات، كلیѧѧѧѧѧѧѧة التربیѧѧѧѧѧѧѧة، جامعѧѧѧѧѧѧѧة بنھѧѧѧѧѧѧѧا، مѧѧѧѧѧѧѧج      المصѧѧѧѧѧѧѧریة
١٦٥-١١٦ . 

فѧѧѧѧѧѧي ضѧѧѧѧѧѧوء مѧѧѧѧѧѧدخل الѧѧѧѧѧѧتعلم   " الھندسѧѧѧѧѧѧة والقیѧѧѧѧѧѧاس "تطѧѧѧѧѧѧویر مѧѧѧѧѧѧنھج  ): "٢٠١٤(زینѧѧѧѧѧѧب محمѧѧѧѧѧѧد صѧѧѧѧѧѧفوت    -٢٠
، "النشѧѧѧѧѧѧط لتلامیѧѧѧѧѧѧذ المرحلѧѧѧѧѧѧة الإعدادیѧѧѧѧѧѧة لتنمیѧѧѧѧѧѧة التحصѧѧѧѧѧѧیل والتفكیѧѧѧѧѧѧر الابѧѧѧѧѧѧداعي والاتجѧѧѧѧѧѧاه نحѧѧѧѧѧѧو الریاضѧѧѧѧѧѧیات  

 .دكتوراه، كلیة البنات، جامعة عین شمس رسالة
فاعلیѧة برنѧامج قѧائم علѧى الѧتعلم المسѧتند للѧدماغ فѧي تنمیѧة بعѧض عѧادات العقѧل             ): "٢٠١٤(سامیة حسین محمѧد   -٢١

مجلѧѧѧة تربویѧѧѧات ، "ومفھѧѧѧوم الѧѧѧذات الأكѧѧѧادیمي لѧѧѧدى الطѧѧѧلاب ذوي صѧѧѧعوبات تعلѧѧѧم الریاضѧѧѧیات بالمرحلѧѧѧة الإبتدائیѧѧѧة   
، )٣(، أكتѧوبر، ج  )٨(، ع )١٧(یة لتربویات الریاضیات، كلیة التربیة، جامعة بنھا، مج ، الجمعیة المصرالریاضیات

 .٧٨ -٦: ص ص
فعالیة الأنظمة التدریسیة المتكاملة في تنمیة التحصیل والتفكیر الابتكاري          ): "٢٠١٠(سماح عبد الحمید سلیمان  -٢٢

، رسالة دكتوراه، كلیة التربیة، جامعة                     " م نحوھا  لذوي صعوبات تعلم الریاضیات في المرحلة الإعدادیة واتجاھاتھ                                
 . بورسعید

أثر استخدام استراتیجیة مقترحة لحل المسائل الھندسیة على تحصیل طلاب الصف ): "٢٠٠٩(سھیل رزق دیاب  -٢٣
-١( ، ع   ) ١١(، سلسلة العلوم الإنسانیة، مج مجلة جامعة الأزھر بغزة، "الثامن الأساسي واتجاھاتھم نحو الریاضیات

B(٤٣-١: ، ص ص   . 
دلیل المعلم لتطبیق أبحاث الدماغ فѧي غرفѧة   : تجاوز التوقعات): ٢٠٠٤(أولسن . كوفالیك، وكارین د. سوزان ج -٢٤

 .دارالكتاب التربوي للنشر والتوزیع: مدارس الظھران الأھلیة، الدمام: ، ترجمةالصف
جیات التدریس وفق نظریتي التعلم بالدماغ                    أثر برنامج مقترح لاستراتی              ): " ٢٠١١( سوسن محمد عز الدین         -٢٥

المؤتمر  ،"والذكاءات المتعددة على تنمیة مھارات التعلم النشط لدى معلمات الریاضیات بالمرحلة الإبتدائیة بمدینة جدة
مشكلات وحلول ورؤي          " واقع تعلیم وتعلم الریاضیات (العلمي الحادي عشر للجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات 

  .٢٤٨ -٢٢٢: یولیو، ص ص ١٩جامعة عین شمس، في  -، دار الضیافة )یةمستقبل
أثر استخدام مسرحة المناھج في علاج صعوبات تعلم الریاضیات وتنمیة الاتجاه  ): "٢٠١٦(سید محمد عبد االله  -٢٦

یات الریاضیات، ، الجمعیة المصریة لتربومجلة تربویات الریاضیات ،"نحو المادة لدى تلامیذ الصف الثاني الابتدائي
 . ٦١-١: ، ص ص)٣(، ینایر، ج )٢(، ع )١٩(كلیة التربیة، جامعة بنھا، مج 

برنامج مقترح في الریاضیات وفقًا لنظریة التعلم القائم على تركیب المѧخ  ): "٢٠١٠(صباح عبد االله عبد العظیم  -٢٧
سѧالة دكتѧوراه، كلیѧة التربیѧة بالسѧѧویس،     ، ر"لتنمیѧة التحصѧیل وبعѧض مھѧارات التفكیѧر لѧدى تلامیѧذ المرحلѧة الإعدادیѧة         

 .جامعة قناة السویس
، القاھرة  وتطبیقاتھ وتوجھاتھ المعاصرة القیاس والتقویم التربوي أساسیاتھ) : ٢٠٠٠(صلاح الدین محمود علام  -٢٨

 .دار الفكر العربي: 
مكتبة الأنجلو     :  ، القاھرة       ماعیة الأسالیب الإحصائیة في العلوم النفسیة والتربویة والاجت ): ٢٠٠٠(صلاح مراد  -٢٩

  .المصریة 
ثѧѧѧѧѧѧѧر اسѧѧѧѧѧѧѧتخدام الѧѧѧѧѧѧѧتعلم البنѧѧѧѧѧѧѧائي مصѧѧѧѧѧѧѧحوباً بѧѧѧѧѧѧѧبعض المѧѧѧѧѧѧѧواد   أ): "٢٠١٤(عبѧѧѧѧѧѧѧد الѧѧѧѧѧѧѧرحیم بكѧѧѧѧѧѧѧر عثمѧѧѧѧѧѧѧان   -٣٠

الیدویѧѧѧѧѧѧѧة الملموسѧѧѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧѧѧي تѧѧѧѧѧѧѧدریس الھندسѧѧѧѧѧѧѧة علѧѧѧѧѧѧѧى تحصѧѧѧѧѧѧѧیل تلامیѧѧѧѧѧѧѧذ المرحلѧѧѧѧѧѧѧة الإعدادیѧѧѧѧѧѧѧة واتجاھѧѧѧѧѧѧѧاتھم           
ویѧѧѧѧѧѧѧات الریاضѧѧѧѧѧѧѧیات، كلیѧѧѧѧѧѧѧة التربیѧѧѧѧѧѧѧة،   ، الجمعیѧѧѧѧѧѧѧة المصѧѧѧѧѧѧѧریة لترب مجلѧѧѧѧѧѧѧة تربویѧѧѧѧѧѧѧات الریاضѧѧѧѧѧѧѧیات   ،"نحوھѧѧѧѧѧѧѧا

 . ١٩٣-١٤٣: ، ص ص)١(، أبریل، ج )٣(، ع )١٧(جامعة بنھا، مج 
فاعلیѧѧѧѧѧѧѧة إسѧѧѧѧѧѧѧتراتیجیة قائمѧѧѧѧѧѧѧة علѧѧѧѧѧѧѧى نظریѧѧѧѧѧѧѧة الѧѧѧѧѧѧѧتعلم      ): "٢٠١٤(عبѧѧѧѧѧѧѧد القѧѧѧѧѧѧѧادر محمѧѧѧѧѧѧѧد عبѧѧѧѧѧѧѧد القѧѧѧѧѧѧѧادر      -٣١

مجلѧѧѧѧѧѧة ، "المسѧѧѧѧѧѧتند إلѧѧѧѧѧѧى الѧѧѧѧѧѧدماغ فѧѧѧѧѧѧي تنمیѧѧѧѧѧѧة مھѧѧѧѧѧѧارات الحѧѧѧѧѧѧس العѧѧѧѧѧѧددي لѧѧѧѧѧѧدى تلامیѧѧѧѧѧѧذ المرحلѧѧѧѧѧѧة الإبتدائیѧѧѧѧѧѧة      
، الجمعیѧѧѧѧѧѧة المصѧѧѧѧѧѧریة لتربویѧѧѧѧѧѧات الریاضѧѧѧѧѧѧیات، كلیѧѧѧѧѧѧة التربیѧѧѧѧѧѧة، جامعѧѧѧѧѧѧة بنھѧѧѧѧѧѧا،  مѧѧѧѧѧѧج     یѧѧѧѧѧѧات الریاضѧѧѧѧѧѧیات تربو

 .١٥٥ -١١٣: ، ص ص)٢(، ینایر، ج )٢(، ع )١٧(
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  ٣١٩   
  

أثѧѧѧѧѧѧѧѧر اسѧѧѧѧѧѧѧѧتراتیجیة العصѧѧѧѧѧѧѧѧف الѧѧѧѧѧѧѧѧذھني فѧѧѧѧѧѧѧѧي تѧѧѧѧѧѧѧѧدریس      ): "٢٠٠٩(عبѧѧѧѧѧѧѧѧد الواحѧѧѧѧѧѧѧѧد حمیѧѧѧѧѧѧѧѧد الكبیسѧѧѧѧѧѧѧѧي     -٣٢
مجلѧѧѧѧѧة أبحѧѧѧѧѧاث   ، "المتوسѧѧѧѧѧط  الریاضѧѧѧѧѧیات علѧѧѧѧѧى التحصѧѧѧѧѧیل والتفكیѧѧѧѧѧر الجѧѧѧѧѧانبي لѧѧѧѧѧدى طѧѧѧѧѧلاب الصѧѧѧѧѧف الثѧѧѧѧѧاني        

 ٨٣ -٤٧: ، مارس، ص ص)١(، ع )٣٤(، مج )العلوم الإنسانیة(البصرة 
مركز دیبونو لتعلیم        :  ، عمان   تدریبات وتطبیقات عملیة          :  التفكیر الجانبي      ):  ٢٠١٣( عبد الواحد حمید الكبیسي            -٣٣

 .التفكیر
لكرتونیة في التحصیل والتفكیر الجانبي لطلبة                أثر استراتیجیة المفاھیم ا          ): " ٢٠١٤( عبد الواحد حمید الكبیسي           -٣٤

 .١٤٦ -١١٠: ،  ینایر، ص ص)٢(، ع )٣١(، مج مجلة جامعة تكریت، "الصف الأول المتوسط في الریاضیات
أثѧѧѧر اسѧѧѧترتیجیة الجیجسѧѧѧو فѧѧѧي تحصѧѧѧیل  ): ٢٠١٤(عبѧѧѧد الواحѧѧѧد حمیѧѧѧد الكبیسѧѧѧي، وعѧѧѧلاء عبѧѧѧد الزھѧѧѧرة الأمѧѧѧین   -٣٥

، مѧѧѧج مجلѧѧѧة الكوفѧѧѧة للحاسѧѧѧوب والریاضѧѧѧیات، "یاضѧѧѧیات وتفكیѧѧѧرھم الجѧѧѧانبيطلبѧѧѧة الصѧѧѧف الخѧѧѧامس العلمѧѧѧي فѧѧѧي الر
 .٢٨٧ -٢٣١: ، دیسمبر، ص ص)٢(، ع )٢(

دار الثقافة : ، عمانالتدریس والتعلم بالدماغ ذي الجانبین): ٢٠٠٩(عزو إسماعیل عفانة، ویوسف إبراھیم الجیش  -٣٦
 .للنشر والتوزیع

مج قائم على التعلم الدماغي لتنمیة القوة الریاضیة لدى طلاب الصف             فاعلیة برنا): "٢٠١٤(علي محمد غریب  -٣٧
، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، كلیة التربیة، جامعة بنھا، مجـ                    مجلة تربویات الریاضیات ،"الأول الثانوي

 .٢٨٥-٢٧٤: ، ص ص)١(، ینایر، ج )١٧(
ى التعلم السریع لتنمیة التفكیر الجانبي والتنظیم                  نموذج تدریسي مقترح قائم عل             ): " ٢٠١٦( محمد غریب     يعل  -٣٨

، الجمعیة المصریة لتربویات           مجلة تربویات الریاضیات       ، "الذاتي في الریاضیات لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي
 .٨٣-٣١: ، ص ص)٢(، ینایر، ج )٢(، ع )١٩(الریاضیات، كلیة التربیة، جامعة بنھا، مج 

فاعلیѧة اسѧتراتیجیة الѧتعلم المسѧتند إلѧى الѧدماغ ونمѧط السѧیطرة         ): "٢٠١٤(لمطرفѧي  غازي بن صلاح بѧن ھلیѧل ا   -٣٩
علѧوم بجامعѧة أم القѧرى بالمملكѧة     ) ١(الدماغیة في تنمیѧة التفكیѧر الناقѧد والاتجѧاه نحѧو مѧادة العلѧوم لѧدى طѧلاب مسѧاق           

 .٢٤٠ -١٣٥: ، ص ص)١(، یولیو، ج )٩٩(، ع )٢٥(، جامعة بنھا، مج مجلة كلیة التربیة، "العربیة السعودیة
، أبریѧل،  )٢٠٩(، ع )٢(، مѧج  مجلѧة الأسѧتاذ  ، "التفكیر الجانبي لدى طلبة الجامعة): "٢٠١٤(فاضل زام صالح  -٤٠

 .٥٢-١١: ص ص
 على التحصیل الریاضیات تدریس في ویتلي نموذج استخدام أثر" :)٢٠١٠( مشعل الشھراني برجس بن محمد -٤١

 . المكرمة مكة القرى،  أم جامعة ، ماجستیر ، رسالة"الابتدائي السادس الصف میذتلا لدى نحوھا والاتجاه الدراسي
اسѧتراتیجیات الѧذاكرة وحѧل المشѧكلات لѧدى عینѧة مѧن        ): "٢٠٠٢(محمد حسانین محمد ومجѧدي محمѧد الشѧحات     -٤٢

، ) ٥٢(، ع )١٢(مѧج   ، جامعѧة الزقѧازیق،   مجلѧة كلیѧة التربیѧة ببنھѧا    ، "دراسة تجریبیѧة "أنماط السیادة المخیة المختلفة 
 .٩٦-٤٥: یولیو، ص ص

أثѧѧѧѧѧѧر الѧѧѧѧѧѧتعلم القѧѧѧѧѧѧائم علѧѧѧѧѧѧى عمѧѧѧѧѧѧل الѧѧѧѧѧѧدماغ فѧѧѧѧѧѧي تنمیѧѧѧѧѧѧة القѧѧѧѧѧѧدرة علѧѧѧѧѧѧى        ): "٢٠١٠(محمѧѧѧѧѧѧد سѧѧѧѧѧѧید سѧѧѧѧѧѧعید    -٤٣
، رسѧѧѧѧѧѧѧالة دكتѧѧѧѧѧѧѧوراه، كلیѧѧѧѧѧѧѧة   "دراسѧѧѧѧѧѧѧة نفѧѧѧѧѧѧѧس فسѧѧѧѧѧѧѧیولوجیة  : التصѧѧѧѧѧѧѧور البصѧѧѧѧѧѧѧري المكѧѧѧѧѧѧѧاني لѧѧѧѧѧѧѧدى المتفѧѧѧѧѧѧѧوقین   

 .التربیة، جامعة بني سویف
راتیجیات التنظѧѧѧѧیم والاسѧѧѧѧتدعاء الإنتѧѧѧѧاجي للمعلومѧѧѧѧات الموضѧѧѧѧوعیة  اسѧѧѧѧت): "٢٠٠٢(محمѧѧѧѧد عبѧѧѧѧاس المغربѧѧѧѧي  -٤٤

، جامعѧѧة الزقѧѧازیق،  مجلѧѧة كلیѧѧة التربیѧѧة ببنھѧѧا   ، " لتلامیѧѧذ الصѧѧف الثѧѧاني الثѧѧانوي فѧѧي ضѧѧوء أنمѧѧاط السѧѧیطرة المخیѧѧة       
 . ١٩٧-١٢٤: ، أكتوبر ، ص ص) ٥٠(، ع ) ١٠(مج 
للطلاب " طرق تدریس الریاضیات"في تدریس مقرر  فاعلیة التعلم المستند للدماغ): "٢٠١٥(محمود أحمد نصر  -٤٥

المѧؤتمر العلمѧي الخѧامس عشѧر للجمعیѧة المصѧریة لتربویѧات        ، "المعلمین في تنمیة بعض عادات العقل والاتجاه نحѧوه 
جامعة عین شمس، فѧي   -، دار الضیافة)تعلیم وتعلم الریاضیات وتنمیة مھارات القرن الحادي والعشرین(الریاضیات 

  .٣٢٠-٢٦٣: ص صأغسطس،  ٨
برنѧѧѧѧѧѧامج قѧѧѧѧѧѧائم علѧѧѧѧѧѧى الѧѧѧѧѧѧتعلم المسѧѧѧѧѧѧتند إلѧѧѧѧѧѧى الѧѧѧѧѧѧدماغ لتنمیѧѧѧѧѧѧة     ): "٢٠١٤(محمѧѧѧѧѧѧود ھѧѧѧѧѧѧلال عبѧѧѧѧѧѧد الباسѧѧѧѧѧѧط    -٤٦

مھѧѧѧѧѧѧѧارات الكتابѧѧѧѧѧѧѧة الإقناعیѧѧѧѧѧѧѧة وأثѧѧѧѧѧѧѧره فѧѧѧѧѧѧѧي الحѧѧѧѧѧѧѧس اللغѧѧѧѧѧѧѧوي لѧѧѧѧѧѧѧدى طѧѧѧѧѧѧѧلاب شѧѧѧѧѧѧѧعبة اللغѧѧѧѧѧѧѧة العربیѧѧѧѧѧѧѧة بكلیѧѧѧѧѧѧѧة    
بیѧѧѧѧѧѧة، جامعѧѧѧѧѧѧة  ، الجمعیѧѧѧѧѧѧة المصѧѧѧѧѧѧریة للقѧѧѧѧѧѧراءة والمعرفѧѧѧѧѧѧة، كلیѧѧѧѧѧѧة التر   مجلѧѧѧѧѧѧة القѧѧѧѧѧѧراءة والمعرفѧѧѧѧѧѧة   ،"،"التربیѧѧѧѧѧѧة

 .   ٨٣-٢١:، ص ص)١(، دیسمبر، ج )١٥٨(عین شمس، ع 
برنامج قائم على نظریة التعلم المستند إلى الدماغ لعѧلاج صѧعوبات القѧراءة لѧدى     ): "٢٠١٥(مروان أحمد محمد  -٤٧

ة، جامعѧة عѧین   ، الجمعیѧة المصѧریة للقѧراءة والمعرفѧة، كلیѧة التربیѧ      مجلة القراءة والمعرفѧة  ،"تلامیذ المرحلة الإبتدائیة
 . ٦١-٢٩:، ص ص)١(،  ینایر، ج )١٥٩(شمس، ع 



 م الجزء الثاني٢٠١٦أبریل ) ٥(العدد ) ١٩(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ٣٢٠   
  

التفكیر    مھارات     بعض  تنمیة  في  الذھني    العصف   إستراتیجیة    استخدام    أثر  ): " ٢٠٠٩( سلیمان   ھارون     مراد    -٤٨
 .التربیة، الجامعة الإسلامیة بغزة، رسالة ماجستیر، كلیة "عشر الحادي الصف طلاب لدى الدماغ جانبي في الریاضي

أثر استخدام استراتیجیات التفكیر المتشعب في تنمیة القدرة على حل المشكلات " ):٢٠٠٨(مرفت محمد كمال  - ٤٩
 تربویات مجلة، "الریاضیة والاتجاه نحو الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة مختلفي المستویات التحصیلیة

 . ١٤٠-٨١: ینایر، ص ص ،)١١( مج بنھا، جامعة ربیة،الت الریاضیات، كلیة لتربویات المصریة ، الجمعیةالریاضیات
 الصف السابع طلبة تحصیل في التعاوني التعلیم استراتیجیة استخدام فاعلیة): "٢٠١٠(محمد  أسامة میرفت - ٥٠

، رسالة ماجستیر، كلیة الدراسات العلیا، جامعة النجاح "طولكرم  مدینة في نحوھا واتجاھاتھم الریاضیات في الأساسي
 .فلسطین – وطنیة، نابلسال

أثѧѧѧѧѧѧѧر اسѧѧѧѧѧѧتخدام اسѧѧѧѧѧѧتراتیجیة الخطѧѧѧѧѧѧوات السѧѧѧѧѧѧѧبع فѧѧѧѧѧѧي تنمیѧѧѧѧѧѧة بعѧѧѧѧѧѧѧض      ): "٢٠١٢(معѧѧѧѧѧѧزز محمѧѧѧѧѧѧد سѧѧѧѧѧѧلیم     -٥١
، رسѧѧѧѧѧѧالة  "مھѧѧѧѧѧѧارات التفكیѧѧѧѧѧѧر الریاضѧѧѧѧѧѧي فѧѧѧѧѧѧي جѧѧѧѧѧѧانبي الѧѧѧѧѧѧدماغٍ لѧѧѧѧѧѧدى طالبѧѧѧѧѧѧات الصѧѧѧѧѧѧف الثѧѧѧѧѧѧامن الأساسѧѧѧѧѧѧي          

 .ماجستیر، الجامعة الاسلامیة بغزة، فلسطین
عالیة وحѧدة مقترحѧة فѧي الھندسѧة الكسѧوریة لطѧلاب كلیѧة التربیѧة وأثرھѧا علѧى           ف): "٢٠٠٧(مكة عبد المنعم البنا  -٥٢

المѧѧؤتمر العلمѧѧي السѧѧابع للجمعیѧѧة المصѧѧریة لتربویѧѧات الریاضѧѧѧیات        ،"التفكیѧѧر الابѧѧداعي والاتجѧѧاه نحѧѧو الریاضѧѧیات     
  .٢٣٥ -١٨١: یولیو، ص ص) ١٨-١٧(جامعة عین شمس، في الفترة من  -، دار الضیافة)الریاضیات للجمیع(

برنѧѧѧѧѧѧامج قѧѧѧѧѧѧائم علѧѧѧѧѧѧى الخبѧѧѧѧѧѧرات العالمیѧѧѧѧѧѧة وأثѧѧѧѧѧѧره علѧѧѧѧѧѧى التحصѧѧѧѧѧѧیل  ):"٢٠١١(مكѧѧѧѧѧѧة عبѧѧѧѧѧѧد المѧѧѧѧѧѧنعم البنѧѧѧѧѧѧا  -٥٣
، مجلѧѧѧѧѧѧѧѧة تربویѧѧѧѧѧѧѧѧات الریاضѧѧѧѧѧѧѧѧیات، "والاتجѧѧѧѧѧѧѧѧاه نحѧѧѧѧѧѧѧѧو الریاضѧѧѧѧѧѧѧѧیات لѧѧѧѧѧѧѧѧدى طѧѧѧѧѧѧѧѧلاب الصѧѧѧѧѧѧѧѧف الأول الثѧѧѧѧѧѧѧѧانوي 

، أبریѧѧѧѧѧѧѧѧѧل،        )١٤(الجمعیѧѧѧѧѧѧѧѧѧة المصѧѧѧѧѧѧѧѧѧریة لتربویѧѧѧѧѧѧѧѧѧات الریاضѧѧѧѧѧѧѧѧѧیات، كلیѧѧѧѧѧѧѧѧѧة التربیѧѧѧѧѧѧѧѧѧة، جامعѧѧѧѧѧѧѧѧѧة بنھѧѧѧѧѧѧѧѧѧا، مѧѧѧѧѧѧѧѧѧج  
  .١٦٤ -١٢٠: ص ص

نمѧѧѧѧѧѧѧوذج تدریسѧѧѧѧѧѧѧي مقتѧѧѧѧѧѧѧرح قѧѧѧѧѧѧѧائم علѧѧѧѧѧѧѧى الѧѧѧѧѧѧѧتعلم المسѧѧѧѧѧѧѧتند إلѧѧѧѧѧѧѧى  ): "٢٠١١(مكѧѧѧѧѧѧѧة عبѧѧѧѧѧѧѧد المѧѧѧѧѧѧѧنعم البنѧѧѧѧѧѧѧا  -٥٤
مجلѧѧѧѧѧѧѧѧة ، "الѧѧѧѧѧѧѧدماغ لتنمیѧѧѧѧѧѧѧة الابѧѧѧѧѧѧѧѧداع والتواصѧѧѧѧѧѧѧل الریاضѧѧѧѧѧѧѧѧي لѧѧѧѧѧѧѧدى تلامیѧѧѧѧѧѧѧѧذ الصѧѧѧѧѧѧѧف الخѧѧѧѧѧѧѧѧامس الإبتѧѧѧѧѧѧѧدائي      

، الجمعیѧѧѧѧѧѧة المصѧѧѧѧѧѧریة لتربویѧѧѧѧѧѧات الریاضѧѧѧѧѧѧیات، كلیѧѧѧѧѧѧة التربیѧѧѧѧѧѧة، جامعѧѧѧѧѧѧة بنھѧѧѧѧѧѧا، مѧѧѧѧѧѧج       تربویѧѧѧѧѧѧات الریاضѧѧѧѧѧѧیات 
 .١٨٥ -١٣٨: ، ص ص)٣(أكتوبر، ج  ،)١٤(

فاعلیѧѧѧѧѧѧѧة اسѧѧѧѧѧѧѧتراتیجیة مقترحѧѧѧѧѧѧѧة قائمѧѧѧѧѧѧѧة علѧѧѧѧѧѧѧى اسѧѧѧѧѧѧѧتخدام الحاسѧѧѧѧѧѧѧوب   ): "٢٠١٣(منѧѧѧѧѧѧѧال أحمѧѧѧѧѧѧѧد عبѧѧѧѧѧѧѧد االله  -٥٥
فѧѧѧѧѧѧي تѧѧѧѧѧѧدریس الریاضѧѧѧѧѧѧѧیات فѧѧѧѧѧѧي تنمیѧѧѧѧѧѧѧة مھѧѧѧѧѧѧارات التفكیѧѧѧѧѧѧѧر الابѧѧѧѧѧѧداعي والتحصѧѧѧѧѧѧѧیل الدراسѧѧѧѧѧѧي والاتجاھѧѧѧѧѧѧѧات       

، رسѧѧѧѧѧѧالة دكتѧѧѧѧѧѧوراه، "البحѧѧѧѧѧѧریننحѧѧѧѧѧو المѧѧѧѧѧѧادة لѧѧѧѧѧѧدى تلامیѧѧѧѧѧѧذ الحلقѧѧѧѧѧة الأولѧѧѧѧѧѧى مѧѧѧѧѧѧن التعلѧѧѧѧѧѧیم الأساسѧѧѧѧѧي بمملكѧѧѧѧѧѧة     
 .معھد الدراسات التربویة، جامعة القاھرة

لتفكیر                                 ): " ٢٠١٤( مھا بنت محمد السرحاني            -٥٦ لبنائي على تنمیة بعض مھارات ا لتعلم ا أثر استخدام نموذج ا
لریاضي والاتجاه نحو الریاضیات لدى طالبات المرحلة المتوسطة بالمملكة العربیة السعودیة                                              ویات  مجلة ترب     ، " ا

، ) ٢( ، ینایر، ج      ) ٢( ، ع   ) ١٧( ، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، كلیة التربیة، جامعة بنھا، مج                         الریاضیات
 . ٦١-٦: ص ص

دار : عمѧѧѧѧѧѧѧѧان، الاردن ، )٢(، ط  الѧѧѧѧѧѧѧѧتعلم المسѧѧѧѧѧѧѧѧتند إلѧѧѧѧѧѧѧѧى الѧѧѧѧѧѧѧѧدماغ   ) : ٢٠٠٩(نادیѧѧѧѧѧѧѧѧا سѧѧѧѧѧѧѧѧمیح السѧѧѧѧѧѧѧѧلطى    -٥٧
 .المسیرة للنشر والتوزیع 

نمѧѧѧѧѧѧѧوذج تدریسѧѧѧѧѧѧѧي مقتѧѧѧѧѧѧѧرح فѧѧѧѧѧѧѧي ضѧѧѧѧѧѧѧوء الѧѧѧѧѧѧѧتعلم القѧѧѧѧѧѧѧائم علѧѧѧѧѧѧѧى    ): "٢٠١٢(نادیѧѧѧѧѧѧѧة سѧѧѧѧѧѧѧمعان لطѧѧѧѧѧѧѧف االله   -٥٨
الѧѧѧѧѧدماغ لتنمیѧѧѧѧѧة المعѧѧѧѧѧارف الأكادیمیѧѧѧѧѧѧة والاسѧѧѧѧѧتدلال العلمѧѧѧѧѧي والتنظѧѧѧѧѧیم الѧѧѧѧѧѧذاتي فѧѧѧѧѧي العلѧѧѧѧѧوم لتلامیѧѧѧѧѧذ الصѧѧѧѧѧѧف          

، الجمعیѧѧѧѧѧѧة المصѧѧѧѧѧѧریة للتربیѧѧѧѧѧѧة العلمیѧѧѧѧѧѧة، كلیѧѧѧѧѧѧة التربیѧѧѧѧѧѧة، جامعѧѧѧѧѧѧة  مجلѧѧѧѧѧѧة التربیѧѧѧѧѧѧة العلمیѧѧѧѧѧѧة ،"الأول الإعѧѧѧѧѧѧدادي
 .٢٧٩-٢٢٩: ، سبتمبر، ص ص)٢(، ع )١٣(عین شمس، مج 

فعالیѧѧѧѧѧѧѧة بعѧѧѧѧѧѧѧض اسѧѧѧѧѧѧѧتراتیجیات الѧѧѧѧѧѧѧتعلم القѧѧѧѧѧѧѧائم علѧѧѧѧѧѧѧى المѧѧѧѧѧѧѧخ فѧѧѧѧѧѧѧي        ): "٢٠١٣(نانسѧѧѧѧѧѧѧي عمѧѧѧѧѧѧѧر حسѧѧѧѧѧѧѧن    -٥٩
تѧѧѧѧѧѧѧدریس الریاضѧѧѧѧѧѧѧیات لتنمیѧѧѧѧѧѧѧة مھѧѧѧѧѧѧѧارات التفكیѧѧѧѧѧѧѧر الریاضѧѧѧѧѧѧѧي لѧѧѧѧѧѧѧدى تلامیѧѧѧѧѧѧѧذ الحلقѧѧѧѧѧѧѧة الأولѧѧѧѧѧѧѧى مѧѧѧѧѧѧѧن التعلѧѧѧѧѧѧѧیم   

  ، أبریѧѧѧѧѧѧѧѧل، )١٣٨(، الجمعیѧѧѧѧѧѧѧѧة المصѧѧѧѧѧѧѧѧریة للقѧѧѧѧѧѧѧѧراءة والمعرفѧѧѧѧѧѧѧѧة، ع  مجلѧѧѧѧѧѧѧѧة القѧѧѧѧѧѧѧѧراءة والمعرفѧѧѧѧѧѧѧѧة، "الأساسѧѧѧѧѧѧѧѧي
 .٣٥-١٧: ، ص ص)١(ج 

بعض أنماط التفكیر الریاضي وعلاقتھا بجانبي الدماغ لѧدى طلبѧة الصѧف التاسѧع     ): "٢٠١٠(نسرین سالم حمش  -٦٠
  .، رسالة ماجستیر، كلیة التربیة، الجامعة الاسلامیة بغزة، فلسطین"الأساسي بغزة

تلامیѧذ الصѧف الرابѧع    یات التعلم النشط على تحصیل أثر استخدام بعض استراتیج): "٢٠١٣(ھالة محمود حسن  -٦١
 .، رسالة ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة المنیا"الابتدائي في الھندسة واتجاھھم نحو تعلمھا
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فاعلیة استخدام برنامج مقترح في تنمیة نمط تعلم النصف كروي الأیمن ): "٢٠٠٦(ھناء محمد سلیمان الحازمي  -٦٢
  .، رسالة ماجستیر ، كلیة التربیة ، جامعة طیبة  "وم بالمرحلة المتوسطة بالمدینة المنورة للدماغ لدي طالبات العل

أثر استخدام استراتیجیة تدریسیة مقترحة قائمة على جانبي الدماغ في تنمیة ): "٢٠١٤(والي عبد الرحمن أحمد  -٦٣
مجلة الجمعیѧة   ،"الصف الثاني الإعدادي بعض الذكاءات المتعددة من خلال تدریس الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ

، )٥٧(، الجمعیة التربویة للدراسات الاجتماعیة، كلیѧة التربیѧة، جامعѧة عѧین شѧمس، ع      التربویة للدراسات الاجتماعیة
  . ٢٥٤-٢٠٩: فبرایر،  ص ص

تصѧѧѧѧѧѧور مقتѧѧѧѧѧѧرح لتطѧѧѧѧѧѧویر تѧѧѧѧѧѧدریس الریاضѧѧѧѧѧѧیات فѧѧѧѧѧѧي ضѧѧѧѧѧѧوء     ): "٢٠١٠(یعѧѧѧѧѧѧن االله بѧѧѧѧѧѧن علѧѧѧѧѧѧي القرنѧѧѧѧѧѧي    -٦٤
، رسѧѧѧѧѧالة دكتѧѧѧѧѧوراه، كلیѧѧѧѧѧة التربیѧѧѧѧѧة،    "س الابѧѧѧѧѧداعي ومتطلبѧѧѧѧѧات الѧѧѧѧѧتعلم المسѧѧѧѧѧتند إلѧѧѧѧѧى الѧѧѧѧѧدماغ    مھѧѧѧѧѧارات التѧѧѧѧѧدری 
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