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 :ملخص البحث

لتعلم المتمركز ل" ویتلي" إستراتیجیة ھدف البحث إلى الكشف عن مدى فاعلیة استخدام 
حѧول المشѧكلة لتنمیѧة التفكیѧر التѧأملي والقѧدرة علѧى حѧل المعѧادلات والمتباینѧات الجبریѧѧة           

) ٦٠(لدى تلامیذ الصѧف الثѧانى الاعѧدادي ، وتكونѧت عینѧة الدراسѧة مѧن        والاتجاه نحوھا 
للمجموعѧة الضѧابطة، وقѧد تѧم إعѧداد      ) ٣٠(للمجموعة التجریبیة ،  اتلمیذ)  ٣٠(،  اتلمیذ
التفكیѧѧر اختبѧѧار : المعلѧѧم ، أوراق عمѧѧل التلمیѧѧذ ، وتѧѧم إعѧѧداد أدوات الدراسѧѧة وھѧѧى     دلیѧѧل 

الاتجѧاه نحѧѧو  ، مقیѧѧاس القѧѧدرة علѧى حѧѧل المعѧادلات والمتباینѧѧات الجبریѧة    ، اختبѧار  التѧأملي 
وتطبیقھѧا بعѧدیا علѧى التلامیѧذ      ، وقѧد تѧم ضѧبطھا إحصѧائیاً    المعادلات والمتباینات الجبریة 

 " ویتلѧѧي" إسѧѧتراتیجیةنتѧѧائج الدراسѧѧة إلѧѧى فاعلیѧѧة اسѧѧتخدام   أشѧѧارت). مجموعѧѧة البحѧѧث(
لѧѧتعلم المتمركѧѧѧز حѧѧول المشѧѧѧكلة لتنمیѧѧѧة التفكیѧѧر التѧѧѧأملي والقѧѧѧدرة علѧѧى حѧѧѧل المعѧѧѧادلات      ل

وفى ضѧوء ھѧذه   . لدى تلامیذ الصف الثانى الاعداديوالمتباینات الجبریة والاتجاه نحوھا 
" ویتلѧي " إسѧتراتیجیة  اسѧتخدام  النتائج یوصى الباحѧث بضѧرورة تѧدریب المعلمѧین علѧى      

  .فى تدریس الریاضیاتللتعلم المتمركز حول المشكلة 

  
Abstract  
The Current research aimed to discover the Effectiveness of the use 
Strategy "Wheatley" learning-centered problem in developing  
Reflective Thinking, Solving Algebraic equations and in equations 
and Attitude towards Algebraic equations and in equations  
of Second year preparatory stage pupils. The  researcher  prepared  
these  tools  (A teacher  guide , a pupils  book , a Reflective 
Thinking test, Solving Algebraic equations and in equations test , 
Attitude towards Algebraic equations and in equations scale) . The 
sample of the study was (60) second year preparatory pupils. It 
assigned  to  an  experimental  group  and  a control  one  where  
each  consist  of (30)  students.  The experimental groups were 
taught by Strategy "Wheatley" learning-centered problem  . The 
Control groups were taught by regular instruction. The  results  
showed  that  using  Problem-Centered Learning Sterategy    prove  
to  be  effective  on  developing  Reflective Thinking, Solving 
Algebraic equations and in equations and Attitude towards Algebraic 
equations and in equations for  the  target  study . The  research  
recommended  that  the  teacher  should  be  trained  in  using  
Problem-Centered Learning Sterategy in  teaching  Mathematics.  
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  :المقدمة
تشѧѧѧھد المجتمعѧѧѧات الإنسѧѧѧانیة تقѧѧѧدماً علمیѧѧѧاً وتكنولوجیѧѧѧاً ھѧѧѧائلاً یفѧѧѧرض علیھѧѧѧا     
ضѧرورة المبѧѧادرة للتطѧѧویر، لѧѧذا تھѧѧتم المجتمعѧات بتطѧѧویر مھѧѧارات أبنائھѧѧا مѧѧن    

الجѧѧѧودة خѧѧѧلال تطѧѧѧویر برامجھѧѧѧا التعلیمیѧѧѧة، وھѧѧѧذا لا یѧѧѧتم حتѧѧѧى یحقѧѧѧق التعلѧѧѧیم   
مة مع العصر، ویصبح المعلمѧون وسѧائل معینѧھ لبنѧاء المعرفѧة ولیسѧوا       ءوالموا

ویشѧѧѧѧѧیر ولѧѧѧѧѧیم عبیѧѧѧѧѧد  ). ١٥:  ٢٠٠٨عابѧѧѧѧѧد الѧѧѧѧѧذبیاني، (مجѧѧѧѧѧرد نѧѧѧѧѧاقلین لھѧѧѧѧѧا 
أن للریاضѧѧѧیات دور حضѧѧѧاري ومنفعѧѧѧى تقѧѧѧوم بѧѧѧھ فѧѧѧي مجѧѧѧالات  ) ١٣:٢٠٠٤(

ور ى، وعلѧى مѧѧر العصѧѧ و أوجѧѧھ التقѧدم العلمѧѧي والتكنولѧѧوج المعرفѧة المعاصѧѧرة  
  .  كان السعي وراء تطویر تعلیم وتعلم الریاضیات من خلال نظریات متجددة

فالریاضیات ھى طریقة للتفكیر لمواجھѧة المشѧكلات المختلفѧة، ومѧن أجѧل ذلѧك       
فإن الاھتمام بتدریسھا یجب أن یھتم باكتشاف الحقائق وطریقة الحصول علیھا 

عي ضѧѧرورة اسѧѧتخدام واسѧتخداماتھا وعلاقاتھѧѧا مѧѧع غیرھѧѧا؛ وھѧѧذا بѧѧدوره یسѧѧتد 
طرق تساعد المتعلم علي التفكیر العلمي والبحѧث والتقصѧي وإنتѧاج المعلومѧات     
والتحلیل؛ وأن یصبح النمѧو الفكѧري والقѧدرات العقلیѧة العلیѧا ومھѧارات التفكیѧر        
من الأھداف المھمة والضروریة للمؤسسات التعلیمیѧة؛ لѧذا فقѧد تطѧورت الѧنظم      

بثینѧة  (التعلѧیم الѧذي یعتمѧد علѧى طѧرق التفكیѧر        التعلیمیة من تلقѧین المعرفѧة إلѧى   
  ) .٤٩:  ٢٠٠٥بدر، 

وتحتѧѧاج عملیѧѧة التѧѧدریس مѧѧن أجѧѧل تنمیѧѧة التفكیѧѧر فѧѧى الریاضѧѧیات إلѧѧى الأخѧѧذ        
باسѧѧتراتیجیات تدریسѧѧѧیة جدیѧѧѧدة تسѧѧѧعى لأن یكѧѧѧون للѧѧѧتعلم معنѧѧѧى عنѧѧѧد التلمیѧѧѧذ،   

ھا إلѧى  وتخرج بھ من ثقافة الذاكرة التى تعتمد على تلقي المعلومات واسѧتظھار 
ثقافѧѧة بنѧѧاء المعلومѧѧات ومعالجتھѧѧا وتحویلھѧѧا إلѧѧى معرفѧѧة تتمثѧѧل فѧѧى اكتشѧѧاف          
علاقات وظواھر بما یمكنھ من الانتقال من مرحلة المعرفة إلѧى مرحلѧة التأمѧل    
فى المعرفة والتعمق فھمھا وتفسیرھا واستكشاف أبعادھѧا الظѧاھرة والاسѧتدلال    

ولیم عبید، (البحث والتقصى على أبعادھا المستترة من خلال منظومة حیة من 
٧: ٢٠٠٤   .(  

ویعѧѧد التفكیѧѧر التѧѧأملي أحѧѧد أبѧѧرز المھѧѧارات التѧѧي یحتاجھѧѧا التلامیѧѧذ فѧѧي مواقѧѧف   
التعلم المتنوعة لما لھ من أھمیة كبیرة فى مساعدة المتعلم علѧى تحلیѧل الموقѧف    
لعناصره المختلفة والبحث عن العلاقات الداخلیة والتعامل مع المواقѧف بطѧرق   

). ٥٠: ٢٠٠٣ید، عزو عفانة، ولیم عب(منطقیة وتوجیھ التفكیر لأھداف محددة 
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الملاحظѧة والتأمѧل   : ویتضمن التفكیر التأملي العدیѧد مѧن المھѧارات ومѧن أھمھѧا     
عمѧاد  (والإستنتاج والتفسیر والكشف عن المغالطات ووضع الحلѧول المقترحѧة   

وقد أوصت العدید من الدراسات بضرورة البحث عѧن  ). ٤٤: ٢٠٠٥حمدان ، 
كѧѧن أن تنمѧѧي التفكیѧѧر التѧѧأملي ودراسѧѧة أثرھѧѧا    الاسѧѧتراتیجیات المختلفѧѧة التѧѧى یم 

زیѧѧاد (علیѧѧھ، ومѧѧن ثѧѧم تѧѧدریب المعلمѧѧین والطѧѧلاب علیھѧѧا، مѧѧن ھѧѧذه الدراسѧѧات     
  ).٢٠٠٥فاطمة محمد ،  ،٢٠٠٥عماد حمدان، ،٢٠٠٥بركات، 

فتنمیة وعى التلمیذ بما یقوم بھ من عملیات عقلیة وأنشѧطة عملیѧة خѧلال عملیѧة     
اھات الحدیثة التى تؤكد على أن بلوغ التلمیذ حѧد  التعلم یأتى متفقا وداعما للاتج

إدراك ما یتعلمھ من المعارف والمعلومѧات لѧن یمكنѧھ وحѧده مѧن بلѧوغ مسѧتوى        
التعلم الجید، وأن الطریق إلى ذلك یتطلѧب منѧھ أن یكѧون لدیѧھ قѧدر مѧن الѧوعى        
بالأسالیب والاستراتیجیات التى اسѧتخدمت لتحقیѧق ذلѧك القѧدر مѧن الادراك لمѧا       

لمھ واكتسبھ من المعارف والمعلومات، والѧوعى أیضѧا بأسѧالیب المعالجѧة     تم تع
  . المخیھ لھذه المعلومات

عمѧѧѧار : وأشѧѧѧارت الكثیѧѧѧر مѧѧѧن الأدبیѧѧѧات والدراسѧѧѧات والبحѧѧѧوث السѧѧѧابقة مثѧѧѧل     
، ومحفѧѧوظ صѧѧدیق وجѧѧلال  )٢٠١٠(، ومحمѧѧد الشѧѧھرانى  )٢٠١١(المسѧѧاعدى 

، وشѧرین  )٢٠٠٧(، وسعدیة مقѧاط  )٢٠٠٨(، وحنان رزق )٢٠١٠(إسماعیل 
، وعѧایش  )١٩٦: ٢٠٠٣(، وحسن زیتون وكمال زیتѧون  )٢٠٠٥(عبد الحكیم 

إلѧѧى أن إسѧѧتراتیجیة الѧѧتعلم المتمركѧѧز حѧѧول المشѧѧكلة مѧѧن     ) 45:2007(زیتѧѧون 
التѧѧي تѧѧدعو  Constructivismالاسѧѧتراتیجیات التѧѧي انطلقѧѧت مѧѧن فكѧѧر البنائیѧѧة  

اشѧѧر مѧѧع المواقѧѧف  إلѧѧى أن یبنѧѧى الطالѧѧب معرفتѧѧھ بنفسѧѧھ مѧѧن خѧѧلال تفاعلѧѧھ المب    
التعلیمي ومع المعرفة الجدیدة وربطھѧا بمѧا لدیѧة مѧن معѧارف سѧابقة فѧي ضѧوء         
توجیھѧات المعلѧم، ویحѧدث الѧѧتعلم بحѧدوث تغیѧر فѧي بنیѧѧة الطالѧب المعرفیѧة مѧѧن         

وتتكѧون  . خلال تعرضھ لمشكلات حقیقیة، وإیجاد حلولا لھѧا فѧي بیئѧة تفاوضѧیة    
لمھѧѧѧام ومرحلѧѧѧة المجموعѧѧѧات مرحلѧѧѧة ا: الإسѧѧѧتراتیجیة مѧѧѧن ثلاثѧѧѧة مراحѧѧѧل ھѧѧѧى

  .المتعاونة و مرحلة المشاركة
مѧѧѧن جھѧѧѧة أخѧѧѧرى فقѧѧѧد أكѧѧѧدت التطѧѧѧورات الحدیثѧѧѧة فѧѧѧى مجѧѧѧال تعلѧѧѧیم وتعلѧѧѧم           
الریاضѧѧیات، أن الریاضѧѧیات أصѧѧبح لھѧѧا وظیفѧѧة أخѧѧرى غیѧѧر حفѧѧظ نظریѧѧة أو       
قѧѧѧѧانون أو خوارزمیѧѧѧѧة معینѧѧѧѧة والقѧѧѧѧدرة علѧѧѧѧى اسѧѧѧѧترجاعھا، والقیѧѧѧѧام بѧѧѧѧبعض      

   ѧѧا، بѧѧمنة فیھѧѧراءات المتضѧѧات      الاجѧѧون بیانѧѧذ یجمعѧѧل التلامیѧѧاط تجعѧѧى نشѧѧل ھ
ومعلومѧѧѧات ریاضѧѧѧیة، ثѧѧѧم یѧѧѧدركون العلاقѧѧѧات المختلفѧѧѧة بینھѧѧѧا، ویعبѧѧѧرون عѧѧѧن  
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نتائجھا بتمثیلات معرفیѧة مختلفѧة، ثѧم تحلیѧل ھѧذه النتѧائج والتحقѧق مѧن صѧحتھا          
وتفسیرھا ومناقشتھا، وھذه الخبѧرات التѧى یكتسѧبھا التلامیѧذ عѧن طریѧق العمѧل        

ضѧیات وسѧѧیلة فعالѧة لتنمیѧѧة الفھѧم العمیѧѧق، ومھѧارات التفكیѧѧر     والنشѧاط فѧѧى الریا 
  .   والقدرة على حل المشكلات فى الریاضیات

تعد المھارات الجبریة التي تتبع فرع الجبѧر احѧد الفѧروع الرئیسѧیة للریاضѧیات      
مѧѧѧѧن أھѧѧѧѧم المھѧѧѧѧارات الریاضѧѧѧѧیة ، وتعѧѧѧѧد مھѧѧѧѧارات حѧѧѧѧل وتكѧѧѧѧوین المعѧѧѧѧادلات   

 المھѧѧارات الجبریѧѧة المھمѧѧة التѧѧي تѧѧؤدى دوراً والمتباینѧѧات جѧѧزءاً لا یتجѧѧزءا مѧѧن 
مھماً في تعلیم الریاضیات ، حیث أن تعلم حѧل وتكѧوین المعѧادلات والمتباینѧات     
مفید وضروري في دراسة الریاضѧیات فѧي المراحѧل الدراسѧیة المختلفѧة، فھѧى       
تعد أداة لتنمیѧة الأنمѧاط المختلفѧة للتفكیѧر مثѧل التفكیѧر التѧأملي والناقѧد والمجѧرد          

تلامیѧѧѧذ فѧѧѧى التѧѧѧدرب علѧѧѧى   والعلاقѧѧѧي والریاضѧѧѧى، كمѧѧѧا أنھѧѧѧا تتѧѧѧیح الفرصѧѧѧة لل  
المھѧѧѧارات الحسѧѧѧѧابیة وتنمیѧѧѧة قѧѧѧѧدراتھم علѧѧѧى تطبیѧѧѧѧق المعѧѧѧارف والمعلومѧѧѧѧات     

  . الریاضیة المتعلمة فى مواقف جدیدة ، ونقل أثر تعلمھا إلى مواقف أخرى
من ھنا كان من الضرورى الاھتمام باستحداث استراتیجیات تعلیمیة تسѧھم فѧى   

سѧرعة وكفѧاءة إصѧدار حلѧول مناسѧبة      حفز تفكیر التلامیذ، وتدریب العقل علѧى  
ومتنوعة لطبیعة مواقف حل المشكلات الریاضیة، ودعم إمكانیة زیѧادة مرونѧة   
العقѧѧل ممѧѧا یسѧѧمح بتعѧѧدد الѧѧرؤى وانطѧѧلاق الفكѧѧر، ویشѧѧعر التلمیѧѧذ بذاتѧѧھ كمفكѧѧر    
یمѧѧارس عملیѧѧات عقلیѧѧة فѧѧى مواقѧѧف حѧѧل المشѧѧكلات الریاضѧѧیة لفھѧѧم وتحدیѧѧد         

تحدیѧѧد جمیѧѧع الفѧѧروض واختبѧѧار كѧѧل منھѧѧا    المشѧѧكلة وجمѧѧع المعلومѧѧات عنھѧѧا و  
وتحدید الحل الأنسب والأفضل وتجریبھ وتقویمھ وتحدید مѧدى قابلیتѧھ للتطبیѧق    

  .فى مواقف ریاضیة أخرى
من ھذا المنطلق یھتم البحث الحالي بتوظیف إستراتیجیة التعلم المتمركز حѧول  

كѧل مѧن    المشكلة فى تعلیم الریاضѧیات، والكشѧف عѧن مѧدى فاعلیتھѧا فѧى تنمیѧة       
مھѧѧارات التفكیѧѧر التѧѧأملى والقѧѧدرة علѧѧى حѧѧل وتكѧѧوین المعѧѧادلات والمتباینѧѧات         

  .   الجبریة والإتجاه نحوھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادى

   :مشكلة البحث
إن تعلیم الریاضیات من أجل تنمیة مھارات التفكیر شعار جمیѧل قѧد نѧردده مѧن     

الممارسات المیدانیة لا تعكѧس ھѧذا   الناحیة النظریة، أما علي أرض الواقع فإن 
فѧلا یѧزال الطѧابع العѧام والسѧائد فѧي وضѧع منѧاھج الریاضѧیات والكتѧب           . التوجھ
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الدراسѧѧیة المقѧѧررة فѧѧي التعلѧѧیم یسѧѧاعد فѧѧي حشѧѧو عقѧѧول الطѧѧلاب بالمعلومѧѧات         
ولجѧوء  . والقوانین والنظریات وتراكم كم ھائل من المعارف عن طریق التلقین

قواعد جامѧدة وصѧماء یطلبѧون مѧن التلامیѧذ تنفیѧذھا       بعض المعلمین إلى إعطاء 
خرون، آولیم عبید و(آلیاً عند حل المسائل أو تطبیق القوانین دون فھم أو وعى 

١٠٨، ٢٠٠٠.(  
إلѧѧى اسѧѧتخدام المعلمѧѧین لإسѧѧتراتیجیات ) ٢٦٦:  ٢٠٠٣(یشѧѧیر فریѧѧد أبѧѧو  زینѧѧة 

   ѧѧѧة ، فمعظѧѧѧارات الجبریѧѧیمھم المھѧѧѧي تعلѧѧѧة فѧѧر فعالѧѧѧة غیѧѧѧائل تعلیمیѧѧذه ووسѧѧѧم ھ
الوسѧѧائل لا تسѧѧتثیر دافعیѧѧة الطѧѧلاب وحماسѧѧھم للتѧѧدریب علѧѧى ھѧѧذه المھѧѧارات         

ویؤكد مجدي عزیѧز  . وتثبیتھا بل على العكس من ذلك تثیر فیھم الملل والرتابة
عدم قѧدرة التلامیѧذ علѧى تحدیѧد المعلومѧات الضѧروریة للحѧل        ) ٣٥٦:  ٢٠٠٨(

  .  اءات الحلوالعملیات التي یجب إجرائھا لحل المسألة وتنفیذ إجر
، میرفѧѧѧت المھѧѧѧاجرى  )٢٠١٢(أكѧѧѧدت نتѧѧѧائج دراسѧѧѧات كѧѧѧل مѧѧѧن  منیѧѧѧة مزیѧѧѧد     

، مدیحѧѧѧة حسѧѧѧن  )٢٠٠١(، رضѧѧѧا مسѧѧѧعد  )٢٠٠٤(، یѧѧѧونس الیѧѧѧونس  )٢٠٠٦(
أن ھنѧѧѧاك  صѧѧѧعوبات تواجѧѧѧھ التلامیѧѧѧذ عنѧѧѧد محѧѧѧاولتھم حѧѧѧل وتكѧѧѧوین    ) ٢٠٠٠(

المعѧѧادلات والمتباینѧѧات الجبریѧѧة ، وأن ھنѧѧاك بعѧѧض الأخطѧѧاء التѧѧى یقѧѧع فیھѧѧا         
تكوین معادلة أو متباینѧة خطیѧة    -أ: ؤلاء التلامیذ نتیجة لھذه الصعوبات ومنھاھ

حل معادلة أو متباینة خطیѧة   -ب. في متغیر واحد من بیانات ومعلومات معطاة
. توظیف حل المعادلات والمتباینات في حل مسائل لفظیة -ج.  في متغیر واحد

 -ھѧ ـ. تعبѧر عѧن جملѧة معینѧة     تكوین معادلة أو متباینة خطیة في متغیر واحѧد  -د
تمثیѧل مجموعѧة الحѧل لمعادلѧة أو      -ز. إیجاد مجموعة الحل لمعادلѧة أو لمتباینѧة  

ابتكѧѧار معѧѧادلات أو   -ن. لمتباینѧѧة خطیѧѧة فѧѧي متغیѧѧر واحѧѧد علѧѧى خѧѧط الأعѧѧداد      
  .  متباینات جدیدة بتعدیل الشروط لمعادلة أو متباینة معطاة

ع علѧѧى دفѧѧاتر تحضѧѧیرھم، اتضѧѧح  معلمѧѧاً والاطѧѧلا) ٢٣(قѧѧام الباحѧѧث بملاحظѧѧة 
أن التركیѧѧز ینصѧѧب علѧѧى فھѧѧم    -أ: للباحѧѧث مѧѧن إجѧѧراء ھѧѧذه الملاحظѧѧة مѧѧا یلѧѧي    

الحقائق والمفاھیم والقوانین والعلاقات الریاضیة دون الاھتمѧام بتوضѧیح كیفیѧة    
عѧدم التنѧوع فѧى اسѧتراتیجیات      -ب.توظیفھا فى مواقف حل المعѧادلات الجبریѧة  

لѧѧѧم داخѧѧѧل الفصѧѧѧل واقتصѧѧѧاره علѧѧѧى الطریقѧѧѧة      التѧѧѧدریس التѧѧѧى یسѧѧѧتخدمھا المع  
عѧѧدم الاھتمѧѧام بوضѧѧع اسѧѧتراتیجیات أو خطѧѧط أو خطѧѧوات متتابعѧѧة   -ج.التقلیدیѧة 

بعѧض المعلمѧین غیѧر     -د. توضح طریقة السѧیر فѧى حѧل المشѧكلات المطروحѧة     
ملمین بمسارات تفكیر تلامیذھم وبإمكاناتھم وقدراتھم العقلیة فѧى أثنѧاء التعامѧل    
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لات، وبالتѧѧالي لѧѧیس لѧѧدیھم المعرفѧѧة الكافیѧѧة واللازمѧѧة     مѧѧع مواقѧѧف حѧѧل المشѧѧك  
تحفѧѧیظ التلامیѧѧذ   -ھѧѧـ.لتѧѧوجیھھم الوجھѧѧة الصѧѧحیحة للوصѧѧول لحѧѧل المشѧѧكلات    

لخطѧѧѧوات حѧѧѧل المشѧѧѧكلات حفظѧѧѧا روتینیѧѧѧا مѧѧѧع إھمѧѧѧال مھѧѧѧارات حѧѧѧل وتكѧѧѧوین    
المعѧѧادلات والمتباینѧѧات الجبریѧѧة ضѧѧمن أنشѧѧطة المعلѧѧم التدریسѧѧیة داخѧѧل حجѧѧرة   

  . الدراسة
تѧدنى مھѧارات التفكیѧر التѧأملي     " تقѧدم تحѧددت مشѧكلة البحѧث فѧى       فى ضوء مѧا 

لѧدى   ھѧا والقدرة على حل وتكوین المعادلات والمتباینات الجبریѧة والاتجѧاه نحو  
لѧذا یسѧعى البحѧث إلѧى التصѧدى لدراسѧة ھѧذه        ". تلامیذ الصف الثѧاني الإعѧدادي  

  .ةالمشكلة من خلال استخدام إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكل

   :أسئلة البحث
  :یحاول البحث الإجابة عن السؤال الرئیس التالي

للتعلم المتمركز حول المشكلة فى تنمیة مھѧارات  " ویتلي"ما فاعلیة إستراتیجیة
 ھѧا نحوالتفكیر التѧأملي وحѧل وتكѧوین المعѧادلات والمتباینѧات الجبریѧة والاتجѧاه        

ئیس الأسѧئلة الفرعیѧة   لدى تلامیѧذ المرحلѧة الإعدادیѧة؟ ویتفѧرع مѧن السѧؤال الѧر       
  :التالي
لتعلم المتمركز حول المشكلة في تنمیѧة  ل" ویتلي"ما فاعلیة إستراتیجیة  .١

  مھارات التفكیر التأملي لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي؟ 
لتعلم المتمركز حول المشكلة في تنمیѧة  ل" ویتلي" ما فاعلیة إستراتیجیة .٢

 مھارات حل وتكوین المعادلات والمتباینات الجبریة؟ 
لتعلم المتمركز حول المشكلة في تنمیѧة  ل "ویتلي" ما فاعلیة إستراتیجیة .٣

 الاتجاه نحو المعادلات والمتباینات الجبریة؟ 

   :أھداف البحث
لتعلم المتمركز حѧول المشѧكلة فѧي    ل "ویتلي" تعرف فاعلیة إستراتیجیة .١

 . تنمیة مھارات التفكیر التأملي لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي
تعѧѧرف فاعلیѧѧة إسѧѧتراتیجیة الѧѧتعلم المتمركѧѧز حѧѧول المشѧѧكلة فѧѧي تنمیѧѧة    .٢

 .الجبریة لدى التلامیذوالمتباینات القدرة على حل وتكوین المعادلات 
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لمتمركѧز حѧول المشѧكلة فѧي     لѧتعلم ا ل "ویتلي"تعرف فاعلیة إستراتیجیة .٣
  .تنمیة الإتجاه نحو المعادلات والمتباینات الجبریة لدى التلامیذ

  :أھمیة البحث
  :تأتى أھمیة البحث من الاعتبارات التالیة

یتماشѧѧѧى البحѧѧѧث مѧѧѧع الاتجاھѧѧѧات الحدیثѧѧѧة فѧѧѧي اختیѧѧѧار إسѧѧѧتراتیجیات      .١
تدریسѧѧیة تعتمѧѧد علѧѧى النظریѧѧة البنائیѧѧة وتوظیفھѧѧا فѧѧي تعلѧѧیم التلامیѧѧذ         
وتعلمھѧѧم الریاضѧѧیات والتѧѧي قѧѧد تنمѧѧي مھѧѧاراتھم بشѧѧكل عѧѧام ومھѧѧارات  

 .حل وتكوین المعادلات والمتباینات الجبریة بشكل خاص
توجیѧھ أنظѧار القѧѧائمین علѧى تخطѧیط منѧѧاھج الریاضѧیات إلѧى الاھتمѧѧام        .٢

بمھѧѧѧѧارات التفكیѧѧѧѧر التѧѧѧѧأملي ومھѧѧѧѧارات حѧѧѧѧل المعѧѧѧѧادلات والمتباینѧѧѧѧات  
لѧѧѧѧدى تلامیѧѧѧذ الصѧѧѧف الثѧѧѧѧاني     الجبریѧѧѧة وتنمیѧѧѧة الاتجѧѧѧѧاه نحѧѧѧو حلھѧѧѧا    

  .الإعدادي
قد یفید فى تقدیم أدوات وتطѧویر مѧواد، یمكѧن أن تسѧتخدم فѧى تѧدریس        .٣

  .الریاضیات
قد یساعد مخططى مناھج الریاضیات على وأنشѧطة ریاضѧیة تتضѧمن     .٤

  .مھارات حل وتكوین المعادلات والمتباینات الجبریة
التѧѧѧدریس وفѧѧѧق إعѧѧداد دلیѧѧѧل لمعلѧѧѧم الریاضѧѧѧیات  للإسترشѧѧاد بѧѧѧھ عنѧѧѧد    .٥

إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشѧكلة لѧدى  تلامیѧذ الصѧف الثѧاني      
  .الإعدادي

یستمد البحѧث أھمیتѧھ مѧن اسѧتخدام إسѧتراتیجیة الѧتعلم المتمركѧز حѧول          .٦
المشѧѧكلة التѧѧѧي تقѧѧѧوم علѧѧѧى ممارسѧѧة الأنشѧѧѧطة مѧѧѧن خѧѧѧلال مجموعѧѧѧات    

فѧѧي متعاونѧѧة لیتحمѧѧل التلمیѧѧذ مسѧѧئولیة تعلمѧѧھ ویكѧѧون لѧѧھ دور إیجѧѧابي      
 . عملیة التعلم

  :التزم البحث الحالي بالحدود التالية :البحث اتحددم
مجموعة من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي؛ حیѧث یتیسѧر للباحѧث إجѧراء      .١

البحث، وأن طبیعة مناھج الریاضیات في ھѧذه المرحلѧة تتطلѧب نمطѧاً مѧن      
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المعالجات العقلیة یتجاوز مستوى التعامل مع الأشیاء الواقعیة المحسوسѧة  
إلѧѧى نمѧѧط أرقѧѧى یتطلѧѧب معالجѧѧة مسѧѧتویات عقلیѧѧا علیѧѧا، وھѧѧذا الѧѧنمط مѧѧن       
المعالجة یناسب خصائص التفكیѧر فѧي مرحلѧة العملیѧات الشѧكلیة المجѧردة       

  .   التي ینتمي إلیھا تلامیذ الصف الثاني الإعدادي
مѧѧن مقѧѧرر الریاضѧѧیات للصѧѧف الثѧѧانى     "والمتباینѧѧات  المعѧѧادلات "دروس  .٢

؛ لمѧѧѧѧا تحتویѧѧѧѧھ مѧѧѧѧن مفѧѧѧѧاھیم  ٢٠١٥/ ٢٠١٤الإعѧѧѧѧدادي للعѧѧѧѧام الدراسѧѧѧѧي 
وتعمیمѧѧѧات ومھѧѧѧارات لازمѧѧѧة لدراسѧѧѧة الریاضѧѧѧیات بالصѧѧѧفوف الدراسѧѧѧیة   
اللاحقѧѧة، بالإضѧѧافة إلѧѧى أن موضѧѧوعات الوحѧѧدة تشѧѧتمل علѧѧى العدیѧѧد مѧѧن     

للѧѧتعلم  " ویتلѧѧي "تیجیة الأنشѧѧطة التѧѧي یمكѧѧن أن تѧѧدرس مѧѧن خѧѧلال إسѧѧترا      
  .المتمركز حول المشكلة

قیاس القدرة على حل وتكوین المعادلات والمتباینات الجبریة عنѧد الأبعѧاد    .٣
تكѧѧѧѧوین المعѧѧѧѧادلات  فѧѧѧѧي متغیѧѧѧѧر واحѧѧѧѧد،  المعѧѧѧѧادلات والمتباینѧѧѧѧات  حѧѧѧѧل "

علѧي خѧط    المعادلات والمتباینات الجبریة، تمثیل حل والمتباینات الجبریة 
 ".الأعداد

الملاحظѧѧة والتأمѧѧل، الكشѧѧف عѧѧن    "یѧѧر التѧѧأملي عنѧѧد مھѧѧارات    س التفكقیѧѧا .٤
المغالطѧѧات، الوصѧѧول إلѧѧي اسѧѧتنتاجات، إعطѧѧاء تفسѧѧیرات مقنعѧѧة،  وضѧѧع    

 . لمناسبتھا لعینة البحث التجریبیة" حلول مقترحة
الأتجѧاه  " قیاس الاتجѧاه نحѧو المعѧادلات والمتباینѧات الجبریѧة عنѧد الأبعѧاد         .٥

ت، الأتجѧѧѧاه نحѧѧѧѧو قیمѧѧѧѧة المعѧѧѧѧادلات  نحѧѧѧو  طبیعѧѧѧѧة المعѧѧѧѧادلات والمتباینѧѧѧѧا 
والمتباینѧات، الأتجѧѧاه نحѧѧو تعلѧѧم حѧѧل المعѧѧادلات والمتباینѧѧات، الأتجѧѧاه نحѧѧو   

 ".الاستمتاع بحل المعادلات والمتباینات

  :مُصطلحات البحث
  Reflective Thinking :التفكیر التأملي

یعرف التفكیѧر التѧأملي فѧى ھѧذا البحѧث علѧى أنѧھ قѧدرة التلمیѧذ علѧى التعامѧل مѧع             
المعلومѧѧات بѧѧتمعن وتفحѧѧص بدرجѧѧة مѧѧن الѧѧوعي والتنظѧѧیم وتحدیѧѧد العلاقѧѧة بѧѧین    
السبب والنتیجة بھدف تعمیق خبرات التعلم ووصѧولا إلѧى اتخѧاذ قѧرارات جدیѧة      

الملاحظѧѧѧة : اتتتعلѧѧѧق بحѧѧѧل المعѧѧѧادلات والمتباینѧѧѧات الجبریѧѧѧة؛ ویتحѧѧѧدد بمھѧѧѧار   
والتأمل،  الكشف عن المغالطات، الوصول إلѧي اسѧتنتاجات،  إعطѧاء تفسѧیرات     
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مقنعة، وضع حلѧول مقترحѧة ؛ ویقѧاس بالدرجѧة التѧي یحصѧل علیھѧا التلمیѧذ فѧي          
  . الاختبار المعد لذلك

  :الجبریة حل وتكوین المعادلات والمتباینات
Solving Algebraic equations and in equations 

یعرف حل المعادلات والمتباینات الجبریة بأنھ نشѧاط عقلѧي یتضѧمن الكثبѧر مѧن      
العملیات العقلیة مثل الملاحظة والتأمل،  الكشف عن المغالطات، الوصول إلѧي  

  . استنتاجات،  إعطاء تفسیرات مقنعة، وضع حلول مقترحة
     ѧѧف البیانѧѧى توظیѧѧدرة علѧѧات القѧѧادلات والمتباینѧѧل المعѧѧوین وتمثیѧѧد بتكѧѧات ویقص

المعطѧѧѧاة فѧѧѧى تѧѧѧألیف المعѧѧѧادلات والمتباینѧѧѧات والقѧѧѧدرة علѧѧѧى تمثیلھѧѧѧا علѧѧѧى خѧѧѧط  
  .  الأعداد

  :الاتجاه نحو المعادلات والمتباینات
Attitude towards Solving Algebraic equations and in equations  

یعرف بأنھ محصلة الاستجابات التي یبѧدیھا تلامیѧذ البحѧث نحѧو حѧل المعѧادلات       
ت الجبریѧѧة مѧѧن حیѧѧث القبѧѧول أو الѧѧرفض عنѧѧد أجѧѧابتھم علѧѧى فقѧѧرات        والمتباینѧѧا

الاتجѧѧاه نحѧѧو  : مقیѧѧاس الاتجѧѧاه، ویتحѧѧدد فѧѧى ھѧѧذ البحѧѧث بالأبعѧѧاد الأربعѧѧة التالیѧѧة   
طبیعة المعادلات والمتباینات، الاتجاه نحو قیمة المعادلات والمتباینات، الاتجѧاه  

       ѧو الاسѧاه نحѧات، الاتجѧادلات والمتباینѧل المعѧم حѧادلات   نحو تعلѧل المعѧتمتاع بح
؛ ویقاس بالدرجة الكلیة التي یحصل علیھا التلمیذ في المقیاس المعѧد  والمتباینات

  .لذلك
  :إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة

Problem Centered Learning Strategy   

للѧتعلم المتمركѧز حѧول المشѧكلة إجرائیѧا بأنھѧا تتѧابع        " ویتلѧي "تعرف إستراتیجیة 
الخطѧوات تبѧدأ بطѧرح المعلѧم للموضѧوعات المتعلقѧة بحѧل المعѧادلات          منظم مѧن 

والمتباینѧѧات الجبریѧѧة فѧѧي صѧѧورة مشѧѧكلات واقعیѧѧة ویبѧѧدأ التلامیѧѧذ التفكیѧѧر فیھѧѧا      
والبحѧѧث عѧѧن حلѧѧول لھѧѧذه المشѧѧكلات عѧѧن طریѧѧق ممارسѧѧة أنشѧѧطة مѧѧن خѧѧلال         
مجموعѧѧات متعاونѧѧة صѧѧغیرة، تنتھѧѧي بمشѧѧاركة المجموعѧѧات كلھѧѧا فѧѧي مناقشѧѧة       

  .ما یتم التوصل إلیھوتقویم 
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   :منھج البحث
التجریبѧѧي واسѧѧتخدام تصѧѧمیم المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة    شѧѧبھ تѧѧم اسѧѧتخدام المѧѧنھج 

  .  والضابطة مع التطبیق القبلي والبعدى لأدوات البحث عل كل منھما

    :خطوات وإجراءات البحث
  :بناء الدروس التجریبیة -١
تحلیѧѧѧل محتѧѧѧوي دروس المعѧѧѧادلات والمتباینѧѧѧات الجبریѧѧѧة لتحدیѧѧѧد المفѧѧѧѧاھیم        -أ

. والعلاقات والمھارات المتضمنة بھا، والتأكد مѧن صѧدق وثبѧات عملیѧة التحلیѧل     
تنظѧیم وصѧیاغة محتѧوي     -جѧـ  .تحدید الأھѧداف التعلیمیѧة لوحѧدة المعѧادلات      -ب

طقیѧاً والمكملѧة   وحدة المعادلات فى صورة مجموعة مѧن الѧدروس المتسلسѧلة من   
تحدیѧѧѧد  -ھѧѧѧـ. تصѧѧѧمیم الأنشѧѧѧطة التعلیمیѧѧѧة فѧѧѧي كѧѧѧل درس   -د. لبعضѧѧѧھا الѧѧѧبعض

تحدید المواد والوسائل التعلیمیѧة   -و.  استراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة
ضѧبط الوحѧدة مѧن خѧلال      -ن. تحدید أسالیب التقویم فѧي الوحѧدة   -ز. المستخدمة 

  . عرضھا على المتخصصین
   :ل للمعلمإعداد دلی -٢
الخطѧوات الإجرائیѧة   . التوزیع الزمني للموضѧوعات . تحدید الھدف من الدلیل -أ

تحدیѧد المѧواد التعلیمیѧة التѧي      -ج. عناصѧر الѧدرس فѧي الوحѧدة    -ب. في التѧدریس 
ضѧبط الѧدلیل مѧن     -ھѧ ـ. أسѧالیب التقѧویم المقترحѧة    -د. تساعد المعلم في التѧدریس 

  .  حیتھ قبل استخدامھخلال عرضھ على المتخصصین للتأكد من صلا
اختبѧѧѧار مھѧѧѧارات التفكیѧѧѧر التѧѧѧأملي، اختبѧѧѧار  : إعѧѧѧداد أدوات البحѧѧѧث وتشѧѧѧمل -٣

مھѧѧارات حѧѧل وتكѧѧوین المعѧѧادلات والمتباینѧѧات الجبریѧѧة، مقیѧѧاس الإتجѧѧاه نحѧѧو         
  .والمتباینات الجبریة المعادلات

  : الدراسة التجریبیة، وتسیر على النحو التالي -٤
تلامیѧѧѧذ الصѧѧѧف الثѧѧѧاني الإعѧѧѧدادي ، وتقسѧѧѧیمھا   اختیѧѧѧار مجموعѧѧѧة مѧѧѧن بѧѧѧین   -١

عشوائیاً الى مجموعتین متكافئتین، وذلѧك بعѧد ضѧبط متغیѧرات مھѧارت التفكیѧر       
التѧѧأملي ومھѧѧارات حѧѧل وتكѧѧوین المعѧѧادلات والمتباینѧѧات والإتجѧѧاه نحوھѧѧا فبѧѧل         

  .  إجراء تجربة البحث
    .        تطبیق أدوات البحث قبلیاً على تلامیذ مجموعتى البحث -٢



 م الجزء الأول٢٠١٥ینایر ) ١(العدد ) ١٨( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٩٥   
  

تѧѧدریس الموضѧѧوعات المحѧѧددة للمجموعѧѧة التجریبیѧѧة باسѧѧتخدام إسѧѧتراتیجیة    -٣
الѧѧتعلم المتمركѧѧѧز حѧѧول المشѧѧѧكلة مѧѧن واقѧѧѧع الѧѧدروس المقترحѧѧѧة ، وللمجموعѧѧѧة     

  . الضابطة بالطریقة التفلیدیة من واقع الموضوعات المقررة بالكتاب المدرسي
  .          تطبیق أدوات البحث بعدیاً على تلامیذ مجموعتى البحث -٤
  .رصد النتائج ومعالجتھا إحصائیا وتفسیرھا ومناقشتھا -٥
  .   تقدیم التوصیات والمقترحات في ضوء ما توصلت إلیھ النتائج -٦

  :الإطار النظرى للبحث: المحور الأول
  :لتعلم المتمركز حول المشكلةل" ویتلي"إستراتیجیة : أولاً

  :مفھوم إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة) ١( 
تعѧѧد إسѧѧتراتیجیة الѧѧتعلم المتمركѧѧز حѧѧول المشѧѧكلة إحѧѧدى الإسѧѧتراتیجیات التѧѧي        

فیعѧѧѧرف كѧѧل مѧѧن محفѧѧوظ صѧѧدیق وجѧѧѧلال     . تنطلѧѧق مѧѧن فكѧѧر البنائیѧѧة الحدیثѧѧة     
إستراتیجیة التعلم المتمركѧز حѧول المشѧكلة علѧى أنھѧا      ) ٢٧:  ٢٠١٠(إسماعیل 

ي یواجھ فیھ التلمیذ مشكلة حقیقة ویسیر فیھا الطالѧب وفѧق مراحѧل    موقف تعلیم
محددة ، مستخدماً  عملیات البحث والاستقصѧاء والتفكیѧر المنطقѧي حتѧى یصѧل       

  . إلى حل المشكلة 
بأنھѧѧا أحѧѧد إسѧѧتراتیجیات الفلسѧѧفة البنائیѧѧة )  ٨:  ٢٠٠٣(وتعرفھѧѧا أمنیѧѧة الجنѧѧدي 

والمجموعѧѧѧات المتعاونѧѧѧة  ، Tasksوتتكѧѧѧون مѧѧѧن ثѧѧѧلاث عناصѧѧѧر ھѧѧѧي المھѧѧѧام  
Cooperative Groups  والمشاركة ،Sharing  .  

كما تعرف إستراتیجیة الѧتعلم المتمركѧز حѧول المشѧكلة بأنھѧا طریقѧة مѧن طѧرق         
التعلم الفعال التي تتضمن التفاعل الدینامیكي بین الطلاب وعملیة الѧتعلم، حیѧث   

     ѧول المشѧز حѧتعلم المتمركѧتراتیجیة الѧل    یكون التركیز في إسѧة حѧى عملیѧكلة عل
  ) Kwan, 2000. (المشكلة ولیس حل المشكلة كما في طریقة حل المشكلات

  
وتعرف بأنھѧا إسѧتراتیجیة فعالѧة قائمѧة علѧى اسѧتخدام المشѧكلات كمثیѧر للѧتعلم،          
والمشكلات ھي المشكلات المعقدة التي لا یمكن حلھا بخوارزمیة بسیطة وھѧذا  

ل واحѧد صѧحیح، فقѧد یقتضѧي الأمѧر      النوع من المشكلات لیس بالضرورة لھ ح
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 ,Barrows. (البحث عن حلول بدیلة ، وتقدیم الدلیل على صحة ھذه الحلѧول  
2000(  

وباسѧتقراء التعریفѧات السѧѧابقة نسѧتخلص أن إسѧتراتیجیة الѧѧتعلم المتمركѧز حѧѧول      
المشѧѧكلة ھѧѧى تتѧѧابع مѧѧنظم مѧѧن الخطѧѧوات تبѧѧدأ بطѧѧرح المعلѧѧم للموضѧѧوعات فѧѧي    

ن ثم یبدأ التلامیذ التفكیر فیھا، والبحѧث عѧن حلѧول    صورة مشكلات حقیقیة، وم
  ѧѧق ممارسѧѧن طریѧѧكلات عѧѧذه المشѧѧة  لھѧѧات تعاونیѧѧلال مجموعѧѧن خѧѧطة مѧѧة أنش ،

تنتھي بمشاركة المجموعات كلھا في مناقشة ما تم التوصѧل إلیѧھ تحѧت إشѧراف     
  .المعلم 

  :خصائص إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة) ٢(
الأدبیات التي تحدثت عن إستراتیجیة التعلم المتمركز حѧول  بعد مراجعة بعض 

المشكلة ، یمكن إجمال أھѧم الاعتبѧارات التѧي یجѧب أن تتوافѧـر فѧي إسѧتراتیجیة        
؛ عѧایش   ٨:  ٢٠٠٣أمنیѧة الجنѧدي ،   ( :التعلم المتمركز حول المشكلة كمѧا یلѧي  

:  ٢٠٠٣؛ حسѧѧѧن زیتѧѧѧون ، وكمѧѧѧال زیتѧѧѧون،    ٤٦١ - ٤٥٩:  ٢٠٠٧زیتѧѧѧون، 
١٩٦:(   
 ن      : تسمیة المجموعاتѧب مѧات، ویطلѧي مجموعѧل إلѧیقوم المعلم بتقسیم الفص

  .كل مجموعة أن تطلق علي نفسھا اسما وان تختار لھا قائداً ومسجلاً
 اتѧѧاء التعلیمѧѧف    : إعطѧѧادئ العصѧѧد ومبѧѧات قواعѧѧع المجموعѧѧم مѧѧاقش المعلѧѧین

 .الذھني، ویحدد لھم زمن الجلسة حسب طبیعة النشاط الذي یقوم بھ
 دѧѧل    : الأدوار تحدیѧѧن دلیѧѧازه مѧѧنھم إنجѧѧوب مѧѧات المطلѧѧم للمجموعѧѧدد المعلѧѧیح

  .التلمیذ، ویكون دور المعلم ھنا التوجیة والإرشاد 
 رѧѧارة التفكیѧѧة وإثѧѧى   : التھیئѧѧذ إلѧѧویق التلامیѧѧارة تشѧѧى إثѧѧة إلѧѧذه المرحلѧѧدف ھѧѧتھ

الدرس وإثارة البحث والاستقصاء والتفكیѧر المنطقѧي لѧدیھم وذلѧك مѧن خѧلال       
  .سائل التعلیمیةعرض بعض الو

 ي    : عرض المھماتѧات فѧذ المھمѧفي ھذه المرحلة یعرض المعلم على التلامی
  .صورة مشكلات حقیقیة ویطلب منھم أن یفكروا فیھا

 ھ        : التنفیذѧھ وكتابتѧا وتقویمѧوب منھѧاز المطلѧدة بانجѧي حѧتقوم كل مجموعة عل
  .في صورتھ النھائیة

 رضѧѧة       : العѧѧورة النھائیѧѧرض الصѧѧة بعѧѧل مجموعѧѧوم كѧѧي    تقѧѧھ علѧѧا أنجزتѧѧلم
السبورة لیتم تقویمھ علي مستوي المجموعات، بعѧد انتھѧاء وقѧت الجلسѧة، ثѧم      



 م الجزء الأول٢٠١٥ینایر ) ١(العدد ) ١٨( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٩٧   
  

یتѧѧرك المعلѧѧم لجمیѧѧع المجموعѧѧات خمѧѧس دقѧѧائق لفحѧѧص وقѧѧراءة إنجѧѧѧازات         
  .المجموعات

  ئلةѧѧرح الأسѧم     : طѧѧئلة، ثѧѧرح الأسѧذ بطѧѧم التلامیѧتثیر المعلѧѧة یسѧذه المرحلѧѧي ھѧف
  .الإجابة  تتاح لكل تلمیذ لحظات قلیلة للتفكیر في

 التفاعل الدینامیكي بین الطلبة وعملیة التعلم.   
 التركیز على عملیة حل المشكلة ولیس حل المشكلة.  
      لالѧѧن خѧѧطة مѧѧة أنشѧѧق ممارسѧѧن طریѧѧكلات عѧѧذه المشѧѧول لھѧѧن حلѧѧث عѧѧالبح

 .مجموعات تعاونیة
 اء         : التفكیر بصوت منخفضѧتمر أثنѧكل مسѧذ بشѧر التلمیѧة یعبѧذه المرحلѧي ھѧف

العملیѧات التѧي یقѧوم بھѧا ، والأفكѧار التѧي تѧدور فѧي ذھنѧھ ویسѧجل           تعلمھ عѧن  
 .ذلك ویكتب الصورة النھائیة لحل المسألة

 كل         : التفكیر بصوت عالѧھ بشѧد زملائѧذ أحѧل تلمیѧارك كѧة یشѧذه المرحلѧفي ھ
مستمر أثناء تعلمھ عن العملیات التي یقوم بھا والأفكار التѧي تѧدور فѧي ذھنѧھ     

كل منھمѧا أفكѧاره ویحѧددان الإجابѧة التѧي یعتقѧدان       ویحدثھ عن إجابتھ ویقارن 
  .أنھا الأفضل والأكثر إقناعا وإبداعا وتتاح أیضاً عدة لحظات لتبادل الأفكار

 ث   : التقویمѧات بحیѧیناقش المعلم تلامیذه ویحاورھم لتقییم ما أنجزتھ المجموع
یѧѧتم اسѧѧتبعاد الأفكѧѧار والحلѧѧول غیѧѧر صѧѧحیحة، وتطѧѧویر الأفكѧѧار مѧѧن خѧѧلال       

، وإضافة أفكѧار وحلѧول جدیѧدة ویخѧتم المعلѧم الجلسѧة بإعطѧاء تلامیѧذه         دمجھا
  .واجباً منزلیاً كتطبیق علي الدرس

        رافѧѧت إشѧѧھ تحѧѧل إلیѧѧم التوصѧѧا تѧѧة مѧѧي مناقشѧѧا فѧѧات كلھѧѧاركة المجموعѧѧمش
 .المعلم

  :إجراءات إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة) ٣(

مرحلѧة طѧرح   : الأساسѧیة التالیѧة  تتكون ھѧذه الإسѧتراتیجیة مѧن المراحѧل الѧثلاث      
وفیمѧѧѧا یلѧѧѧي . المھѧѧѧام، و مرحلѧѧѧة المجموعѧѧѧات التعاونیѧѧѧة ، و مرحلѧѧѧة المشѧѧѧاركة 

  ) :٤٦١ - ٤٥٩:  ٢٠٠٧عایش زیتون ، (عرض لمراحل ھذه الإستراتیجیة 
  : Tasksمرحلة طرح المھام : أولاً  
 یطرح المعلم على التلامیذ مسألة، وأن یطلب منھم كیفیة حلھا .  
  ل    یسألѧیة مثѧئلة الأساسѧض الأسѧألة؟      : التلامیذ بعѧذه المسѧن ھѧرف عѧاذا أعѧم

ومѧѧا الѧѧذي أحتاجѧѧھ لكѧѧي أتعامѧѧل مѧѧع ھѧѧذه المسѧѧألة؟ مѧѧا مصѧѧادر الѧѧتعلم التѧѧي         
  أستطیع الرجوع إلیھا لكي أصل إلى الحل؟
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 صیاغة التلامیذ المسألة في عبارات واضحة أكثر تحدیدا .  
  : Cooperative Groupsمرحلة المجموعات المتعاونة : ثانیا 
 یقسم المعلم التلامیذ إلى مجموعات صغیرة غیر متجانسة .  
       اѧة فیمѧات المجموعѧاء مناقشѧي أثنѧیحدث التعاون بین التلامیذ بشكل طبیعي ف

  . بینھم
 تشجیع التلامیذ على العمل التعاوني وتوزیع الأدوار بالتوجیھ والإرشاد .  
 لطیةتطرح الأسئلة على الصف دون تھدید أو تس.  
 یقوم التلامیذ آراء وأفكار بعضھم البعض.  
  : Sharingمرحلة المشاركة : ثالثاً   
        ًولاѧتخدامھا وصѧم اسѧي تѧالیب التѧیعرض تلامیذ كل مجموعة حلولھم والأس

  . لتلك الحلول على الصف
 تدور مناقشات حول الحلول المختلفة إذ أنھ یتوقع أن تختلف وتتباین الحلول.  
 ات عѧѧѧل المناقشѧѧѧالیب   تعمѧѧѧول والأسѧѧѧن الحلѧѧѧل مѧѧѧذ لكѧѧѧم التلامیѧѧѧق فھѧѧѧى تعمیѧѧѧل

  .المستخدمة في معالجة المشكلة وحلھا
        تعلمѧة والѧة للمناقشѧة كافیѧیھم فرصѧذ، ویعطѧیوفر المعلم الوقت الكافي للتلامی

  . من بعضھم بعضا 
         ینѧѧѧل بѧѧѧال والتواصѧѧѧھ للاتصѧѧѧھل والموجѧѧѧر والمسѧѧѧم دور المیسѧѧѧذ المعلѧѧѧیأخ

 .ع معنى لحلول التلامیذالتلامیذ، كذلك یساعد على صن
  :القیم التربویة لإستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة) ٤(

یمكن تلخیص القѧیم التربویѧة لإسѧتراتیجیة الѧتعلم المتمركѧز حѧول المشѧكلة كمѧا         
  : )٣٦٥: ٢٠٠٩، عبد االله سعیدي وسلیمان البلوشي(یلي 

      رامѧرین، واحتѧع الآخѧال مѧتنمي كثیراً من المھارات الاجتماعیة مثل الاتص
 . آرائھم، كما تساعد التلامیذ علي تنمیة مفھوم التعلم الذاتي

 تنمي مھارات حل المشكلة، مثل جمع البیانات وتحلیلھا والوصول للنتائج. 
  ًمحتملة تزید من قدرة التلامیذ علي تحمل المسئولیة، كونھم یضعون حلولا

 .للمشكلات التي تواجھھم
 تزید من قدرة التلامیذ علي تطبیق المعلومات وتوظیفھا في مواقف حیاتیة. 
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        ةѧل نتیجѧي العمѧة علѧتطلاع، والمواظبѧب الاسѧتنمي الاتجاھات العلمیة، وح
 .تعودھم علي العمل بشوق وحماس دون شعور بالحرج أو الخجل من الخطأ

 فادة من مصادر التعلم المتنوعةتثیر دافعیة التلامیذ علي الاست. 
 تزید من قدرة التلامیذ علي الاستفادة من مصادر التعلم المتنوعة. 
 تزید من إدراك التلامیذ في تكامل المعلومة. 
 تزید من فھم التلامیذ للمعلومات وبقاء أثرھا لأطول فترة ممكنة. 

  

  :إجراءات استخدام إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة) ٥(
بعد الإطلاع على الدراسات السابقة التѧى تناولѧت إسѧتراتیجیة الѧتعلم المتمركѧز      

، ودراسѧѧѧѧة محمѧѧѧѧد )٢٠١١(حѧѧѧѧول المشѧѧѧѧكلة مثѧѧѧѧل دراسѧѧѧѧة عمѧѧѧѧار المسѧѧѧѧاعدى  
، )٢٠١٠(، ودراسѧѧѧة محفѧѧѧوظ صѧѧѧدیق وجѧѧѧلال إسѧѧѧماعیل  )٢٠١٠(الشѧѧѧھرانى 

، ودراسѧѧѧة )٢٠٠٧(، ودراسѧѧѧة سѧѧѧعدیة مقѧѧѧاط  )٢٠٠٨( ودراسѧѧѧة حنѧѧѧان رزق 
یمكѧѧن )  Norton, 1999(، ودراسѧѧة نورتѧѧون  )٢٠٠٥(كѧѧیم شѧѧرین عبѧѧد الح 

استخلاص إجراءات استخدام إستراتیجیة الѧتعلم المتمركѧز حѧول المشѧكلة علѧى      
  :   النحو التالي

 . تحدید موضوع الدرس والمھام المراد دراستھا -
 .إعداد محتوى المھام في صورة مشكلات حقیقیة -
 . تقسیم التلامیذ إلى مجموعات غیر متجانسة -
  . تقسیم الدرس إلى عدد من المھام بعدد أعضاء كل مجموعة -
  .استخدام الأسئلة التي تثیر الاھتمام وتدعم التفكیر الحقیقي الأصیل -
 .التعاون والتفاعل والنقاش بین التلامیذ -
توزیѧѧѧع المعلѧѧѧم الأدوار علѧѧѧى التلامیѧѧѧذ ویخصѧѧѧص المعلѧѧѧم لكѧѧѧل عضѧѧѧو فѧѧѧي       -

 .المعلم ھنا التوجیھ والإرشادالمجموعة المھمة الخاصة بھ ویكون دور 
یتقابѧѧѧل الأعضѧѧѧاء أصѧѧѧحاب المھمѧѧѧة الواحѧѧѧدة مѧѧѧن كѧѧѧل المجموعѧѧѧات لیكونѧѧѧوا   -

 .  مجموعات الخبراء ، ویتدارسوا ھذه المھمة ویتعلموھا
 .تحویل مسئولیة التعلم تدریجیاً إلى التلامیذ لزیادة تفاعلھم فى عملیة التعلم -
  .القبلیة لدى التلامیذ والبناء علیھا الاعتماد على المعرفة المتوافرة والمفاھیم -
إتاحة الفرصة للتلامیذ لكي یكونوا فاعلین في عملیة تعلمھم مما یساعد علѧى   -

 .بقاء أثر التعلم ومساعدتھم على اختبار أفكارھم
 .التركیز على عملیة حل المشكلة ولیس حل المشكلة -
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  . البحث عن حلول المشكلات عن طریق مجموعات تعاونیة -
 . الدینامیكي بین الطلبة وعملیة التعلم التفاعل -
توفیر بیئѧة تعلѧم تعاونیѧة خالیѧة مѧن الخѧوف أو المخѧاطرة، حیѧث یتنѧافس كѧل            -

 .تلمیذ مع الآخر ویخبره بأفكاره قبل المجازفة بھا أمام تلامیذ الفصل كلھ
مساعدة التلمیذ على تنظیم أفكѧاره ومراجعѧة وتنقѧیح تعلمѧھ واسѧتبعاد الأفكѧار        -

وإضѧافة أفكѧار   , صѧحیحة، وتطѧویر الأفكѧار مѧن خѧلال دمجھѧا       والحلول غیر
وحلول جدیدة مما یساعده على الوصول إلى إیجابیة الأداء وزیادة التحصѧیل  

 .وإعطاء استجابات أفضل من حیث الجودة
 .البحث عن حلول بدیلة ، وتقدیم الدلیل على صحة ھذه الحلول -
 .ق مھما بدت تافھةعدم انتقاد الأفكار التي یشارك بھا أعضاء الفری -
تشѧجیع المشѧѧاركین علѧѧي إعطѧѧاء أكبѧѧر عѧѧدد مѧѧن الأفكѧѧار والترحیѧѧب بالأفكѧѧار    -

 الغریبة
كلمѧѧا زادت الأفكѧѧار المطروحѧѧة زادت الاحتمالیѧѧة بѧѧأن تبѧѧرز مѧѧن بینھѧѧا فكѧѧرة     -

 .عملیة
الأفكѧѧار المطروحѧѧة ملѧѧك للجمیѧѧع وبإمكѧѧان أي مѧѧن المشѧѧاركین الجمѧѧع بѧѧین          -

 .تعدیلھا بالحذف أو الإضافة  فكرتین أو أكثر أو تحسین فكرة أو
مشѧѧاركة المجموعѧѧات كلھѧѧا فѧѧي مناقشѧѧة مѧѧا تѧѧم التوصѧѧل إلیѧѧھ تحѧѧت إشѧѧراف        -

  .المعلم
  

  :التفكیر التأملي: ثانیا
  مفھوم التفكیر التأملي ) ١(

التفكیѧѧر التѧѧأملي ھѧѧو عملیѧѧة اتخѧѧاذ قѧѧرارات مسѧѧتنیرة ومنطقیѧѧة بشѧѧأن المسѧѧائل        
 ).Taggartm&Oaks., 2005:1(التعلیمیة، ثم تقیѧیم عواقѧب تلѧك القѧرارات     

ولѧیم عبیѧد وعѧزو عفانѧھ،     (ویعرف بأنھ النشاط العقلي الھادف لحѧل المشѧكلات   
أن التفكیѧѧر التѧѧأملي ھѧѧو   ) ٣٧: ٢٠١٠(ویѧѧرى جمѧѧال أبѧѧو نحѧѧل    ). ٥٠: ٢٠٠٣

عملیة عقلیѧة فیھѧا تدبر،وتبصѧر وتولیѧد، واستقصѧاء تقѧوم علѧي تحلیѧل الموقѧف          
ل الفرد للموقف الذي امامѧھ، ودراسѧة   المشكل إلي مجموعة من العناصر، وتأم

جمیع الحلول الممكنة والتحقق من صحتھا، للوصول إلي الحل السѧلیم للموقѧف   
  .  المشكل
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بأنѧѧھ نشѧѧاط عقلѧѧي یتأمѧѧل بѧѧھ الفѧѧرد     ) ٢٢: ٢٠٠٦(بینمѧѧا تعرفѧѧھ حنѧѧان مطѧѧاوع    
الموقѧف المشѧѧكل ویحللѧѧھ ویقتѧرح الحلѧѧول فѧѧي ضѧѧوء أدلѧھ بѧѧراھین تؤكѧѧد صѧѧحة     

بأنھ القدرة علي التعامل مѧع  ) ٦٥: ٢٠٠٤(رفھ زیاد بركات ویع. الحل المقترح
المواقف والأحداث والمثیرات التعلیمیة بیقظة، وتحلیلھѧا بعمѧق وتѧأن للوصѧول     
إلѧѧي إتخѧѧاذ القѧѧرار المناسѧѧب فѧѧي الوقѧѧت والمكѧѧان المناسѧѧبین لتحقیѧѧق الأھѧѧداف        

  .المتوقعة منھ
بصѧѧر وإدراك فتعرفѧѧھ بالقѧѧدرة علѧѧي ت  ) ١٦٦: ٢٠٠٥(أمѧѧا فاطمѧѧة عبѧѧدالوھاب   

العلاقѧѧات والإسѧѧتفادة مѧѧن المعطیѧѧات فѧѧي تحدیѧѧد وتѧѧدعیم وجھѧѧة نظѧѧر المѧѧتعلم         
  . ومراجعة البدائل واتخاذ الإجراءات المناسبة للموقف التعلیمي

بأنھ نمط من أنماط التفكیر التѧي تعتمѧد   ) ٣٩: ٢٠٠٥(بینما یعرفھ عماد حمدان 
  .  اھرة حدثتعلي الموضوعیة والسببیة في مواجھة مشكلة أو تفسیر ظ

یتضح من العرض السابق لمفھوم التفكیر التѧأملي أن الأراء انحصѧرت مѧا بѧین     
تعریѧѧف التفكیѧѧر التѧѧأملي بأنѧѧھ موجѧѧھ للعملیѧѧات العقلیѧѧة إلѧѧي أھѧѧداف محѧѧددة، أو      
تعریفھ بأنھ تأمل فى موقف وتحلیلھ بھدف فھمھ للتوصل إلѧى النتѧائج المطلوبѧة    

وباستقراء التعریفات السابقة نسѧتخلص مѧا   . ومن ثم تقییمھا واتخاذ قرار بشأنھا
  :یلي

    يѧѧѧھ إلѧѧѧھ وتحلیلѧѧѧذي أمامѧѧѧف الѧѧѧرد للموقѧѧѧل الفѧѧѧأملي تأمѧѧѧر التѧѧѧمن التفكیѧѧѧیتض
عناصѧѧره ورسѧѧم الخطѧѧط اللازمѧѧة لفھمѧѧھ حتѧѧي یصѧѧل إلѧѧي النتѧѧائج، ثѧѧم تقѧѧویم  

 .النتائج
         ذهѧѧة ھѧѧدي فاعلیѧѧیم مѧѧكل وتقیѧѧف المشѧѧة للموقѧѧول معینѧѧراح حلѧѧرورة اقتѧѧض

 . الحلول
  یوجھ العملیات العقلیة إلي أھداف محددة لحل مشكلة معینةأنھ تفكیر. 
 ضرورة تحلیل المواقف أو الظواھر إلي عناصرھا المتعددة. 

  :أھمیة التفكیر التأملي) ٢(
 -١٧٧: ٢٠٠٥ فاطمѧѧة عبѧѧدالوھاب، (أھمیѧѧة التفكیѧѧر التѧѧأملي فیمѧѧا یلѧѧي      تتمثѧѧل
١٧٨:(  
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یسѧѧبق عملیѧѧة الѧѧتعلم  یتضѧѧمن التفكیѧѧر التѧѧأملي التحلیѧѧل وإتخѧѧاذ القѧѧرار، وقѧѧد  .١
 .ویحدث أثناءھا وبعدھا

عنѧѧѧدما یفكѧѧѧر الطالѧѧѧب تفكیѧѧѧراً تѧѧѧأملي یصѧѧѧبح قѧѧѧادراً علѧѧѧي ربѧѧѧط الأفكѧѧѧار        .٢
 .بالخبرات السابقة والحالیة والمتنبأ بھا

 .المتأمل یخطط دائما ویقیم أسلوبھ بالعملیات التي یتخذه لإصدار الحكم .٣
 .علي حل المشكلاتیعد التفكیر من المھارات المھمة في التعلم القائم  .٤
 .یساعد المتعلم علي التفكیر الجید بالعملیات اللازمة لحل المشكلات .٥
 .یساھم في تنمیة الإحساس بالمسئولیة والعقل المتفتح والخلاق .٦
 .یكون الفرد المتأمل أكثر قدرة علي توجیھ حیاتھ، وأقل إنسیاقاً للآخرین .٧
 .وإستخدامھ بنجاحیعطي الطالب إحساساً بالسیطرة علي تفكیره  .٨
 .ینمي شعور الثقة بالنفس في مواجھة المھمات المدرسیة والحیاتیة .٩

یسѧѧاعد المѧѧتعلم علѧѧى التفكیѧѧر الجیѧѧد بالعملیѧѧات اللازمѧѧة لحѧѧل المشѧѧكلات       .١٠
 . والخطوات المتبعة لھا

  :قدرات التفكیر التأملي ومھاراتھ) ٣( 
مجموعѧѧѧѧة مѧѧѧѧن القѧѧѧѧدرات العقلیѧѧѧѧة التѧѧѧѧى  ) Lyons,2010:417(یحѧѧѧѧدد لیѧѧѧѧونز 

التأمل فى أحداث الماضѧى والمشѧكلات،   : یتضمنھا   التفكیر التأملي وتتمثل فى
التعرف على المشكلات والقضایا، الإدراك بأن القائد قادر علѧى حѧل المشѧكلة،    
الاسѧѧѧتجابة للمشѧѧѧكلة عѧѧѧن طریѧѧѧق اتخѧѧѧاذ إجѧѧѧراءات معتمѧѧѧدة ، المثѧѧѧایرة وحѧѧѧل       

  .  المشكلات
فكیر التأملي خطوات حل المشكلة والأسلوب العلمى فѧى التفكیѧر ویبѧدو    یمثل الت

ھѧѧذا جلیѧѧا فѧѧى مھѧѧارات الشѧѧعور بالمشѧѧكلة، تحدیѧѧد المشѧѧكلة، وضѧѧع التفسѧѧیرات،   
ویمѧѧارس الفѧѧرد المفكѧѧر عѧѧدداً مѧѧن  .  ووضѧѧع الفѧѧروض واقتѧѧراح حلѧѧول منطقیѧѧة 

ینѧة والتѧي   مھارات التفكیر التأملي حینما یقرأ موضوعاً ما أو یتنѧاول بیانѧات مع  
  ):١١٤: ٢٠١١عطیات ابراھیم ، (تتمثل فیما یلي 

تحدیѧد   -٣. تحدیѧد الاسѧباب والأدلѧة المنطقیѧة     -٢. تحدید استنتاجات المؤلف -١
تقیѧѧѧѧѧѧیم  -٥. تحدیѧѧѧѧѧد الإدعѧѧѧѧѧاءات الوصѧѧѧѧѧفیة    -٤. الإدعѧѧѧѧѧاءات والمتناقضѧѧѧѧѧات   

تحدیѧѧѧѧد المعلومѧѧѧѧات المحذوفѧѧѧѧة أو    -٦. الإسѧѧѧѧتدلالات المنطقیѧѧѧѧة والإحصѧѧѧѧائیة  
  . تحدید أھداف المؤلف بطریقة عمیقة وغیر متحیزة -٧. ةالناقص



 م الجزء الأول٢٠١٥ینایر ) ١(العدد ) ١٨( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٠٣   
  

مѧع عѧزو عفانѧھ وفتحیѧة     ) ٢٧٨: ٢٠١١(ویتفق كل من عبد العزیز عبدالحمیѧد  
  :علي أن التفكیر التأملي یتحدد فى المھارات التالیة) ٥-٤: ٢٠٠٢(اللولو 

  لѧѧة والتأمѧѧي    : الملاحظѧѧرف علѧѧكلة والتعѧѧب المشѧѧرض جوانѧѧي عѧѧدرة علѧѧالق
اء كان ذلك من خلال طبیعة المشѧكلة أو إعطѧاء رسѧم أو شѧكل     مكوناتھا سو

 .یبین مكوناتھا وذلك أكتشاف العلاقات الموجودة بصریاً
 ن     : الكشف عن المغالطاتѧك مѧكلة وذلѧي المشѧالقدرة علي تحدید الفجوات ف

خلال العلاقات الغیر الصحیحة أو غیر المنطقیة أو تحدید بعض الخطѧوات  
 .م الخاطئة في انجاز المھا

 ة       : الوصول إلي استنتاجاتѧة معینѧات منطقیѧي علاقѧل إلѧي التوصѧالقدرة عل
 .من خلال رؤیة مضمون المشكلة والتوصل إلي نتائج مناسبة

  ةѧѧѧیرات مقنعѧѧѧاء تفسѧѧѧائج أو   : إعطѧѧѧي للنتѧѧѧي منطقѧѧѧاء معنѧѧѧي إعطѧѧѧدرة علѧѧѧالق
العلاقѧات الرابطѧѧة وقѧد یكѧѧون ھѧذا المعنѧѧي معتمѧداً علѧѧي معلومѧات سѧѧابقة أو      

 .شكلةطبیعة الم
 ةѧѧول مقترحѧѧع حلѧѧكلة   : وضѧѧل المشѧѧة لحѧѧوات منطقیѧѧع خطѧѧي وضѧѧدرة علѧѧالق

  .المطروحة وتقوم تلك الخطوات علي تصورات ذھنیة متوقعة للمشكلة
ولقد اھتمت العدید من الدراسات بتنمیة التفكیر التأملي ومھاراتھ مستخدمة فѧى  

بѧد الحمیѧد   دراسة عبѧد العزیѧز ع  : ذلك العدید من الاستراتیجیات والطرق ومنھا
 ،)٢٠١١(دراسة یاسѧر عبѧد الواحѧد     ،)٢٠١١(دراسة حصة حسن  ،)٢٠١١(

  ).    ٢٠٠٩(دراسة جیھان أحمد 
  

  :المھارات الجبریة: ثالثا
   :مفھوم المھارات الجبریة) ١(

یقصد بالمھارة الریاضیة الكفاءة فى أداء عمل ما بسرعة ودقة وإتقان علѧى أن  
الفھѧѧم إدراك الموقѧѧف ككѧѧل ثѧѧم إدراك مѧѧدى     یѧѧرتبط الفھѧѧم بھѧѧذا الأداء ، ویعنѧѧى  

العلاقة بین العناصر الداخلة فیھ ، واختیار العناصر المناسبة واستبعاد غیرھا، 
. لاتمع القدرة على التعلیل والتفسیر للوصول نتیجة ما، مثل كیفیة حѧل المعѧاد  

  )   ١٤٨ـ  ١٤٧:  ٢٠١٠، محمد حمزة وفھمي والبلاونة(
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  ١٠٤   
  

 ѧѧѧارة الریاضѧѧѧرف المھѧѧѧا تعѧѧѧام  كمѧѧѧي القیѧѧѧل فѧѧѧي یتمثѧѧѧي أو عملѧѧѧا أداء عقلѧѧѧیة بأنھ
بإجراءات أو خوارزمیات تستخدم في حل مسائل أو مشكلات ، ومن أمثلتھѧا ،  

  )  ١٩:  ٢٠٠٤ولیم عبید، (  .حل معادلة
تعد المھارات الجبریة التي تتبع فرع الجبر ـ أحد فѧروع الریاضѧیات ـ مѧن أھѧم       

لمھѧѧارة الریاضѧѧیة بخوارزمیѧѧة تحѧѧدد  المھѧѧارات الریاضѧѧیة ، وغالبѧѧاً مѧѧا تѧѧرتبط ا 
وتعѧѧرف الخوارزمیѧѧة بأنھѧا خطѧѧوات أو الإجѧѧراءات  .أسѧلوب العمѧѧل وإجراءاتѧھ   

التى یتم إتباعھѧا لأداء عمѧل أو مھѧارة مѧا ، بحیѧث تكѧون ھѧذه الخطѧوات مرتبѧة          
ومتسلسѧѧѧѧلة وواضѧѧѧѧحة ، وتشѧѧѧѧكل الخوارزمیѧѧѧѧات جѧѧѧѧزءاً مھمѧѧѧѧاً وكبیѧѧѧѧراً مѧѧѧѧن      

  .الریاضیات
بأنھѧѧا نѧوع مѧن المعرفѧة الریاضѧѧیة التѧي تكѧون جѧѧزءاً       وتعѧرف المھѧارة الجبریѧة   

أساسیاً من منھاج الریاضیات لأیة مرحلة دراسیة ، ولأي صف مѧن الصѧفوف   
  ) ١٩:  ٢٠١٠خالد عبد القادر ، .(وھى تتعلق بكیفیة عمل شيء ما 

وتعد مھارات حل المعادلات والمتباینات الجبریة جزءا لا یتجزأ من المھѧارات  
ة التي تؤدى دوراً ھاماً في تعلیم الریاضѧیات ، وتعѧرف مھѧارات    الجبریة المھم

حل المعادلات الجبریة بأنھا قدرة الطلاب على حل المعѧادلات الجبریѧة بكفѧاءة    
  . وإتقان

دراسѧة منیѧة   : تناولѧت المھѧارات الجبریѧة    التي السابقة والبحوث ومن الدراسات
ة جوھѧѧѧاننج  ؛ دراسѧѧѧ ) ٢٠٠٦(؛ دراسѧѧѧة میرفѧѧѧت المھѧѧѧاجري    ) ٢٠١٢(مزیѧѧѧد 

)Johanning,2004 (  ونسѧѧѧѧونس الیѧѧѧѧة یѧѧѧ؛ دراس)اف ) ٢٠٠٤ѧѧѧѧة عفѧѧѧѧ؛ دراس
  ). ٢٠٠٣( المشھراوي 

  أھمیة تعلم المھارات الجبریة ) ٢(
، و فѧѧѧؤاد موسѧѧѧى  )  ١٥٤:  ٢٠٠٥( یشѧѧѧیر سѧѧѧامي عѧѧѧریفج و احمѧѧѧد سѧѧѧلیمان    

  : إلى أن أھمیة تعلم المھارات الجبریة تتمثل فى)  ٤١:  ٢٠٠٥(

 ة   إتقان المھارات الѧى البنیѧجبریة یزید من معرفة المتعلم ، ویعمق معرفتھ ف
  . الریاضیة ، مما یجعلھ یكتشف علاقات جدیدة لم تكن موجودة من قبل 

     ارѧѧѧم الأفكѧѧѧى فھѧѧѧب علѧѧѧاعد الطالѧѧѧا یسѧѧѧة وإتقانھѧѧѧارات الجبریѧѧѧاب المھѧѧѧاكتس
والمفѧѧѧاھیم والتعلیمѧѧѧات الجبریѧѧѧة فھمѧѧѧا واعیѧѧѧاً ، لأن الطالѧѧѧب إذا كѧѧѧان متقنѧѧѧاً   

  .، وأتقن كذلك تطبیقھا ، فإن ذلك سیؤدى إلى تعلم أفضل  للمفاھیم
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    ھѧѧѧده ووقتѧѧѧره وجھѧѧѧھ تفكیѧѧѧب أن یوجѧѧѧة للطالѧѧѧیح الفرصѧѧѧارات یتѧѧѧان المھѧѧѧإتق
 .لمواجھة المواقف والمشكلات بكل سھولة

           لѧاء حѧا أثنѧى یتبعونھѧھ التѧرھم وخطواتѧارات تفكیѧذ بمسѧى التلامیѧزیادة وع
ن یѧѧدركون عملیѧѧات تفكیѧѧرھم  المشѧѧكلات وزیѧѧادة إدراكھѧѧم لأنفسѧѧھم كمفكѧѧری  

وینظمونھѧѧѧا ویراقبونھѧѧѧا ویوجھونھѧѧѧا ویقومونھѧѧѧا ویعѧѧѧدلونھا أثنѧѧѧاء ممارسѧѧѧة  
 . العملیات العقلیة المتطلبة لحل المواقف المشكلة

 تعمیق الفھم من خلال الخبرة المباشرة فى التعامل مع المواقف المشكلة. 
     ىѧѧبة فѧѧیة المكتسѧѧالخبرات الریاضѧѧاظ بѧѧرص الاحتفѧѧادة فѧѧة  زیѧѧذاكرة طویلѧѧال

المѧѧѧدى، فحѧѧѧل المشѧѧѧكلات بمѧѧѧا یشѧѧѧملھ مѧѧѧن خطѧѧѧوات قѧѧѧد یجعѧѧѧل للمعѧѧѧارف      
الریاضیة معنى لدى التلمیذ مما ییسر عملیة إستیعابھا وتمثلھѧا ودمجھѧا فѧى    
بنیتѧѧѧھ المعرفیѧѧѧة، وزیѧѧѧادة إمكانیѧѧѧة المواءمѧѧѧة بینھѧѧѧا وبѧѧѧین خبراتѧѧѧھ السѧѧѧابقة      

حتفاظ بھا لفترة أطѧول  والتكامل بینھما تكاملا ذا معنى، مما یزید إمكانیة الا
 .فى الذاكرة طویلة المدى

      اѧددة، ممѧف متعѧى مواقѧتوفیر فرص لتوضیح تطبیقات المعرفة الریاضیة ف
 .یكسب التلمیذ خبرة فى توظیف المعلومات الریاضیة فى حل المشكللات

       ي ذاѧѧم وظیفѧѧیات كعلѧѧة للریاضѧѧة ذاتیѧѧوین رؤیѧѧى تكѧѧذ علѧѧدرة التلمیѧѧدعیم قѧѧت
خبرات مترابطة ومتكاملة فیما بینھا، فیѧدرك التلمیѧذ أن الریاضѧیات علѧم ذا     

  . معنى بلا تناقض أو اختلاف
  :تدریس المھارات الجبریة) ٣(

،  یعتمد تدریس المھارات الجبریة على طبیعة المھارة الجبریة ودرجة تعقیѧدھا 
زیѧد الھویѧدى ،   ( ویتبع المعلم عادة إستراتیجیتین في تѧدریس المھѧارة الجبریѧة    

 :  ھما)  ٢٧٧:  ٢٠٠٣؛ وفرید أبو زینة ،  ٣٤:  ٢٠٠٦
وفیھا یركز المعلم على تѧدریس المھѧارة الجبریѧة كوحѧدة     : ـ إستراتیجیة الكل   ١

 . ت المھارةمتكاملة كلیة أولاً، ثم یوجھ الطلاب إلى التسلسل المناسب لمكونا
وفیھѧا یѧتم تѧدریس الطѧلاب أجѧزاء المھѧارة الجبریѧة،        : ـ إسѧتراتیجیة الأجѧزاء    ٢

  . ةحیث یتم التدریب على كل جزء على حد
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  تنمیة المھارات الجبریة ) ٤(
النقѧѧاط التالیѧѧة لتنمیѧѧة   )  ١٤٩:  ٢٠١٠(یقتѧѧرح محمѧѧد حمѧѧزة وفھمѧѧي البلاونѧѧة     

  : المھارات الجبریة

 رة تنمیة الفھم قبل المھا                       . 
  تجنب التدریب الروتیني . 
 تشجیع أصالة التفكیر وإثابة المبدعین . 
 استخدام أفكار جدیدة لتثبیت المھارات .  
 ربط المھارات الجدیدة بالمھارات التي سبق تعلمھا . 
           دѧاً لتفریѧط مكانѧة وأعѧروق الفردیѧع الفѧق مѧدریس لتتفѧالیب التѧتنوع أس

 التعلیم 
 خطاء الطلاب والعمل على علاجھا أول بأولتتبع أ . 
 تحلیل كل العناصر الممكنة للمھارة . 
  تولید الحماس والدافعیة عند الطلاب . 

  :فروض البحث

درجات تلامیذ مجموعتي  ىوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطی .١
البحث التجریبیة والضابطة في التطبیق البعѧدى لاختبѧار حѧل وتكѧوین     

  . الجبریة لصالح المجموعة التجریبیةوالمتباینات المعادلات 
درجات تلامیذ مجموعتي  ىوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطی .٢

البحѧѧث التجریبیѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدى لاختبѧѧار مھѧѧارات       
 . التفكیر التأملي فى الجبر لصالح المجموعة التجریبیة

ت تلامیذ مجموعتي درجا ىوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطی .٣
البحث التجریبیة والضابطة فѧي التطبیѧق البعѧدى لمقیѧاس الإتجѧاه نحѧو       

  . المعادلات والمتباینات الجبریة لصالح المجموعة التجریبیة

    :خطوات وإجراءات البحث: المحور الثاني
  :اختیار الدروس التجریبیة وتحلیلھا) ١(

للصѧف الثѧاني   تم اختیار دروس المعѧادلات والمتباینѧات مѧن كتѧاب الریاضѧیات      
  :دروس المعادلات والمتباینات تحلیل محتوى، وقد تم الإعدادي
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یھدف التحلیل إلى تحدید العناصر الأساسیة للمحتوى مѧن مفѧاھیم وتعمیمѧات     -أ
دة مѧѧن ومھѧѧارات، وإعѧѧداد الأسѧѧس والبرنѧѧامج التنفیѧѧذي للإسѧѧتراتیجیة والاسѧѧتفا   

وقѧѧد استرشѧѧد الباحѧѧث فѧѧى صѧѧیاغة ھѧѧذه      . التحلیѧѧل عنѧѧد إعѧѧداد أدوات الدراسѧѧة   
  :تيالأھداف بالآ

المعѧѧاییر القومیѧѧة للتعلѧѧیم فѧѧى مصѧѧر    -٢. أھѧѧداف تѧѧدریس مѧѧادة الریاضѧѧیات   -١
المھѧѧѧارات -٤.السѧѧѧابق تحدیѧѧѧدھا قائمѧѧѧة مھѧѧѧارات التفكیѧѧѧر التѧѧѧأملي    -٣.  ٢٠٠٣
  .الجبریة

  .متخصصین للتحقق من صدق التحلیلاستعان الباحث بمجموعة من ال -ب
تمت عملیة التحلیѧل مѧرتین متتѧالین بفاصѧل زمنѧي شѧھر ، ثѧم حسѧبت نسѧبة           -ج

رشѧدى طعیمѧة ،   " ( Holsitiمعادلة ھولسѧتى  "الاتفاق بین التحلیلین باستخدام 
لثبѧѧات التحلیѧѧل فوجѧѧد أن قیمتھѧѧا تسѧѧاوى  " ث"، وبحسѧѧاب قیمѧѧة )٢٢٦:  ٢٠٠٤

  .ى ثبات التحلیل وھذه القیمة تدل عل) ٩١٠,٠(
   :إعداد المواد التعلیمیة) ٢(

تѧم بنѧاء الإسѧتراتیجیة مѧن     : بناء إستراتیجیة التعلم المتمركѧز حѧول المشѧكلة    -١
  :خلال

مراجعѧѧѧة الدراسѧѧѧѧات والبحѧѧѧوث السѧѧѧѧابقة التѧѧѧѧي تناولѧѧѧت إسѧѧѧѧتراتیجیة الѧѧѧѧتعلم     -
المعѧѧادلات (المتمركѧѧز حѧѧول المشѧѧكلة، والتفكیѧѧر التѧѧأملي، والمھѧѧارات الجبریѧѧة  

  ) . والمتباینات
اشѧѧتمل محتѧѧوى الإسѧѧتراتیجیة علѧѧى بعѧѧض المھѧѧام والتمѧѧارین، تѧѧم بناؤھѧѧا فѧѧي   -

لتلمیذ معھا محاولا الإجابة عنھا ضوء المھارات الجبریة المستھدفة ، یتفاعل ا
  .في ضوء إجراءات إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة

وقѧѧد اتبعѧت الخطѧѧوات  : إعѧداد قائمѧѧة بالأسѧس التѧѧي تقѧوم علیھѧѧا الإسѧتراتیجیة     -
  :الآتیة 

صѧیاغة  : (تحدیѧد الأسѧس الخاصѧة لكѧل مѧن     : تحدید الھدف من إعداد القائمѧة  -أ
م المحتѧوى، وطریقѧة التѧدریس والوسѧائل والأنشѧطة      الأھداف التعلیمیة، وتنظѧی 
، وإعѧداد البرنѧامج التنفیѧذي للإسѧتراتیجیة، وإعѧداد      )التعلیمیة، وأسالیب التقویم

أوراق العمѧѧѧѧل ودلیѧѧѧѧل المعلѧѧѧѧم للوحѧѧѧѧدة وفѧѧѧѧق الأسѧѧѧѧس والبرنѧѧѧѧامج التنفیѧѧѧѧذي        
  .للإستراتیجیة
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البحѧوث  الأدبیѧات و : تѧم اشѧتقاقھا مѧن   : تحدید مصѧادر اشѧتقاق بنѧود القائمѧة     -ب
إسѧѧتراتیجیة الѧѧتعلم المتمركѧѧز حѧѧول     (والدراسѧѧات السѧѧابقة المتصѧѧلة بكѧѧل مѧѧن      

، وطبیعѧѧة المرحلѧѧة الاعدادیѧѧة  )المشѧѧكلة والتفكیѧѧر التѧѧأملي والمھѧѧارات الجبریѧѧة 
وخصѧѧѧائص النمѧѧѧو العقلѧѧѧي للمѧѧѧتعلم فѧѧѧى ھѧѧѧذه المرحلѧѧѧة ، وطبیعѧѧѧة الریاضѧѧѧیات  

  .وأھدافھا
عرضѧѧھا علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن  مѧѧن خѧѧلال: إعѧѧداد الصѧѧورة المبدئیѧѧة للقائمѧѧة -جѧѧـ

  .فى المناھج وطرق تدریس الریاضیاتالسادة المحكمین المتخصصین 
فѧѧي ضѧѧوء مѧѧا أبѧѧداه السѧѧادة المحكمѧѧون مѧѧن  : إعѧѧداد الصѧѧورة النھائیѧѧة للقائمѧѧة -د

آراء ومقترحѧѧات ، تѧѧم إجѧѧراء التعѧѧدیلات اللازمѧѧة علѧѧى القائمѧѧة المبدئیѧѧة وبھѧѧذا    
  .مةأمكن الحصول على الصورة النھائیة للقائ

  :قد اتبعت الخطوات الآتیة  :إعداد البرنامج التنفیذى للاستراتیجیة -
  .تعریف الإستراتیجیة إجرائیاً  ) أ

: تحدیѧѧѧد عناصѧѧѧر البرنѧѧѧامج التنفیѧѧѧذي للإسѧѧѧتراتیجیة ویشѧѧѧتمل علѧѧѧى مѧѧѧایلي ) ب
، ودروس المحتوى التي یتم إعѧدادھا وفѧق الإسѧتراتیجیة،    أھداف الإستراتیجیة

ة الخاصة بالإستراتیجیة، والوسѧائل والأنشѧطة التعلیمیѧة    والإجراءات التدریسی
  .وأسالیب التقویم المستخدمة فى الإستراتیجیة

مѧن خѧلال   : ضبط البرنѧامج التنفیѧذي للإسѧتراتیجیة والتأكѧد مѧن صѧلاحیتھ       ) ج
عرضھ على مجموعة من السادة المحكمین المتخصصѧین لاسѧتطلاع رأیھѧم ،    

  .جراء التعدیلات اللازمةوفى ضوء آرائھم ومقترحاتھم ، تم إ
     :ویتضمن ما یلي: إعداد دلیل المعلم -٢

عن إستراتیجیة الѧتعلم المتمركѧز حѧول المشѧكلة، توجیھѧات عامѧة        ةالمقدمة، نبذ
تتعلق بالتدریس وفق الإستراتیجیة، الأھداف العامة المرتبطة بتدریس الوحدة، 
التوزیع الزمنѧى للموضѧوعات، قائمѧة بѧأھم المراجѧع، خطѧة السѧیر فѧى تѧدریس          

المصѧѧادر الأھѧѧداف التعلیمیѧѧة، : المعѧѧادلات والمتباینѧѧات ، والتѧѧى تتضѧѧمن مѧѧایلي 
مرحلѧѧة طѧѧرح  ( والوسѧѧائل والأنشѧѧطة والإجѧѧراءات وفѧѧق الإسѧѧتراتیجیة وھѧѧى      

، غلѧق الѧدرس، النشѧاط    )مھمة التعلم، المجموعات المتعاونة، مرحلة المشاركة
ویتضѧѧѧمن الѧѧѧدلیل مجموعѧѧѧة مѧѧѧن التسѧѧѧاؤلات والأنشѧѧѧطة المرتبطѧѧѧة       . المنزلѧѧѧي

بطة بكل موضوع بالمھمات الحقیقیة التى تتضمنھا أوراق عمل التلامیذ والمرت
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. من موضوعات الوحدة، بحیث تسیر ھذه الأنشطة وفѧق مراحѧل الإسѧتراتیجیة   
تم إعداد الصورة النھائیة بحیث جاءت مشتملة علѧى سѧتة جلسѧات تعلیمیѧة وقѧد      
تم إقرار الدلیل بعد عرضھ علѧى المحكمѧین، اللѧذین أوصѧوا بѧبعض التعѧدیلات       

  ).١ملحق (التي تم الأخذ بھا 

    :ت البحثإعداد أدوا) ٣(
  :إعداد اختبار التفكیر التأملي -١

تѧѧم تحدیѧѧد مھѧѧارات التفكیѧѧر التѧѧأملي مѧѧن خѧѧلال الكتابѧѧات والدراسѧѧات والبحѧѧوث   
؛ بسѧام  )٢٠٠٢(التى تناولѧت التفكیѧر التѧأملي منھѧا عѧزو عفانѧة وفتحیѧة اللولѧو         

؛ )٢٠٠٩(؛ جیھѧѧان العمѧѧاوى )٢٠١٠(؛ جمѧѧال أبѧѧو نحѧѧل )٢٠١٠(المشѧѧراوى 
؛ )٢٠١٠(؛ عبѧد العزیѧز جمیѧل    )٢٠١٠(عѧادل ریѧان    ؛)٢٠١١(حصة حسѧن  

؛ و تѧم تحدیѧد مھѧارات    )٢٠١١(؛ محمود الأستاذ )٢٠١١١(یاسر عبد الواحد 
  : التفكیر التأملي وھى

مھѧѧارة التأمѧѧل والملاحظѧѧة، مھѧѧارة الوصѧѧول الѧѧى الاسѧѧتنتاجات، مھѧѧارة إعطѧѧاء  
  . حةتفسیرات مقنعة، مھارة الكشف عن المغالطات، مھارة وضع حلول مقتر

  : تم إعداد اختیار التفكیر التأملي وفقا للخطوات التالیة
 . ھدف الاختبار إلى قیاس تنمیة مھارات التفكیر التأملي:تحدید الھدف -أ

تѧѧم صѧѧیاغة مفѧѧردات الاختبѧѧار فѧѧى ضѧѧوء المھѧѧارات      : صѧѧیاغة المفѧѧردات  -ب
       ѧور تѧل محѧت كѧار، وتحѧاء الاختبѧاور لبنѧم الأساسیة الستة للتفكیر التأملي كمح

  .صیاغة المفردات التى ستقیس مھارات التفكیر التأملي 
تѧѧم إجѧѧراء تجربѧѧھ اسѧѧتطلاعیة لاختبѧѧار    : التجریѧѧب الاسѧѧتطلاعى للاختبѧѧار  -ج

تلمیѧذاً مѧن بѧین تلامیѧذ الصѧف الثѧاني       ) ٢٥(التفكیر التأملي علѧي عینѧة قوامھѧا    
  :الإعدادي بمدرسة قنا الإعدادیة الحدیثة، وذلك بھدف

  .دقیقة) ٤٠(تم حساب الزمن ووجد أنھ یساوي : بارتحدید زمن الاخت -
تѧѧم حسѧѧاب ثبѧѧات الاختبѧѧار باسѧѧتخدام معادلѧѧة جتمѧѧان   : حسѧѧاب ثبѧѧات الاختبѧѧار -

  . ٠.٨٧= العامة للتجزئة النصفیة ، وبتطبیق المعادلة وجد أن معامل الثبات 
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تѧم عѧرض الاختبѧѧار علѧي مجموعѧة مѧن المتخصصѧین فѧѧي       : صѧدق الاختبѧار   -
تѧѧدریس الریاضѧѧیات، وفѧѧي ضѧѧوء آراء السѧѧادة المحكمѧѧین تѧѧم    المنѧѧاھج وطѧѧرق 

). ٢ملحѧق  (إجراء التعدیلات اللازمѧة، وبѧذلك أخѧذ الاختبѧار صѧورتھ النھائیѧة       
  :ویوضح الجدول التالى توزیع فقرات الاختبار على مھاراتھ

  ) ١(جدول 
  توزیع فقرات الاختبار على مھارات التفكیر التأملي

عدد   رقم السؤال  المھارة
  الأسئلة

%  

  %١٧  ٥  ٢١،  ١٦،   ١١،  ٦، ١  التأمل والملاحظة
الكشف عن 
  المغالطات

٢٢،  ٢٠، ١٧،  ١٢،  ٧،  ٢  ،
٢٧،  ٢٥   

٢٧  ٨%  

الوصول إلي 
  استنتاجات

 ٢٦،  ٢٣،  ١٨،  ١٣،  ٨،  ٣ ،
٣٠،  ٢٨،٢٩  

٣٠  ٩%  

اعطاء تفسیرات 
  مقنعة

١٧  ٥   ٢٤،  ١٩،  ١٤،   ٩،  ٤%  

وضع حلول 
  مقترحة

٩  ٣    ١٥،  ١٠،   ٥%  

  %١٠٠  ٣٠  المجموع
  

   :إعداد اختبار حل وتكوین المعادلات والمتباینات الجبریة -٢
  : تم إعداد ھذا الاختیار وفقا للخطوات التالیة

بھѧѧدف ھѧѧذا الاختیѧѧار إلѧѧى قیѧѧاس قѧѧدرة تلامیѧѧذ    : تحدیѧѧد الھѧѧدف مѧѧن الاختبѧѧار  -أ
  . الصف الثاني الإعدادي على حل وتكوین المعادلات والمتباینات الجبریة

تѧѧم تقسѧѧیم مفѧѧردات ھѧѧذا الاختبѧѧار إلѧѧى جѧѧزئین   : صѧѧیاغة مفѧѧردات الاختبѧѧار -ب
  : ھما

لة والمتباینة بدلالة وقد حدد أداء حل المعاد.تضمن عشرة فقرات :الجزء الأول
تنفیѧѧذ  -٢. اختیѧѧار العملیѧѧة الحسѧѧابیة المناسѧѧبة   -١: ثلاثѧѧة عملیѧѧات أساسѧѧیة ھѧѧى  

  . التعبیر عن خطوة الحل بصورة دقیقة -٣. العملیة الحسابیة بصورة صحیحة
خصѧѧص لكѧѧل خطѧѧوة ثѧѧلاث درجѧѧات موزعѧѧة علѧѧى عملیѧѧات الحѧѧل الѧѧثلاث          -

، تتحѧدد الدرجѧة الكلیѧة لѧلأداء     ومن ثѧم . السابقة بمعدل درجة واحدة لكل عملیة
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. . عѧدد خطѧوات الحѧل مضѧروبا فѧي ثѧلاث درجѧات        -:فى كل معادلѧة كمѧا یلѧي   
وتتحѧѧѧدد الدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة لѧѧѧلأداء فѧѧѧى الاختبѧѧѧار بمجمѧѧѧوع درجѧѧѧات الأداء علѧѧѧى   

  . مفردات الاختبار العشرة
ویشتمل على مفردات تم صیاغتھا فى صѧورة مواقѧف تتضѧمن     :الجزء الثاني

ات ، وعلى التلمیذ أن یقѧوم بصѧیاغة أو تѧألیف أو كتابѧة معادلѧة      بیانات ومعلوم
وقد حدد أداء تكوین المعادلة والمتباینة . أو متباینة جبریة تتضمن ھذا الموقف

. صیاغة المعادلة أو المتباینة بلغة التلمیѧذ  -١: بدلالة أربع عملیات أساسیة ھي
تنفیѧذ العملیѧة   -٣و المتباینѧة  اختیار العملیة الحسابیة المناسبة لحѧل المعادلѧة أ  -٢

  . التعبیر عن خطوة الحل بصورة دقیقة -٤. الحسابیة بصورة صحیحة
  : خصص لكل خطوة من خطوات التكوین والحل أربع درجات كما یلي -

درجѧѧѧة واحѧѧѧدة للتكѧѧѧوین أو صѧѧѧیاغة المعادلѧѧѧة أو المتباینѧѧѧة ، وثѧѧѧلاث درجѧѧѧات     
. واحѧدة لكѧل عملیѧѧة   بمعѧدل درجѧѧة ) ٤-٢(موزعѧة علѧى عملیѧات الحѧѧل الѧثلاث     

عѧدد   -:ومن ثم، تتحدد الدرجة الكلیة للأداء فѧى كѧل معادلѧة علѧى النحѧو التѧالي      
وتتحѧѧدد . درجѧة تكѧوین المعادلѧة    +خطѧوات الحѧل مضѧروبا فѧي ثѧلاث درجѧات      

الدرجѧѧة الكلیѧѧة لѧѧلأداء فѧѧى الاختبѧѧار بمجمѧѧوع درجѧѧات الأداء علѧѧى مفѧѧردات          
  . الاختبار العشرة

  ѧى مجموعѧئلة       اشتمل الاختبار علѧى أسѧافة إلѧوعیة بالإضѧئلة الموضѧن الأسѧة م
المقѧѧال التѧѧي تتطلѧѧب إجابѧѧات قصѧѧیرة، وقѧѧد راعѧѧى الباحѧѧث فѧѧي ذلѧѧك الشѧѧروط       
الواجب توافرھا في كل نمط كما راعى أن تكون مفردات الاختبار شاملة لكل 
المفѧѧѧѧاھیم والتعمیمѧѧѧѧات والمھѧѧѧѧارات التѧѧѧѧي تتضѧѧѧѧمنھا موضѧѧѧѧوعات المعѧѧѧѧادلات  

  . والمتباینات الحبریة
تѧѧم إجѧѧراء تجربѧѧھ للاختبѧѧار علѧѧي عینѧѧة    : التجریѧѧب الاسѧѧتطلاعى للاختبѧѧار  -ج

  :تلمیذاً من بین تلامیذ الصف الثاني الإعدادي، وذلك بھدف) ٢٥(قوامھا 
تم حساب الزمن اللازم لتطبیق الاختبار ، عѧن طریѧق   : تحدید زمن الاختبار -

أسѧѧئلة حسѧѧاب متوسѧѧط الѧѧزمن الѧѧذي یسѧѧتغرقھ كѧѧل التلامیѧѧذ فѧѧي الإجابѧѧة عѧѧن        
  .دقیقة) ٦٠(الاختبار ، ووجد أنھ یساوي 
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قѧѧѧام الباحѧѧث بحسѧѧѧاب ثبѧѧات الاختبѧѧѧار باسѧѧѧتخدام   : حسѧѧاب ثبѧѧѧات الاختبѧѧار   -
معادلѧѧة جتمѧѧان العامѧѧة للتجزئѧѧة النصѧѧفیة لحسѧѧاب معامѧѧل ثبѧѧات الاختبѧѧار،         

  .  وھو معامل ثیات مرتفع ٠.٨٤= وبتطبیق المعادلة وجد أن معامل الثبات 
قام الباحث بتصحیح الاختبار، ثم أعѧاد تصѧحیحھ   : حساب ثبات التصحیح -

مرة ثانیة بعد ثلاثة أسابیع، ثم حسب معامѧل الارتبѧاط بѧین نتѧائج التصѧحیح      
، وھѧذا یشѧیر إلѧى ارتفѧاع ثبѧات      ٠.٩٦= فى مرتي التصحیح، فكانت قیمتѧھ  

  . التصحیح
خصصѧین ،  تم عرض الاختبѧار علѧي مجموعѧة مѧن المت    :  صدق الاختبار -

وفي ضوء آراء السادة المحكمین تم إجراء التعدیلات اللازمة، وبѧذلك أخѧذ   
. الاختبѧѧار صѧѧورتھ النھائیѧѧة القابلѧѧة للتطبیѧѧق الفعلѧѧي علѧѧى مجموعѧѧة البحѧѧث     

  :ویوضح الجدول التالى توزیع فقرات الاختبار على مھاراتھ). ٣ملحق (
  ) ٢(جدول 

  المعادلات والمتبایناتتوزیع فقرات الاختبار على مھارات حل وتكوین 
عدد   رقم السؤال  المھارة

  الأسئلة
%  

  %٣٦  ١٠  ١٠-١  المعادلات والمتبایناتحل 
  %٤٣  ١٢  ٢٢-١١  المعادلات والمتبایناتتمثیل حل 

  %٢١  ٦  ٢٨-٢٣  تكوین المعادلات والمتباینات
  %١٠٠  ٢٨  المجموع

  

  :بناء مقیاس الاتجاه نحو المعادلات والمتباینات -٣
  : تم بناء ھذا المقیاس وفقا للخطوات التالیة

تلامیѧѧذ  یھѧѧدف المقیѧѧاس إلѧѧى قیѧѧاس اتجاھѧѧات     : تحدیѧѧد الھѧѧدف مѧѧن المقیѧѧاس    -أ
  .المعادلات والمتباینات الجبریة الصف الثاني الإعدادي نحو

اعتمѧѧѧد الباحѧѧѧث فѧѧѧي تحدیѧѧѧده  : تحدیѧѧѧد مصѧѧѧادر اشѧѧѧتقاق عبѧѧѧارات المقیѧѧѧاس  -ب
  : لیةلعبارات المقیاس على المصادر التا

محمѧود  (الاطلاع على مجموعѧة مѧن مقѧاییس الاتجѧاه نحѧو الریاضѧیات مثѧل         -
 أشѧѧرف راشѧد ومѧؤنس محمѧѧد،  (، )٢٠٠٨ مرفѧت كمѧال،  ( ،)٢٠٠٢الابیѧارى،  

٢٠٠٦  .(  
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مѧѧن  معلمѧѧاً) ٣٥(تѧѧم تحدیѧѧد أربعѧѧة أبعѧѧاد للمقیѧѧاس فѧѧى ضѧѧوء أراء عینѧѧة مѧѧن     -
 ѧوح   المعلمین القائمین بالتدریس للصف الثاني الإعدادي من خѧتبیان مفتѧلال اس

وزع علیھم، وقѧد طلѧب مѧن كѧل مѧنھم أن یѧذكر بعѧض مظѧاھر سѧلوك التلامیѧذ           
التى یمكѧن لمعلѧم الریاضѧیات أن یلاحظھѧا، ویتخѧذ منھѧا مؤشѧرات علѧى اتجѧاه          
التلامیذ الإیجابي أو السلبي نحѧو حѧل المعѧادلات والمتباینѧات الجبریѧة، وأبعѧاد       

لات والمتباینѧات، الاتجѧاه نحѧو قیمѧة     الاتجѧاه نحѧو  طبیعѧة المعѧاد    : المقیاس ھѧي 
المعادلات والمتباینات، الاتجاه نحو تعلѧم حѧل المعѧادلات والمتباینѧات، الاتجѧاه      

  .نحو الاستمتاع بحل المعادلات والمتباینات
صѧѧیغت عبѧѧارات المقیѧѧاس بحیѧѧث تعبѧѧر عѧѧن       : صѧѧیاغة عبѧѧارات المقیѧѧاس   -ج

ییѧد أو المعارضѧة بحیѧث    مواقف یطلب من التلمیѧذ إبѧداء رأیѧھ فیھѧا، سѧواء بالتأ     
تعبر بعѧض العبѧارات عѧن مواقѧف موجبѧة والѧبعض الآخѧر یعبѧر عѧن مواقѧف           
سѧѧالبة، وقѧѧد روعѧѧي فѧѧي صѧѧیاغة عبѧѧارات المقیѧѧاس مناسѧѧبتھا لمسѧѧتوى تلامیѧѧذ     
الصѧѧف الثالѧѧث الإعѧѧدادي، وذلѧѧك بمراعѧѧاة أن تكѧѧون كѧѧل عبѧѧارة تمثѧѧل رأیѧѧاً لا      

ن تنتمѧي كѧل عبѧارة للبعѧد     وأ حقیقة مسلم بھѧا، وأن تتسѧم كѧل عبѧارة بالبسѧاطة،     
الذي یمثلھا، وألا تقبل أي عبارة أكثر من تفسیر واحѧد، وأن تكѧون كѧل عبѧارة     
واضحة صریحة، وأن تكون صیاغة العبارة مبنیة للمعلѧوم، وأخیѧرا أن تكѧون    

  . العبارة قصیرة قدر الإمكان
تѧѧم تطبیѧѧق المقیѧѧاس فѧѧي صѧѧورتھ الأولیѧѧة   : التجریѧѧب الاسѧѧتطلاعي للمقیѧѧاس  -د

مѧن تلامیѧذ الصѧف الثѧاني الإعѧدادي وذلѧك        تلمیѧذاً ) ٢٥(عینة مكونة مѧن  على 
  :بھدف

  : تم استخدام الأنواع التالیة للصدق: تحدید صدق المقیاس -
حیث قام الباحث بعرض المقیاس فى صورتھ الأولیة علѧى  : صدق المحتوى -

مجموعѧѧة مѧѧن المتخصصѧѧین فѧѧى المنѧѧاھج وطѧѧرق تѧѧدریس الریاضѧѧیات ، وفѧѧي   
ومقترحѧѧات السѧѧادة المحكمѧѧین تѧѧم تعѧѧدیل بعѧѧض العبѧѧارات وحѧѧذف    ضѧѧوء أراء 

خѧر، وبѧѧذلك أصѧبح المقیѧاس فѧѧى صѧورتھ النھائیѧѧة     بعضѧھا وإضѧافة الѧѧبعض الآ  
بعѧѧѧاد الثلاثѧѧѧة عبѧѧѧارات لكѧѧѧل بعѧѧѧد مѧѧѧن الأ  ٨عبѧѧѧارة بواقѧѧѧع ) ٢٤(یشѧѧѧتمل علѧѧѧى 

  .  للمقیاس
لحساب صدق المحك الخارجي تѧم اسѧتخدام مقیѧاس    : صدق المحك الخارجي -

كمحѧك  ) ٢٠٠٢إعѧداد محمѧود الابیѧاري،    (ات التلامیذ نحو حѧل المسѧألة   اتجاھ
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وقѧѧد تѧѧم حسѧѧاب معامѧѧل الارتبѧѧاط بѧѧین   . خѧѧارجي، حیѧѧث أن لھѧѧا نفѧѧس الأھѧѧداف  
درجѧѧات تلامیѧѧذ العینѧѧة الاسѧѧتطلاعیة علѧѧى المقیѧѧاس الحѧѧالي ودرجѧѧاتھم علѧѧى        

) ٠.٧٨(مقیاس محمود الإبیارى كمحѧك خѧارجي، حیѧث بلѧغ معامѧل الارتبѧاط       
  . امل ارتباط مرتفع یدل على صدق المقیاسوھو مع

تѧѧم حسѧѧاب معامѧѧل ثبѧѧات كѧѧل بعѧѧد مѧѧن أبعѧѧاد المقیѧѧاس   : حسѧѧاب ثبѧѧات المقیѧѧاس -
 (α)وكѧѧذلك معامѧѧل ثبѧѧات المقیѧѧاس ككѧѧل باسѧѧتخدام معادلѧѧة ألفѧѧا لكرونبѧѧاك         

Cronbach  )    ،لامѧدین عѧلاح الѧاس      ). ٢٠٠٠صѧات المقیѧل ثبѧغ معامѧد بلѧوق
  ).  ٠.٨١(ككل 

تم حساب متوسѧط الѧزمن الѧذى اسѧتغرقھ جمیѧع تلامیѧذ       : تحدید زمن المقیاس -
  .  دقیقة) ٤٥(العینة الاستطلاعیة للانتھاء من إجابة كل بنود المقیاس ھو 

تѧѧѧم حسѧѧѧاب معامѧѧѧل الاتسѧѧѧاق الѧѧѧداخلي   : حسѧѧѧاب الاتسѧѧѧاق الѧѧѧداخلي للمقیѧѧѧاس  -
     ѧث تѧѧون، حیѧارل بیرسѧѧاط لكѧل الارتبѧѧة معامѧتخدام معادلѧѧاس باسѧاب للمقیѧѧم حس

معامل ارتباط الأبعاد بالمقیاس ككل، وحساب معامل ارتبѧاط العبѧارات التابعѧة    
لكل بعد بدرجة البعد نفسھ، وقѧد بلѧغ معامѧل ارتبѧاط الأبعѧاد بالمقیѧاس ككѧل مѧا         

  )    ٠.٦٦-٠.٦٢( بین
اعتمد المقیاس فѧى  : تحدید نظام تقدیر الدرجات فى الصورة النھائیة للمقیاس -

-أوافق(لتقدیر استجابات التلامیذ على تدریج ثلاثي المستوى صورتھ النھائیة 
، ومѧن ثѧم تصѧبح النھایѧة العظمѧى      ) ١،٢،٣(ودرجاتѧھ  ) لا أوافѧق  - غیر متأكد

. درجѧѧة) ٢٤(درجѧѧة، والنھایѧѧة الصѧѧغرى ) ٧٢(للدرجѧѧة فѧѧى المقیѧѧاس مسѧѧاویة 
  :ویوضح الجدول التالى توزیع فقرات المقیاس على أبعاده). ٤ملحق (

  ) ٣(جدول
  توزیع فقرات المقیاس على أبعاد مقیاس الإتجاه نحو المعادلات والمتباینات 

عدد   رقم الفقرة  أبعاد المقیاس
  الفقرات

%  

  %١٧  ٤  ٤-١  الأتجاه نحو  طبیعة المعادلات والمتباینات
  %٢٥  ٦  ١٠-٥  الأتجاه نحو قیمة المعادلات والمتباینات

  %٢٥  ٦  ١٦-١١  الأتجاه نحو تعلم حل المعادلات والمتباینات
 جاه نحو الاستمتاع بحل المعادلاتالأت

  والمتباینات
٣٣  ٨  ٢٤-١٧%  

  %١٠٠  ٢٤  المجموع
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  :الدراسة التجریبیة: المحور الثالث
اختار الباحѧث عینѧة البحѧث مѧن بѧین تلامیѧذ الصѧف الثѧاني         : مجموعة البحث -أ

وتѧѧم تقسѧѧیمھا إلѧѧى مجمѧѧوعتین     ٢٠١٥/ ٢٠١٤الإعѧѧدادي فѧѧى العѧѧام الدراسѧѧي    
ویرجع اختیار تلامیذ المجموعة التجریبیة ). ٣٠=٢ن=١ن(ضابطة وتجریبیة 

مѧѧن مدرسѧѧة واحѧѧدة بمدینѧѧة قنѧѧا لضѧѧمان تقѧѧارب الظѧѧروف الاجتماعیѧѧة والثقافیѧѧة   
  .والتعلیمیة لھما

تѧم تطبیѧق اختبѧار التفكیѧر التѧأملي واختبѧار       : التطبیق القبلѧي لأدوات البحѧث   -ب
بریة ومقیاس الإتجѧاه علѧي المجمѧوعتین    حل وتكوین المعادلات والمتباینات الج

والتأكد , التجریبیة والضابطة قبلیاً بھدف التعرف علي الفرق بین المجموعتین 
 Leven'sلیفѧین   " وتم استخدام اختبار, من التكافؤ بینھما قبل تطبیق التجربة 

Test  ) "  ، رادѧ٢٧٢: ٢٠٠٠صلاح م (    یمѧارت قѧث أشѧحی ، )ة   ) فѧر دالѧغی
  .إحصائیاً 

تم تدریس الموضوعات المحѧددة للمجموعѧة التجریبیѧة     : تنفیذ تجربة البحث -ج
للتعلم المتمركز حول المشكلة من واقع الدروس " ویتلي"باستخدام إستراتیجیة 

المقترحѧѧة ، وللمجموعѧѧة الضѧѧابطة بالطریقѧѧة التفلیدیѧѧة مѧѧن واقѧѧع الموضѧѧوعات    
  . المقررة بالكتاب المدرسي

بعѧѧѧد الانتھѧѧѧاء مѧѧѧن التѧѧѧدریس للمجموعѧѧѧة   : لبحѧѧѧثالتطبیѧѧѧق البعѧѧѧدى لأدوات ا -د
للتعلم المتمركز حول المشكلة ، والتѧدریس  " ویتلي"التجریبیة وفق إستراتیجیة 

للمجموعѧѧة الضѧѧابطة بالطریقѧѧة المعتѧѧادة ، تѧѧم إعѧѧادة تطبیѧѧق اختبѧѧار مھѧѧارات          
التفكیر التѧأملي واختبѧار حѧل وتكѧوین المعѧادلات والمتباینѧات الجبریѧة ومقیѧاس         

تطبیقا بعدیاً على مجموعتى الدراسة ، لمعرفة مدى التحسن الذي طѧرأ  الإتجاه 
علѧѧى مسѧѧتوى أدائھѧѧم فѧѧي مھѧѧارات التفكیѧѧر التѧѧأملي وحѧѧل وتكѧѧوین المعѧѧادلات        

  .والمتباینات والإتجاه نحو حلھا
للإجابѧѧة عѧѧن أسѧѧئلة البحѧѧث  : الأسѧѧالیب الإحصѧѧائیة المسѧѧتخدمة فѧѧى البحѧѧث   -ھѧѧـ

حلیѧل البیانѧات الخاصѧة بѧأدوات البحѧث      واختبار صحة فروضѧھ، قѧام الباحѧث بت   
وذلѧѧك لحسѧѧاب   SPSS v (17)باسѧѧتخدام البرنѧѧامج الإحصѧѧائي الالكترونѧѧي   

 Test" ت" المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة، وتم استخدام اختبѧار 
T-       قѧائج التطبیѧاط لنتѧاملات الارتبѧرتبطتین، ومعѧلعینتین مستقلتین وعینتین م

القبلѧѧѧي والبعѧѧѧدى لأدوات البحѧѧѧث علѧѧѧى المجمѧѧѧوعتین التجریبیѧѧѧة والضѧѧѧابطة،        
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لقیѧѧاس فعالیѧѧة   ٢ηبالاضѧѧافة إلѧѧى اسѧѧتخدام حجѧѧم التѧѧأثیر التجریبѧѧي مربѧѧع ایتѧѧا       
سѧتقل علѧي المتغیѧر    لإیجاد حجم التѧأثیر للمتغیѧر الم  ) d(المعالجات التجریبیة، و

  ). ٦٦٨: ٢٠٠٣رضا مسعد، (التابع 

  :نتائج تجربة البحث: المحور الرابع

  :النتائج المتعلقة بالسؤال الأول
ما فاعلیة إسѧتراتیجیة الѧتعلم المتمركѧز    : " للإجابة عن السؤال الأول الذي نصھ

حѧѧول المشѧѧكلة فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر التѧѧأملي لѧѧدى تلامیѧѧذ الصѧѧف الثѧѧاني      
وجد فرق ذو دلالة إحصѧائیة بѧین   ی : "تم صیاغة الفرض التالي ". الإعدادي ؟ 

متوسطات درجات تلامیذ مجموعتي البحѧث التجریبیѧة والضѧابطة فѧي التطبیѧق      
؛  "البعѧѧѧدى لاختبѧѧѧار مھѧѧѧارات التفكیѧѧѧر التѧѧѧأملي لصѧѧѧالح المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة      

تقلتین، لعینتѧѧѧین مسѧѧѧ " ت" ولاختبѧѧѧار صѧѧѧحة ھѧѧѧذا الفѧѧѧرض تѧѧѧم تطبیѧѧѧق اختبѧѧѧار    
  .التالي) ٤(، ویتضح ذلك في الجدول )(2وحساب مقدار 

  ) ٤(جدول 
لدلالة الفروق فى التطبیق البعدى لاختبار مھارات التفكیر التأملي بین " ت"نتائج اختبار 

  متوسطى درجات مجموعتي البحث التجریبیة والضابطة، ومقدار حجم التأثیر  
  البیانات

  
مھارات التفكیر 

  التأملي

درجة 
كل 

  مھارة

  المجموعة
=٢ن=١ن

٣٠  

المتوسط 
  الحسابي

النسبة 
المئویة 

  لھ

مدى 
الزیادة فى 
اكتساب 
  المھارات

درجات   قیمة ت
  الحریة

حجم 
التأثیر 
  التجریبي

التأمل 
  والملاحظة

  تجریبیة  ٥
  ضابطة 

٤.٧٦  
٣.٩٢  

٠.٩٥  
٠.٧٨  

٣.٦١  ٠.١٧
٤  

٠.٨٨  ٦٢  

الكشف عن 
  المغالطات

  تجریبیة  ٨
  ضابطة

٥.٦٨  
٣.٩١  

٠.٧١  
٠.٤٩  

٤.٢٣  ٠.٢٢
٣  

٠.٩٥  ٦٢  

الوصول إلي 
  استنتاجات

  تجریبیة  ٩
  ضابطة

٥.٨٢  
٤٣٢  

٠.٦٥  
٠.٤٨  

٣.٦٠  ٠.١٧
٧  

٠.٨٩  ٦٢  

إعطاء 
تفسیرات 

  مقنعة

  تجریبیة  ٥
  ضابطة

٢.٧٧  
١.٩٦  

٠.٥٥  
٠.٣٩  

٣.٣٨  ٠.١٦
٢  

٠.٩٠  ٦٢  

وضع حلول 
  مقترحة

  تجریبیة  ٣
  ضابطة

٢.٥٨  
٢.٠٥  

٠.٨٦  
٠.٦٨  

٢.٤٧  ٠.١٨
٧  

٠.٩١  ٦٢  

الدرجة 
  الكلیة 

  تجریبیة  ٣٠
  ضابطة

٢١.٦٧  
١٦.١٨  

٠.٧٢  
٠.٥٤  

٥.٤٨  ٠.١٨
١  

٠.٩٢  ٦٢  
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أن قیمة ت المحسوبة للدرجة الكلیѧة لاختبѧار التفكیѧر    ) ٤(ویلاحظ من الجدول 
وھѧѧي أكبѧر مѧѧن قیمѧѧة ت الجدولیѧة عنѧѧد مسѧѧتوي دلالѧѧة    ٥.٤٨١التѧأملي تسѧѧاوي  

الفرضѧѧѧیة الصѧѧѧفریة وقبѧѧѧول   وعلیѧѧѧھ تѧѧѧم رفѧѧѧض    ٢.٦٦والتѧѧѧي تسѧѧѧاوي   ٠.٠١
الفرضیة البدیلة ، أي أنھ یوجد فروق ذات دلالѧة إحصѧائیة عنѧد مسѧتوي دلالѧة      

)0.05 >_ a (        يѧة فѧابطة والتجریبیѧوعتین الضѧات المجمѧطي درجѧین متوسѧب
ویتضѧѧح مѧѧن  .  الاختبѧѧار القبلѧѧي للتفكیѧѧر التѧѧأملي لصѧѧالح المجموعѧѧة التجریبیѧѧة    

  :السابق ما یلي) ٤(الجدول 
متوسѧѧطات درجѧѧات تلامیѧѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧѧة عѧѧن متوسѧѧطات       ارتفѧѧاع -١

درجѧѧات تلامیѧѧذ المجموعѧѧة الضѧѧابطة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدى لاختبѧѧار مھѧѧارات        
التفكیѧر التѧأملي، وقѧد بلغѧѧت أكبѧر نسѧبة زیѧادة فѧѧي اكتسѧاب مھѧارة الكشѧف عѧѧن          

، وتلѧي ذلѧك زیѧادة فѧي اكتسѧاب مھѧارة       )٠.٢٢(المغالطات حیث بلغѧت الزیѧادة   
، وتلѧي ذلѧك زیѧادة فѧي اكتسѧاب      )٠.١٨(مقنعة حیث بلغت الزیادة  وضع حلول

(  مھѧѧارتي الرؤیѧѧة البصѧѧریة و الوصѧѧول إلѧѧي اسѧѧتنتاجات حیѧѧث بلغѧѧت الزیѧѧادة       
، وبعѧѧد ذلѧѧك زیѧѧادة فѧѧي اكتسѧѧاب مھѧѧارة إعطѧѧاء تفسѧѧیرات مقنعѧѧة حیѧѧث    ) ٠.١٧

، أما على مسѧتوى الاختبѧار ككѧل فقѧد بلغѧت الزیѧادة فѧي        ) ٠.١٦(بلغت الزیادة 
  ).٠.١٨(تساب مھارات التفكیر التأملي بنسبة اك
بѧین متوسѧطات   ) ٠.٠١(یوجد فرق ذو دلالة إحصѧائیة عنѧد مسѧتوى دلالѧة      -٢

درجѧѧات تلامیѧѧذ مجمѧѧوعتي البحѧѧث التجریبیѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدى    
لاختبѧѧار مھѧѧارات التفكیѧѧѧر التѧѧأملي فѧѧي الجبѧѧѧر لصѧѧالح المجموعѧѧة التجریبیѧѧѧة،       

لي لѧدى  وبشیر ھذا إلى أنھ قد حدث نمو واضح ودال في مھارات التفكیر التѧأم 
تلامیذ المجموعة التجریبیة التي درست باستخدام إستراتیجیة الѧتعلم المتمركѧز   
حѧѧول المشѧѧكلة مقارنѧѧة بتلامیѧѧذ المجموعѧѧѧة الضѧѧابطة التѧѧي درسѧѧت بالطریقѧѧѧة        

التѧالي یوضѧح حسѧاب حجѧم التѧأثیر تѧم اسѧتخدام مربѧع         ) ٢(والجدول .  التقلیدیة
  .یرللكشف عن درجة التأث) d(، وحساب قیمة )(2إیتا 
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  )  ٥( جدول 
على ) إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة(للمتغیر المستقل حساب حجم التأثیر 

  والكشف عن درجة التأثیر )مھارات التفكیر التأملي( المتغیر التابع 
نوع   المھارة

  التطبیق
قیمة   ع  م

  "ت"
2)(  d)(  

  ٢.٠٤  ٠.٥٢  ٥.٧٢  ٠.٧٧  ٣.٦٨  قبلي  الملاحظة والتأمل
  ٠.٧٦  ٤.٧٩  بعدى 

  ١.٦٦  ٠.٤٣  ٤.٩٢  ١.٧٣  ٣.٥١  قبلي  الكشف عن المغالطات
  ١.٨٣  ٥.٦٨  بعدى 

الوصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧول إلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي 
  استنتاجات

  ١.٥٢  ٠.٣٥  ٤.١٨  ١.٩٣  ٤.٠٨  قبلي
  ١.٣٦  ٥.٨٣  بعدى 

إعطѧѧѧѧѧѧѧѧاء تفسѧѧѧѧѧѧѧѧیرات  
  مقنعة

  ١.٨٢  ٠.٤٦  ٥.٠٣  ٠.٩٧  ١.٦٢  قبلي
  ٠.٨١  ٢.٧٦  بعدى 

  ٢.٠٣  ٠.٥٢  ٥.٦٨  ١.٠٨  ١.٣٠  قبلي  وضع حلول مقترحة
  ٠.٦٨  ٢.٥٨  بعدى 

  ٢.٩٤  ٠.٦٧  ٨.١٦  ٣.٦٠  ١٤.٢٣  قبلي  الدرجة الكلیة
  ٣.٦٨  ٢١.٦٥  بعدى 

  

بلغѧѧت  ) d(وأن قیمѧѧة ) ٠.٦٧(بلغѧѧت ) 2η(أن قیمѧѧة ) ٥(یتضѧѧح مѧѧن الجѧѧدول   
وھذا یشیر أن الإسѧتراتیجیة لھѧا حجѧم تѧأثیر كبیѧر جѧداً وبدرجѧة تѧأثیر         ) ٢.٩٤(

كبیرة جداً علي مھارات التفكیر التأملي ، ویعنى ھѧذا أن ھنѧاك تنمیѧة وتطѧویراً     
ملحوظѧѧاً فѧѧي مھѧѧارات التفكیѧѧر التѧѧأملي لѧѧدى تلامیѧѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧѧة بعѧѧد      

كن إرجاع تفوق المجموعة التجریبیة التدریس لھم باستخدام الإستراتیجیة؛ ویم
  : إلى ما یلي

یبدأ التفكیر التأملي بمشكلة یتم تحدیھا وإعادة صѧیاغتھا ویѧتم ذلѧك مѧن      )١
خѧѧلال فھمھѧѧا عѧѧن طریѧѧق اسѧѧتخدام عملیѧѧات الملاحظѧѧة والتأمѧѧل وجمѧѧع   
البیانات، وھذا ما تحققѧھ الإسѧتراتیجیة التѧي تبѧدأ بمرحلѧة طѧرح المھѧام        

  .اونیة ثم بمرحلة المشاركةثم مرحلة المجموعات التع
أتاحت الإستراتیجیة الفرصة أمام التلامیذ للتدریب على طرح الأسѧئلة   )٢

  .والاستفسار القائم على الملاحظة والتأمل
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تسѧѧاعد الإسѧѧتراتیجیة التلامیѧѧذ علѧѧى تنمیѧѧة مھѧѧارات التأمѧѧل والملاحظѧѧة   )٣
من خلال ما تتضمنھ مѧن أشѧكال بصѧریة بالإضѧافة إلѧى تنمیѧة الكشѧف        

المغالطات مѧن خѧلال مѧا یقتѧرح مѧن متناقضѧات فѧي الإسѧتراتیجیة         عن 
ویسѧѧعى التلمیѧѧذ لاكتشѧѧافھا وحلھѧѧا كѧѧل ذلѧѧك مѧѧن شѧѧأنھ أن ینمѧѧي التفكیѧѧر   

  .التأملي
یبحث التلامیذ بأنفسھم عن المعلومات المطلوبة فѧي المھѧام والتكلیفѧات     )٤

فѧѧѧي الإسѧѧѧتراتیجیة سѧѧѧاعدھم علѧѧѧى الكشѧѧѧف عѧѧѧن المغالطѧѧѧات وإعطѧѧѧاء    
  .  والوصول إلى استنتاجات ووضع حلول مقترحة تفسیرات مقنعة

الاسѧѧتنتاجات فѧѧي الإسѧѧتراتیجیة تنطѧѧوي علѧѧى التفكیѧѧر وتتضѧѧمن مھѧѧام      )٥
  . محددة

التشѧѧابھ الكبیѧѧر بѧѧین خطѧѧوات الإسѧѧتراتیجیة وخطѧѧوات البحѧѧث العلمѧѧي       )٦
وخطѧѧوات التفكیѧѧر التѧѧأملي ممѧѧا یكسѧѧب التلمیѧѧذ ھѧѧذه الخبѧѧرة ، ومѧѧن ثѧѧم     

  . انتقال أثرھا إلى مواقف أخرى
   :النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني

ما فاعلیة إسѧتراتیجیة الѧتعلم المتمركѧز    : "للإجابة عن السؤال الثانى الذي نصھ
حول المشكلة في تنمیѧة مھѧارات حѧل وتكѧوین المعѧادلات والمتباینѧات الجبریѧة        

یوجѧد فѧرق   : "تم صیاغة الفرض التالي" .لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي؟
ائیة بین متوسطات درجات تلامیѧذ مجمѧوعتي البحѧث التجریبیѧة     ذو دلالة إحص

المعѧѧѧادلات  والضѧѧѧابطة فѧѧѧي التطبیѧѧѧق البعѧѧѧدى لاختبѧѧѧار مھѧѧѧارات حѧѧѧل وتكѧѧѧوین 
؛ ولاختبار صحة ھذا الفѧرض تѧم تطبیѧق    "الجبریة لصالح المجموعة التجریبیة

، ویتضѧѧѧح ذلѧѧѧك فѧѧѧي  )(2لعینتѧѧѧین مسѧѧѧتقلتین، وحسѧѧѧاب مقѧѧѧدار  " ت" اختبѧѧѧار 
  ). ٦(ي الجدول التال

  ) ٦(جدول 
للدلالة الفروق في التطبیق البعدى لاختبار مھارات حل المعادلات الجبریة " ت" نتائج اختبار 

  التجریبیة ، والضابطة ، ومقدار حجم التأثیر: بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین 
  المجموعة

  ٣٠=٢ن=١ن
درجات   "ت"  ح  م

  الحریة
2    مѧمقدار حج

  التأثیر
  ٥٣  ٣.٩٧  ٧.٩٦  ٢٩.٣٣  التجریبیة

  
  كبیر  ٠.٢٢

  ٨.٧٣  ١٨.٤٤  الضابطة
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السѧابق أن متوسѧط درجѧات تلامیѧذ المجموعѧات      ) ٦(یتضح من خلال الجدول 
وھو اكبر مѧن متوسѧط درجѧات تلامیѧذ المجموعѧة      ) ٢٩.٣٣(التجریبیة یساوى 

، وعنѧد الكشѧف   )١٠.٨٩(، وبفѧرق یسѧاوى   ) ١٨.٤٤(الضѧابطة الѧذي یسѧاوى    
وھѧى اكبѧر   ) ٣.٩٧(المحسوبة تساوى " ت"عن دلالة ھذا الفرق وجد أن قیمة 

، )٠.٠١(عنѧѧد مسѧѧتوى دلالѧѧة  ) ٢.٦٨(الجدولیѧѧة التѧѧي تسѧѧاوى  " ت"قیمѧѧة  مѧѧن
بѧین  ) ٠.٠١(وھذا یعنى انھ یوجد فرق ذو دلالѧة إحصѧائیة عنѧد مسѧتوى دلالѧة      

متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدى 
وكمѧا  . یبیةلاختبار حل وتكوین المعادلات والمتباینات لصالح المجموعة التجر

وھѧѧى ) ٠.٢٢(تسѧѧاوى ) (2السѧѧابق، أن قیمѧѧة ) ٦(یتضѧѧح مѧѧن نتѧѧائج الجѧѧدول 
، وھѧذا یѧدل علѧى وجѧود حجѧم      )٠.١٤(اكبر من القیمѧة المعیاریѧة التѧي تسѧاوى     

للѧѧتعلم المتمركѧѧز حѧѧول المشѧѧكلة فѧѧي تنمیѧѧة     " ویتلѧѧي"تѧѧأثیر كبیѧѧر لإسѧѧتراتیجیة  
فق ھذه الدراسѧة مѧع نتѧائج    وتت.  القدرة على حل وتكوین المعادلات والمتباینات

؛ محفѧѧѧوظ ٢٠١٠؛  محمѧѧѧد الشѧѧѧھرانى، ٢٠١١عمѧѧѧار المسѧѧѧاعدى، ( دراسѧѧѧات 
؛ سѧѧѧѧعدیة مقѧѧѧѧاط ، ٢٠٠٨؛ حنѧѧѧѧان رزق، ٢٠١٠صѧѧѧѧدیق وجѧѧѧѧلال إسѧѧѧѧماعیل،  

في الأثѧر الایجѧابي   )   Norton, 1999؛  ٢٠٠٥؛ شرین عبد الحكیم، ٢٠٠٧
فѧѧѧي تنمیѧѧѧة  للѧѧѧتعلم المتمركѧѧѧز حѧѧѧول المشѧѧѧكلة " ویتلѧѧѧي"لاسѧѧѧتخدام إسѧѧѧتراتیجیة 

وقѧد یعѧزى ظھѧور    . مھارات حل المعѧادلات والمتباینѧات الجبریѧة لѧدى التلامیѧذ     
اثѧѧѧر لإسѧѧѧتراتیجیة الѧѧѧتعلم المتمركѧѧѧز حѧѧѧول المشѧѧѧكلة فѧѧѧي تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات حѧѧѧل     

  : المعادلات والمتباینات الجبریة لدى التلامیذ لما یلي
      يѧѧل فѧѧود تسلسѧى وجѧѧلة أدت إلѧل متسلسѧѧلاث مراحѧتراتیجیة ثѧѧمنت الإسѧتض

  .لم مھارات حل المعادلات والمتباینات الجبریة لدى التلامیذتع
           ذѧاس التلامیѧى إحسѧة أدى إلѧة حقیقѧام تعلیمیѧورة مھѧي صѧتنظیم الدروس ف

 .بوجود مشكلة حیاتیة فعلا فأصبح لدیھم رغبة شدیدة في حلھا
       نѧѧѧأكثر مѧѧادلات بѧѧѧل المعѧѧي حѧѧѧت فѧѧارات تمثلѧѧѧت المھѧѧرق لتثبیѧѧѧتخدام طѧѧاس

 .طریقة
  الإستراتیجیة مرحلة المجموعات المتعاونة التي یعتمد فیھا التلامیذ تتضمن

  .على أنفسھم ویبذلوا مجھودا بالتعاون مع زملائھم للتوصل إلى الحل
  

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث 
ما فاعلیة إسѧتراتیجیة الѧتعلم المتمركѧز    : "للإجابة عن السؤال الثالث الذي نصھ

حول المشكلة في تنمیة الاتجاه نحو حل المعادلات والمتباینات الجبریة لتلامیѧذ  
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یوجѧد فѧرق ذو دلالѧة    : "تѧم صѧیاغة الفѧرض التѧالي    ". الصف الثالѧث الإعѧدادي؟  
بحѧѧѧѧث التجریبیѧѧѧѧة  إحصѧѧѧѧائیة بѧѧѧѧین متوسѧѧѧѧطات درجѧѧѧѧات تلامیѧѧѧѧذ مجمѧѧѧѧوعتي ال   

والضѧѧابطة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدى لمقیѧѧاس الاتجѧѧاه نحѧѧو حѧѧل المعѧѧادلات الجبریѧѧة   
؛ ولاختبѧار صѧحة ھѧذا الفѧرض تѧم تطبیѧق اختبѧار        "لصالح المجموعة التجریبیة

) ٧(، ویتضѧح ذلѧك فѧي الجѧدول     )(2لعینتین مستقلتین، وحسѧاب مقѧدار   " ت"
  . التالي

  ) ٧(جدول 
الفروق في التطبیق البعدى لمقیاس الاتجاه نحو حل المعادلات للدلالة " ت" نتائج اختبار 

  والمتباینات الجبریة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین ومقدار حجم التأثیر
أبعاد مقیاس 

  الاتجاه
  المجموعة

  ٣٠=٢ن=١ن
درجات   "ت"  ع  م

  الحریة
2   مقدار

حجم 
 التأثیر

الأتجاه نحو  
طبیعة 

المعادلات 
  والمتباینات

  كبیر  ٠.٢٤  ٥٣  ٤.١٩  ٢.٤٨  ١٢.٢٣  تجریبیة
  ١.٤٣  ٩.٩٤  ضابطة

الأتجاه نحو 
قیمة المعادلات 

  والمتباینات

  كبیر  ٠.٣٢  ٥٣  ٥.٠٨  ٢.٨٦  ٢٠.٣٣  تجریبیة
  ٢.٨٢  ١٤.٥٣  ضابطة

الأتجاه نحو 
تعلم حل 

المعادلات 
  والمتباینات

  كبیر  ٠.١٤  ٥٣  ٢.٩٨  ٣.٠٦  ١٧.٦٤  تجریبیة
  ٢.٩٨  ١٣.٢٢  ضابطة

الأتجاه نحو 
الاستمتاع بحل 

المعادلات 
  والمتباینات

  كبیر  ٠.٣٠  ٥٣  ٤.٨٤  ٤.٥٩  ٢٥.٧٤  تجریبیة
  ٣.٠٤  ١٨.٦٤  ضابطة

المقیاس 
  ككل

  كبیر  ٠.٣٢  ٥٣  ٥.٠١  ١١.٤٤  ٧٢.٨٤  تجریبیة
  ٦.٦٩  ٥٨.٠١  ضابطة

  

السѧابق أن متوسѧط درجѧات تلامیѧذ المجموعѧات      ) ٧(یتضح من خلال الجѧدول  
التجریبیة في الأبعاد الأربعѧة لمقیѧاس الاتجѧاه نحѧو حѧل المعѧادلات والمتباینѧات        
الجبریة اكبر من متوسѧط درجѧات تلامیѧذ المجموعѧة الضѧابطة، وعنѧد الكشѧف        

" ت" المحسѧѧѧوبة اكبѧѧѧر مѧѧѧن قیمѧѧѧة " ت"عѧѧѧن دلالѧѧѧة ھѧѧѧذا الفѧѧѧرق وجѧѧѧد أن قیمѧѧѧة  
، وھѧذا یعنѧى انѧھ توجѧد فѧروق ذات دلالѧة       )٠.٠١(الجدولیة عند مسѧتوى دلالѧة   

بѧѧѧѧین متوسѧѧѧѧѧطي درجѧѧѧѧات تلامیѧѧѧѧѧذ   ) ٠.٠١(إحصѧѧѧѧائیة عنѧѧѧѧد مسѧѧѧѧѧتوى دلالѧѧѧѧة    
المجمѧوعتین فѧѧي التطبیѧѧق البعѧدى للأبعѧѧاد الأربعѧѧة للمقیѧاس لصѧѧالح المجموعѧѧة    
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ر مѧن القیمѧة   للأبعاد الأربعة للمقیاس اكب) (2كذلك یتضح أن قیمة . التجریبیة
  ).٠.١٤(المعیاریة التي تساوى 

ممѧѧا سѧѧبق یتضѧѧح وجѧѧود حجѧѧم تѧѧأثیر كبیѧѧر لإسѧѧتراتیجیة الѧѧتعلم المتمركѧѧز حѧѧول   
المشكلة فѧي تنمیѧة الأتجѧاه نحѧو طبیعѧة المعѧادلات والمتباینѧات، وتنمیѧة الأتجѧاه          
نحѧѧو قیمѧѧة المعѧѧادلات والمتباینѧѧات، وتنمیѧѧة الأتجѧѧاه نحѧѧو تعلѧѧم حѧѧل المعѧѧادلات       

نات، وتنمیة الأتجاه نحو الاستمتاع بحل المعادلات والمتباینات، وتنمیة والمتبای
اتجاه التلامیذ نحѧو حѧل المعѧادلات والمتباینѧات ، وھѧذه النتیجѧة تتفѧق مѧع نتѧائج          

وقѧد  ) .٢٠١١(، وعمѧار المسѧاعدى   )٢٠١١(دراسة كل مѧن مѧاھر أبѧو الھطѧل     
  :یعزى ذلك لما یلي

     اءѧѧѧذ أثنѧѧѧة للتلامیѧѧѧة العقلیѧѧѧق المتعѧѧѧر      تحقیѧѧѧلال التفكیѧѧѧن خѧѧѧائل مѧѧѧل المسѧѧѧح
والتفѧѧѧѧاوض الاجتمѧѧѧѧاعي وتبѧѧѧѧادل الآراء وذلѧѧѧѧك فѧѧѧѧي مرحلѧѧѧѧة المجموعѧѧѧѧات  

  . المتعاونة
    لѧѧѧرض كѧѧѧلال عѧѧѧن خѧѧѧاركة مѧѧѧة المشѧѧѧاء مرحلѧѧѧالفخر أثنѧѧѧذ بѧѧѧعور التلامیѧѧѧش

مجموعѧة مѧن المجموعѧات للنتѧائج التѧي توصѧلت إلیھѧا، وشѧعورھم بسѧѧھولة         
 .المھام الریاضیة

 ین وإعطائھم وقتاً كافیاً للتفكیرتشجیع وتقبل آراء المتعلم . 
       ة أوѧѧب للمھمѧѧل مناسѧѧاد حѧѧة لإیجѧѧوار والمناقشѧѧي الحѧѧین علѧѧجیع المتعلمѧѧتش

 .المشكلة المطروحة في جو یسوده التفاوض الاجتماعي
        ةѧѧمن مجموعѧѧھ ضѧѧیتھ وأھدافѧѧھ شخصѧѧال لѧѧو فعѧѧذ كعضѧѧة التلمیѧѧجع ذاتیѧѧتش

  .متعاونة
 ا    شجعت الإستراتیجیة التلامیذ على القیام بالأنѧنھم ممѧا بیѧشطة والتعاون فیم

  .زاد من رغبتھم في تعلم حل المعادلات والمتباینات الجبریة
          ةѧѧي مرحلѧق فѧذي تحقѧتعلم الѧة للѧѧارة الدافعیѧة لإثѧتراتیجیة فرصѧت الإسѧأتاح

طѧѧѧرح المھѧѧѧام ، وھѧѧѧذا زاد مѧѧѧن الاتجѧѧѧاه الایجѧѧѧابي نحѧѧѧو حѧѧѧل المعѧѧѧادلات         
  .والمتباینات الجبریة

   ةѧѧѧام تعلیمیѧѧѧدروس لمھѧѧѧمین الѧѧѧان     تضѧѧѧذ بѧѧѧعور التلامیѧѧѧى شѧѧѧة أدى إلѧѧѧحقیقی
المشكلات التي یتعاملوا معھا ھي مشكلاتھم فأصبح لدیھم رغبة شѧدیدة فѧي   
تطبیѧѧѧѧق المعلومѧѧѧѧات وتوظیفھѧѧѧѧا للحѧѧѧѧل ، ووعѧѧѧѧى بقیمѧѧѧѧة حѧѧѧѧل المعѧѧѧѧادلات      

  .والمتباینات الجبریة
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         رѧا للتفكیѧتویات علیѧى مسѧم إلѧاء بھѧر والارتقѧتنمیة قدرة التلامیذ على التفكی
لیѧѧѧل المعلومѧѧѧات المعطѧѧѧاة فѧѧѧي مرحلѧѧѧة المجموعѧѧѧات المتعاونѧѧѧة       وذلѧѧѧك بتح

 .والمشاركة للوصول إلى الحل أدى إلى شعور التلامیذ بثقة كبیرة بأنفسھم
  ي     ) مرحلة المھام( ظھر الدور النشط للتلمیذ فيѧام التѧلال المھѧن خѧوذلك م

حثت التلامیذ علي طرح الأسئلة والتحري والبحث لمعالجتھا وحلھا، وبرز 
وفیھѧѧا تجسѧѧد نشѧѧاط  ) مرحلѧѧة المجموعѧѧات المتعاونѧѧة (الѧѧدور أیضѧѧاً فѧѧي   ھѧѧذا

التلامیѧѧذ مѧѧѧن خѧѧѧلال مسѧѧاعدة بعضѧѧѧھم بعضѧѧѧاً، وتبѧѧادل الأفكѧѧѧار وفѧѧѧق مبѧѧѧدأ     
حیѧث  ) مرحلѧة المشѧاركة  (المفاوضة الاجتماعیة، كذلك ظھر ھذا الدور في 

ظھر نشاط التلامیذ من خѧلال إجѧراء الحѧوارات بѧین المجموعѧات للتوصѧل       
لاتفѧѧاق علѧѧي حѧѧل مھمѧѧة الѧѧتعلم المطروحѧѧة والوصѧѧول إلѧѧي الحѧѧل  لنѧѧوع مѧѧن ا

. الصѧѧѧحیح، بالتѧѧѧالي الوصѧѧѧول إلѧѧѧي اكتشѧѧѧافات، وحلѧѧѧول إبداعیѧѧѧة للتلامیѧѧѧذ      
  .فالتلامیذ ھنا ھم محور العملیة التعلیمیة

  

   :توصیات البحث
  :في ضوء ما أسفرت عنھ نتائج البحث الحالي یمكن تقدیم التوصیات الآتیة 

ضѧѧرورة تنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر التѧѧأملي لѧѧدى الطѧѧلاب بمѧѧا یضѧѧمن          .١
إكسѧѧاب الطѧѧلاب لمھѧѧارات التأمѧѧل والتحلیѧѧل واتخѧѧاذ القѧѧرارات وحѧѧل       

  . المشكلات
مراعѧѧѧاة التركیѧѧѧز فѧѧѧى تѧѧѧدریس الریاضѧѧѧیات علѧѧѧى مھѧѧѧارات التفكیѧѧѧر         .٢

والملاحظѧѧة والتأمѧѧل والوصѧѧѧول إلѧѧي اسѧѧѧتنتاجات وإعطѧѧاء تفسѧѧѧیرات     
  .مقنعة ووضع الحلول

أدلѧѧة معلمѧѧي الریاضѧѧیات تتضѧѧمن دروسѧѧا معѧѧدة وفقѧѧا لخطѧѧوات   إعѧѧداد  .٣
  .إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة

تطویر برامج إعداد معلمي الریاضѧیات فѧي كلیѧات التربیѧة فѧي ضѧوء        .٤
استراتیجیات التعلم الحدیثѧة ومنھѧا إسѧتراتیجیة الѧتعلم المتمركѧز حѧول       

المعلمѧѧین علѧѧى   المشѧѧكلة ، ویتمثѧѧل ھѧѧذا التطѧѧویر فѧѧي تѧѧدریب الطѧѧلاب   
استخدام مراحل إستراتیجیة التعلم المتمركز حѧول المشѧكلة وتوظیفھѧا    

 . أثناء التدریب المیداني في المدارس
عقد دورات وورش عمل لتدریب مشѧرفي ومعلمѧي الریاضѧیات علѧى      .٥

اسѧѧتراتیجیات التѧѧدریس الحدیثѧѧة ومنھѧѧا إسѧѧتراتیجیة الѧѧتعلم المتمركѧѧز       
 .حول المشكلة
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   :مقترحات البحث
  :ستكمالاً لھذا البحث یقترح الباحث القیام بالدراسات التالیةإ

اثر إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة على التفكیر الریاضي،  .١
 . والمفاھیم الریاضیة

برنامج مقترح لتدریب معلمي الریاضѧیات علѧى اسѧتخدام إسѧتراتیجیة      .٢
 .التعلم المتمركز حول المشكلة في الریاضیات

 .  وظیف معلمي الریاضیات لاستراتیجیات التعلم البنائيدراسة مدى ت .٣
فاعلیѧѧة إسѧѧتراتیجیة الѧѧتعلم المتمركѧѧز حѧѧول المشѧѧكلة فѧѧى تنمیѧѧة التفكیѧѧر   .٤

  .الناقد والتفكیر الابداعى
فاعلیة إستراتیجیة الѧتعلم المتمركѧز حѧول المشѧكلة فѧى تنمیѧة مھѧارات         .٥

  التعلم الذاتي والتنظیم الذاتي
م المتمركѧѧز حѧѧول المشѧѧكلة فѧѧى تنمیѧѧة التفكیѧѧر  فاعلیѧѧة إسѧѧتراتیجیة الѧѧتعل .٦

  . الھندسي والمھارات الھندسیة
دراسѧѧѧة مقارنѧѧѧة لأثѧѧѧر إسѧѧѧتراتیجیة الѧѧѧتعلم المتمركѧѧѧز حѧѧѧول المشѧѧѧكلة       .٧

 .    وإستراتیجیات تدریسیة أخرى على التحصیل والتفكیر التأملي
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    :مراجـع البحث
   دѧѧؤنس محمѧѧد ومѧѧرف راشѧ٢٠٠٦(أش .(  یلѧѧویم الأصѧѧتخدام التقѧر اسѧѧأث)وѧѧة ) البورتفلیѧѧى تنمیѧѧعل

بعض مھارات التواصل الریاضي والاتجاه نحو الریاضیات لѧدى تلامیѧذ المرحلѧة الابتدائیѧة وبقѧاء      
 ٢٦-٢٥أثر تعلمھم، المؤتمر العلمى الثامن عشر، الجمعیѧة المصѧریة للمنѧاھج وطѧرق التѧدریس ،      

   . یولیو

    ديѧѧة الجنѧѧتعلم         ).  ٢٠٠٣( أمنیѧѧѧارات الѧѧیل ومھѧѧة التحصѧѧي تنمیѧѧي فѧѧوذج ویتلѧѧدریس نمѧѧر تѧѧاث
الأساسیة والتفكیر العلمي لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي في مادة العلوم، مجلѧة التربیѧة العلمیѧة،     

 .الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة 

    ھراوىѧد المشѧ٢٠١٠(بسام محم .(   ѧى والبیئѧدافع المعرفѧأملي     الѧالتفكیر التѧا بѧفیة وعلاقتھمѧة الص
  . ، كلیة التربیة، جامعة الأزھر بغزة)رسالة ماجستیر(لدى طلبة المرحلة الثانویة فى مدینة غزة، 

   درѧي          ) . ٢٠٠٥(بثینة بѧھم فѧي تسѧة التѧطة التعلیمیѧیات للأنشѧات الریاضѧات معلمѧع ممارسѧمواق
  ѧѧة المتوسѧѧات المرحلѧѧدى طالبѧѧداعي لѧѧر الإبѧѧة التفكیѧѧاھج  تنمیѧѧي المنѧѧات فѧѧة ، دراسѧѧة المكرمѧѧطة بمك

   ٨١ – ٤٧، نوفمبر، ١٠٨وطرق التدریس ، الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس ، ع

    لѧѧو نحѧѧر أبѧѧد الناصѧѧال عبѧѧة    ).  ٢٠١٠(جمѧѧاج التربیѧѧوي منھѧѧي محتѧѧأملي فѧѧر التѧѧارات التفكیѧѧمھ
، كلیѧة التربیѧة،   )جسѧتیر رسѧالة ما (الاسلامیة للصف العاشر الأساسي ومدي اكتسѧاب الطلبѧة لھѧا ،    

 .الجامعة الاسلامیة، غزة

  أثر استخدام طریقة لعب الأدوار فى تدریس القراءة على تنمیة ). ٢٠٠٩(جیھان أحمد العماوى
، كلیѧة  )رسѧالة ماجسѧتیر  (طلبة الصف الثالѧث الأساسѧي بمѧدارس خѧان یѧونس،       التفكیر التأملي لدى

  . التربیة، الجامعة الاسلامیة، غزة

 ة  )  ٢٠٠٣( ن ، وكمال زیتون حسن زیتوѧاھرة  . التعلم والتدریس من منظور النظریة البنائیѧالق
 .عالم الكتب:

  ي    التفكیر التأملي أثر الأسئلة السابرة فى تنمیة). ٢٠١١(حصة حسن حاسنѧیل الدراسѧوالتحص
 ،)رسѧالة ماجسѧتیر  (فى مقرر العلوم لدى طالبات الصف الأول المتوسط فى مدینة مكѧة المكرمѧة،   

 .  جامعة أم القرى، المملكة العربیة السعودیةكلیة التربیة، 

  لاب    ).  ٢٠٠٨( حنان رزقѧى طѧیات علѧأثر توظیف التعلیم البنائي في برمجة ممارسة الریاض
، كلیѧة التربیѧة ، جامعѧة أم القѧرى ،     )رسالة دكتѧوراه (الصف الأول المتوسط بمدینة مكة المكرمة، 

 .المملكة العربیة السعودیة

 كران  حناѧدرات          ) ٢٠٠٦(ن مطاوع أبو السѧة قѧي تنمیѧر علѧي الجبѧرح فѧامج مقتѧدریس برنѧر تѧأث
  . ، كلیة البنات، غزة)رسالة ماجستیر(التفكیر الاستدلالي لدي طلبة الصف السادس، 
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 ي       ).  ٢٠١٠( خالد عبد القادرѧر الریاضѧة والتفكیѧارات الجبریѧة المھѧرح لتنمیѧفاعلیة برنامج مقت
، كلیة التربیة، جامعة الأزھѧر،  )رسالة دكتوراه(بع الأساسي بمحافظة غزة، لدي طلبة الصف السا

  .غزة

  یل        ).  ٢٠٠٥( شرین عبد الحكیمѧة التحصѧي تنمیѧائي فѧیم البنѧي للتعلѧوذج ویتلѧفعالیة استخدام نم
والتفكیѧѧر الریاضѧѧѧي لѧѧدي طѧѧѧلاب الصѧѧѧف الأول الثѧѧانوي فѧѧѧي مѧѧѧادة الریاضѧѧیات، مجلѧѧѧة تربویѧѧѧات      

   ١٧٨ – ١٢٩،  ٨الریاضیات، ع 

  تخدامھ  : تحلیل المحتوى في العلوم الإنسانیة). ٢٠٠٤(رشدي أحمد طعمیةѧھ اسѧمفھومھ وأسس .
 .  دار الفكر العربي : القاھرة 

  ة        ) .  ٢٠٠١(رضا مسعد السعیدѧة التناولیѧواد الیدویѧى المѧائم علѧط القѧتعلم النشѧفاعلیة أسلوب ال
ربویات الریاضیات، المجلѧد الرابѧع، أبریѧل ،    في تدریس المعادلات والمتراجحات الجبریة، مجلة ت

  ٩٧ - ٨٢,  ٤ع 

    عیدѧѧعد السѧѧا مسѧѧر ). ٢٠٠٣(رضѧѧم الأثѧѧائج      -حجѧѧة لنتѧѧة العملیѧѧاس الأھمیѧѧائیة لقیѧѧالیب احصѧѧأس
  .البحوث التربویة، المؤتمر العلمى الخامس عشر، الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس

  ديѧѧѧد الھویѧѧѧیات  ).  ٢٠٠٥( زیѧѧѧدریس الریاضѧѧѧتراتیجیات تѧѧѧالیب واسѧѧѧین. أسѧѧѧاب : العѧѧѧدار الكت
  الجامعي 

  اتѧѧین بركѧѧاد أمѧѧلاب   ) . ٢٠٠٤(زیѧѧن الطѧѧة مѧѧدي عینѧѧیل لѧѧأملي والتحصѧѧر التѧѧین التفكیѧѧة بѧѧالعلاق
الجѧѧامعیین وطѧѧلاب الثانویѧѧة العامѧѧѧة فѧѧي ضѧѧوء بعѧѧض المتغیѧѧѧرات الدیموغرافیѧѧة ، مجلѧѧة العلѧѧѧوم         

  . ١٢٦-٩٧، )٤( ٦والنفسیة ، كلیة التربیة جامعة البحرین ،  التربویة

      لیمانѧد سѧѧریفج و احمѧامي عѧوم   ).  ٢٠٠٥( سѧیات والعلѧѧدریس الریاضѧالیب تѧѧان. أسѧѧدار : عم
  صفاء للنشر والتوزیع 

   اطѧر           ).  ٢٠٠٧( سعدیة مقѧة التفكیѧیل وتنمیѧي التحصѧائي علѧیم البنѧي التعلѧرح فѧامج مقتѧر برنѧاث
 ѧѧدي طلبѧѧي لѧي،  الھندسѧѧامن الأساسѧѧف الثѧتیر (ة الصѧѧالة ماجسѧر،  )رسѧѧة الأزھѧѧة، جامعѧة التربیѧѧكلی ،

  .غزة

   رادѧة،        ). ٢٠٠٠(صلاح أحمد مѧة والاجتماعیѧیة والتربویѧوم النفسѧي العلѧائیة فѧالیب الإحصѧالأس
  .مكتبة الأنجلو المصریة: القاھرة

  طبیقاتھ وتوجھاتھالقیاس والتقویم التربوي والنفسي، أساسیاتھ وت). ٢٠٠٠(صلاح الدین علام  

  طة       ) . ٢٠٠٧(عابد الذبیانيѧة المتوسѧیات بالمرحلѧدریس الریاضѧي تѧرة فѧواقع التقنیات المعاص
  .من وجھة نظر المعلمین ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة، جامعة أم القرى

  وم     ).  ٢٠٠٧( عایش زیتونѧدریس العلѧتراتیجیات تѧة واسѧة البنائیѧان . النظریѧروق  دار ا: عمѧلش
 .للنشر والتوزیع 
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  مكتبة الأنجلو المصریة: الإبداع قضایاه وتطبیقاتھ، القاھرة).٢٠٠٢(عبد الستار إبراھیم .  

  ف    ). ٢٠١١(عبد العزیز عبد الحمیدѧي التولیѧة علѧأثر تصمیم استراتیجیة للتعلم الالكتروني قائم
كѧѧѧل مѧѧѧن التحصѧѧѧیل   بѧѧѧین أسѧѧѧالیب الѧѧѧتعلم النشѧѧѧط عبѧѧѧر الویѧѧѧب ومھѧѧѧارات التنظѧѧѧیم الѧѧѧذاتي علѧѧѧي         

واستراتیجیات التعلم الالكتروني المنظم ذاتیѧا وتنمیѧة مھѧارات التفكیѧر التѧأملي، مجلѧة كلیѧة التربیѧة         
  . ٣١٦-٢٤٨، )٢( ٧٥بجامعة المنصورة، 

    يѧѧلیمان البلوشѧعیدي وسѧѧو سѧѧد االله أمیѧات  ).  ٢٠٠٩( عبѧѧاھیم وتطبیقѧѧوم مفѧѧدریس العلѧق تѧѧطرائ
    .دار المسیرة : عمان .عملیة 

   زوѧو   عѧة اللولѧѧة ، فتحیѧدریب     ). ٢٠٠٢(عفانѧѧكلات التѧي مشѧѧأملي فѧر التѧارات التفكیѧѧتوي مھѧمس
المیѧѧدانى لѧѧدي طلبѧѧة كلیѧѧة التربیѧѧة بالجامعѧѧة الاسѧѧلامیة بغѧѧزة، مجلѧѧة التربیѧѧة العلمیѧѧة ، كلیѧѧة التربیѧѧة   

  .  ٣٦-١، )١( ٥جامعة عین شمس، 

  ٢٠٠٥(عماد جمیل حمدان .(  ѧوء الإعجѧي    أثر برنامج تقني مقترح في ضѧالقرآن علѧي بѧاز العلم
، كلیѧѧة )رسѧѧالة ماجسѧѧتیر (تنمیѧѧة التفكیѧѧر التѧѧأملي فѧѧى العلѧѧوم لѧѧدى طلبѧѧة الصѧѧف التاسѧѧع الأساسѧѧي،     

  . التربیة، الجامعة الإسلامیة بغزة

   راھیمѧѧات إبѧѧي       ).  ٢٠١١(عطیѧѧوم علѧѧدریس العلѧѧي تѧѧري فѧѧر البصѧѧبكات التفكیѧѧتخدام شѧѧر اسѧѧأث
تѧأملي لѧدي طالبѧات الصѧف الثالѧث المتوسѧط بالمملكѧة        التحصیل الدراسي وتنمیة مھارات التفكیر ال

  ) . ١( ١٤العربیة السعودي ، مجلة التربیة العملیة ، 

   اعديѧѧѧار المسѧѧي     ).  ٢٠١١( عمѧѧѧكلة فѧѧول المشѧѧѧز حѧѧتعلم المتمركѧѧѧتراتیجیة الѧѧتخدام إسѧѧѧر اسѧѧاث
تحصیل مادة الریاضیات لدي طلاب الصف الخامس الأساسѧي واتجاھѧاتھم نحوھѧا ، مجلѧة جامعѧة      

   ٢٤٣ – ٢٢٠)  ٣( لانبار للعلوم الإنسانیة ا

  ة         ).  ٢٠٠٣( عفاف المشھراويѧائل الجبریѧل المسѧي حѧدرة علѧة القѧرح لتنمیѧامج مقتѧفاعلیة برن
، كلیѧѧة التربیة،الجامعѧѧة  )رسѧѧالة ماجسѧѧتیر (اللفظیѧѧة لѧѧدي طالبѧѧات الصѧѧف التاسѧѧع الأساسѧѧي بغѧѧزة،     

  .الإسلامیة، غزة 

  ي        فعا). ٢٠٠٥(فاطمة محمد عبد الوھابѧة فѧا وراء المعرفѧتراتیجیات مѧض اسѧتخدام بعѧة اسѧلی
تحصیل الفیزیاء وتنمیة التفكیر التأملي والاتجاه نحو استخدامھا لدي طلاب الصف الثѧاني الثѧانوي   

 .  ٢١٢-١٥٩، )٨( ٤الأزھري، مجلة التربیة العملیة، كلیة التربیة، جامعة بنھا،  

    روانѧѧرحمن جѧѧد الѧѧى عبѧѧر ). ٢٠٠٢(فتحѧѧیم التفكیѧѧان، الأردن   تعلѧѧات، عمѧѧاھیم وتطبیقѧѧدار : مف
  . الفكر للطباعة والنشر

  مكتبة الفلاح: بیروت. مناھج الریاضیات المدرسیة وتدریسھا).  ٢٠٠٣( فرید أبو زینھ.  

  يѧѧѧؤاد موسѧѧѧھا  ).  ٢٠٠٥( فѧѧѧتراتجیات تدریسѧѧѧة واسѧѧѧا المعرفیѧѧѧیات بنیتھѧѧѧا . الریاضѧѧѧدار : طنط
  ومكتبة الإسراء 
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  ة       ).  ٢٠١٠( ماھر أبو الھطلѧي تنمیѧیات علѧدریس الریاضѧي تѧب فѧاثر استخدام برنامج محوس
، كلیѧة  )رسѧالة ماجسѧتیر  . (التفكیر الریاضي والاتجاه نحوھا لدي طالبات الصف الثامن الأساسي، 

  .التربیة الجامعة الإسلامیة، غزة 

  تعلم   ). ٢٠٠٨(مجدى عزیز ابراھیمѧعوبات الѧذوى صѧیاً  : تدریس الریاضیات لѧأخرین دراسѧالمت 
 . عالم الكتب: وبطیئ التعلم، القاھرة

  ھ،      ). ٢٠٠٥(مجدى عزیز ابراھیمѧھ، تنمیتѧھ، مھاراتѧھ، طبیعتѧوى تعریفѧالتفكیر من منظور ترب
  .عالم الكتب: أنماطھ، القاھرة

  یل      ).  ٢٠١٠( محمد الشھرانيѧي التحصѧیات علѧدریس الریاضѧي تѧاثر استخدام نموذج ویتلي ف
، كلیѧة التربیѧة ،   )رسѧالة دكتѧوراه  (میذ الصف السادس الابتѧدائي،  الدراسي والاتجاه نحوھا لدي تلا

 .جامعة أم القري، المملكة العربیة السعودیة 

     لѧѧاد جمѧѧد جھѧѧتعلم         ). ٢٠٠٥(محمѧѧى الѧѧلال عملیتѧѧن خѧѧر مѧѧارات التفكیѧѧة ومھѧѧات الذھنیѧѧالعملی
  . الإمارات العربیة المتحدة، دار الكتاب الجامعى: ، العین)٢ط(والتعلیم، 

 ھا  ) .  ٢٠١٠( مزة وفھمي والبلاونة محمد حѧتراتجیات تدریسѧان  . مناھج الریاضیات واسѧعم :
 .   دار جلیس الزمان 

   ارىѧѧد الإبیѧѧود أحمѧѧل    ). ٢٠٠٢(محمѧѧین أداء حѧѧى تحسѧѧكلة فѧѧة المشѧѧدخل كتابѧѧتخدام مѧѧة اسѧѧفاعلی
، مجلѧѧة المسѧألة اللفظیѧѧة الحسѧѧابیة والاتجѧѧاه نحѧѧو حѧѧل المسѧѧألة لѧѧدى تلامیѧѧذ الصѧѧف الثالѧѧث الابتѧѧدائي  

 .  تربویات الریاضیات، المجلد الخامس، یونیو

  تاذѧѧن الأسѧѧود حسѧѧى   ). ٢٠١١(محمѧѧوم فѧѧى العلѧѧدى معلمѧѧأملي لѧѧر التѧѧى التفكیѧѧدرة علѧѧتوى القѧѧمس
-١٣٢٩، )٢(١٣المرحلѧة الأساسѧیة بغѧزة، مجلѧة جامعѧة الأزھѧر بغѧزة، سلسѧلة العلѧوم الإنسѧانیة،           

١٣٧٠  .  

    ماعیلѧѧلال إسѧѧدیق وجѧѧوظ صѧѧر). ٢٠١٠(محفѧѧول     أثѧѧز حѧѧتعلم المتمركѧѧتراتیجیة الѧѧتخدام إسѧѧاس
مجلѧة  .المشكلة في تѧدریس رسѧم منحنیѧات الѧدوال علѧى تحصѧیل طѧلاب الریاضѧیات بجامعѧة تبѧوك          

  .  ٥٩-١٥، )١٥٩(دراسات في المناھج وطرق التدریس، 

      رحمنѧد الѧن عبѧة حسѧة       ) .  ٢٠٠٠( مدیحѧѧلاب المرحلѧاء طѧلاج أخطѧى عѧائي علѧتعلم البنѧѧر الѧأث
  یولیو  –مجلة تربویات الریاضیات، المجلد الثالث . ي الجبرالإعدادیة ف

  ل          ). ٢٠٠٨(مرفت كمالѧى حѧدرة علѧة القѧى تنمیѧعب فѧر المتشѧتراتیجیات التفكیѧتخدام اسѧأثر اس
المشكلات الریاضیة والاتجاه نحو الریاضیات لѧدى تلامیѧذ المرحلѧة الابتدائیѧة مختلفѧى المسѧتویات       

  . ات، المجلد الحادى عشر، ینایرالتحصیلیة، مجلة تربویات الریاضی
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  . دѧѧѧة مزیѧѧѧض    ).  ٢٠١٢( منیѧѧѧاب بعѧѧѧي إكسѧѧѧة علѧѧѧاف الموجѧѧѧتراتیجیة الاكتشѧѧѧف إسѧѧѧر توظیѧѧѧاث
، كلیѧة التربیѧة ،   )رسѧالة ماجسѧتیر  (المھارات الجبریة لدي طالبات الصف التاسѧع الأساسѧي بغѧزة،    

  . جامعة الأزھر، غزة

   اجريѧي المر   ).  ٢٠٠٦( میرفت المھѧار محكѧاء اختبѧل       بنѧي حѧیة فѧات الریاضѧاس الكفایѧع لقیѧج
لطالبات المرحلѧة المتوسѧطة   ) بمتغیر واحد ومتغیرین ( المعادلات والمتباینات من الدرجة الأولي 

، كلیѧѧة التربیѧѧة جامعѧѧة أم القѧѧرى ،المملكѧѧة    )رسѧѧالة ماجسѧѧتیر (بمѧѧدارس مكѧѧة المكرمѧѧة الحكومیѧѧة،   
  . العربیة السعودیة

   دѧѧیم عبیѧѧیا ). ٢٠٠٤(ولѧѧیم الریاضѧѧة      تعلѧѧاییر وثقافѧѧات المعѧѧوء متطلبѧѧي ضѧѧال فѧѧع الأطفѧѧت لجمی
 .التفكیر، عمان، دار المسیرة

   اѧیات  ). ٢٠٠٠(ولیم عبید ومحمد المفتى وسمیر إیلیѧات الریاضѧاھرة  ،تربویѧو   : القѧة الأنجلѧمكتب
 . المصریة

  ي  ). ٢٠٠٣(ولیم عبید ، وعزو عفانةѧروت  . التفكیر والمنھاج المدرسѧر    : بیѧلاح للنشѧة الفѧمكتب
 .التوزیع و

     دѧد حمیѧد الواحѧا         ). ٢٠١١(یاسر عبѧادة الجغرافیѧیل مѧى تحصѧذاتي فѧاؤل الѧتراتیجیة التسѧر إسѧأث
والتفكیر التأملى لدى طلاب الصѧف الخѧامس الأدبѧي، مجلѧة جامعѧة الأنبѧار للعلѧوم الإنسѧانیة، كلیѧة          

  .٢٦٩-٢٩٧، )٣(التربیة ابن رشد، جامعة بغداد، 

  ھ     تشخیص الأ).  ٢٠٠٤( یونس الیونسѧدي عینѧادلات لѧة المعѧخطاء في خوارزمیات حل أنظم
   ١١٤ – ٨١،  ١٨المجلة التربویة . مختارة من طلبة الصف العاشر في الأردن
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