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أثر نمط التوجيه المصاحب للأنشطة الإلكترونية ببيئة الفصل الافتراضي  في تنمية 
لدى طلاب الدراسات  نية ومستوى الطموح الأكاديمي مهارات إنتاج المقررات الإلكترو 

 العميا بكمية التربية
د/ حنان صلاح الدين صالح                                                     ا م د/ حميد محمود حميد

  

 :مقدمة
 المعمومات عصر بأنو المتسارعة التغيرات مف عديدب الحالي العصر اتسـ
 أف الممكف مف وأصبح بمختمؼ أشكاليا، الاتصاؿ قنوات رتفتطو  والاتصالات،

 الحصوؿ الممكف مف أصبح كما وقت، أي في البعيدة المسافات مف المتعمميف يتواصؿ
 مف فاعمية أكثر تعميمية نظـ ظيور إلى ىذا وأدى بسيولة، المتنوعة المعمومات عمى
الحديثة  التكنولوجياتمع توظيؼ أصبح لزامًا عمينا كمج وليذا، التقميدية التعميمية النظـ

الفصوؿ العممية التعميمية، ومف أىـ شبكات التواصؿ الاجتماعي التعميمي  يف
 .الافترضية

يبحث المتخصصيف في مجاؿ التربية بصفة عامة ومجاؿ تكنولوجيا التعميـ لذا 
عف أفضؿ الطرؽ والوسائؿ لتطوير المؤسسات التعميمية  ػ باستمرار ػبصفة خاصة 

توفير بيئة تعميمية تكاممية  تفاعمية؛ تعمؿ عمى جذب اىتماـ الطلبب، وحثيـ  بيدؼ
عمى تبادؿ الآراء، والخبرات، وتعد شبكة الإنترنت وما تحويو مف وسائؿ متعددة مف 

 أفضؿ الوسائؿ لتوفير البيئة التعميمية التفاعمية
وؿ كما ظيرت مؤخرًا نقمة نوعية في التعميـ وىو ما يٌطمؽ عميو الفص 

الافتراضية وتعد بيئة لعمؿ المحتوى الإلكتروني الذي يوفر لممستخدـ سيولة الوصوؿ 
ومرونة الاستخداـ ويتـ فييا دمج محتوى التعمـ  مع الوسائؿ المتنوعة التي تتيحيا 

تتيحو  لعمؿ المقرر مقدار ما الفصوؿ الافتراضيةشبكة المعمومات وتقاس كفاءة 
 ي، وتأت(Lin.C& Roan.J.2011) رعة في الاستخداـلممستخدـ مف كفاءة وسيولة وس

  (Web 2.0)الإلكترونية في مقدمة تقنيات الجيؿ الثاني مف الويب الفصوؿ الافتراضية
؛ (Yagci, 2015) التي تشيد إقبالًا متزايدًا عمى توظيفيا مف قبؿ أعضاء ىيئة التدريس
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يدفع  التعميـ والتعمـ؛ مما ةوذلؾ نظرًا إلى الحيوية والمتعة التي تضفييا عمى عممي
المتعمـ إلى التفاعؿ مع المحتوى المقدـ عبرىا، وكذلؾ مع أقرانو ومعممو، إضافة إلى 

، وتجمع (Batsila et al., 2014) ذلؾ إشراكو في عدد مف الميمات التي تنمى مياراتو
اـ بيف نظاـ إدارة تعمـ تفاعمي، وواجية متكاممة وسيمة الاستخد الفصوؿ الافتراضية

ومتوافقة مع كؿ أنظمة أجيزة الجيؿ الجديد؛ وتحوؿ التعمـ إلى تجربة غنية بالوسائط 
ا لرفع التفاعمية حيث يمكف لمطلبب والمعمميف وأولياء الأمور والإدارييف العمؿ معً 

مستوى التحصيؿ، كما توفر قائمة مف الأدوات المناسبة لمعمؿ المشترؾ بيف الأشخاص 
تركيز أنشطتيا عمى الطالب وملبءمتيا لأى بيئة تعمـ والمؤسسات، إضافة إلى 

 )2017)مصطفي القايد، إلكتروني
بيئة اجتماعية مجانية، توفر بيئة تعميمية آمنو فالفصوؿ الافترضية تعد 

الخبرات والمحتوى التعميمي مدعـ مصادر التعمـ المختمفة و للبتصاؿ والتعاوف وتبادؿ 
فالفصؿ المشاركات بيف المعمـ والمتعمـ، بالصور والعروض المرئية والروابط و 

بورد لإدراة التعمـ الذي يوفر  جمع بيف مزايا شبكة الفيسبوؾ ونظاـ البلبؾي الافتراضى
لممستخدـ سيولة الوصوؿ ومرونة الاستخداـ ويتـ فييا دمج محتوى التعمـ مع الوسائؿ 

قرر مقدار ماتتيحو المتنوعة التي تتيحيا شبكة المعمومات وتقاس كفاءة منصة عمؿ الم
 .(Lin.C& Roan.J.2011)لممستخدـ مف كفاءة وسيولة وسرعة في الاستخداـ 

الإلكترونية في مقدمة تقنيات الجيؿ الثاني مف  الفصوؿ الافترضيةوتعد 
التي تشيد إقبالًا متزايدًا عمى توظيفيا مف قبؿ أعضاء ىيئة   (Web 2.0)الويب

 Yagci, 2015))بالجامعات التدريس 
، 2.0بأنيا بيئة تعميمية تفاعمية توظؼ تقنية الويبالفصوؿ الافتراضية  تعرؼو 

وتجمع بيف ميزات أنظمة إدارة المحتوى الإلكتروني وبيف شبكات التواصؿ الاجتماعي، 
وتمكف المعمميف مف نشر الدروس والأىداؼ، ونشر الواجبات، وتطبيؽ الأنشطة 

قنيات متعددة، كما أنيا تمكف المعمميف مف التعميمية، والاتصاؿ بالمعمميف مف خلبؿ ت
إلى مجموعات عمؿ، المتعمميف إجراء الاختبارات الإلكترونية وتوزيع الأدوار وتقسيـ 

، ومشاركة المحتوى العممي والمتعمميف وتساعد عمى تبادؿ الأفكار والآراء بيف المعمميف
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يساعد  بنائيـ مماأئج وتتيح لأولياء الأمور التواصؿ مع المعمميف والاطلبع عمى نتا
 .(Mokhtae,2014)عمى تحقيؽ مخرجات تعميمية ذات جودة عالية

ومصادر فتراضى عبارة عف تبادؿ الخبرات لافصؿ اليذا يمكف القوؿ أف ال
والمحتوى التعميمي والصور والعروض المرئية بيف المعمـ والمتعمميف والواجبات التعمـ 

لمتعمموف بوضعيا عمى المنصة، ثـ يقوـ المعمـ المنزلية والأفكار والمشاركات يقوـ ا
 .(Batsila et al.,2014) بعمؿ رد فعؿ لمميمات وتوجيو التغذية الراجعة

أىمية وضرورة في الفترة الاخيرة أظيرت عديد مف الدراسات والبحوث  وقد
  ;Ekici,2017)العممية التعميمية، ومف ىذا الدراساتالافتراضية  في توظيؼ الفصوؿ 

Batsila et al.,2014; Yagci, 2015; Mokhtae,2014) ، ولتحقيؽ أعمى إفادة ممكنة مف
بيئة التعمـ في تحقيؽ نواتج التعمـ المختمفة ظيرت الحاجة لضرورة الاىتماـ بتصميـ 
ىذه البيئة التعميمية وفقًا لنظريات التعميـ والتعمـ، حيث أف أحد الأىداؼ الأساسية 

( ىى تحسيف نواتج 2013عطية ) محمد أشار ليا التيـ لمبحث في تكنولوجيا التعمي
التعمـ مف خلبؿ تطوير تكنولوجيات تعميـ جديدة تيدؼ إلى تحسيف نواتج التعمـ 

تعد النظرية البنائية مف أكثر نظريات التعمـ  وليذاالمعرفية والميارية والوجدانية؛ 
لتعمـ لعممية االبنائية  يةالنظر  ارتباطًا بتصميـ بيئات التعمـ الإلكترونية، حيث تنظر

عمى أنو عممية بناء نشطة، يقوـ بيا المتعمموف، حيث تأتى المعرفة مف خلبؿ نشاط 
المتعمميف، لذلؾ فإذا أرادنا أف نصمـ تعميمًا إلكترونيًا فعالًا فنحف في حاجة إلى اختيار 

والمحتوى، الاستراتيجيات والأساليب البنائية النشطة التي تتلبئـ مع طبيعة الأىداؼ 
وتصميميا وفقًا لنوع البيئة الإلكترونية المستخدمة، كذلؾ أف نبحث في المبادئ 

 والأسس التي تزيد مف فاعمية ىذه الاستراتجيات.
ىنا يبرز دور التوجيو التعميمي الإلكتروني الذي يعد مف العناصر الميمة عند 

خلبؿ البيئة التعميمية مع تصميـ بيئات التعمـ الإلكترونية حيث تحكـ وتفاعؿ المتعمـ 
يعد التوجيو والمساعدة الإلكترونية  وليذاالمحتوى التعميمي، كذلؾ تفاعمو مع أقرانو، 

ىاـ وفعاؿ وأساسى في بيئات التعمـ الإلكترونية، حيث يحتاج المتعمـ  ومرتكز عنصر
قياـ بأداء دائمًا إلى المساعدة والتوجيو حتى يصبح قادرًا عمى التعمـ بمفرده ذاتيًا، وال
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ميمة قد لايتمكف مف القياـ بيا دوف ىذه المساعدة، وتشجيعيـ وتذكرىـ بالخطوات 
  التي يجب القياـ بيا خطوة بخطوة حتى تتحقؽ الميمة بطريقة أفضؿ وأكثر حماسًا.

في ىذا  Winnies & McLoughlin,2000)) ومكموجميف وينيبزوتشير دراسة 
يمية مدخؿ تعميمي مثمر وفعاؿ، وىناؾ حاجة ممحة أف التوجيو والمساعدة التعمالصدد 

ليا خاصة بعد انتشار التعمـ القائـ البيئات التعميمية الإلكترونية، والذي يتسـ بالمرونة 
والتفاعمية، والتحكـ في التعمـ والتكيؼ والموائمة والمشاركة الإيجابية والاعتمادية عمى 

ساعدة يحفز المتعمـ ويزيد مف دافعيتو الذات، فالتعمـ الموجو الذي يصاحبو توجيو وم
وقابميتو لمتعمـ، ويقمؿ مف احتمالات الفشؿ لدى المتعمـ في أداء الميمة المطموبة 

مفيوـ التوجيو باعتبار ويساعده عمى إتماميا حتى يصؿ إلى المستوى المطموب، 
أف  (Randoll & Kali, 2004) راندولوكالي والمساعدة التعميمية في ىذه الحالة كما يرى

تقديـ ساندات وتوجييات مؤقتة لممتعمـ أثناء عممية التعمـ بما يساعده عمى إنجاز مياـ 
التعمـ الجديدة، وتشجعو عمى بناء المعرفة بنفسو، وىو أمر قد لايتمكف المتعمـ مف 
القياـ بو دوف ىذه المساعدة؛ عممًا بأف ىذه المساندات قد تسيـ في استغناء المتعمـ 

( أف 2012) نضاؿ عبد الغفور بيفالحاجة إلى المساعدة مرة أخرى، كما  عف مستقبلبً 
التوجيو والمساعدة يتضمف مجموعة مف العناصر المشتركة، كتعريؼ الميمة، التوجيو 

، وتوضيح مواصفات الأنشطة وتسمسميا، وتوفير المعدات والمواد التوجيو المقيد ػ الحر
طيط والتنظيـ والقياـ بميمة محددة، وتقديـ والتسييلبت، وقد تشمؿ المساعدة في التخ

 المساعدة اللبزمة التي تتناسب مع الاحتياجات التعميمية لممتعمـ في الوقت المناسب.
وتدعيمًا لمدراسات والبحوث التي إجريت حوؿ فاعمية بيئة التعمـ الإلكترونية، 

تتلبئـ مع  ةي؛ فيناؾ ضرورة لاستمرار البحث عف متغيرات تصميمتياولزيادة فاعمي
، والتي تعتمد عمى تبادؿ الأدوار التعميمية بيف المؤسسة الفصؿ الافتراضيبيعة بيئة ط

أف التوجيو والمساعدة المصاحبة لتنفيذ  افرى الباحثيالتعميمية والتعميـ عبر الإنترنت، و 
 المياـ والأنشطة الإلكترونية يعُد أحد المتغيرات البحثية الميمة لتمؾ البيئة باعتبار
الأنشطة الإلكترونية عبارة عف مجموعة مف الممارسات والميمات التعميمية التي تتـ 

ف بعُد عبر شبكة الإنترنت مف خلبؿ ما يبذلو المتعمـ مف جيد وبناء معارفو وفقًا م
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توفير قدرًا مف التوجيو يساعد و لميولو وقدراتو، والتي يتطمب معيا أداء تمؾ الميمات 
صدار المتعمـ عمى السير في  الاتجاه الصحيح نحو تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، وا 

 الاستجابة الصحيحة مف بداية التعمـ دوف ضياع الوقت في المحاولة والخطأ، 
أف التوجيو  (Whitehoues,2001)وايتياوس  بينت نتائج دراسةوفي ضوء ذلؾ 

رشادات مؤقتة تساعد ال متعمـ مف المصاحب للؤنشطة الإلكترونية في تقديـ مساعدات وا 
أداء الممارسات التعميمية المرتبطة بموضوع التعمـ عبر الإنترنت، وتظير المساعدات 
مف خلبؿ مشاىدة مقاطع فيديو مرتبطة بالمحتوى؛ بما يساعد المتعمـ عمى بناء تعممو 

 بنفسو بحيث لايتمكف مف التعمـ دوف الحصوؿ عمى تمؾ المساعدات".
عديد مف  للؤنشطة الإلكترونية تأييدالتوجيو والمساعدة المصاحبة  لاقي

النظريات التربوية، والتي منيا النظرية الاجتماعية البنائية التي تنظر إلى عممية التعمـ 
نحو مشكلبت معينة أو إنجاز مياـ تعميمية أو اكتساب  موجو ياجتماع يكنشاط بنائ

وبموغ الغاية الوصوؿ إلى اليدؼ  خبرات جديدة في مجاؿ معيف، بحيث لايمكف لممتعمـ
مف خلبؿ الاعتماد عمى خمفيتو المعرفية وتوجييو الذاتى فقط، بؿ يحتاج إلى مساعدة 

تكوف النظرية  قبؿ المعمـ أو الأقراف الأكثر خبرة في ذلؾ، وبذلؾ ودعـ وتوجيو مف
في  يمبدأ الدعـ الخارج ةلمبنائية المعرفيلمنظرية       البنائية الاجتماعية أضافت 

، كما ((Duncan & Chinn,2007 فعلبت الاجتماعية بيف المتعمميف والمعمميسياؽ التفا
ة الإلكترونية طتعتمد عمى نظرية الإتقاف التي ترى أف تقديـ المساعدة والتوجيو للؤنش

يساعد في خفض الحمؿ المعرفي بذاكرة المتعمـ مف خلبؿ تقديـ معمومات جديدة؛ مما 
غ لمياـ التطبيؽ والممارسة أثناء التعمـ، وبالآتي يتيح التيسير عمى الذاكرة التي تتفر 

معالجة الأنشطة وتنظيميا وممارستيا ودمجيا في بنيتو المعرفية بحيث يصبح التعمـ 
 ذو معنى بالنسبة لو.

؛ 2008)زينب سلبمي،: منيا ،نتائج عديد مف الدراسات والبحوثأكدت 
خالد  ؛2012؛ عبدالرحمف سالـ،2013محمد حسف، 2011حمدى شعباف،

( فاعمية استخداـ التوجيو والمساعدة التعميمية في 2016؛ جادالله حامد،2019العيافي،
تحقيؽ متطمبات التعمـ وأداء مختمؼ المياـ المطموبة، وتوجيو المتعمميف إلى المصادر 
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المعرفية القيمة والتقميؿ مف فرص الشعور بالأحباط وعدـ ىدر الوقت في التجارب 
 الفاشمة.

تتنوع الأنماط التي يمكف مف خلبليا تقديـ التوجيو  القوؿ أف ليذا يمكف
المصاحب للؤنشطة عبر الإنترنت، وتتمثؿ تمؾ الأنماط في، مستوى تقديـ التوجيو 
الإلكتروني، وتوقيت تقديـ التوجيو الإلكتروني، مصدر تقديـ التوجيو الإلكتروني، نوع 

 تقديـ التوجيو الإلكتروني.
ابقة يرتكز البحث الحالي عمى أنماط التوجيو المصاحبة ومف بيف الأنماط الس

ىما: "التوجيو المقيد"، "التوجيو الحر"،  ،للؤنشطة الإلكترونية إلى نمطيف أساسيف
فالتوجيو التعميمي المقيد يتـ تقديمو بطريقة تعتمد عمى أسموب التعميمات الموجو 

جيو المتعمميف بالمعمومات، والمباشرة،، وتعتمد عمى استراتيجية النمذجة في دعـ وتو 
بحيث توجو المتعمميف أثناء أدائيـ لممياـ المطموبة بالنماذج التفصيمية لكيفية أداء 
المياـ خطوة بخطوة، كما تتضمف نمذجة كافة الميارات والخبرات التي ينبغى عمى 
المتعمميف اكتسابيا أثناء أداء المياـ التعميمية المستيدفة، حيث يتركز التوجيو 

عمى المساعدة حوؿ المحتوى التعميمي، أما التوجيو الحر فيتـ تقديمو بطريقة تقوـ و 
ؿ في تقديـ المساعدات اؤ يحات وتعتمد عمى استراتيجية التسأسموب النصائح والتمم

عف طريؽ المصادر  لممتعمميف بحيث توجو المتعمـ بالبحث عف إجابات الأسئمة
ويتركز التوجيو الحر حوؿ المتعمـ المختمفة التي يتـ تقديميا لممتعمميف، 

(Rosenshine,2008). 
السياؽ عمى التأثيرات الإيجابية في ىذا عديد مف الدراسات والبحوث  وأشارات

الموجو في تحقيؽ بعض نواتج التعمـ كالتحصيؿ  التوجيو لنمط التوجيو المقيد أو
، التي (Saul & Land,2002; Brush & Saye,2001)دراسة :منيا ،المعرفي والمياري

نتائجيا إلى أف التوجيو الموجو ساعد الطلبب عمى دمج المعرفة لدييـ، وبالآتي  بينت
ساعدىـ في التمكف مف المحتوى العممي المقدـ ليـ، ومف ناحية أخرى أظيرت دراسة 

، تفوؽ نمط الدعـ والتوجيو (Songer,2010) (، ودراسة2013) محمد حسف خلبؼ
كما أكدت دراسة مروة  ير الموجو في تحقيؽ نواتج التعمـ، عمى نمط التوجيو غ الموجو
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 مف كؿ في فعالة نتائج حقؽ الموجو الأنشطة تصميـ نمط ( عمى أف2017) سميماف
 المستقؿ المعرفي الأسموب ذوي المتعمميف مف كؿ لدى والمياري التحصيمي الجانب

 فضؿأ الموجوالتوجيو ذات  الأنشطة تصميـ نمط أف أيضًا النتائجكما بينت  والمعتمد،
إبراىيـ  بينما توصمت دراسة المعتمديف، الطلبب لدى الحرة الأنشطة تصميـ نمط مف

 الذيف إلى ىناؾ تأثير إيجابي في مستوى الطلبب( 2011يوسؼ، عبد الحميد عامر)
 المعرفي التحصيؿ لاختبار البعدي القياس الموجية، في الإلكترونية الأنشطة استخدموا
 غير الإلكترونية الأنشطة يستخدموف الذيف الجمالية عف الطلبب القيـ يـتقي وبطاقة

 ( 2016رضواف) إنجي و دراسة( 2016عبدالله شعباف)دراسة شير ت كما الموجية،
لو تأثير إيجابي عمى مستوى تلبميذ المرحمة الإعدادية في  التوجيو الموجوإلى أف نمط 

 ساىـ المقدـ التعميمي الدعـ نمط تلبؼاخ أفو ، التحصيؿ المعرفي والأداء المياري
 ، في حيف أشارت دراسة حمدى شعبافالمشروع إنتاج ميارات تنمية في فاعؿ بشكؿ

إلى أف نمط المساعدة المستمر كاف لو تأثير إيجابي في التحصيؿ المعرفي  (2011)
ذلؾ  إضافة إلىوالأداء المياري لميارات صيانة الحاسب داخؿ بيئة التعمـ الافتراضية، 

مف النمطيف في التأثير عمى  ( إلى تساوى تأثير كلب2008) ي أشارت زينب سلبم
 أوضحت دراسة خالد العيافيكما المتعمميف وخاصة فيما يرتبط بالتحصيؿ الدراسي،  

ستخداـ نمط توجيو الأنشطة )الموجة( كاف لو تأثير إيجابي في ا( أف 2019)
ات استخداـ الإنترنت، وقد أيد ىذا التوجو التحصيؿ المعرفي والأداء المياري لميار 

 الييا   أشار التيعديد مف النظريات منيا، النظرية السموكية، ونظرية الحمؿ المعرفي 
 (.2011) محمد عطية خميس

إلى  (Davis,2003; Ge & Land,2003)وعمى النقيض مما سبؽ يشير كؿ مف 
اكتساب وتكامؿ المعرفة بواسطة قد ساعد المتعمميف بشكؿ إيجابي في ر أف التوجيو الح

استنباط التفسيرات، والاستدلالات والمبررات اللبزمة لحؿ المشكلبت علبوة عمى ذلؾ، 
لتيسير التفكير فيما وراء الإدراؾ وساىـ بشكؿ فعاؿ في  المقيدوقد تـ استخداـ التوجيو 

 &Land) تدعيـ استخداـ بعض الاستراتيجيات في المجالات المختمفة، وأشارت دراسة

Zembal- Saul,2003)  إلى أف الدعـ غير المباشر عمؿ عمى حث الطلبب عمى إنتاج
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تنفيذ الأنشطة بمساعدة في أسئمة مثيرة، وكذلؾ يسرت عمميات البحث والتقصى 
المتعمميف في التخطيط والمتابعة، كذلؾ تدعـ المتعمميف وتساعدىـ عمى أف يصبحوا 

المشكلبت، ومف النظريات التربوية التي أيدت ىذا أكثر دقة في تفسيراتيـ المرتبطة ب
( النظرية البنائية والنظرية البنائية 2011) التوجو كما أشار محمد عطية خميس

 الاجتماعية، ونظرية الدافعية.
حوؿ فاعمية  يانظرًا ليذا الاختلبؼ في نتائجتناولتو الدراسات و  في ضوء ما
سيكوف أحد أىداؼ البحث الحالي لتحديد أنسب الموجو؛  التوجيو وأنمط التوجيو المقيد 

بدلالة تأثيره  الفصؿ الافتراضية الإلكترونية في بيئة طنمط لمتوجيو المصاحب للؤنش
الدراسات لدى طلبب  ومستوى الطموح,تنمية ميارات إنتاج المقررات الإلكترونية،  في

 عينة البحث. العميا بالدبموـ العاـ
للؤنشطة الإلكترونية  ةط التوجيو المصاحبانمأوىنا تتضح العلبقة بيف 

في مراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف باعتبار أف لكؿ ومستوى الطموح الأكاديمي ,
فإف معرفة نمط التوجيو يتيح  تاليجيو يختمؼ بو عف الآخريف، وبالمتعمـ نمط مف التو 

أوصى إبراىيـ وعميو  لمستوى الطموح،وضع المتعمـ وفقًا لنمط التوجيو المناسب 
ف نمط التوجيو للؤنشطة يب ة( بدراسة العلبق2011وعبدالحميد عامر) يوسؼ

لممتعمميف؛ باعتبار أف البحوث التي تناولت ىذه العلبقة  ومستوى الطموحالإلكترونية 
 محدودة وتحتاج لإجراء المزيد مف الأبحاث فييا.

ا في البناء النفسي ا أساسيً يعد مستوى الطموح الأكاديمي جزءً مف ناحية أخرى 
عمى التعامؿ مع أشكاؿ  اللئنساف، فيو يبرز الاعتقادات التفاؤلية عند الفرد بكونو قادرً 
ا يؤمف بقدرتو عمى تحقيؽ مختمفة مف الضغوط النفسية، فالشخص الطموح أكاديميً 

دار مسارة التعميمي الذي يحدده ذاتيا وبنشاط أكبر )ىيا  ، أبوالعيشأىداؼ معينة وا 
2017). 

الطموح الأكاديمي خاصية فردية تدفع المتعمـ نحو الوصوؿ لأىداؼ أف كما 
ا في حياة المتعمـ بوصفو سمو ا كبيرً معينة أو تحقيؽ إنجازات محددة، ولو دورً 

لمشخصية والتي تمقي بضوئيا عمى ملبمح المستقبؿ، وذلؾ لأف طموح المتعمـ 
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بني عمر  البركات،ذاتو )صالح  ا في فكرتو عفيمً ما ىدافو تحتؿ حيزً أالأكاديمي و 
 .(2011، ياسيف

في مجاؿ التربية والتعميـ يلبحظ أثر مستوى الطموح الأكاديمي عمى اىتمامات 
المتعمميف وسموكيـ، فيظير ىذا الطموح مف خلبؿ مواقؼ المتعمميف وسعييـ في 

افس مع النجاح، فالمتعمـ في المدرسة يقبؿ عمى عممية التعمـ واكتساب الميارات والتن
الزملبء ليصبح في مستوى أفضؿ والذي يمبي لديو الشعور بالكفاءة والمقدرة ويحقؽ لو 
المكانة الاجتماعية بيف الاقراف وداخؿ المدرسة ويدفعو لممزيد مف النجاح. )شتواف 

 .(2017بوقصاره منصور،  ،الحاج
 يشتمؿ مستوى الطموح الأكاديمي عمى صعوبة المياـ التعميمية التي يريد

فإف  تالييرغب فيو خلبؿ وقت محدد، وبال المتعمـ القياـ بيا وعمى مقدار العمؿ الذي
مستوى الطموح الأكاديمي يحدد الاىداؼ الخاصة التي يضعيا المتعمـ لنفسو، ويحدد 
مستوى الطموح الأكاديمي استمرار الكفاءة والقابمية ويتصؿ بشكؿ كبير بالنجاح 

 .(2016والاخفاؽ )عزيز حسف، 
ا دوف أف يكوف لديو مستوى ما مف يمكنو التفوؽ دراسيً  لا المتعمـفإف لؾ لذ

الطموح الأكاديمي الذي يدفعو نحو تحقيؽ المزيد مف التفوؽ والامتياز، فمستوى 
الطموح الأكاديمي ىو الباعث الذي يحرؾ الطاقات والامكانيات التربوية مف أجؿ 

 .(2012، الشافعيإحداث تعمـ أفضؿ )سيير 
( أوؿ مف تناوؿ الطموح بالدراسة والتحديد بشكؿ Hoppy - 1934)ىابي يعد 

المجموع الكمي لتوقعات وأىداؼ الفرد وغاياتو الذاتية فيما "مباشر والذي عرفو بأنو 
 .(2012، سالـ وآخروف)ىبو الله  "يتعمؽ بأدائو عف عمؿ محدد

وصت أتنوعت عديد مف الدراسات التي تناولت الطموح الأكاديمي و  وقد
بوضعو في الاعتبار في العممية التعميمية، ومف تمؾ الدراسات دراسة )ىيا أبوالعيش، 

قساـ للبرشاد النفسي والتوجيو في الكميات لبحث أ( التي أوصت بتأسيس 2017
دراسة )أحمد ؛ مشاكؿ الطلبب والتي تعوؽ الطموح الأكاديمي لدييـ والعمؿ عمى حميا

أف تسيـ المدارس بتصميـ البرامج التربوية  ( التي أوصت بأىمية2016يعقوب، 
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والأنشطة التي ترفع الطموح الأكاديمي لمطلبب لما ليا مف تأثير عمى التفوؽ 
( التي كانت مف ضمف توصياتيا ضرورة 2016، العنزيدراسة )عبدالله ؛ الأكاديمي

يزيد مف  اممربط التخصصات الأكاديمية بسوؽ العمؿ لكي توفر وظائؼ لمخريجيف 
 ستوى الطموح الأكاديمي لدييـ.م

تتأثر و  تؤثر فيو تناولت الطموح الأكاديمي والعوامؿ التي ومف الدراسات التي
؛ 2017؛ شتواف الحاج، بوقصارة منصورة، 2016بو دراسة كؿ مف )أحمد يعقوب، 

مستوى الطموح  ( بينت العلبقة بيف2017؛ حناف حسيف، 2017 ،ىيا أبوالعيش
وجود ، أظيرت النتائج جاز الأكاديمي لدى تلبميذ المرحمة الثانويةالأكاديمي وبيف الإن

سرية والعقبات المادية وعدـ بيف الجنسيف في بعدي العقبات الأ إحصائيًافروؽ دالة 
 ، إضافة إلىالطموح الأكاديمي والإنجاز الأكاديمي أبعادوجود علبقة ارتباطية بيف 

ا اليأس في مبي بيف قمؽ المستقبؿ خصوصً وفي الاتجاه الس إحصائيًاوجود ارتباط داؿ 
وجود فروؽ ذات دلالة  ، إضافة إلىالمستقبؿ وبيف الطموح الأكاديمي لمطلبب

حصائية لصالح الطالبات ذوات الطموح الأكاديمي المرتفع في معظـ أبعاد الاندماج إ
مثابرة، الأكاديمي )النظر إلى المستقبؿ، الاتجاه نحو الدراسة، الاتجاه نحو التفوؽ، ال

يرجع لوجود تفاؤؿ لدييف تجاه المستقبؿ ووجود أىداؼ يسعيف و تحمؿ المسئولية( 
% في تفسير تبايف 34أف مستوى الطموح الأكاديمي يسيـ بنسبة  . باعتبارلتحقيقيا

 .درجات الطلبب في التفوؽ الأكاديمي
؛ ىبة الله محمد، 2011إضافة إلى ذلؾ بينت دراسة كؿ مف )صلبح وعمر، 

العلبقة بيف الطموح  (2016؛ عبدالله العنزي، 2013؛ محمد الجبوري، 2012
النتائج  ، فقد أظيرتالأكاديمي وبيف التفاعؿ الاجتماعي لدى طلبب المرحمة الثانوية

وجود ارتفاع في كلب مف مستوى الطموح الأكاديمي ومستوى التفاعؿ الاجتماعي في 
وجود علبقة  . إلى جانبينيمامجتمع البحث مع وجود علبقة ارتباطية موجبة ب

ارتباطية سالبة بيف الطموح الأكاديمي وبيف التسويؼ الأكاديمي، مع عدـ وجود فروؽ 
العلبقة الارتباطية بيف . و بيف مستوىات الطموح الأكاديمي في ضوء التخصص الدراسي

 ووجود العلبقة الطموح الأكاديمي والدافعية للبنجاز لدى طلبب الجامعة السودانييف
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 .ارتباطية موجبة بيف الطموح الأكاديمي والدافعية للبنجاز لدى الطلبب
مف موجيات الطموح الأكاديمي أنو إذا كانت  افمما سبؽ استنتج الباحث

للؤنشطة الإلكترونية قد  ةالسموؾ فربما إذا ما ارتبطت بأنماط مختمفة لمتوجيو المصاحب
 .تحقؽ مستوىات مرتفعة مف الإنجاز والتعمـ

مف خلبؿ البحث الحالي إلى دراسة أنماط التوجيو  افسعي الباحثلذا 
)التوجية الحر والتوجيو  المصاحبة للؤنشطة الإلكترونية ببيئة الفصؿ الافتراضي

تنمية ميارات إنتاج المقررات الإلكترونية ومستوى الطموح  فيالمقيد(، وتأثيره 
 مية التربية جامعة حمواف.الأكاديمي لطلبب الدراسات العميا  بالدبموـ العاـ بك

 :البحث مشكمة
 :ييم تحددت مشكمة البحث مف خلبؿ ما

لنتائج درجات الطلبب بالدبموـ العاـ في مقرر التعميـ  :انأولًا ـ ملاحظة الباحث
% 80أف  تضحأ، الداسات العميا بكمية التربية جامعة حموافالإلكتروني لطلبب 

 ضعيفة لا تتناسب مع مستواىـمف الطلبب الدبموـ العاـ كانت درجاتيـ 
عض الدراسات التي في بتبايف وتناقض  افوجد الباحثثانيًا ـ نتائج الدراسات السابقة: 

أو  التوجيو الحر) تناولت متغير نمط التوجيو المصاحب للئنشطة الإلكترونية
 ؛2013 ،محمد حسف(؛ ففي حيف أظيرت نتائج دراسة كؿ مف التوجيو المقيد

Saul & Land, 2002; Brush & Saye, 2001 ؛2019، خالد العيافي؛ Songer, 

عبدالله  ؛2011، إبراىيـ يوسؼ، عبد الحميد عامر ؛2017، مروة سميماف ؛2010
في تحقيؽ  المقيدفاعمية نمط التوجيو الموجو عمى نمط التوجيو ( 2016، شعباف

، (Land & Zembal- Saul, 2003) مف دراسة كؿ أشارت بينما .نواتج التعمـ
إلى أف التوجيو )الحر( قد ساعد  (Davis,2003; Ge & Land,2003)ودراسة 

المتعمميف بشكؿ إيجابي في تحسيف أداء الطلبب في مختمؼ نواتج التعمـ، وفي 
مف النمطيف في  ( إلى تساوى تأثير كلب2008) حيف أشارت دراسة زينب سلبمي

 ،الدراسي التأثير عمى المتعمميف وخاصة فيما يرتبط بالتحصيؿ
أحد أىـ أسباب الاختلبؼ بيف نتائج تمؾ أف ويرجع البحث الحالي 
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الدراسات إلى عدـ تناوؿ ىذه الدراسات لأنماط التوجيو والمساعدة التعميمية وفقًا 
لمستوى الطموح لدى المتعمميف، وىو مايسعى البحث الحالي إليو مف خلبؿ 

التوجيو  ػ رونية )التوجيو الحرمعرفة أثر نمط التوجية المصاحب للبنشطة الإلكت
في بيئة الفصؿ الافتراضي في تنمية ميارات إنتاج المقررات الإلكترونية  المقيد(

  ومستوى الطموح لدى طلبب الدراسات العميا بكمية التربية جامعة حمواف
المؤتمر الدولي  :الدولية ببيئات التعمم الإلكترونية توصيات المؤتمراتثالثاً ـ 

 ا المعمومات الرقمية الاتجاىات الحديثة في تكنولوجيا المعمومات بالأردفلتكنولوجي
(، والمؤتمر العممي الخامس عشر لمجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ: 2014)

الفصوؿ ستفادة مف توظيؼ (، التي أوصت جميعيا بالا2015) رؤى مستقبمية
بما يحقؽ أقصى استفادة ليا تزامنة ملغير اتزامنة و مـ أدواتيا اليوتصمالافتراضية 

، لمفصوؿ الافتراضيةمع مراعاة معايير تصميميا ومتغيرات التصميـ التعميمي 
إضافة إلى مراعاة متطمبات المرحمة القادمة في العممية التعميمية سواء عمى 
المستوى التعميـ الجامعى وما قبؿ الجامعى الذي ينادى بالاعتماد عمى التكنولوجيا 

وتوظيؼ التعميـ مف بعد في تدريب المعمميف والمتعمميف عمى ومستحدثاتيا 
استخداميا الاستخداـ الامثؿ لخدمة المؤسسات التعميمية المختمفة في ظؿ الوقت 

 الراىف ولمتغمب عمى مشكلبتيا.
بتطبيؽ اختبار عممي  بدراسة استكشافية افقاـ الباحث رابعًا ـ الدراسة الاستكشافية:

طالبًا وطالبة مف طلبب الدبموـ  20ات الإلكترونية عمى لميارات إنتاج المقرر 
% مف طلبب الدبموـ العاـ ليس لدييـ الميارات  80العاـ، وأوضحت النتائج اأف 

مقياس الطموح الأكاديمي  افاللبزمة لإنتاج المقررات الإلكترونية، كما طبؽ الباحث
مطموح عمىي نفس المجموعة وأوضحت النتائج ليس لدى الطلبب مستوى ل

 طلببمف  20مقابلبت شخصية غير مقننة مع  افالباحث يكما أجر الأكاديمي. 
 طلبب الدبموـ العاـ في التربية  التي جعمت بالأسباعمى متعرؼ ل الدبموـ العاـ 

غير قادريف عمى أداء ميارات إنتاج المقررات الإلكترونية بالشكؿ الأمثؿ، وكانت 
 :كما يمينتائج المقابلبت 
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تؤثر  إلى أف طريقة التدريس المتبعة لا الدبموـ العاـ  طلببمف  %80أشار  -
بشكؿ فعاؿ في تنمية ميارة الطلبب لمجانب المياري لممقرر، وأف ىناؾ 

مراعاتيا أثناء تدريس الجانب  يتـ فروؽ فردية لمطلبب فيما بينيـ، ولا
 العممى.

ر ومباشر، مستم يات والمساعدات بشكؿيإضافة لافتقاد ىؤلاء الطلبب لمتوج -
خاصة وأف مف ضمف متطمبات ىذه الميارات توافر المزيد مف المساعدات 

 والتوجييات لكى يتدرب الطلبب عمييا.
 أثر لتحديد محاولة الحالي في البحث مشكمة تحديد يمكف في ضوء ما سبؽ

المقيدة( في بيئة التوجيو  ػ الحرةالتوجيو الإلكترونية ) للؤنشطة التوجيو المصاحب نمط
تنمية ميارات إنتاج المقررات  مف كؿ عمى تأثيرىما بدلالة وذلؾ لفصؿ الافتراضي ا

الدبموـ العاـ بكمية التربية جامعة  طلبب لدىمستوى الطموح الأكاديمي و الإلكترونية 
الرئيس  السؤاؿ فع الإجابة الحالي البحث يحاوؿ المشكمة ليذه ولمتصدي ؛حمواف
 الآتي: 

الفصل الافتراضي بيئة بالإلكترونية  مصاحب للأنشطةالتوجيه ال نمط أثر ما"
 طلاب لدىومستوى الطموح الأكاديمي  ،تنمية مهارات إنتاج المقررات الإلكترونية في

 "؟الدراسات العميا
 :الآتية الفرعية السؤاؿ الرئيس الأسئمة ىذا مف وتفرع

 التوجيو المصاحب للؤنشطة طما التصميـ التعميمي المقترح لبناء نم .1
ميارات إنتاج المقررات لتنمية  الفصوؿ الافتراضيةبيئة في  الإلكترونية
 ؟الإلكترونية

 -الحرالتوجيو الإلكترونية ) التوجيو المصاحبة للؤنشطة اختلبؼ أنماط أثر ما .2
 تنمية كؿ مف: الفصوؿ الافتراضية فيالمقيد( في بيئة التوجيو 

 ميارات إنتاج المقررات الإلكترونية  .أ 
بكمية التربية  طلبب الدراسات العميا لدى ح الأكاديميمستوى الطمو  .ب 

 .جامعة حمواف
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 :البحث هدافأ
يحاوؿ البحث الحالي علبج القصور في تنمية ميارات إنتاج المقررات 

أثر نمط التوجيو  عمى تعرؼالالإلكترونية ومستوى الطموح الأكاديمي وذلؾ مف خلبؿ 
 لافتراضيالمصاحب للؤنشطة الإلكترونية ببيئة الفصؿ ا

 :البحث أهمية
 :ييم إلى ما الحالي البحث ترجع أىمية

التعميـ التي  يعد البحث الحالي أحد البحوث التطويرية في مجاؿ تكنولوجيا -
 تقوـ عمى تبنى أحد نماذج التصميـ التعميمي وتطبيقو في الواقع الفعمى.

أنماط مصممى بيئات التعمـ الإلكتروني إلى أىمية الربط بيف  توجيو أنظار -
نتاج المقررات الإلكترونية، وذلؾ لزيادة فاعمية  التوجيو لممتعمميف عند تصميـ وا 

 تمؾ المقررات وكفاءتيا.
الاستفادة مف أنماط التوجيو بالبحث الحالي في تصميـ برامج تعميمية مرتبطة  -

بميارات إنتاج المقررات الإلكترونية لدى عينات أخرى، بما يسيـ في تنمية 
 ب في إنتاج المقررات الإلكترونية.ميارات الطلب

 ذات وبحثية عممية بنتائج التعميمية لمبيئات التعميمي بالتصميـ القائميف تزويد -
مقيد( في بيئة ال ػ حرال)الإلكترونية  التوجيو المصاحبة للؤنشطة بأنماط صمة

 .الفصوؿ الافتراضية
كتروني الإل التعمـ بيئات ومطورى مصممى تزويد في البحث نتائج تسيـ -

بمجموعة مف المبادئ والأسس العممية عند تصميـ ىذه البيئات، والمرتبطة 
 التعميمية  التوجيو المصاحبة للؤنشطة بأنماط

 :البحث منهج
ينتمي ىذا البحث إلي فئة البحوث التي تستخدـ المنيج الوصفي في مرحمة 

غير المستقؿ لمبحث الدراسة والتحميؿ والتصميـ، والمنيج التجريبي عند قياس أثر المت
 عمي متغيراتو التابعة في مرحمة التقويـ.

  البحث: متغيرات
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 :الآتية المتغيرات البحث يتضمف
نمطاف، ولو  ،الفصؿ الافتراضىأنماط التوجيو في بيئة : المستقل المتغير -

 ىما:
 حرالتوجية ال -
 مقيدالتوجية ال  -

 المتغيراف الآتييف: البحث تضمف  :التابع المتغير -
 ت إنتاج المقررات الإلكترونية. ميارا -
 .مستوى الطموح الأكاديمي -

 :لمبحث التجريبي التصميم
ضوء المتغير المستقؿ موضع البحث الحالي ومستوىاتو، استخدـ في ىذا  في

( 1معالجتيف مختمفتيف )المجموعتيف التجريبيتيف لمبحث( ويوضح الجدوؿ ) البحث
  :التصميـ التجريبي لمبحث

 
 لتصميم التجريبي لمبحث(  ا1) الجدول

 
 
 

 :البحث فروض
الفروض الآتية للئجابة عف  اففي ضوء مشكمة البحث وأىدافو وضع الباحث

 أسئمة البحث الحالي، وىى كما يمي:

مادة المعالجة  التطبيق القبمى المجموعات
 التجريبية

 التطبيق البعدى

اختبار تحصيمى  (1مج )
لمهارات إنتاج المقررات 

 الإلكترونية
+ 

مقياس الطموح 
 الأكاديمي

فصل افتراضى بتوجية 
 حر

اختبار تحصيمى 
لمهارات إنتاج 

 المقررات الإلكترونية
+ 

مقياس الطموح 
 كاديميالأ 

فصل افتراضى  (2مج )
 بتوجية مقيد
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درجات طلبب  بيف متوسطي 0.05 ≥يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى  .1
ميارات ي الاختبار المعرفي ل)توجيو حر ػ توجيو مقيد( ف تي البحثمجموع

 لصالح مجموعة التوجيو المقيد.إنتاج المقررات الإلكترونية 
درجات طلبب  بيف متوسطي 0.05 ≥يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى  .2

)توجيو حر ػ توجيو مقيد( عمى بطاقة تقييـ المنتج النيائي  تي البحثمجموع
 موعة التوجيو المقيد.لصالح مجميارات إنتاج المقررات الإلكترونية ل
درجات طلبب  بيف متوسطي 0.05 ≥يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى  .3

 )توجيو حر ػ توجيو مقيد( عمى مقياس مستوى الطموح تي البحثمجموع
 لصالح مجموعة التوجيو المقيد.

 حدود البحث:
 :عمى الحدود الآتية البحث اقتصر

وطالبةً، وتـ  طالبًا (34) ياقوام عينة مف البحث عينة تكونت بشرية: حدود .1
( 17ا إلى مجموعتيف تجريبيف، وقد بمغ قواـ كؿ مجموعة )تقسيميـ عشوائيً 

 طالبًا مف طلبب الدبموـ العاـ بكمية التربية النوعية جامعة حمواف.
 قسـ تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية جامعة حمواف.معامؿ  مكانية: حدود .2
في بيئة الفصؿ  التوجية الحر والمقيد(أنماط التوجيو ): موضوعية حدود .3

 الافتراضى
رئيسة )ميارات استخداـ البرنامج،  تمثؿ في خمسة ميارات محتوى: حدود .4

وميارات استخدمات شريط الزمف، ميارات إدراج كائنات وعناصر البرنامج، 
المتضمنة في والتعامؿ مع كائنات الميديا، والتعامؿ مع التفاعمية بالبرنامج( 

تعميـ الإلكتروني لطلبب الدراسات العميا الدبموـ العاـ بكمية التربية  مقرر ال
 جامعة حمواف
 ادوات البحث

 دوات جمع البيانات:أولًا ـ أ
 استبياف لتحديد قائمة بميارات إنتاج المقررات الإلكترونية -
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 :مادة المعالجة التجريبيةثانيًا ـ 
  توجية الحر والمقيد(التوجيو )ال نمطتحتوى عمى  يبيئة الفصؿ الافتراض -
 :دوات القياسثالثاً أ أ
معرفي لميارات إنتاج المقررات الإلكترونية.    )مف إعداد  تحصيمىاختبار   -

 (افالباحث
نيائى لمجوانب الأدائية لممقرر الإلكتروني.     )مف إعداد  منتجبطاقة تقييـ   -

 (افالباحث
)إعداد             .                   الاكاديمي الطموح مستوىمقياس  -

 جعفر محمد(
 إجراءات البحث:

 :الآتية لمخطوات وفقا البحث سار
بيدؼ  البحث بموضوع المرتبطة السابقة والدراسات للؤدبيات تحميمى مسح .1

بيا في توجيو  والاستدلاؿ لمبحث النظري الإطار إعداد ستفادة منيا فيالا
 فروضو ومناقشو نتائجو.

 المعرفية الجوانب لقياس تحصيمي اختبار( :في ةممثوالمت القياس؛ أدوات إعداد .2
 مقرر التعميـ الإلكتروني؛في لميارات إنتاج المقررات الإلكترونية  والأدائية
لميارات إنتاج المقررات  الأدائية لقياس الجوانب منتج نيائى تقييـ بطاقة

عدادىا في صورتيا النيائ وعرضيا عمى الإلكترونية  .يةالمحكميف لإجازتيا، وا 
ف لإجازتيا، إنتاج مواد المعالجة التجريبية وعرضيا عمى الخبراء المحكمي .3

عدادىا في صورتيا النيائية.  وا 
 إجراء التجربة الاستطلبعية لمواد المعالجة، وأدوات القياس بيدؼ قياس ثباتيا. .4
 لتجريبيا لمتصميـ وفقا مجموعتيف وتوزيعيا الأساسية البحث عينة اختيار .5

 .لمبحث
 مستوى الطموح ػ مقياس ػ  التحصيمي الاختبارقبميا:  القياس أدوات تطبيؽ  .6
 اجراء تجربة البحث الاساسية .7
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مستوى الطموح ػ مقياس ػ  التحصيمي الاختبار :ابعديً  القياس أدوات تطبيؽ .8
 .المنتج لإنتاج المقرر الإلكتروني تقييـ بطاقة

 Spss23. حصائيالإ البرنامج باستخداـ لمنتائج الإحصائية إجراء المعالجة .9
 والمقترحات إلييا، التوصؿ تـ التي النتائج ضوء في التوصيات تقديـ .10

 بالبحوث المستقبمية.
 مصطمحات البحث:

دبيات التعريفات التي وردت في عديد مف الأ ىعم اففي ضوء اطلبع الباحث
 التربوية ذات العلبقة بمتغيرات البحث، ومراعاة طبيعة بيئة التعمـ والعينة، وأدوات

 تي:النحو الآ ىجرائيًا عمإالقياس بالبحث الحالي تـ تحديد مصطحات البحث 
 عرؼ إجرائيًا بأنو بيئة تعميمية تفاعمية تساعد عمى التعمـ ي :الفصل الافتراضي

والمعمميف في تبادؿ الآراء والمعمومات  الدراسات العمياالتشاركى بيف طلبب 
 المقررات الإلكترونيةرات إنتاج والنقاش ومشاركة المحتوى العممي الخاص بميا

جراء الاختبارات والتكميفات وتطبيؽ  والموضوعات وتوزيع المياـ بيف الطلبب وا 
 الأنشطة إلكترونيًا.

 :عرؼ إجرائيًا بأنيا جميع الأفعاؿ والممارسات التي يقوـ ت الأنشطة الإلكترونية
اعميـ وتعمميـ تكنولوجيا التعميـ مف خلبؿ تف الدراسات العمياطلبب بتنفيذىا 

ببيئة المنصات التعميمية بغرض الحصوؿ عمى المعمومات التي تساعد 
الطلبب عمى تنمية ميارات إنتاج المقررات الإلكترونية، عمى أف يقوموا 

 بتطبيؽ ماتعممو مف ميارات.
 :تعرؼ إجرائيًا بأنيا مجموعة الإرشادات والمساعدات التي  أنماط التوجيه

توجيو  مقيد أو توجيو بشكؿ  دراسات العميا بالدبموـ العاـاليقدمو المعمـ لطلبب 
حر  وفؽً الأسموب المعرفي لكؿ مجموعة، وذلؾ لإداء المياـ التعميمية وتنفيذ 
الأنشطة المحددة لو، وذلؾ مف خلبؿ بيئة المنصات التعميمية بيدؼ إرشادىـ 

 وتوجيييـ نحو المسار الصحيح لعممية التعمـ.
 عرؼ إجرائيًا بأنو ذلؾ النوع مف التوجيو الذي يعمؿ ي: نمط التوجيه المقيد
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عمى توجيو وتقديـ التعميمات الموجو والمباشرة والأمثمة أو نماذج الأداء 
 الفصوؿ الافتراضيةالمرتبطة بميارات إنتاج المقررات الإلكترونية ضمف بيئة 

 حموافمعة بكمية التربية جا بالدبموـ العاـ الدراسات العمياالتي تواجو لطلبب 
أثناء تنفيذه للؤنشطة المستيدفة بشكؿ واضح وصريح وفؽ خطوات وارشادات 

 محددة مف قبؿ المعمـ.
 :عرؼ إجرائيًا بأنو ذلؾ النوع مف التوجيو الذي يعمؿ عمى ي نمط التوجيه الحر

بمزيد  حموافبكمية التربية جامعة  الدبموـ العاـ الدراسات العمياتوجيو لطلبب 
والتمميحات والنماذج التي تساعده عمى تنفيذ الأنشطة  المتعمقة مف المعمومات 

بميارات إنتاج المقررات الإلكترونية ضمف بيئة المنصات التعميمية، دوف 
الدخوؿ في تفاصيؿ محتوى المساعدة، بحيث تحث الطالب عمى استكشاؼ ما 

 يجب عميو فعمو وقت حاجة المتعمـ لممساعدة. 
 الخطوات والإجراءات  تعرؼ إجرائيًا أنيا لإلكترونية:مهارات إنتاج المقررات ا

بيدؼ تحويؿ  بالدبموـ العاـ الدراسات العمياوالأداءات التي يقوـ بيا طلبب 
المحتوى التعميمي مف صورتو التقميدية إلى محتوى إلكتروني عبر شبكة 
الإنترنت في شكؿ محتوى يتضمف وسائط متعددة تفاعمية باستخداـ برنامج 

StoryLine. 
 خاصية فردية تدفع المتعمـ نحو بأنو  يعرؼ إجرائيًا :مستوى الطموح الأكاديمي

ا في حياة ا كبيرً الوصوؿ لأىداؼ معينة أو تحقيؽ إنجازات محددة، ولو دورً 
 المتعمـ بوصفو سمو لمشخصية والتي تمقي بضوئيا عمى ملبمح المستقبؿ

 الإطار النظرى لمبحث والدراسات المرتبطة: 
الإطار النظرى في البحث الحالي إلى خمس محاور رئيسة، ىى: ينقسـ 

، ميارات إنتاج المقررات الإلكترونيالفصوؿ الافتراضية، الأنشطة الإلكترونية، التوجيو 
 الإلكترونية، مستوى الطموح.

 المحور الأول ـ الفصول الافتراضية:
كؿ ية وضح الفصوؿ الافتراض بمراجعة الدراسات السابقة التي تناولت مفهوم
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عبد ؛ رضواف 2015، محمد فلبج ؛2015ي، محمد عبدالمقصود، طارؽ حجاز )مف 
 الافتراضية:الفصوؿ  أن( 2016، النعيـ
عبارة عف منظومة برمجية تعميمية تفاعمية متكاممة متعددة المصادر عمى  -

 شبكة الإنترنت لتقديـ المقررات الدراسية
 .مويبالثاني ل الإصداربيئة تعميمية تفاعمية توظؼ تقنية  -
منظومة برمجية تعميمية تفاعمية متكاممة متعددة المصادر عمى شبكة الإنترنت  -

 لتقديـ المقررات الدراسية 
تجمع بيف ميزات أنظمة إدارة المحتوى الإلكتروني وبيف شبكات التواصؿ  -

 .الاجتماعي الفيس بوؾ
الأنشطة تمكف المعمميف مف نشر الدروس والأىداؼ ووضع الواجبات وتطبيؽ  -

 التعميمية
 دوارتمكف المعمميف مف إجراء الاختبارات الإلكترونية، وتوزيع الأ -

 الفصوؿ الافتراضية مف الدراسات التي عنيت بتقصى فاعمية  عددًا وقد أشارت
 ;Enriquez, 2014; Thien, et al., 2013: )في التعميـ والتعمـ، منيا دراسة

Dowling,2011 تسمح  الفصوؿ الافتراضيةنتائجيا أف  نتبي ( التي2015، الغوينـ؛
لممعمميف والمتعمميف بالتواصؿ أثناء عممية التعمـ لمناقشة موضوعات معينة في 

مف الممكف استخداـ المنصة كمساحة لمتعاوف بيف المعمميف والمتعمميف،  وأنو المقرر، 
تيـ عمى ف المتعمميف مف تحسيف جودة أنشطيمكت في  الفصوؿ الافتراضية الذي توفره 

 .الإنترنت، ويرجع ذلؾ إلى التغذية الراجعة التي كانوا يتمقونيا مف معممييـ وأقرانيـ
مع الطلبب،  الفصوؿ الافتراضيةاستخداـ  إلى جانب ذلؾ بينت النتائج

بينت دراسة وتشجيع المعمميف عمى الاستفادة مف التكنولوجيا الحديثة وتطبيقاتيا، كما 
إلى أىمية تدريب  (2017، دعاء طاحوف؛ 2014، افالفوز  ؛2016، محمود )خالد

باعتبارىا ، في العممية التدريسيةالفصوؿ الافتراضية المعمميف عمى كيفية استخداـ تمؾ ا
بمثابة شبكة تواصؿ اجتماعى تـ إنشاؤىا بيدؼ تحفيز وتعزيز التفاعؿ بيف الطلبب 

حتوى عمى مجموعة مف ت كما أف الفصوؿ الافترضيةوالمعمميف وتسييؿ عممية التعمـ، 
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ا لتوفير تجربة تعميمية تركز عمى الطالب مف خلبؿ الأدوات التي تعمؿ بسلبسة معً 
تزيد مف  باعتبارىاالتفاعمية و  ،توحيد النظرية التربوية والممارسات والتكنولوجيا والمحتوى

كسابيـ الميارات الفنية وتنمية ميوليـ واتجاىاتيـ و  قدراتيـ، دافعية الطمبة نحو التعمـ وا 
والأخذ بالأساليب الحديثة التي تثير الفيـ والاستقصاء في التعمـ، مف خلبؿ توظيؼ 

؛ ليمى 2019،  كما أشارت دراسة كؿ مف: )سامية جودة، التقنيات الحديثة في التعميـ
( 2017؛ يوسؼ العنيزي، 2018؛ حكمت المصرى ورناف الأشقر، 2019الجييني، 

 .ية  وبالأخص منصة أدمودو في مختمؼ نواتج التعمـعمى فاعمية الفصوؿ الافتراض
 :الفصول الافتراضيةأهمية 

 في العممية التعميمية؛ كما ذكرىاالفصوؿ الافتراضية تظير أىمية استخداـ 

 نيا:أ ىلإ (7105 ،مى قلجة ؛7105 ً،روسلٍز هٍومان ؛7107ي، ٌوسف العنٍز)
 التواصؿ الاجتماعي. بيف أنظمة إدارة المحتوى الإلكتروني وشبكات  تجمع -
المتعمميف عمى تبادؿ الآراء والافكار مما يساعد عمى التفكير الابداعي  تساعد -

 لدييـ. 
 المعمميف مف إنشاء فصوؿ افتراضية لممتعمميف.  تمكف -
رساؿ الرسائؿ وتبادؿ الممفات بيف المعمميف  تجري - المناقشات الجماعية وا 

 والمتعمميف. 
 المنصة الإلكترونية. مف المجموعات في  عديد تنشئ -
 توفر مكتبة رقمية تحتوى عمى مصادر التعمـ متننوعة لممحتوى العممي.  -
 تساعد في إنشاء الاختبارات الإلكترونية بسيولة.  -
 توفر التغذية الراجعة لمطلبب.  -
 جيزة الموحية. تمكف مف تحميميا عمى اليواتؼ الذكية والأ -
لأمور، واطلبع أولياء الامور عمى عممية التواصؿ بيف المعمـ وأولياء ا تسيؿ -

 نتائج أبنائيـ. 
 تساعد المعمميف في متابعة أداء طلببيـ لأداء بعض الميارات، ومدى تقدميـ.  -
 تشجع المتعمميف عمى التعمـ التشاركي.  -
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 تسيؿ الوصوؿ إلى المادة العممية -
الدروس الخصوصية بالوصوؿ إلى حموؿ غير تقميدية لمشكلبت  تحؿ مشكمة -

 تدريس التقميدية. طرؽ ال
 تتيح الفرصة لمطلبب لاسترجاع ما تـ دراستو في أي وقت.  -
تساعد عمي التواصؿ بيف المعمميف في دوؿ عديدة لتبادؿ الأفكار والمشاركة  -

 في المناقشات التربوية. 
 بيف المعمـ والمتعمـ.  تدعـ التفاعمية -

 : الفصول الافتراضيةالخدمات التي توفرها 
بعض  (2016) دراسة عبدالعاؿ السيد، و W.Lu( 2013و)وى لحددت دراسة 

 الخدمات  التي توفرىا الفصوؿ الافترضية في العممية التعميمية:
ممتعمميف توفر بيئة تعميمية تفاعمية اجتماعية تساعد عمى إتاحة الفرصة ل -

 .والمعمميف عمى تبادؿ الأراء والأفكار
 .وتشجع عمى تبادؿ ومشاركة الممفات،  -
 .التعمـ التشاركى، وتدعـ التفاعمية بيف المعمـ والمتعمـ تساعد عمى -
تسمح لأولياء الأمور بالاطلبع عمى نتائج أبنائيـ مما يحقؽ أىداؼ العممية  -

 .التعميمية ليحقؽ الجو النفسى والاجتماعي الآمف بيف المعمميف والطلبب
 الفصوؿ الافتراضية  عمي لممعمـخاص إنشاء حساب  -
 الافتراضية، الفصوؿ: عمى فلممتعمميإنشاء حساب  -
 الحصوؿ عمى تطبيقاتو توفير مكتبة رقمية لتبادليا مع المجموعات المختمفة -
 الخاصة  تحرير أو حذؼ المشاركات -
 اظيار نتائج مشاركات المعمـ -

، الإلكترونية الفصوؿ الافترضية عبر المتاحة لمخدماتفي ضوء ما تـ عرضو 
توفر بيئة تعميمية الفصوؿ الافتراضية  ( أف2016أكدت دراسة عبدالعاؿ السيد )

تفاعمية اجتماعية تساعد عمى إتاحة الفرصة لمطلبب والمعمميف عمى تبادؿ الآراء 
والأفكار، وتشجع عمى تبادؿ ومشاركة الممفات، وتساعد عمى التعمـ التشاركي، وتدعـ 
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أبنائيـ، مما  التفاعمية بيف المعمـ والمتعمـ، وتسمح لأولياء الأمور الاطلبع عمى نتائج
يحقؽ أىداؼ العممية التعميمية، ويساعد عمى تحقيؽ الجو النفسي والاجتماعي الآمف 

عف بقية مواقع التواصؿ الفصوؿ الافتراضية تتميز كما بيف المعمميف والطلبب. 
وأولياء الأمور لتبادؿ المعمومات والأفكار المتعمميف الاجتماعي أنيا خاصة بالمعمميف و 

مفات والمستجدات العممية، حيث يستطيع المعمموف إرساؿ البيانات وتحديد والآراء والم
عطاء الدرجات،وتمقى الواجبات والتكميفات مف خلبؿ المنصة، كما تتيح عدد مف  وا 

 .الخصائص منيا نقؿ الممفات
أف النظـ التعميمية في الوقت الحالي يجب أف تدعـ بأدوات تكنولوجية لذا ف

لشخصى، والاجتماعي، والديناميكى عمى العممية التعميمية، يمكف أف تضفي الطابع ا
بؿ وتقدـ حموؿ لمتحديات والقيود التي تعوؽ تحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية وجعميا 

 أكثر تفاعمية.
 توجيه التعمم في بيئة الفصول الافتراضية: إليها يستند التي النظرية الأسس

لمصاحب للؤنشطة الإلكترونية التوجيو والمساعدة ا الاىتماـ بكؿ مف حظى
تأييد عديد  مف النظريات التربوية، والتي منيا النظرية الاجتماعية البنائية التي تنظر 

موجو نحو مشكلبت معينة أو إنجاز مياـ  ياجتماع يإلى عممية التعمـ كنشاط بنائ
لى يمكف لممتعمـ الوصوؿ إ تعميمية أو اكتساب خبرات جديدة في مجاؿ معيف، بحيث لا

فقط، بؿ  ياليدؼ وبموغ الغاية مف خلبؿ الاعتماد عمى خمفيتو المعرفية وتوجييو الذات
يحتاج إلى مساعدة ودعـ وتوجيو مف قبؿ المعمـ أو الأقراف الأكثر خبرة في ذلؾ، 
وبذلؾ تكوف النظرية البنائية الاجتماعية أضافت لمبنائية المعرفي مبدأ الدعـ الخارجى 

 ، (Duncan & Chinn,2007)لاجتماعية بيف المتعمميف والمعمميففي سياؽ التفاعلبت ا
 وىي الاجتماعي، التحوؿ أجؿ مف التربية عمى الاجتماعية البنائية النظرية وتؤكد

 الثقافي السياؽ إطار في الفردية عمى تقوـ التي الإنساني التطور لنظرية انعكاس
 مف إطار في عية جتماالا التفاعلبت مف يستمد الفرد تطور أف أي الاجتماعي،

 كمجموعة الأفراد وتعمـ الفرد، مع وتفاعميا المجموعة مف المستمدة الثقافية المعاني
 منيـ كؿ تعمـ الأفراد يجعؿ الأفراد تعاوف وأف حدة، عمى منيـ كؿ تعمـ بالطبع يفوؽ
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 السعدي، )عبدالرحمف تبادلية علبقة بينيـ التفاعؿ يشكؿ حيث فاعمية، وأكثر أفضؿ
 (.2006 ،ييجمم ءثنا

نظرية الإتقاف التي ترى أف تقديـ المساعدة والتوجيو للؤنشطة  كما بينت
الإلكترونية يساعد في خفض الحمؿ المعرفي بذاكرة المتعمـ مف خلبؿ تقديـ معمومات 

والممارسة أثناء التعمـ،  جديدة؛ مما يتيح التيسير عمى الذاكرة التي تتفرغ لمياـ التطبيؽ
لجة الأنشطة وتنظيميا وممارستيا ودمجيا في بنيتو المعرفية بحيث يصبح معاتالى وبال

 عمى تعمؿ عدة عوامؿ توجد حيث الدافعية وأيضًا النظريةالتعمـ ذو معنى بالنسبة لو، 
 تتطمب العوامؿ وىذه والتحدي لمتعمـ، والفضوؿ الانتباه أىميا مف الدافعية استثارة
 وتدفعيـ المتعمميف تفكير تتحدى بطريقة اماتوودع وأنشطتو، التعميمي المحتوى عرض
 المباشرة، غير أساليبيا خلبؿ استخداـ التوجيو والمساعدة مف يوفره ما وىذا لتعممو،
 مبدئ خلبؿ مف برونر أشار حيث المعرفية البنائية النظرية التوجو ىذه أيدت كذلؾ
 الأساليب بعض داـاستخ خلبؿ مف لمتفكير ودفعو المتعمـ تنشيط ضرورة القبمي الميؿ
 الدعامات استخداـ أيضًا يوفره ما وىذا البدائؿ واستكشاؼ، الحقائؽ تقصي منيا العقمية
 (2011) محمد عطية خميس،العامة

 لمدعـ أنو يمكف النظر Quintana Krajcik & Soloway (2013) ويشير
 بيا نادى التي بالاكتشاؼ التعمـ طرؽ أحد باعتباره الإلكتروني والتوجيو والمساعدة

 لدى العقمية والميارات القدرات مف كثير تنمية في كبيرة فاعمية أثبتت التي برونر
يجابيتو تفاعمو وزيادة المتعمـ،  لديو الذاتي التعمـ واستمرارية التعميمية، العممية في وا 
التعمـ، كما أضاؼ وليد  موضوع نحو الإيجابية اتجاىاتو وتطوير بنفسو، ثقة وزيادة
 النظرية منيا النظريات مف عديد بتأييد يحظى الإلكتروني الدعـ ( أف2014) يوسؼ

 .بالاكتشاؼ التعمـ ونظرية المعرفية، البنائية النظرية المعرفي، الحمؿ ونظرية السموكية
نظرًا ليذا الاختلبؼ في نتائج الدراسات حوؿ فاعمية نمط التوجيو المقيد أو 

البحث أو غير مباشر؛ سيكوف أحد أىداؼ  الموجو أو المباشر منيا في مقابؿ الحر
الفصؿ تحديد أنسب نمط لمتوجيو المصاحب للؤنشطة الإلكترونية في بيئة الحالي 

بدلالة تأثيره عمى تنمية ميارات إنتاج المقررات الإلكترونية، وقياس مستوى  الافتراضى
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 الطموح لدى طلبب الدراسات العميا.
 ية:الإلكترون ـ الأنشطةالمحور الثاني 

 المعمـ يصمميا التي الفعالة المتنوعة مف الأساليب الأنشطة الإلكترونية تعد
 وليست مترابط، بشكؿ الأنشطة ىذه مع التعامؿ يتـ أف عمى تعميمية، أىداؼ لتحقيؽ
 في تعمـ ومصادر محتوى عمى تحتوي خطوة وكؿ خطوات، تشكؿ بحيث منفردة أنشطة
يجابياتو المتعمـ مشاركة عمى ميةالتعمي الأنشطة وتعمؿ التعمـ، بأسالي  خلبؿ مف وا 
 المعرفية، العمميات مف مجموعة مستخدمًا الطرؽ بشتى المعمومات عف البحث

 أو بنفسو المطموبة المعمومات إلى التوصؿ في تساعده التي والاستنتاج كالملبحظة
 يـالتعم واستراتيجيات اتجاىات ضمف مف الأنشطة دتع وبالآتي المعمـ، مف بتوجيو
 .بنفسو وبنائيا المعرفة عمى لمحصوؿ ومشاركتو المتعمـ دور مف يزيد الذي الفعاؿ

 في اوميمً  اأساسيً  دورًا وتؤدي مرتكز أساسي الإلكترونية الأنشطةتعد  لذا
 أمرًا وتنفيذىا الأنشطة تصميـ أصبح تالىوبال الإلكتروني، التعمـ ومقررات برامج إنجاح

 والمقررات التعميمية البرامج في لممادة العممي محتوىال مف يتجزأ لا وجزء ضرورية
 ويطمؽ، (2002 الحيمة، مرعي ومحمد توفيؽ (إلكترونية بصورة تقدـ التي الدراسية
 عبر ةيالتفاعم التعمـ أنشطة عف ويعبر E-ctivities مصطمح الإلكترونية الأنشطة عمى
 حؿ: مثؿ المتعمـ بيا يقوـ فأ يمكف التي الإلكترونية الأنشطة وتتنوع الإنترنت، شبكة

 عمؿ مثؿ مياـ بأداء المتعمميف تكميؼ التعميمية، بالأىداؼ المتعمقة والتماريف الأسئمة
 وسماعو ومشاىدتو بقراءتو قاموا فيما والتأمؿ التفكر والإنتاج، والمشاريع الممخصات

 تجربة أو ؿعم تنفيذ والمعمـ، الزملبء مع المناقشات التعميمية، بالأىداؼ علبقة ولو
 المختمفة بأشكاليا معمومات عف البحث والمعمـ، الزملبء مع تعاونية أو فردية بصورة
 ومحاولة تعميمية مشكمة حؿ في وتوظيفيا الإلكترونية والمكتبات الإنترنت شبكة عمى
 بموضوع متعمقة عممية قضايا إثارة المعمـ، إشراؼ وتحت الزملبء لباقي حموؿ طرح
 حوؿ الحوار عمى الاطلبع الإنترنت، مصادر مف لاستفادةا خلبؿ مف التعمـ

 الرأي، بإبداء والمشاركة التفاعمية والمنتديات المدونات خلبؿ مف التعميمية الموضوعات
 عبد وموسى الفراجي ىادي( المحادثة غرؼ خلبؿ مف المناقشات في المشاركة
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، منصور؛ 2006الكريـ،  (.2007غموـ
 لإلكترونية:مفهوم الأنشطة التعميمية ا

 التي تناولتيا الدراسات فأشار الأنشطة التعميمية الإلكترونية تعددت تعريفات      
 المباشر التعمـ لتمكيف أطر" بأنيا الإلكترونية الأنشطة  Salmon, (2013) ) سالموف
 منظمة فرصة توفير أجؿ مف والمجموعات الأفراد قبؿ مف الإنترنت عبر والتشارؾ
 والمدير رافوالأق المحتوى مع بالتعاوف والتفاعؿ لممشاركة فلممتعممي وواضحة

 الإلكترونية تتضمف التعمـ أنشطة نياأب (2015فارس ) الإلكتروني، وعرفتيا نجلبء
 الاجتماعية الشبكات خلبؿ مف الطلبب بيا يقوـ التي والاجراءات الممارسات مجموعة“

 2013 (زامؿ مجدي ـ، ويعرفيالديي التأمؿ التفكير تنمية في تسيـ أف يمكف والتي
 بسيولة بيسر التعمـ يتيح بنمط التدريبية المقررات تصميـ عناصر" عف عبارة بأنيا)

 ووجدانية معرفية ميارات لدييـ نميت باعتبارىا المتدربيف، بيف الفردية الفروؽ ويراع
 متعميـل المغايرة والتدريبية التدريسية الأساليب توظيؼ في ويساعد دائيةأو  ومعرفية
 عطية محمد بيف كما، التدريب في الحديثة التكنولوجيا بتوظيؼ وذلؾ التقميدي،

 والتجديد البحث عمى القدرة المتعمميف لدى تنمي الإلكترونية الأنشطة أف (2003)
 لأنيا المحاضرة، مف أكثر بيا يستمتعوف فيـ والتحصيؿ، التعمـ وأثراء والابتكار
 تفعيؿ في تسيـ كما الواقعية، الحياة في النظرية الموضوعات تطبيؽ عمى تساعدىـ
 والتساؤلات التعميؽ بحرية وتسمح بعد، مف المتعمميف بيف الفعالة والمشاركة التواصؿ
 أف (2011) إبراىيـ يوسؼ وعبدالحميد عامر مف كؿيؤكد التقميدي، و  التعميـ عكس

 البيئة داخؿ المتعمموف يايؤدي التي التعميمية الممارسات مف مجموعة التعميمية الأنشطة
 لميولو وفقًا وبدني عقمي جيد مف المتعمـ يبذلو ما خلبؿ مف خارجيا، أو التعميمية

يجابيتو، مشاركتو عمى القائـ الفعاؿ التعمـ عمى يساعده بما وقدراتو واىتماماتو  كما وا 
 المجالات. مختمؼ في المتنوعة الميارات اكتساب عمى يساعده
 العممية التعميمية: في عميميةالت الأنشطة أهمية

 :في التعميمية الأنشطة أىمية دتحد
يجابيتو المتعمـ مشاركة عمى الحفاظ -  .وا 
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 التعمـ عممية في ذاتو مىالطالب ع اعتماد -
 أعمؽ بصورة والمعمومات الحقائؽ فيـ عمى الطالب مساعدت  -
 .ذاتي بشكؿ لممارستيا لمطالب الفرص توفير  -
 .فردية بصورة والتأمؿ فكيرالفرص لمت توفير عمى تعمؿ -
 المتعمميف، بيف والقيـ الأفكار لتبادؿ فرصة تعطي -
 .لدييـ والضعؼ القوة نواحي تعرؼ في تساىـ  -
  .عميا وبمستوىات متنوعة أىداؼ لمطالب تحقؽ  -
 والمتعمميف. والمعمـ المحتوى مع التفاعؿ تحقؽ -

 حسف؛ (Chen,C. F. 2014; Bonser,S., et al., 2013: مف كؿ دراسة أشارفقد 
 في تكمف التعميمي النشاط أىمية أف إلى (2002، الدخيؿ محمد ؛2000، شحاتو
كماؿ المتعمـ لدى والحقائؽ المفاىيـ وتثبيت المنيج لدور الحقيقي التفعيؿ  يتح لـ ما وا 
 النفس، في الثقة وبناء الذاتي، التعمـ يحقؽ أنو كما الدراسي المنيج خلبؿ مف إكمالو

باعتبار ، المواىب وصقؿ القدرات واكتشاؼ القيـ، واكتساب الميارات وتنمية والاستعداد
 والميمات التكميفات وتنفيذ لأداء المتعمـ قبؿ مف المبذوؿ الجيد ذلؾ التعميمي النشاط

 بشكؿ النشاط ىذا ممارسة ويمكف المحددة الأىداؼ ذو التعميمي بالمحتوى المرتبطة
 النشاط بأداء الخاصة وقدراتو ذاتو عمى معتمدًا مستقلًب  المتعمـ يقوـ وفيو فردي

 كثيرة ومزايا إيجابيات ويحقؽ الدراسة خطوات في بالمرونة يسمح نمط وىو، التعميمي
 والتفاعؿ المسؤولية، وتحمؿ التعميمية، الأنشطة أداء في النفس عمى الاعتماد :منيا

 المتعمميف. بيف الفردية الفروؽ ومراعاة التعميمي، الموقؼ عناصر مع النشط الإيجابي
 وشكؿ نوع المتعمـ، دوافع: مثؿ ،عوامؿ بعدة الأنشطة فاعمية تتأثرليذا 

 النشاط، بيئة النشاط، ممارسة النشاط، نمذجة والزملبء، المعمـ النشاط، توجيو النشاط،
 حيث المتعمـ، دافع مف تزيد بأنيا الإلكترونية الأنشطة وتتميز وتوقيتو، النشاط زمف
 أو المتزامنة، الأنشطة مثؿ بوقت محددة حاسة، مف أكثر تخاط للبنتباه جاذبة أنيا
 مرات عدة النشاط تكرار مف تمكف المتزامنة، غير الأنشطة مثؿ بوقت محددة غير
 في تستخدـ التي الخامات وقمة العالية التكمفة مف تعاني التي التقميدية الأنشطة عكس
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 كما أخطاء، ثمة بما ليست الإلكترونية لأنشطةا في النمذجة أف إلى إضافة النشاط،
 مكاف، أي ومف وقت أي في إلييا الوصوؿ وسيولة وتنوعيا، المعمومات بكثرة تتميز
 .حفظيا إمكانية وكذلؾ

 لدى المعنى لبناء التفاعمية الأنشطة أىمية عمى Vygotsky فيجوتسكي ويؤكد
 ويوجيو لمعميقة العامة المعرفة مف بالمتعمـ ليصؿ الوسيط دور يؤدي فالمعمـ المتعمـ،

تقانيا، الميمة فيـ نحو  المنطقة وتنمية لممعرفة الطلبب فيـ لتحفيز امفتاحً  ىذا ويعد وا 
 وقابميتيـ قدراتيـ بو تسمح ما لأقصى لموصوؿ يشجعيـ مما عندىـ؛ المركزية القريبة

 المنطقة قويـلت فالأساس لدييـ منو عميا مستويات وتنمية التفكير لعمميات ويحفزىـ
 ما وبيف التعمـ قبؿ بالفعؿ المتعمـ يعرفو ما بيف الفرؽ ىو المتعمـ عند المركزية القريبة
 Vygotsky, L., 1978).) التعمـ مف الإفادة مدى لمعرفة التعمـ أثناء فعميًا يتعممو

 الأنشطة فاعمية والبحوث أثبتت السابقة الدراسات في ضوء ذلؾ فإف
 & Agarwal)اجيرواؿ وداي دراسة مثؿ المتغيرات مف  عديد في الإلكترونية

Day,2000) ، والتي الاقتصاد بمادة المتعمقة الأنشطة فاعمية إلى نتائجيا توصمت التي 
دراؾ التعمـ في الإنترنت باستخداـ تنجز  وتمثمت الإنترنت، خلبؿ مف التعمـ فاعمية وا 

 واجتياز الإلكتروني، يدر الب اـواستخد الأسبوع، نياية في النماذج إكماؿ في الأنشطة
 2008 الكندري، محمد الرسوؿ عبد بدرية( دراسة نتائج بينت كما القصيرة، الاختبارات

 عف ورضاىـ الكويت بجامعة البيئية التربية مقرر طلبب تحصيؿ في فاعميتيا إلى)
 استخداـ فاعمية إلى توصمت التي) 2008 غيث، بف عمر) ودراسة المقرر، ىذا

 رضا في WebCT بيئة باستخداـ المدمج التعمـ في الإلكترونية الأنشطة مف مجموعة
 الخضر، فاطمة( دراسة نتائج وأشارت التحصيؿ، في فاعمية تظير ولـ الطلبب،
 عمى المتعددة بالوسائط المدعمة التفاعمية الأنشطة استخداـ فاعمية إلى) 2008

 .بالمعمومة والاحتفاظ الطلبب ورضا التحصيؿ
 التفكير ميارات تنمية ( إلى2009) الشمري دراسة محمد نتائج ارتأش كما

 ، بينما توصمت دراسة محمد بوحمدوالمناقشة الأنشطة باستخداـ والتحصيؿ الناقد،
كتشاؼ الموجو أدى إلى زيادة تحصيؿ ( إلى أف الأنشطة الإلكترونية بنمط الا2012)
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مقرر تاريخ العمارة والأثاث، حيث  الطمبة وتنمية الطلبقة مقابؿ التعميـ التقميدى في
 التحصيؿ فيفاعمية الأنشطة التعميمية ( 2016دراسة إيماف زكى ) نتائج إلى أسفرت

 لاختلبؼ الأساسي لمتأثير يرجع التعميمي والرضا الأكاديمية، الذات وفاعمية الدراسي،
لصمد أسماء عبدا كما توصمت نتائج دراسة التعاوني، بالنمط الأنشطة ممارسة نمط

( إلى تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ المشاركة 2016) وىند عباس
الجماعية وكذلؾ نمط التفكير بصوت عاؿ الرجعى، وذلؾ في التحصيؿ والدافعية 

 الأنشطة تصميـ نمط ( إلى أف2016) جاد الله حامد آدـ، ودلت نتائج دراسة نجازللئ
 مف كؿ لدى والمياري التحصيمي الجانب مف كؿ في فعالة نتائج حقؽ الموجو

 نمط أف أيضًا النتائج ودلت والمعتمد، المستقؿ المعرفي الأسموب ذوي المتعمميف
 الطلبب لدى الحرة الأنشطة تصميـ نمط مف افضؿ الموجو الأنشطة تصميـ

 أثر تعرؼ إلى (2011) دراسة إبراىيـ يوسؼ وعبدالحميد عامر ىدفتو المعتمديف، 
 الأنشطة توجيو وأسموبي ،)المتزامف غير ػ المتزامف(الإلكتروني التفاعؿ نمطي اختلبؼ

 والقيـ الخزؼ تشكيؿ ميارات تنمية في الموجو( وتفاعميما غير ػ الموجو( الإلكترونية
 يستخدموف الذيف الطلبب أف النتائج أظيرت الفنية، كما التربية طلبب لدى الجمالية
 الإلكترونية الأنشطة يستخدموف الذيف الطلببمف  أفضؿ الموجية الإلكترونية الأنشطة

 القيـ تقييـ وبطاقة المعرفي التحصيؿ لاختبار البعدي القياس في الموجية غير
الأنشطة  أف إلى) 2013 (آوخروف الشامي جماؿ دراسة توصمت الجمالية، كما

 أثر إيجابي ةوالدافعي التحصيؿ عمى فاعمية ليا كاف المتعددة اءاتلمذك اوفقً  الإلكترونية
ي نتائج دراسة أسامة ىنداو  التعميمية، وأظيرت المقررات عف المتعمميف رضا في
 تعميمية وحدة في التعاونية الأنشطة بنمط درسوا الذيف تلبميذ تفوؽ ( إلى 2014)

 البصرى التمييز ميارات عمى الرقمية البصرية والخدع الألغاز إدراؾ حوؿ إلكترونية
 .اتالبصري قراءة ومستوى

 أنشطة تصميـ عند مراعتيا يجب التي التربوية المتطمبات مف مجموعة وىناؾ
 منيا الإلكترونية التعمـ
 .منيا المرجوة الأىداؼ الإلكترونية الأنشطة ؽيتحق -
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 .منطقية بطريقة منظمة تكوف الإلكترونية الأنشطة -
 .التعميمية الخبرات لتعزيز متنوعة تكوف الإلكترونية الأنشطة -
 .ـيالتعم عممية وتدعـ كافية تكوف بالمقرر شطة الإلكترونيةالأن عدد -
 .لمتطبيؽ والقابمية بالواقعية الإلكترونية الأنشطة تتسـ -
 .المعمـ وليس المتعمـ بو يقوـ يستطيع أف ما حوؿ الأنشطة تتمركز -
 .المجرد إلى ومف المحسوس الصعب ىإل ؿيالس مف الأنشطة تتدرج أف -
 والممارسات الأنشطة مع الإلكتروني ـيالتعم لبؿخ مف المقدمة الأنشطة تتفؽ -

 .الدراسية الفصوؿ في التدريسية
 بدقة التقويـ وعمميات نتائج التعمـ كؿ النشاط يصؼ -
 أثناء المتعمموف يواجييا قد التي الملبحظات تسجيؿ إمكانية النشاط يراعي -

 .بالنشاط القياـ
 الإلكترونية طةالأنش تصميـ خطوات الاعتبار بعيف أخذف يأ ليذا يجب

 الخبرات تقديـ التعمـ، عممية في بفاعمية الاشتراؾ عمى الطمبة لتشجيع وتوظيفيا
 الطمبة ختلبؼا مراعاة التعميمية، الأىداؼ تحقيؽ عمى الطمبة تساعد التي التعميمية

 لخصائص التعميمية الأنشطة تمبيةو  يفضمونيا، التي التعمـ أساليب في بينيـ فيما
 فرص توفير ومبتكرة، جديدة أنشطة في المتعمميف اشراؾ تياجاتيـ،واح المتعمميف
 وضع في المتعمميف مساعدة تعممو، يتـ ما حوؿ المتعددة النظر وجيات لتبادؿ التعاوف
 يتـ ما ربط يتعمموف، وكيؼ ماذا في التفكير عمى وتشجيعيـ تعمميـ، وتنظيـ أىدافيـ
 الأنشطة تصميـ في الطلبب شراؾلإ وسيمة إيجاد العممية، الحياة بواقع تعممة

 نبيؿ(التعميمية العممية في ودورىـ كمتعمميف الطلبب حقوؽ إحتراـ وتقييميا، الإلكترونية
 .Neo, Neo & Tan, 2007)؛ 2011 الله، عبد العاؿ عبد؛ 2008 جاد،

 الأنشطة لتصميـ التربوية المتطمبات بعض (2006) جورانو أضاؼ أحمدكما 
 وتساعدىـ المتعمميف تفكير تثير بطريقة الأنشطة تٌعرض وأف لابد: منيا ،التعميمية

 التعاوني، التعمـ عمى تشجع بطريقة الأنشطة وتٌعرض والابتكاري، الناقد التفكير عمى
 المناسب والتوقيت التعمـ، لأسموب ملبءمتو وتراعي المعمومات، ببناء لممتعمميف وتسمح
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 وعمميات التعمـ نتائج كؿ وتصؼ لمشاركيف،ا مف معموـ لعدد وتٌصمـ أىدافو، لتحقيؽ
 عمى المعاصرة التربوية الاتجاىات تؤكد، و المتعمميف بيف التفاعؿ وتشجع بدقة، التقويـ
 عمى الأنشطة ىذه وتعتمد والتعاوني، الفردي بنمطييا التعمـ أنشطة ممارسة أىمية

 احتياجاتيـ ويمبي التعميمية، المتعمميف حاجات إشباع عمى يساعد مما المحتوى
 .المتنوعة

 قدر أقصى تحقيؽ إلى تسعى التي النشاط بنظرية الأنشطة التعميمية وترتبط
 فرعية نظـ عدة يضـ نظاـ النشاط أف: مبادئيا أىـ مف والتي لممتعمـ، المشاركة مف
 الملبزـ والتغير الواحد، الموضوع في النظر وجيات وتعدد مترابطة، علبقات بينيا

 والمعرفة، والاتصالات الإنترنت ظيور بعد خاصة الزمنية اتالفتر  عبر لمنشاط
 Gary) الممارسة مجاؿ في الابتكارات إلى تؤدي التغيير مصدر تعد التي والتناقضات

M, 2011)، المتعمـ حوؿ التمركز عمى القائمة المعرفية بالنظرية الأنشطة ترتبط كما 
 فروؽ مف المتعمميف بيف ما وتراعي والفعالة، النشطة المشاركة عمى تشجعو فيي

 كما العقمية، بالعمميات والاىتماـ متعمـ، بكؿ الخاص التعمـ نمط مراعاة وأىمية فردية،
 سرايا، عادؿ( الجديدة لممواقؼ واسترجاعيا الطاؿ ذاكرة في المعرفة تخزيف تعتمدعمى
 عف عبارة المعرفة أف ترى حيث ؛البنائية بالنظرية الأنشطة ترتبط وكذلؾ(،  2007
 العممية في نشطة خطوات خلبؿ مف فيمو، إطار في متعمـ كؿ بواسطة بناؤه يتـ شيء

 طريؽ عف المعرفة بناء في أنفسيـ عمى يعتمدوف الحالة ىذه في والمتعمموف التعميمية،
 مف المعمومات قبوؿ مف بدلاً  سابقة معرفة مف لدييـ بما الجديدة المعمومات ربط

 نشاط التعمـ أفconstructivism Social  الاجتماعية ئيةالبنا ترى ىذا وفي المعمـ،
 خلبؿ ومف لممتعمـ، الفردية اتر الخب مف المعنى يجدوف المتعمميف أف حيث اجتماعي،
 مف تمكنيـ التي العمؿ فرؽ في المتعمميف عمؿ خلبؿ ومف الاجتماعية، التفاعلبت
 عايش؛ 1998 توح،الف أبو الكريـ )عبد الآخريف وخبرات معمومات مف الاستفادة
 (.2007 زيتوف،
 :الإلكتروني التعمم بيئات في الإلكترونية الأنشطة أنماط

 ـمالمع اييصمم أف يمكف الإلكترونية للؤنشطة ةومتنوع متعددة أنماط تتاح
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 رًانظ وذلؾ اىحصر  يصعب والتي ايتحقيق رادالم ـمالتع داؼىوأ المحتوى نوع حسب
 ـمالتع مجاؿ في الباحثوف ؼماخت وقد بعد، فم ـمالتع في النشاط وـيمف لاتساع

 لا النشاط أف ـيبعض يرى حيث الإلكترونية الأنشطة تصنيؼ كيفية حوؿ الإلكتروني
 ايب يقوـ مةيم عف عبارة النشاط فإف أخرى مواد وفي سؤاؿ، مف أكثر يكوف أف يعدو

 نشطةالأ بعض أف أو مختصرة، إجابة أخرى أنشطة بمتتط أف الممكف ومف الطالب،
 في البعض ويخالؼ مشاركة ايمن وبعض أكبر وديومج أطوؿ اوقتً  الطالب مف بمتتط
 تصمـ أف يجب بؿ عادية، اـيم أو ةمأسئ مجرد تكوف لا أف يجب الأنشطة أف

 التفكير وتقيس الطالب رتاقد تتحدى مبتكرة، تكوف أف ايمن عديدة زاتبممي الأنشطة
 إبراىيـ؛ 2008 جاد، نبيؿ(فس،تنا حالة في عمووتج الطالب لدى الناقد

 (.2011 عامر، يوسؼ،عبدالحميد
 ايب يقوـ أف يمكف التي الإلكترونية الأنشطة تصنيؼ يمكف في ضوء ذلؾ

 داؼىبالأ قةمالمتع والتماريف ةمالأسئ حؿ ىٍ إل الإلكترونية ـمالتع بيئات داخؿ ـمالمتع
 يستطيع ىحت درس كؿ يةاين في المتضمنة الذاتية تاالاختبار  ةماسئ حؿ يمية،مالتع

 تحقيؽ ودرجة ـمالتع في وتقدم مستوى مىع ويتعرؼ ذاتية، ونفس يقيـ أف الطالب
 عمؿ عماؿ،أ فاتمم عمؿ نقاشات، إدارة مثؿ اـيبم الطلبب يؼمتك ؛ـمالتع داؼىأ
 يمية،مالتع داؼىبالأ علبقة ولو ودتىومشا راءتوبق قاموا فيما والتأمؿ التفكر خصات،مم

 أدوات خلبؿ مف الآخريف الطلبب مع مناقشات أو شخصية ةممقاب يف راؾالاشت
 والرسـ كالتصميـ الكترونيً إ تنتج يةمعم مشاريع عمؿ منة،االمتز  وغير منةزاالمت الاتصاؿ

 مع تعاونية أو فردية بصورة يميةمالتع داؼىبالأ ؽمتتع تجربة أو عمؿ تنفيذ والتخطيط،
 والمكتبات الإنترنت شبكة مىع فةمالمخت ايأشكالب وماتممع عف البحث ـ،موالمع الزملبء

 وؿمح طرح ومحاولة يميةمتع ةممشك حؿ في ايتوظيف أو ايعن تقرير وكتابة الإلكترونية
 قضايا إثارة الأدوار، ولعب المحاكاة أنشطة ـ،مالمع راؼإش وتحت الزملبء باقي مع
 الديف جماؿ( نترنتالإ مصادر مف الاستفادة خلبؿ مف ـمالتع بموضوع قةممتع يةمعم

 (.2013عمى حبيب، ؛ 2013 الشامي،
 الشخصي التفاعؿ أنشطة ىإل الإلكترونية الأنشطة تصنؼ إضافة إلى ذلؾ 
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 ووالتوجي والمناقشات مراتوالمؤت المحادثات طريؽ عف ميفمالمتع بيف التواصؿ وتتيح
 الإلكتروني، يدالبر  سلبتاومر  والجواب السؤاؿ وأنشطة ضيةاالافتر  والفصوؿ الإلكتروني

 المجالات في والمتخصصيف ءاالخبر  قبؿ مف الإخبارية والمجموعات اتجيوالمو 
 وماتممعمل ميفمالمتع تجميع تشمؿ :ايوتحميم وماتمالمع جمع وأنشطة فة،مالمخت

 الويب صفحات عبر حؿ أو راقر  خدلأ ايدً يتم ـيبين فيما ايوتبادل ايوتحميم ايوتصنيف
نتاج يميةمتعال والبرمجيات والمواقع  الإلكترونية الرقمية المكتبة يمية،مالتع المنتديات وا 
، المشكلبت حؿ وأنشطة الإلكتروني، النشر بيانات قواعد نشاءا  و  الإلكتروني، والبريد
 مبتكرة وؿمح ىإل والوصوؿ الناقد والتفكير فةمالمخت يةمالعق ياتمالعم تطوير مىع وتعمؿ
 طريؽ عف حؿمل والوصوؿ معينة ةممشك حوؿ وماتمالمع عف والبحث يديةمتق وغير

 بيف تواصؿمل المحادثة غرؼ فة،مالمخت الموضوعات لمناقشة ضيةاالافتر  الاجتماعات
 فاتف ؛2011 المجيد، عبد وفاتف أحمد حمدي) والمواقؼ الأحداث محاكاة ميف،مالمتع
 (.2003 خميس، محمد ؛2012 فودة،

 إيجابيا مشاركًا المتعمـ تجعؿ فيي الإلكترونية الأنشطة أىمية سبؽ مما يتضح
 عمـ حد عمى يتضح كما قدراتو، عمى واعتمادًا المعمـ مف بتوجيو المعمومات عف باحثاً

 للؤنشطةالمصاحب  التوجيو نمط أثر تناولت سابقة دراسات توجد لا أنو الباحثة
 يمكف تيوبالآ الأنشطة فاعمية في تؤثر قد التي المتغيرات مف وأنو خاصة الإلكترونية،

 اختيار تـ عميو وبناءً  إنتاج المقررات الإلكترونية، ميارات عمى أثر لو يكوف أف
 مستوى الطموح. وىو الثاني المستقؿ المتغير

 المحور الثالث ـ التوجيه الإلكتروني:
 التوجيه والمساعدة الإلكتروني:مفهوم 

في عديد مف  تعددت وتنوعت التعريفات التي تناولت مفيوـ التوجيو والمساعدة
الدراسات والأدبيات التي اىتمت بتصميـ البرمجيات التعميمية وتطويرىا؛ حيث عرفيا 

( بأنو مجموعة مف المساعدات والتوجييات 2010) نبيؿ عزمي ومحمد المرادنى
والتصميمات التي تقدـ لممتعمـ خلبؿ عممية التعمـ كارشادات لتساعده وتيسر لو إنجاز 

 عبدالقادر وتشير دراسةلأىداؼ المطموبة منو بكفاءة وفاعمية، مياـ التعمـ وتحقيؽ ا
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 يستخدميا التي التدريسية الإجراءات مف مجموعة الإلكتروني الدعـ أف (2013) السيد
 اليومية، الخبرة خلبؿ مف انتقائيا يتـ الفعالة المثيرات مف مجموعة شكؿ في المعمـ
 لممتعمـ وتقدـ والتأمؿ، التفكير اتوميار  المدرسي، والكتاب السابقة، الخبرات ومف

 ما بيف الفجوة عبور عمى تساعده لمتعديؿ وقابمة مؤقتة تعميمية سنادات أو كسقالات
لىو  معرفتو،إلى  يسعي ما وبيف يعرؼ  تزايد في تسير ميارات في والمشاركة الاندماج ا 

 منيا لتحقؽوا المرغوبة لمنتائج الوصوؿ بيدؼ المختمفة المواقؼ مع والتعامؿ مستمر،
، رمضاف حمادة (ؼ كؿ مف:ويعر                 ، مستقًلب متعممًا يصبح أف الى

 (2011، طمبة العزيز عبد؛ 2013، رشواف نعيمة؛ 2014، الشيخ ىاني؛ 2014
 القائـ الإلكتروني التعمـ بيئة في الطلبب وتوجيو رشادإ بأنو التوجيو والمساعدالإلكتروني

 باستخداـ المطموبة التعميمية الأىداؼ لتحقيؽ الملبئمة مساعدةبال وتزويدىـ الويب عمى
 المساعدات مجموعة باعتباره يقدـ، المتزامنة وغير المتزامنة التفاعمية الويب تطبيقات

 وتوجيو العقبات تذليؿ في وتساعده التعمـ عممية أثناء لممتعمـ تقدـ التي والتوجييات
 أنو إلى وأشير وفاعمية بكفاءة المطموبة الأىداؼ وتحقيؽ التعميمية الميمات نحو

 ربط يضمف بما معنى، إذ تعممًا متعمميفال تعميـ في المعمـ يستخدميا استراتيجية
 المعرفة تصبح حتى المفاىيمي البناء مع ويوائميا السابقة بالمعرفة الجديدة المعمومات

 اليومية حياةال خبرات مف الفعالة العناصر المعمـ ينتقي بحيث معنى، ذات لدييـ
 )التجسير ومنيا تعميمية كسقالات المعرفية الاستراتيجيات بعض استخداـ إلى إضافة

 والتفكيرالاستدلالي التاريخية المفاىيـ تحصيؿ تنمية بيدؼ المشكلبت( حؿ والمتشابيات
 لدييـ

 عبد نضاؿ؛ 2014، يوسؼ وليد؛  2015، الباتع حسفكؿ مف: ) ويوضح
 تقديـ عف عبارة الإلكتروني لدعـأف ا( 2008، حسونةسماعيؿ ؛ إ2011، الغفور

 وأمثمة، ونماذج إرشادات صورة في ما وقت في المتعمـ إلييا يحتاج التي المساعدة
 الويب شبكات بيئة في الإجرائية، البحثية الخطط بإعداد الطلبب قياـ أثناء في وذلؾ

 التي الفيديو طاتولق الثابتة والصور التوضيحية النصوص كما أف،  الاجتماعية
 التدريس ىيئة عضو تواجو التي المشكلبت لحؿ الويب عبر التعميمي الموقع يقدميا
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 المنشود التغير لو يحقؽ اقرارً  ليتخذ التعميمي محتواه بيف التنقؿ أو البرنامج تشغيؿ أثناء
 .أداءه في

 أف التوجيو (2003، محمد عطية؛ Rodger, 2004كؿ مف: )وأشار 
العممية المستمرة التي يتـ خلبليا ملبحظة الأداء، وتوضيح المياـ،  مثؿي الإلكتروني

والواجبات، وتقديـ التعميمات، والأرشادات التي تساعد عمى تذليؿ العقبات، وحؿ 
المشكلبت والحوافز المادية والأدبي، بيدؼ الوصوؿ إلى أقصى كفاية في الأداء، 

مصورة أو المنطوقة أو حتى وسيمة التوجيو ىو "الإمكانات النصية أو ال باعتبار
الاتصاؿ المباشرة أو غير المباشرة، التي يقدميا المعمؿ الافتراضى لحؿ المشكلبت 
التي تواجو المتعمـ أثناء تشغيؿ البرنامج أو التنقؿ بيف محتواه التعميمي، ليتخذ قرارا 

  .يحقؽ لو التغير المنشود في السموؾ
 ىو اموان   لمدروس، مراجعة عف عبارة ليس ميالتعمي الدعـليذا يمكف القوؿ أف 

 دوف فحاؿ التعثر، اعتراه الذي التعميمي المسار لتصحيح محكمة وخطة نسقي بناء
ما البعض، يعتقد كما الدراسية، بالمؤسسات لصيقا ليس أنو إلا .أىدافو تحقيؽ  ىو وان 
 الدراسي الصؼ وجماعة المتعثر، المتعمـ وخاصة الشركاء، كؿ فيو يساىـ إجراء
 العناصر متكامؿ درسا التعميمي الدعـ ليذا يكوف وتبعا ،وغيرىـ التربية وخبراء

 والتربوية التعممية التعميمية العممية مكونات لكؿ امتضمنً  آخر، درس كأي والمكونات،
 إجراء فبعد وتقويـ، ووسائؿ وأنشطة وطرائؽ ومحتويات أىداؼ مف والتكنولوجية،

ما قد التعثر أف دنعتق يمكف أف لا الدعـ،  وحساب الدعـ ىذا تقويـ مف لابد زاؿ، وان 
 إعادتو يجب متعثر، نفسو ىو الدعـ فإف والا   الدراسي، التعثر تجاوز في التطور معدؿ
 .أخرى أشكاؿ في

 الإلكتروني المساعدةو التوجيه  مستوىات خصائص
 كما الالكترونى التوجيو مستوىات خصائص (2010) طارؽ عبدالحميـحدد 

 :يمي
أف تقدـ مستوىات المساعدة والتوجيو بصورة متدرجة، تتراوح مف أعمى مستوى  -

 لمدعـ والتوجيو إلى أقؿ مستوى مف المساعدة والتوجيو.
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ألا تقدـ مستوىات المساعدات والتوجيو والدعـ طواؿ الوقت، حتى لاتجعؿ  -
الأداء المتعمـ يعتمد عمييا ويفشؿ في بناء نماذجو العقمية، وبذلؾ يفشؿ في 

 الجيد لمميمات المشابية في مواقؼ التعمـ الجديدة.
 أف تكوف عممية اختيار مستوى التوجيو المناسب تحت تحكـ المتعمـ. -
أف تتسـ بالمرونة حيث يستطيع المتعمـ الاختيار مف بيف مستوىات التوجيو  -

زالتيا والرجوع إلييا إذا شعر بالحاجة إلييا.  والمساعدة المقدمة وا 
مستوى المساعدة والتوجيو زائد عف حاجة المتعمـ فيعوقو عف التعمـ،  يكوفألا  -

، وألا يكوف مستوى المساعدة والتوجيو أقؿ مف يأو يجعمو يعتمد عميو بشكؿ كم
 حاجة المتعمـ، فيشعره بالأحباط.
 أنماط التوجيه والمساعدة الإلكتروني:

 و الإلكتروني فبيف تناولت الدراسات والبحوث انواع وانماط المساعدة  والتوجي
أف نظـ  (Alessi,Trolip,2001) وترولي أليسيو  (2007محمد عطية )مف  كؿ

 مساعدات التعمـ يمكف تصنيفيا إلى ثلبثة أنواع، وىى كالآتي:
في  المتعمـ تساعد وتوجييات تعميمات ؿتشم: والاستخدام التشغيل مساعدات -

 التي والفرعية لرئيسيةا بالمعمومات قائمة وتشمؿ واستخدامو، ـتشغيؿ النظا
 .النظاـ أو البرنامج يتضمنيا

 المتعمـ تساعد حيث المحتوى، بتعميـ خاصة مساعدات :التعميم مساعدات  -
 إضافية أمثمة عرض أو شروح أو تفصيمية معمومات في الحصوؿ عمى 

 .إلييا عندالحاجة
 ج،البرنام داخؿ الموجودة والتطبيقات التدريبات تصاحب التدريب: مساعدات -

 الاستجابة نحو وتوجيييـ حؿ التدريبات في المتعمميف مساعدة وتيدؼ إلى
 لتوجيو مصورة أو مسموعة أو مكتوبة تمميحات تقديـ وتتضمف الصحيحة،

 انتباه المتعمميف نحو الاستجابة الصحيحة.
أساليب مساعدات التعمـ  إلى (2009) أسامة ىنداوى وآخروف أشاروقد 

عدات سمعية، ومساعدات مرئية، ومساعدات شخصية، : مسايكما يم ،والتوجيو
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ومساعدات بالوحدات التعميمية الصغيرة، ومساعدات كمبيوترية، مساعدات رسومية، 
 مساعدات نصية.

  :مستوىات ثلبث إلى ـمالتع مساعدات (2002) صوفي شيماء صنفت بينما
 في افرهتو  يجب الذي المساعدة فم الأدنى الحدتمثؿ  موجزة، مساعدات الأول: -

  ـ،متع بيئة أي
 ىلد مفتاح يوجد كما وحدة، بداخؿ كؿ توجد متوسطة، مساعدات :الثاني -

 ريوتظ البيئة، مـ عمى السير داخؿالمتع ومساعدة شاشة سفؿ كؿ أ ـمالمتع
 ا.وأخيرً  المفتاح، عمى الضغط عند المساعدة

 مؤشر وضع عند ريتظ ميحاتمت فع عبارة ية،متفصي مساعدات :الثالث -
 .الشاشة مفاتيح فم مفتاح أي ىمع ماوسال

 التوجيو أسموب منيا أساليب عدة إلى إدارتيا حيث مف التوجيو بأسالي وتتنوع
 ويؤمف والتعميمات، التوجييات جميع قائدًا المعمـ باعتباره يضع وفيو السمطوي،
 تيأحدًا، وبالآ عمييا يطمع ولا المتعمميف، عمييا يسير خطة ويضع والنظاـ، الانضباط
 الإنجازات ويراقب يتتبع كما الفرعية، الجماعات ويكوف ويوزعيا، المياـ، يفرض

 مقراطي،يدال التوجيو وأسموب المناس، في الوقت المناسبة الإجراءات ويتخذ ويقوميا،
يتـ  اقتراحات سوى ليست فالتوجييات المتعمميف، مع المعمـ يندمج خلبلو ومف

 أي عند يتدخؿ ولا المياـ بتقديـ المعمـ يكتفي وفيو الفوضوي والأسموب مناقشتيا،
 غامضة بكيفية الأسئمة عف بويجي يودوف فعمو، فيما أحرارًا المتعمموف ويترؾ مستوى

 (.2011عامر، عبدالحميد إبراىيـ يوسؼ،(
وفي ضوء ذلؾ تتنوع الأنماط التي يمكف مف خلبليا تقديـ التوجيو المصاحب 

تمؾ الأنماط في، مستوى تقديـ التوجيو الإلكتروني، للؤنشطة عبر الإنترنت، وتتمثؿ 
وتوقيت تقديـ التوجيو الإلكتروني، مصدر تقديـ التوجيو الإلكتروني، نوع تقديـ التوجيو 

 الإلكتروني.
ومف بيف الأنماط السابقة يرتكز البحث الحالي عمى أنماط التوجيو المصاحبة 

التوجيو ف المقيد(، التوجيو الحر لتوجيوا)للؤنشطة الإلكترونية إلى نمطيف أساسيف ىما: 
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حات وتعتمد عمى استراتيجية الحر فيتـ تقديمو بطريقة تقوـ أسموب النصائح والتممي
ؿ في تقديـ المساعدات لممتعمميف بحيث توجو المتعمـ بالبحث عف إجابات اؤ التس

توجيو الحر الأسئمة عف طريؽ المصادر المختمفة التي يتـ تقديميا لممتعمميف، ويتركز ال
 حوؿ المتعمـ.

التوجيو المقيد يتـ تقديمو بطريقة تعتمد عمى أسموب التعميمات الموجو أما  
والمباشرة، وتعتمد عمى استراتيجية النمذجة في دعـ وتوجيو المتعمميف بالمعمومات، 
بحيث توجو المتعمميف أثناء أدائيـ لممياـ المطموبة بالنماذج التفصيمية لكيفية أداء 

اـ خطوة بخطوة، كما تتضمف نمذجة كافة الميارات والخبرات التي ينبغى عمى المي
المتعمميف  اكتسابيا أثناء أداء المياـ التعميمية المستيدفة، حيث يتركز التوجيو 
والمساعدة حوؿ المحتوى التعميمي، أما التوجيو الحر فيتـ تقديمو بطريقة تقوـ أسموب 

ستراتيجية التسأوؿ في تقديـ المساعدات لممتعمميف النصائح والتمميحات وتعتمد عمى ا
بحيث توجو المتعمـ بالبحث عف إجابات الأسئمة عف طريؽ المصادر المختمفة التي يتـ 

 .(Rosenshine,2008)تقديميا لممتعمميف، ويتركز التوجيو الحر حوؿ المتعمـ 
يجابية وفي ىذا السياؽ أشارت عديد مف الدراسات والبحوث عمى التأثيرات الإ

لنمط التوجيو المقيد أو الموجو في تحقيؽ بعض نواتج التعمـ كالتحصيؿ المعرفي 
، التي أشارت (Saul & Land,2002; Brush & Saye,2001)والمياري منيا دراسة

نتائجيا إلى أف التوجيو المباشر أو الموجو ساعد الطلبب عمى دمج المعرفة لدييـ، 
محتوى العممي المقدـ ليـ، ومف ناحية أخرى أظيرت وبالآتي ساعدىـ في التمكف مف ال

، تفوؽ نمط الدعـ (Songer, 2010) (، ودراسة2013) دراسة محمد حسف خلبؼ
 والتوجيو المباشر )الموجو( عمى نمط التوجيو غير الموجو في تحقيؽ نواتج التعمـ، 

 موجوال الأنشطة تصميـ نمط ( عمى أف2017) دراسة مروة سميمافنتائج كما أكدت 
 ذوي المتعمميف مف كؿ لدى والمياري التحصيمي الجانب مف كؿ في فعالة نتائج حقؽ

 الأنشطة تصميـ نمط أف أيضًا النتائج ودلمت والمعتمد، المستقؿ المعرفي الأسموب
بينما توصمت  المعتمديف، الطلبب لدى الحرة الأنشطة تصميـ نمط مف فضؿأ الموجو
إلى ىناؾ تأثير إيجابي في مستوى ( 2011) د عامرإبراىيـ يوسؼ، عبد الحمي دراسة
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 لاختبار البعدي القياس الموجية، في الإلكترونية الأنشطة استخدموا الذيف الطلبب
 الأنشطة يستخدموف الذيف الجمالية عف الطلبب القيـ تقييـ وبطاقة المعرفي التحصيؿ
نمط الدعـ المباشر  ( إلى أف2016) الموجية، ويشير عبدالله شعباف غير الإلكترونية

لو تأثير إيجابي عمى مستوى تلبميذ المرحمة الإعدادية في التحصيؿ المعرفي والأداء 
 المقدـ التعميمي الدعـ نمط اختلبؼ أف ( إلى2016) رضواف إنجي وأشارت، المياري
، في حيف أشارت دراسة حمدى المشروع إنتاج ميارات تنمية في فاعؿ بشكؿ ساىـ
ى أف نمط المساعدة المستمر كاف لو تأثير إيجابي في التحصيؿ إل (2011) شعباف

المعرفي والأداء المياري لميارات صيانة الحاسب داخؿ بيئة التعمـ الافتراضية، 
( إلى تساوى تأثير كلبمف النمطيف في التأثير عمى 2008) وأشارت زينب سلبمي

 سة خالد العيافيالمتعمميف وخاصة فيما يرتبط بالتحصيؿ الدراسي، وأوضحت درا
( إلى أف أستخداـ نمط توجيو الأنشطة )الموجة( كاف لو تأثير إيجابي في 2019)

التحصيؿ المعرفي والأداء المياري لميارات استخداـ الإنترنت، وقد أيد ىذا التوجو 
عديد مف النظريات منيا، النظرية السموكية، ونظرية الحمؿ المعرفي كما أشار محمد 

 (.2011عطية )
إلى  (Davis,2003; Ge & Land,2003)مى النقيض مما سبؽ يشير كؿ مف وع

)الحر( قد ساعد المتعمميف بشكؿ إيجابي في  المباشر أف التوجيو أو الدعـ غير
اكتساب وتكامؿ المعرفة بواسطة استنباط التفسيرات، والاستدلالات والمبررات اللبزمة 

التوجيو الغير مباشر لتيسير التفكير لحؿ المشكلبت علبوة عمى ذلؾ، وقد تـ استخداـ 
فيما وراء الإدراؾ وساىـ بشكؿ فعاؿ في تدعيـ استخداـ بعض الاستراتيجيات في 

إلى أف الدعـ غير  (Land& Zembal- Saul,2003) المجالات المختمفة، وأشارت دراسة
 المباشر عمؿ عمى حث الطلبب عمى إنتاج أسئمة مثيرة لمتفكير النقدى، وكذلؾ يسرت
عمميات البحث والتقصى وحؿ المشكلبت وتنفيذ الأنشطة بمساعدة المتعمميف في 
التخطيط والمتابعة، كذلؾ تدعـ المتعمميف وتساعدىـ عمى أف يصبحوا أكثر دقة في 
تفسيراتيـ المرتبطة بالمشكلبت، ومف النظريات التربوية التي أيدت ىذا التوجو كما 

البنائية والنظرية البنائية الاجتماعية،  ( النظرية2011) أشار محمد عطية خميس
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 ونظرية الدافعية.
؛ 2008 )زينب سلبمي،: منيا ،وقد أثبتت نتائج عديد مف الدراسات والبحوث

؛ خالد 2012 ؛ عبدالرحمف سالـ،2011 ؛ حمدى شعباف،2013 محمد حسف،
 يـ،؛ رجاء عبد العم2011 عبد العزيز طمبو،؛ 2016 ؛ جادالله حامد،2019 العيافي،
فاعمية استخداـ التوجيو  (Zydney,J.M, 2003 ؛2010 ؛ طارؽ عبدالحميـ،2018

والمساعدة التعميمية في تحقيؽ متطمبات التعمـ وأداء مختمؼ المياـ المطموبة، وتوجيو 
المتعمميف إلى المصادر المعرفية القيمة والتقميؿ مف فرص الشعور بالأحباط وعدـ ىدر 

 .الوقت في التجارب الفاشمة
  المقررات الإلكترونيةالمحور الرابع ـ 

 مفهوم المقررات الإلكترونية:
، الغريب زاىر؛ 2009؛ عمر الصعيدي، 2008، نبيؿ عزميعرؼ كؿ مف: )

المقرر الإلكتروني بأنو مقرر يتـ نشره عمى الإنترنت ويتفاعؿ فيو الطلبب مع  (2009
ر الإنترنت حيث يستطيع بعضيـ البعض ومع المدرسة باستخداـ أدوات التفاعؿ عب

الطلبب مراسمة المقرر في أى وقت ومف أى مكاف بصورة تتناسب مع احتياجاتيـ، 
ستخدـ في تصميمو أنشطة ومواد تعميمية تعتمد عمى الكمبيوتر وىو ي"مقرر باعتباره 

 عمى معتمدة برمجيات بمكونات الوسائط المتعددة التفاعمية في صورة يمحتوى غن
 المعمـ مع والتواصؿ التفاعؿ مف الطالب يتمكف وفيو الإنترنت، بكةش أو محمية شبكة
 ذات وسائط مجموعة مف المقرر ىذا ويتكوف آخر، جانب مف زملبئو ومع جانب مف

 التدريبات مف ومجموعة بالمقرر الخاصة والنصوص الرسومات مثؿ مختمفة أشكاؿ
 متحركة صور عمى نامجالبر  يحتوي وقد الاختبار، درجات لحفظ وسجلبت والاختبارات
 بيف التكامؿ عمى فيو قائـ"لذا ، "أخرى مواقع مع ربط ووصلبت وصوتيات ومحاكاة
 وتقويمو وتطبيقو إنشائو تصميـ في الإلكتروني التعمـ وتكنولوجيا التعميمية المادة
 وأي وقت أي في التدريس ىيئة عضو مع وتفاعميًا تكنولوجيًا محتوياتو الطالب ويدرس
 ."ديري مكاف

  :أهمية استخدام المقررات الإلكترونية في العممية التعميمية
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أىمية استخداـ أف ( 2004، أحمد سالـ ؛2010، نبيؿ السيد)أوضح كؿ مف 
 المقررات الإلكترونية  تكمف في:

 .الإلكتروني والتعمـ المفتوح التعميـ انتشار -
 .مكاف ولا فزما يعيقو لا الذي التواجد ديمومةالإتاحة والوصوؿ السريع:  -
 ويسر بسرعة المعمومات مف ىائؿ كـ عمى لمحصوؿ لممتعمـ الفرص إتاحة -

 متعددة. وبأشكاؿ
 الإلكتروني البريد طريؽ عف والمعمـ والطالب والإنترنت الطالب بيف التفاعمية -

 .والدردشات النقاش وحمقات
 فرد ؿك يستطيع بحيث التعميـ لتفريد التكنولوجيا ىذه تسعى بحيث اللبجماىيرية -

 إمكاناتو حسب فييا ويسير معيا يتفاعؿ خاصة تعميمية رسالة عمى الحصوؿ
 .وقدراتو

 أي وفي وقت أي في المقررات تقدـ حيث والزماف المكاف في التزامنيةعدـ  -
ف حتى لمطالب الأستاذ مف رسالة إرساؿ يمكف مكاف  عمى موجودًا يكف لـ وا 
 .يريد وقت في أي إلييا يصؿ حيث الشبكة

.ئمة وسيولة العرض والتخصيص وسيولة التحديثالملب -

:الإلكترونية المقررات ميزاتم
 ميزات المقررات الإلكترونية تكمف في الآتى:م( أف 2015يرى محمد )

يمكف لمطالب التعامؿ مع المقرر في أي وقت وأي مكاف وليس بالضرورة  -
مكانية دراسة المقرر والإطلبع عميو عدة مرات  تواجد معامؿ دراسية، وا 

 )مواجية الفروؽ الفردية(
تقضي عمى بعض المشكلبت النفسية لدى بعض الطلبب مثؿ الخجؿ  -

 .والانطواء وتشجعيـ عمى محادثة معممييـ وأقرانيـ بجرأة وشجاعة
مكانية تطوير ، و يتـ تقديـ المحتوى بأشكاؿ مختمفة مدعمو بالوسائط المتعددة - ا 

 المحتوى بيسر وسيولة.
 .ات لاستضافة أستاذ أو عالـ مف أي مكاف في العالـالاستفادة مف الخدم -
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 .التفاعؿ بيف الطالب والمادة العممية وبينو وبيف المعمـ وبيف الطلبب أنفسيـ -
يتصؼ بالمرونة ، و يتيح الفرصة لمطلبب للبتصاؿ بكـ ىائؿ مف المعمومات -

 .ويقدـ فرصًا للؤثراء والمراجعة
س متعددة مثؿ: المحاكاة، والتعمـ يستطيع المعمـ مف خلبلو استخداـ طرؽ تدري -

 .بالاستكشاؼ، والتعمـ المبني عمي الخبرة، والعلبج الفردي
يسيؿ عمى المعمـ عممية تصحيح الاختبارات والواجبات، ويقدـ لو إحصائيًات  -

يستطيع أولياء أمور ، و عف مدى تحصيؿ وتقدـ الطلبب كأفراد وكمجموعة
لمقدمة في المقرر الإلكتروني وعمى الطلبب أف يطمعوا عمى المادة العممية ا

 نتائج أبنائيـ أولًا بأوؿ.
 جوانب التعمم من المقرر المستهدف

يعد مقرر التعميـ الإلكتروني مف المقررات الدراسية التي يتـ تدريسيا لطلبب 
الدبموـ العاـ بكمية التربية، ويتضح أف ىذا المقرر يتكوف مف عدة موضوعات فرعية، 

تناوؿ موضوع )المقررات الإلكترونية( حيث يشتمؿ عمى شقيف وىما حيث قاـ الباحث ب
الجانب المعرفي والجانب المياري وبالأخص ميارات إنتاج المقررات الإلكترونية، 
والذي يعد أحد أىداؼ ىذا المقرر، للبستقرار عمى قائمة الميارات اللبزمة لطلبب 

بتحميؿ نتائج عديد  مف البحوث لطلبب الدبموـ العاـ بكمية التربية ، فقاـ الباحث 
والدراسات في مجاؿ إنتاج المقررات الإلكترونية، والبحث عف أىـ البرامج اللبزمة 
لإنتاج وتصميـ المقررات الإلكترونية لطلبب الدبموـ العاـ بكمية التربية عمى إنتاجيا 

 ARTICULATEلبرنامج إنتاج الدروس والمقررات الإلكترونية   اففتوصؿ الباحث

STORYLINE لسيولتو في الإستخداـ ودعمو لبيئات التعمـ الإلكترونية، وفي ضوء ما 
بإعداد قائمة بالميارات الرئيسة والفرعية لإنتاج المقررات  اقام افتوصؿ إليو الباحث

الإلكترونية تمييدًا لبناء وتصميـ المحتوى التدريبى وأدوات القياس، ومف خلبليا يتـ 
و المصاحبة للؤنشطة الإلكترونية لتنمية ميارات إنتاج المقررات قياس أثر أنماط التوجي
وىو ما يسعى البحث الحالي  لطلبب الدبموـ العاـ بكمية التربية،الإلكترونية لدى طلبب 

 إليو.
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 الأكاديمي: الطموحالمحور الخامس ـ 
تناولت الدراسات والبحوث تعريفات متعددة لمطموح الأكاديمي فعرفيا كؿ 

( أنو الجيد المبذوؿ مف الطالب 2010عمي حسف، ؛ 2009محمد، مف )غالب 
بيدؼ تحقيؽ المستوى العممي والأكاديمي الذي يريده لنفسو في مستقبمو، باعتبار 
مستوى التفوؽ والنجاح الذي يرغب الفرد أف يصؿ إليو في أي مجاؿ يريده مف 

أما )عبدالرحيـ  .خلبؿ ادراكو لامكاناتو وقدراتو والاستفادة مف خبراتو الشخصية
( فقد عرؼ الطموح الأكاديمي أنو مستوى توقعات المتعمـ ورغبتو 2006عبدالله، 

 في تحقيؽ أىدافو في ضوء إطاره المرجعي وخبراتو السابقة.
 :، منيافإف الطموح الأكاديمي يرتكز عمى عدة عناصر مف ثـو 
 تتعمؽ بالرغبة الداخمية لممتعمـ في مجاؿ الدراسة بشكؿ عاـ. -
ىدافو وبيف قدراتو لبناء توقعات أممية داخمية يوازف فييا المتعمـ بيف ع -

 محددة.
تقترف العممية الداخمية بإدارؾ المتعمـ واجبو في بذؿ مجيود لتحقيؽ  -

 توقعاتو.
خبرة المتعمـ خصوصا تجارب النجاح والفشؿ ليا دور كبير في زيادة أو  -

 نقص الطموح لديو.
 ا:كاديميً أسمات المتعمم الطموح 
مجموعة مف الصفات المميزة أوردىا كؿ يتسـ ب لممتعمـ االطموح أكاديميً 

 ( كما يمي:2016عزيز حسف، ؛ 2017بوقصارة منصور،  ،مف )شتواف حاج
 لا يرضى بالقميؿ ويعمؿ عمى تحسيف وضعو الحالي. -
 يعتقد أف المستقبؿ يمكف تحديده ببذؿ المجيود لا بالحظ. -
 ويعتبرىا عاملبف لمنجاح. يمتمؾ روح المغامرة والمنافسة -
 يمتمؾ الصبر عمى انتظار نتائج العمؿ. -
 جؿ الوصوؿ لمتفوؽ.أيتحمؿ الصعاب مف  -
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 يعتقد أف بذؿ الجيد ضروري مف أجؿ النجاح. -
 يتمتع بنظرة متفائمة لمحياة. -

 همية التطبيقية لدراسة مستوى الطموح الأكاديمي:الأ
التربوية لدراسة مستوى ( الأىمية التطبيقية و 2005أوضح )توفيؽ محمد، 

 الطموح الأكاديمي وطرؽ تنميتو عمى النحو الآتي:
أىمية الطموح الأكاديمي تتعدى الفرد إلى التأثير في المجتمع كمو وشكمو  -

مف حيث التقدـ والتخمؼ فكمما كاف المجتمع أكثر طموحا كمما كاف أكثر 
 ا.تقدمً 

امؿ المسببة فيو بدراسة مستوى الطموح الأكاديمي يتـ الكشؼ عف العو  -
 تعديمو وتنميتو وتجنب العوامؿ التي تعوقو. ومف ثـ

ا لمشخصية وبالآتي وتطويرً  دراسة الطموح وعوامؿ تنميتو يعد تحميلبً  -
 .تنميتيا وزيادة توافقيا مع المجتمع

جراءات زيادة الطموح الأكاديمي في تطوير العممية التعميمية إتساىـ  -
 وتسييؿ اجراءات التدريس 

 مل التي تؤثر في الطموح الأكاديمي:العوا
( إلى مجموعة مف 2005توفيؽ محمد، ؛ 2016أشار كؿ مف )أحمد يعقوب، 

 العوامؿ التي تؤثر في مستوى الطموح الأكاديمي وىي كالآتي:
كمما زادت خبرات النجاح كمما زاد مستوى الطموح  :خبرات النجاح والفشل -

لممستقبؿ ورضا عف الذات  الأكاديمي حيث يولد النجاح نظرة تفاؤليو
والآتي العلبقة بيف خبرات النجاح والطموح الأكاديمي علبقة طردية، أما 
خبرات الفشؿ فيي تعطي لمفرد فكره سمبيو عف نفسو ويقمؿ ثقتو بنفسو 

 وبالآتي طموحو الأكاديمي.
ا يندفع للؤماـ ويبذؿ الجيد الانساف السوي المتوازف نفسيً : التوافق النفسي -

لديو مستوى الطموح الأكاديمي، أما الانساف الذي يعاني مف  ويزداد
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 .صراعات فيكوف مشتت الجيد والطموح
كمما زادت القدرات العقمية لمفرد كمما زاد مستوى : الذكاء والقدرة العقمية -

طموحو وكمما انخفض مستوى ذكاؤه وقدراتو العقمية كمما قؿ طموحو، كما 
و وقدراتو فيجعؿ طموحو واقعي في أف الشخص الذكي أقدر عمى فيـ نفس

 مستوى قدراتو.
ا لمفرد في تقييـ ا مرجعيً طارً إتؤدي جماعة الاقراف  :جماعة الأقران -

نتقؿ ىذا إلى جميع أفرادىا ا يكاديميً أشخصيتو فإذا كانت جماعة طموحة 
ذا كانت جماعة سمبية ضعيفة الطموح سينتقؿ ىذا أيضًا لجميع أفرادىا.  وا 

سف المراىقة، فإذا كاف مدرؾ  في يرتفع مستوى الطموح :مرحمة المراهقة -
لحدود قدراتو ويجد التعزيز الاجتماعي المناسب سيزداد مستوى الطموح، 
ذا كاف غير واقعي أو لاقى التوبيخ والاحباط سيقؿ لديو مستوى  وا 

 الطموح.
ىداؼ واقعية ألقدراتو وييدؼ لتحقيؽ  اجيدً نساف العارؼ الإ :مفهوم الذات -

مكانياتو، إطموحو مرتفع بشرط ألا يصؿ لمستوى الغرور في  يكوف
ا لخوفو نساف الضعيؼ في تقدير ذاتو يكوف ضعيؼ في طموحو نظرً والإ

 مف الفشؿ.
ثابو الأفعاؿ إيتـ زيادة مستوى الطموح عف طريؽ : الثواب والعقاب -

والأىداؼ الجيدة، ويرتبط ىذا بمدى الدعـ الذي يلبقيو الفرد في مرحمة 
 ولة.الطف

ا وغرست كاديميً أسرة طموحة أالطفؿ الذي نشأ في : التنشئة الاجتماعية -
سرة غير المكترثو بالطموح الأكاديمي ا فيما بعد، والأىذا فيو يكوف طموحً 

 تنشئ أطفاليا عمى ذلؾ فيبمغوا وىـ غير طموحيف.
كمما كاف المستوى الاقتصادي  :المستوى الاقتصادي والاجتماعي -
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لمستوى المعتدؿ ويميؿ لمتحسف كمما كاف الطموح والاجتماعي في ا
عالي، أما المستوى الاقتصادي والاجتماعي الشديد التدني يقوـ بالضغط 

فراده فينعدـ لدييـ الطموح، ويرتبط بالمستوى الاجتماعي الثقافة أعمى 
ونوع عمؿ الاب ودخمو وأيضًا  الاجتماعية والدراسة الأكاديمية للؤسرة،

 سرة أـ لا.طفاؿ داخؿ الأوجود اجبار عمى عمؿ الأ
وقد تعددت الدراسات التي تناولت الطموح الأكاديمي والعوامؿ التي تؤثر فيو 

ىيا ؛ 2017بوقصارة منصورة،  ،والعوامؿ التي تتأثر بو مثؿ دراسة )شتواف الحاج
الطموح الأكاديمي وبيف الإنجاز  ( بينت العلبقة بيف مستوى2017أبوالعيش، 

بيف  إحصائيًاالنتائج وجود فروؽ دالة  وأظيرتالأكاديمي لدى تلبميذ المرحمة الثانوية، 
سرية والعقبات المادية وعدـ وجود علبقة ارتباطية بيف الجنسيف في بعدي العقبات الأ

ا وجود كما أظيرت النتائج  أيضً أبعاد الطموح الأكاديمي والإنجاز الأكاديمي، 
ا اليأس في ارتباط داؿ إحصائيًا وفي الاتجاه السمبي بيف قمؽ المستقبؿ خصوصً 

 المستقبؿ وبيف الطموح الأكاديمي لمطلبب.
( التي ىدفت 2017حناف حسيف، ؛ 2016ودراسة كؿ مف)أحمد يعقوب، 

إلى تعرؼ مدى اختلبؼ الاندماج الأكاديمي باختلبؼ مستوى الطموح الأكاديمي 
حصائية إأظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة و ت الجامعة، لدى طالبا

لصالح الطالبات ذوات الطموح الأكاديمي المرتفع في معظـ أبعاد الاندماج 
الأكاديمي )النظر إلى المستقبؿ، الاتجاه نحو الدراسة، الاتجاه نحو التفوؽ، 

لمستقبؿ ووجود المثابرة، تحمؿ المسئولية ( يرجع لوجود تفاؤؿ لدييف تجاه ا
 أىداؼ يسعيف لتحقيقيا. 

عبدالله العنزي، ؛ 2013كما بينت دراسة كؿ مف دراسة )محمد الجبوري، 
مستوى العلبقة الارتباطية بيف مستوى الطموح الأكاديمي وقوة تحمؿ  (2016

الشخصية لدى طلبب الجامعة، أظيرت النتائج وجود علبقة إيجابية بيف مستوى 
لي جانب وجود إ بيف قوة تحمؿ الشخصية لدى عينة البحثالطموح الأكاديمي و 
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علبقة ارتباطية سالبة بيف الطموح الأكاديمي وبيف التسويؼ الأكاديمي، مع عدـ 
 وجود فروؽ بيف مستوىات الطموح الأكاديمي في ضوء التخصص الدراسي.

؛ 2010وجداف صاحب،  ،)عمي بشري :كما أظيرت دراسة كؿ مف
( عف العلبقة بيف الطموح 2012ة الله محمد، ىب؛ 2011صلبح وعمر، 

الأكاديمي وبيف التفاعؿ الاجتماعي لدى طلبب المرحمة الثانوية، وبينت وجود 
ارتفاع في كلب مف مستوى الطموح الأكاديمي ومستوى التفاعؿ الاجتماعي في 
مجتمع البحث مع وجود علبقة ارتباطية موجبة بينيما، الطموح الأكاديمي 

( 2006كدت دراسة )غالب المشيخي، أكما  للبنجاز لدى الطلبب.والدافعية 
بينت النتائج ، الفروؽ في مستوى الطموح الأكاديمي وفؽ التخصص العممي ىعم

وجود فروؽ دالة إحصائيًا لصالح طلبب كمية العموـ بالمقارنة بطلبب كمية 
 الاداب.

ف مستوى ىدفت إلى تعرؼ العلبقة بي ( التي2008ودراسة )زياد بركات، 
الطموح الأكاديمي وبيف مفيوـ الذات وكذلؾ مستوى التحصيؿ لدى طلبب 
الجامعة، أظيرت النتائج وجود علبقة ارتباطية موجبة بيف مستوى الطموح 
الأكاديمي وبيف مستوى مفيوـ الذات، كذلؾ وجود فروؽ دالة إحصائيًا في 

فع، عدـ وجود مستوى الطموح الأكاديمي لصالح الطلبب ذوي التحصيؿ المرت
فروؽ في مستوى الطموح الأكاديمي ترجع لمجنس او التخصص، كما أشارت 

 النتائج اف مستوى الطموح الأكاديمي في المستوى المتوسط.
( 2006ىويدي حنفي،  ،محمور أنور؛ 2005ما دراسة )توفيؽ محمد، أ

ىدفت إلى الكشؼ عف العلبقة بيف مستوى الطموح الأكاديمي وبيف كلب مف 
أظيرت  توى الذكاء والمستوى الاجتماعي والاقتصادي لدى طلبب الجامعة،مس

النتائج وجود علبقة ارتباطية موجبة بيف مستوى الطموح الأكاديمي لمطلبب وبيف 
مستوى الذكاء، كما توجد علبقة ارتباطية موجبة بيف المستوى الاقتصادي 
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ج أيضًا عدـ وجود والاجتماعي وبيف مستوى الطموح الأكاديمي. وبينت النتائ
فروؽ احصائية في مستوى الطموح الأكاديمي ترجع لاختلبؼ التخصصات بيف 

 طلبب الاقساـ العممية وطلبب الاقساـ الادبية.
 يتبين من عرض الدراسات ما يمي:

يوجد تبايف في مستوى الطموح الأكاديمي في كؿ المجتمعات الأكاديمية،  -
 ىا في الطموح الأكاديمي متوسط.إلا أف الغالبية تميؿ لأف يكوف مستوا

مف العوامؿ التي تتناسب طرديًا مع مستوى الطموح الأكاديمي )الاندماج  -
الأكاديمي، التفاؤؿ تجاه المستقبؿ، وجود أىداؼ قوية، التحصيؿ الدراسي 
المرتفع، قوة تحمؿ الشخصية، الدافعية للئنجاز، التفاعؿ الاجتماعي، 

 مفيوـ الذات( 
تتناسب عكسيًا مع مستوى الطموح الأكاديمي )قمؽ  مف العوامؿ التي -

المستقبؿ، التسويؼ الأكاديمي، مستوى القمؽ، التدني الشديد في المستوى 
الاقتصادي والاجتماعي( والتي تمثؿ عوائؽ معنوية تمنع المتعمـ مف 

 الطموح بشكؿ عاـ.
مف العوامؿ التي قد تؤثر في مستوى الطموح الأكاديمي بالسمب أو  -

جاب )أنماط الشخصية، أساليب التفكير، الاتجاه نحو الدراسة، الإي
المستوى الاقتصادي والاجتماعي( فإذا كانت في الاتجاه الإيجابي كمما 

 زادت في مستوى الطموح والعكس أيضًا صحيح.
اختمفت الدراسات فيما بينيا في عامؿ الجنس والتخصص الدراسي،  -

ف الجنسيف في مستوى فبعض الدراسات أشارت إلى وجود فروؽ بي
الطموح الأكاديمي ودراسات أخرى لـ تجد أي فروؽ وربما يرجع ىذا إلى 
اختلبؼ عينات البحث في مدى وجود ضغط اجتماعي عمى الإناث، 

يدفعيف لمتحدي الزائد لمتفوؽ  اممفبعض المجتمعات تضغط عمى الإناث 
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 وبعض المجتمعات لايوجد بيا ىذا الضغط المتحيز.
بعض الدراسات إلى وجود فروؽ في مستوى الطموح  كما أشارت  -

الأكاديمي ترجع لاختلبؼ التخصص الدراسي بينما أشارت دراسات 
أخرى إلى عدـ وجود أي فروؽ أيضًا، وربما يرجع ىذا إلى اتجاه 
المتعمميف نحو الدراسة نفسيا فقد يكوف التخصص الدراسي لممتعمـ 

لأكاديمي وقد يكوف التخصص يقمؿ طموحو امـ مرموؽ إلا أنو لا يحبو 
 الدراسي لممتعمـ متواضع إلا أنو مقتنع بو ويحقؽ طموحو.

مف الدراسات السابقة أف القدر المتوسط مف الذكاء والدافعية  يتضح -
ومفيوـ الذات والمستوى الاقتصادي والاجتماعي يعطي مستوى طموح 

د العوامؿ أكاديمي مقبوؿ، أما الزيادة المفرطة أو التدني الشديد في أح
 السابقة يؤثر بالتأكيد بالسمب أو بالإيجاب

  الإجراءات المنهجية لمبحث:
نتاج المقررات الإلكترونيةـ 1  :إعداد قائمة مهارات تصميم وا 

لإعداد قائمة بالميارات  مف جانب الباحث فيما يمى الإجراءات التي استخدمت
نتاج المقررات الإلكترونية:  اللبزمة لتصميـ وا 

: استيدفت القائمة إلى حصر وتحديد الميارات الرئيسة ن القائمةالهدف م -
نتاج المقررات الإلكترونية باستخداـ  والفرعية والأدائية  اللبزمة لتصميـ وا 

 برنامج 
نتاج المقررات مصادر اشتقاق القائمة - : لتحديد الميارات اللبزمة لتصميـ وا 

 حث بما يمى:الإلكترونية التي تـ تضمينيا في القائمة؛ قاـ البا
o  نتاج المقررات الإطلبع عمى الأدبيات والبحوث الخاصة بتصميـ وا 

؛ زينب 2014نيى محمود،  ؛2008ح، ) ريما الجرؼ  الإلكترونية
 (.2015، زىير يناج ؛2016ي، ماجدة صبح  ؛2016خميفة، 

o  بطلبب الدبموـ العاـالخاص بطلبب  المحتوىالاطلبع عمى توصيؼ 
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، ومحتوى ة؛ بما يتضمنو مف أىداؼ عامموافحبكمية التربية جامعة 
 نظرى، وتطبيقى لممقرر.

o  تحميؿ ميارات البرنامج وفقًا لتسمسؿ توظيفيا في إنتاج المقررات
 الإلكترونية.

o  مواقع البحث عمى الإنترنت ومواقع اليوتيوب التي تناولت فيديوىات
 خاصة بإنتاج المقررات الإلكترونية.

: مف خلبؿ هارات إنتاج المقررات الإلكترونيةإعداد القائمة المبدئية لم -
المصادر السابقة؛ تـ وضع صورة مبدئية لقائمة ميارات إنتاج المقررات 

( ميارات أساسية يندرج منيا 3الإلكترونية، والتي تكونت في صورتيا مف )
 ( أداء سموكى.165( ميارة فرعية ويندرج منيا )39)

الميارات عمى مجموعة مف  : تـ عرض قائمةالتحقق من صدق القائمة -
الخبراء في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ بيدؼ تعرؼ مدى ملبئمة الميارات لإنتاج 
المقررات الإلكتروني، والتأكد مف صحة الصياغة المغوية والدقة العممية لكؿ 
ميارة، وتحديد درجة كؿ ميارة أساسية وفرعية وأدائية بالنسبة لمميارة 

و حذؼ أو تعديؿ لأى ميارة غير ملبئمة وفقًا الأساسية؛ مف حيث إضافة أ
 رائيـ.لآ

عف طريؽ استخداـ معادلة تـ حساب ثبات القائمة  حساب ثبات القائمة: -
( ومنيا تـ حساب معامؿ الإتفاؽ بيف 1984)محمد المفتى، معامؿ الإتفاؽ

( وىى نسبة اتفاؽ مقبولة، وأصبحت القائمة في 0.86المحكموف الذي بمغ )
( ميارة 42( ميارات أساسية تندرج تحتيا )5ائية تتكوف مف )صورتيا الني

 (.2( أداءات سموكية )ممحؽ172فرعية و)
 : تصميم المعالجات التجريبية وتطويرها ـ2

بالإطلبع عمى مجموعة مف نماذج التصميـ التعميمي التي يمكف  افقاـ الباحث
 ؛2001ي، روفين)وذج: الأخذ بيا عند تصميـ المواد التعميمية، ومف ىذه النماذج نم

(، وتـ اختيار 2003 ،محمد عطية ؛2014، عبدالمطيؼ الجزار؛ 2008ي، ديؾ وكار 
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 افلتطبيقو في ىذه الدراسة، حيث قاـ الباحث (Ryan, et al, 2000) نموذج رياف وآخروف
الأستعانة بيذا النموذج لأنو يتناوؿ دعـ ومساعدة وتوجيو الطالب كمرحمة أساسية مف 

وات النموذج وىذا يتناسب مع متغيرات البحث الحالي؛ ويتكوف النموذج مراحؿ وخط
مف تسع مراحؿ أساسية وىى؛ مرحمة التحميؿ، ومرحمة تحديد الأىداؼ التعميمية، 
ومرحمة تصميـ محتوى المقرر وتنظيمو، تصميـ بيئة التعمـ الإلكترونية، تصميـ 

و الطالب، مرحمة تحديد إجراءات الأستراتيجية التعميمية، ومرحمة تحديد أساليب توجي
وفيما يمى شكؿ يوضح لنموذج رياف  .التقييـ، مرحمة الإنتاج، مرحمة التطبيؽ والتقويـ

وعرض مفصؿ لتصميـ بيئة التعمـ ومحتوياتيا وفقًا ليذا  (Ryan, et al, 2000)وآخروف
 النموذج:

 
 Ryan,et al,2000)) ( نموذج ريان وآخرون2شكل)

 تشمؿ ىذه المرحمة الخطوات الآتية:تحميل: مرحمة ال ـ أولاً 
تتمثؿ مشكمة البحث في تحديد  . تحميل المشكمة وتحديدها وتقدير الاحتياجات:1

أنسب نمط مف أنماط التوجيو المصاحبة للؤنشطة الإلكترونية )التوجيو الحر في 
ثيره ، وذلؾ فيما يتعمؽ بمدى تأالفصوؿ الافتراضيةمقابؿ التوجيو المقيد( في بيئة 

نتاج المقررات الإلكترونية لدى  بكمية التربية الدبموـ العاـ في تنمية ميارات تصميـ وا 
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لدييـ،  مستوى الطموح الأكاديميبجانبييا المعرفي والأدائى، وتنمية  حموافجامعة 
بناءً  الدبموـ العاـكما تبيف وجود قصور في إنتاج المقرر الإلكتروني لدى طلبب 

نتاج المقررات الإلكترونية الصحيحة، عمى معايير تصميـ و  ومدى أىمية الربط ا 
لما ليا مف  Edmodoوخاصة بيئة  الفصؿ الافتراضىبينيما وذلؾ مف خلبؿ بيئة 

ميزات عديدة، وذلؾ حيث أنيا تعد نظاـ إدارة تعمـ إلكتروني متكامؿ وبديؿ مكافئ م
دارة وأنشطة وا تويولبيئة التعمـ بكؿ ماتح ختبارات وتقييـ واستطلبع مف تعميـ وتعمـ وا 

أف سبب ىذا القصور قد  افرى الباحثيرأى ومناقشات ومشاركة الأراء والمياـ، وىنا 
ىذا المقرر، ولعؿ بيئة  تعميـالتقميدية المتبعة في  التعمـيكوف في عدـ ملبئمة طرؽ 

التعمـ  تكوف ملبئمة وقائمة عمى تنفيذ الأنشطة والميمات والتكميفات مما تساعد 
لاء الطلبب الألماـ بالجوانب المعرفية والميارية في تنفيذ المياـ الأساسية ليذا ىؤ 

المقرر، وقد يساىـ في علبج ىذا القصور وحؿ المشكلبت خاصة إذا زودت ىذه 
البيئة بنمط التوجيو المناسب لخصائص المتعمميف ومراعاة الفروؽ الفردية بينيـ 

 وطبيعة المحتوى التعميمي. 
تعد ىذه الخطوة مف أىـ مراحؿ تصميـ النظـ  ائص المتعممين:. تحميل خص2

التعميمية، فالمتعمـ ىو المستيدؼ مف ىذه النظـ لذلؾ لابد أف تراعى حاجاتو 
الدبموـ واىتمامو وميولو وقدراتو، وقد تـ تحديد الطلبب موضع التطبيؽ ىما طلبب 

( طالب وطالبة 34إلى ) حيث يبمغ عددىـ حمواف،التعميـ بكمية التربية جامعة  العاـ
ونفس المرحمة العمرية والتعميمية  ويختمفوف في المستوى الاجتماعي والثقافي، كما 

 الإلكتروني تختمؼ أساليب التعمـ بيف الطلبب، ولـ يسبؽ ليـ دراسة مقرر التعمـ
  الفصؿ الافتراضى)موضوع المقررات الإلكترونية(، ولـ يسبؽ ليـ التعمـ عبر بيئة 

Edmodoأف الطلبب لدييـ خبرة سابقة في الميارات  افثف قبؿ، وتأكد الباحم
الأساسية لاستخداـ الكمبيوتر، وميارات تصفح مواقع الإنترنت، وتوفر الأجيزة 

 .والأتصاؿ السريع بالإنترنت لدييـ
بتصميـ المحتوى التعميمي والأنشطة الخاصة بو  اف: قاـ الباحث. تحميل بيئة التعمم3

حيث أنيا بيئة تعميمية إلكترونية تجمع بيف مميزات  Edmodo  مف خلبؿ بيئة
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شبكات الويب التعميمية ونظـ إدارة التعمـ الإلكتروني، توفر التدريب والأنشطة 
والتكميفات، حيث تتيح لممتعمميف التواصؿ والتفاعؿ مع بعضيـ البعض بأشكاؿ 

ي وتصحيحيا إلكترونيا، متنوعة، كما تتيح إعداد الاختبارات والأسئمة بشكؿ إلكترون
والتفاعؿ مف خلبليا حيث  كذلؾ لـ يكف لدى الطلبب مشكمة في الاتصاؿ بالشبكة

يتوافر لدى معظـ الطلبب أجيزة كمبيوتر بالمنزؿ متصمة بشبكة الإنترنت، لذلؾ لـ 
تكف ىناؾ قيود خاصة ببيئة التعمـ ذات تأثير واضح عمى تجربة البحث، يمكف 

يئة التعمـ في أى وقت ومف أى مكاف وىذا يوفر مرونة كاممة لمطلبب الدخوؿ إلى ب
مف حيث الاطلبع عمى المحتوى وتنفيذ التكميفات والأنشطة وحؿ الأختبارات 

 المتنوعة.
يسعى البحث الحالي إلى تحديد أنسب نمط مف أنماط التوجيو  . تحديد الهدف العام:4

قابؿ التوجيو المقيد( في بيئة المصاحبة للؤنشطة الإلكترونية )التوجيو الحر في م
نتاج المقررات الفصؿ الافتراضى ، وذلؾ بدلالة أثره عمى تنمية ميارات تصميـ وا 

كذلؾ تـ تحديد الأىداؼ  الدبموـ العاـ،لدى طلبب  والطموح الأكاديميالإلكترونية 
العامة لممقررات الإلكترونية في ضوء الموضوعات الخاصة بالمحتوى، في ضوء 

 Articulate Storylineتاج المقررات الإلكترونية باستخداـ برنامج ميارات إن
يقصد بيا تحميؿ الأىداؼ العامة إلى مكوناتيا الفرعية والنيائية،  تحميل المهارات:. 5

والميمات التعميمية ليست ىى الأىداؼ، ولكنيا أشبو بالموضوعات أو الميارات 
ستو لموضوع التعمـ، وقد أسفر ىذا الفرعية التي يقوـ بيا المتعمـ في أثناء درا

التحميؿ عف إعداد قائمة مبدئية لمميارات الأساسية لإنتاج المقررات الإلكترونية 
( ميارة فرعية ويندرج منيا 39( ميارات أساسية يندرج منيا )3مف )تتكوف مف 

بعرضيا عمى مجموعة مف الخبراء في  اف( أداء سموكى، وقد قاـ الباحث165)
جيا التعميـ، وذلؾ بيدؼ استطلبع رأييـ في صحة تحميؿ الميارات مجاؿ تكنولو 

واكتمالو، وصحة تتابع خطوات الأداء، وصحة الصياغة المغوية لمميارات، وكذلؾ 
اتفؽ بعض المحكموف عمى إجراء التعديؿ في إعادة صياغة بعض العبارات، 

ضافة بعض الميارات الأساسية والفرعية والأدائية، لذا لقائمة في ااصبحت  وا 
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( ميارة فرعية 40( ميارات أساسية تندرج تحتيا )5صورتيا النيائية تتكوف مف )
 (.2( أداءات سموكية )ممحؽ164و)
ارتبطت الأىداؼ التعميمية محؿ البحث  مرحمة تحديد الأهداف التعميمية: ـ ثانيًا

ث تـ إعداد ، حيلطلبب الدبموـ العاـ بكمية التربيةالحالي بمقرر التعميـ الإلكتروني 
قائمة بالأىداؼ التعميمية، تـ فييا مراعة الشروط والمبادئ التي ينبغى مراعاتيا في 
صياغة الأىداؼ التعميمية، وتـ عرضيا عمى السادة المحكميف، ثـ تعديميا عمى ضوء 

(ىدؼ 52ما أبدوه مف أراء، وقد بمغ عدد الأىداؼ في صورتيا النيائية وتتكوف مف)
 .(3رئيسى )ممحؽ( ىدؼ 5يتفرع مف )

 : تصميم محتوى المقرر وتنظيمه ـ ثالثاً
باستخلبص المحتوى  افالباحث مـ السابؽ تحديدىا؛ قاـفي ضوء أىداؼ التع

لطلبب الدبموـ العاـ العممي الخاص بيذه الأىداؼ مف خلبؿ مقرر التعميـ الإلكتروني 
نية مف المقرر سابؽ الخاص بالمقررات الإلكترو الجزء  ، وتـ تناوؿحموافجامعة بكمية 

 ( موضوعات رئيسة تشكؿ المحتوى العممي وىى:5الذكر، والذي يقع في عدد)
 التعرؼ عمى المقررات الإلكترونية. -
 Articulate Storylineخطوات التعامؿ مع برنامج  -
 .Time Lineالتحكـ في شريط الزمف  -
 إضافة الكائنات التعميمية إلى البرنامج. -
 ي البرنامج.التعامؿ مع التفاعمية ف -
: اطمع (Edmodo تصميم بيئة الفصل الافتراضي )بيئة إدمودو التعميمية  ـ رابعًا
عمى عديد  مف بيئات التعمـ الإلكترونية والشروط الواجب توافرىا بيا  افالباحث

ومميزاتيا وكذا المعوقات التي تواجو تطبيؽ واستخداـ بيئات التعمـ الإلكترونية، وبعد 
كفصؿ  Edmodoد  مف بيئات التعمـ الإلكترونية تـ اختيار بيئة الاطلبع عمى عدي

لتقديـ مقرر التعميـ الإلكتروني لطلبب الدبموـ العاـ  بكمية التربية جامعة  افتراضى
 :ومنيا ،لممعمـ والمتعمـ هوفوائد ويزاتمحمواف، نظرًا لم

شطة تمكف المعمميف مف نشر الدروس والأىداؼ، ونشر الواجبات، وتطبيؽ الأن -
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 التعميمية.
 .اتصاؿ بالمعمميف مف خلبؿ تقنيات متعددة -
تمكف المعمميف مف إجراء الاختبارات الإلكترونية وتوزيع الأدوار وتقسيـ  -

 الطلبب إلى مجموعات عمؿ.
مشاركة المحتوى العممي وتتيح  تبادؿ الأفكار والآراء بيف المعمميف الطلبب -

لبع عمى نتائج ابنائيـ ممايساعد لأولياء الأمور التواصؿ مع المعمميف والاط
 عالية. عمى تحقيؽ مخرجات تعميمية ذات جودة

 . الصفحات العامة:1
: أوؿ صفحة تظير لممستخدـ بعد كتابة بالفصل الافتراضىصفحة التسجيل  -

   https://new.edmodo.com  كالآتي URL عنواف منصة الأدمودو 

 
  ( يوضح صفحة البداية لبيئة الأدمودو3كل) ش

: يطمب مف مستخدـ البيئة تحديد اليوية سواء كاف معمـ أو الآتية الصفحة  -
 طالب أو ولى الأمر.

 
 

 

https://new.edmodo.com/
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  ( صفحة تسجيل بيانات المعمم والطالب 4شكل) 

: الصفحة التي تظير بعد تسجيؿ المعمـ والطالب لبياناتو الصفحة الرئيسة -
تماـ الحساب بيا ويمكف مف خلبليا الأنتقاؿ إلى جميع الشخصية بالبيئ ة وا 

 :صفحات البيئة الفرعية، وىى كما في الشكؿ الآتي

 
 ( مكونات الصفحة الرئيسة في منصة الأدمودو5شكل) 
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 .الصفحات والأدوات التعميمية المتاحة عبر البيئة:2
موعة صفحة تمكف مستخدـ البيئة مف إنشاء مكتبة خاصة بالمج المكتبة: -

يتشارؾ فييا المعمـ والمتعمـ الممفات بمختمؼ أنواعيا المتعمقة بالمحتوى الذي 
يدرسو الطالب، ويمكف لممتعمـ الأطلبع عمى محتوياتيا بدوف تعديؿ بالحذؼ 

 أو الإضافة فييا.

 
 ( صفحة المكتبة بيئة الأدمودو 6شكل)

يف المعمـ يمكف حائط النقاش مف إجراء المناقشات ماب حائط المناقشات: -
والمتعمـ واستقباؿ التعميقات والاستفسارات عف موضوع الدرس، ويمكف إضافة 
 ممفات وروابط لصفحات الويب، وقد تكوف المناقشة تزامنية أو غير تزامنية.
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 ( حائط المناقشات لممجموعة الاولى بالبيئة 7شكل)

ـ ىى صفحة تمكف المعمـ مف إرساؿ الميا صفحة التكميفات والأنشطة: -
والتكميفات والأنشطة عبر البيئة لمطلبب مع تحديد موعد تسميـ ىذه التكميفات مف 
الطلبب ويقوـ المعمـ بتصحيحيا وتزويد المتعمـ بالتغذية الراجعة، ويتـ تقديـ 

 التوجيو والمساعدة لممتعمـ إذا تعثر في تنفيذ وحؿ النشاط الموكؿ لو.
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 البيئة والتكميفات المطموبة   ( يوضح صفحة لاحدى المجموعات داخل8شكل) 

التي تـ تصميميا  ةفي ضوء المعالج . تحديد وتصميم أنماط التفاعلات التعميمية:3
د طبيعة التفاعلبت التعميمية القائمة عمى تفاعؿ المتعمـ مع نمط التوجيو يحدتـ ت

مؿ المقدـ، وتتيح بيئة الأدمودو الحرية لممتعمميف لمتحرؾ داخؿ الشبكة، بالآتي تشت
عمى جميع أنماط التفاعؿ وأنواعو: التفاعؿ بيف المتعمـ والمحتوى، والتفاعؿ بيف 
المتعمميف بعضيـ البعض، والتفاعؿ بيف المتعمـ والمعمـ، حيث تـ إعداد 
موضوعات المحتوى ودروسو عمى شكؿ مقاطع فيديو ترفع عمى البيئة، وبعد رفع 

طرح الأسئمة مف قبؿ الدرس يسمح لمطلبب بالنقاش حوؿ موضوع الدرس و 
المتعمميف والإجابة عمييا مف قبؿ المعمـ والأقراف، كذلؾ يمكف لممعمـ وضع روابط 

 لصفحات الويب أو كتب إلكترونية ترتبط بموضوع الدرس. 
: تـ تصميـ السيناريو الأساسى المشترؾ في المعالجتيف . تصميم السيناريو التعميمي4

 لمحتوي تفصيمي وصؼ الأوؿ لمبحث وتتضمف التجريبيتيف موضع المتغير المستقؿ
 يتـ عمؿ خريطة أو دليؿ يمثؿ حيث إنتاج المقررات الإلكترونية، وتصميـ  ميارات
 شكؿ في ومحتواىا التعميمية الأىداؼ يعرض ومسموع، مرئي شكؿ في تنفيذىا

ومتكاممة لكؿ صفحة مف صفحات البيئة مف حيث التصميـ العاـ  مترابط صفحات
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إطار والتغذية الراجعة المبنية عمى الاستجابات  بكؿفرعات المرتبطة والت ليا،
 مجموعة عمى عرضو تـ ذلؾ وبعد الربط، أسموب وتحديد المختمفة مف قبؿ المتعمـ،

جازتو، صلبحيتو مف لمتأكد المتخصصيف، الخبراء مف  إجراء تـ ذلؾ وبعد وا 
ة، تمييدًا للبستعانة بو النيائي صورتو في السيناريو وأصبح المطموبة، التعديلبت

 .عند إنتاج مواد المعالجة التجريبية الخاصة بالبحث الحالي
 : خامسًا: تصميم الاستراتيجية التعميمية

ىى خطة عامة تتكوف مف الإجراءات التعميمية مرتبة في تسمسؿ مناسب 
مـ لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية المحددة في فترة زمنية معينة، وتـ استخداـ بيئة التع

الإلكترونية بكؿ إمكانياتيا كبديؿ لبيئة التعمـ التقميدية نظرًا لتبنى البحث الحالي أسموب 
توظيؼ التعميـ الإلكتروني بصورة كاممة، حيث يتـ التعمـ خارج حدود الصؼ الدراسي، 

ات الآتية: قاـ فيتـ التعمـ مف أى مكاف، وأى زماف مف قبؿ المتعمـ وفقًا للؤجراء
بعد تقديـ المحتوى بالاستفسار عف الجزيئات التي لـ  تفالتجريبي تيفوعالطلبب بالمجم

يفيميا بعضيـ، عف طريؽ حائط المناقشة أو لوحة الرسائؿ الخاصة بالبيئة، وقد قاـ 
مدادىـ بالمعمومات الكافية حوؿ استفساراتيـ. افالباحث  بالرد عمى استفساراتيـ وا 

صة بكؿ درس بعد عرض الدرس خلبؿ بتقديـ الأنشطة الخا افبينما قاـ الباحث
بحؿ الأنشطة، وعند تعثر الطالب في تنفيذ  تيفالتجريبي تيفجموعالبيئة، وقاـ طلبب الم

نشاط معيف، وعدـ قدراتو عمى مواصمة الحؿ فإنو يمجأ لطمب المساعدة والتوجيو مف 
لجة التجريبية بإمداده فورًا بنمط التوجيو المحدد لو حسب المعا اف، فيقوـ الباحثافالباحث

 المقررة لمجموعتو.
 : اختيار مصادر التعمم

نتاج  نظرًا لارتكاز ميمات البحث الحالي عمى تنمية ميارات تصميـ وا 
والمساعدة الدائمة لممتعمـ، فقد تـ  المقررات الإلكترونية، وتحتاج ىذه الميارات لمتوجية

تطبيقات والأدوات، والتي اختيار بيئة الأدمودو والتي تحتوى عمى مجموعة كبيرة مف ال
سبؽ الأشارة إلييا، والتي تساعد في تنفيذ أنشطة المقرر وتحقيؽ أىدافو منيا المكتبة 
ضافة روابط لصفحات ويب، ومنصات  الإلكترونية وتحميؿ الصور ومقاطع الفيديو، وا 
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عمى استغلبؿ معظـ ىذه الخدمات  والإمكانيات بما  افالمناقشة، وقد عمؿ الباحث
صالح المقرر حيث تـ رفع الدرس عمى ىيئة مقطع فيديو، وتمت الأستعانة  يصب في

بممفات المساعدة والدعـ وىى عبارة عف )صور، مقاطع فيديو، ممفات نصية، روابط 
 لصفحات الويب، روابط لتحميؿ كتب إلكترونية(.

: نظرًا لكوف التوجيو مرحمة تحديد أساليب التوجيه والمساعدة لمطالب ـ سادسًا
 افالمساعة يمثؿ أحد أركاف المتغير التجريبى المستقؿ بالبحث الحالي، فقاـ الباحثو 

التوجيو  ػبتصميـ نمطيف لمتوجيو المصاحب للؤنشطة الإلكترونية وىما )التوجيو الحر 
 عمى النحو الآتي. تيفالتجريبي تيفوفي ضوء المعالج الفصؿ الافتراضىالمقيد( ببيئة 

ا النوع مف التوجيو عمى تقديـ التعميمات المباشرة : يقوـ ىذالتوجيه المقيد -
والصريحة والأمثمة العممية لأداء الميارات بشكؿ كامؿ والتي ترتبط بحؿ ةتنفيذ 

امكانيات وأدوات  افالأنشطة والمياـ المستيدؼ بشكؿ واضح، واستغؿ الباحث
مطالب بيئة منصات التعمـ المختمفة لتقديـ ىذا النوع مف التوجيو والمساعده ل

بعدة أشكاؿ سواء في صورة ممؼ نصى أو صور توضح طريقة تنفيذ الميارة 
والنشاط بشكؿ كامؿ أو مقطع فيديو صغير يشرح طريقة تنفيذ النشاط بشكؿ 

 صحيح.
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 ( يوضح نشاط مطموب خاص بنمط التوجيه المقيد9شكل)
مف  : يقوـ ىذا النوع مف التوجيو عمى توجيو الطالب إلى مزيدالتوجيه الحر -

الأمثمة أو النماذج أو طرح أسئمة تساعده عمى فيـ الفكرة العامة لعممية حؿ 
المشكمة التي تواجيو أو تنفيذ النشاط، دوف الدخوؿ في تفاصيؿ المحتوى 
موضع المساعدة، ويقوـ التوجيو الحر بدفع الطلبب إلى استكشاؼ ما يجب 

ت المباشرة والصريحة أف يفعمو لحؿ المشكمة التي تواجيو وذلؾ دوف التعميما
إمكانيات وأدوات المنصة في تقديـ  افستغؿ الباحثيكما في التوجيو المقيد، و 

ر لمطلبب بعدة طرؽ فقد يكوف ممؼ نصى، أو صور تحتوى عمى حالتوجيو ال
تمميحات لطريقة أداء النشاط بشكؿ غير مفصؿ، كذلؾ قد يتـ توجيو الطلبب 

بحث فييا الطالب حؿ المشكمة عف طريؽ إضافة روابط لصفحات الويب ي
 بنفسو، أو إضافة روابط لتحميؿ كتب إلكترونية تتعمؽ بمحتوى المقرر.

 
  ( يوضح نشاط مطموب خاص بنمط التوجيه الحر10شكل)

 
ليذه المرحمة بالتفصيؿ في ىذا  افتعرض الباحثيسوؼ  مرحمة تحديد إجراءات التقييم:

 الجزء الخاص بإعداد أدوات القياس.



 

 888 

 2020 مايوـ  الثامن والعشرونـ العدد  السادسالمجمد 

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

 تـ إعداد إنتاج البيئة في عدة خطوات كمايمى: بيئة التعمم الإلكترونية: إنتاج
 .http//www" وىو Edmodoتـ الدخوؿ عمى العنواف الخاص بالبيئة " -

Edmodo.com افلإنشاء حساب لمباحث   Alsbahhmyd63@gmail. 
استخدـ توجيو ( 1طبقًا لمتغيرات البحث وىما)مجموعة ) تيفتـ إنشاء مجموع -

حيث يتـ الدخوؿ عمى عنواف البيئة ،  مقيد ( استخدـ توجيو2جموعة )م ،حر
رسالو لمطلبب عينة البحث طبقًا لمتصميـ  وحفظ الكود الخاص بكؿ مجموعة وا 

 التجريبى لمبحث.
تـ إرساؿ دعوات المشاركة لجميع الطلبب عينة البحث عبر البريد الإلكتروني  -

يـ لممنصة التعميمية، الخاص بكؿ طالب، والموافقة عمى طمب إنضمام
بإنشاء  افومساعدتيـ في إعداد ممفاتيـ الشخصية عمى البيئة، قاـ الباحث

صفحة مغمقة عمى الفيسبوؾ بأسـ المقرر وتـ إرساؿ أكواد البيئة لبعض 
الطلبب الذيف تعثر دخوليـ عمى المنصة ومف لايممكوف بريد إلكتروني خاص 

 بيـ.
ا لمتعمـ عبر البيئة عف طريؽ طرح مناقشة تـ الترحيب بالطلبب وتييئتيـ نفسيً  -

 .تعمؽ بالمقرر وأىدافو، ومعرفة مدى استعدادىـ لمتعمـ عبر المنصةتحرة 
، لممجموعتيفتـ رفع أىداؼ المقرر وخطة العمؿ بو عمى حائط المناقشات  -

وتـ رفع موضوع  الدرس الأوؿ لممقرر عمى حائط االنقاش الخاص بكؿ 
 ستفساراتيـ حوؿ موضوع الدرس وماتـ فيمو.، والرد عمى اتيفالمجموع

 تـ رفع الدروس والأنشطة عمى البيئة وفقًا للآستراتيجية التعميمية لممقرر. -
: تـ عرض البيئة بعد إنتاجيا بصورة مبدئية عمى التقويم المبدئى لمبيئة

مجموعة مف المحكميف والمتخصصيف في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ لمتأكد مف 
ومدى ملبئمتيا للؤستخداـ ومدى مراعاة البيئة لمعايير تصميـ  صلبحية البيئة

بيئات التعمـ الإلكترونية، وقد اتفؽ المحكموف عمى توافر معظـ المعايير 
وصلبحية البيئة للبستخداـ بعد إبداء بعض التعديلبت عف طريؽ تقديـ وتنفيذ 

أصبحت و ، بتعديميا افالأنشطة والتي اتفؽ عمييا أكثر مف محكـ فقاـ الباحث
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 .البيئة جاىزة للئستخداـ 
 المعالجة مواد عرض المرحمة ىذه في : تـالتعديل والإخراج النهائى لمبيئة 

 لمتطبيؽ صلبحيتيا مف لمتأكد استطلبعية، عينة عمى إنتاجيا بعد التجريبية
 الجزء في خطوات مف تضمنو بما المرحمة عرض ىذه يتـ وسوؼ النيائي
  عمى موقع البيئة والاساسية الاستطلبعية جربةالت مف كؿ بتنفيذ الخاص

http//www. Edmodo.com 
تـ تنفيذ الاستراتيجية التعميمية المقترحة لممقرر عمى  :مرحمة التطبيق والتقويم

وطالبة متطوع،  ا( طالبً 20) المجموعة الاستطلبعية لمبحث التي بمغ عددىا
المجموعة الأساسية لمبحث بمغ  كما تـ تنفيذ الاستراتيجية التعميمية لممقرر عمى

( 17مقسمة عمي مجموعتيف قواـ كؿ منيما عمي ) وطالبة، ا( طالبً 34عددىـ)
وجارى التحدث فيما يتعمؽ بالتقويـ في الجزء الخاص بإعداد أدوات  طالبًا

 القياس، ورصد نتائج البحث.
 .واجازتها القياسو  أدوات البحث خامسًا: بناء

 :الآتية البحث أدوات إعداد البحث أىداؼ تحقيؽ تطمب
 لميارات إنتاج المقررات الإلكترونية. المعرفي الجانب لقياس تحصيمي اختبار -
الأدائي لميارات إنتاج المقررات  الجانب لقياس المنتج النيائى تقييـ بطاقة -

 الإلكترونية.
 مقياس الطموح الأكاديمي. -
 :التحصيمي الاختبار ـ أولاً 

معرفي إلكتروني في ضوء المحتوى التعميمي  ميتحصي اختباراف الباحث اعد
لميارات إنتاج المقررات الإلكترونية  باستخداـ برنامج  المعرفي الجانب لقياس

Articulate Storyline  الآتية الخطواتوسارت إجراءات تصميمو وفؽ: 
 عينة المتعمميف تحصيؿ قياس الاختبار استيدؼ :ختبارالا من الهدف تحديد -

بميارات إنتاج المقررات  المرتبطالتعميمي  لممحتوى المعرفي لمجانب البحث
 لطلبب الدراسات العميا   Articulate Storylineالإلكترونية باستخداـ برنامج 

 الفيـ، التذكر،(المعرفية المستوىات في وذلؾ ،حموافكمية التربية جامعة ب
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 )التطبيؽ
 إلكترونيا، الاختبار مع امؿالتع لطبيعة نظرًا  :مفرداته وصياغة الاختبار بناء -

 الاختيار نوع )مف موضوعية أسئمة صورة في الاختبار مفردات صياغة تـ فقد
ببناء الاختبار باستخداـ جوجؿ  افوقاـ الباحثمتعدد، والصواب والخطأ(،  مف

 مف النوع ىذا صياغة شروط عاةامع مر  جوجؿ درايؼب Google formsفورـ 
 صفحة بداية في الاختبار استخداـ عميماتت افالباحث وضعوقد الأسئمة، 
 مف الانتقاؿ كيفية وتوضيح المخصص، المكاف في البيانات وكتابة الاختبار،

لو  يسمح ولف الاختيار عمى والنقر استمر أيقونةمى ع بالضغط لأخرى، مفردة
 .الحالية المفردة مف الانتياء بعد إلا تالية لأيقونة بالانتقاؿ

تـ تحديد الأوزاف النسبية لمموضوعات  :الاختبار مواصفات جدول إعداد -
التعميمية، وكذلؾ تحديد الأوزاف النسبية لممستوىات المعرفية) التذكر، الفيـ، 
التطبيؽ(، وكذلؾ تحديد عدد الأسئمة التي ترتبط بكؿ مستوى مف المستوىات 

 المعرفية، كما ىو موضح في الجدوؿ الآتي:
 ختبار التحصيمى المعرفي( مواصفات الا2جدول) 

: يقصد بصدؽ الاختبار، قدرة قياس صدق الاختبار التحصيمى المعرفي -
، ولقياس صدؽ الاختبار التحصيمى الاختبار عمى قياس ما وضع لقياسو

( مفردة، 39المعرفي، تـ إعداد الاختبار في صورتو الأولية، وقد تكوف مف )
ختيار مف متعدد، تـ ( مف نوع الا19( مف نوع صواب و خطأ، و)20منيا )

 
 موضوعات الدراسة م

لمعرفية المستوىات ا
 المجموع لمفردات الاختبار

 الكمي

الوزن 
 النسبي
 تطبيق فهم تذكر %

 %11.5 6 - - 6 التعرف عمى المقررات الإلكترونية 1
 Articulate Storyline - 3 7 10 19.23%  خطوات استخدام برنامج 2
 %11.5 6 5 1 - التحكم في شريط الزمن 3
 %40.4 21 21 - - مجإضافة كائنات تعميمية إلى البرنا 
 Articulate Storyline - - 9 9 17.30%  التعامل مع التفاعمية في برنامج 4

 %100 52 42 4 6 المجموع الكمي
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عرض الاختبار في صورتو الأولية عمى السادة المحكميف، لمتعرؼ عمى 
لاختبار، ومناسبتو لقياس ما وضع لقياسو ارائيـ، ومف حيث وضوح تعميمات ا

ومناسبة الأسئمة لممحتوى وعناصره، والصحة العممية لمفردات الاختبار، وقد 
ضافة البعض، وىو ماقاـ  أوصى المحكموف بتعديؿ صياغة بعض المفردات، وا 

تنفيذه، وفي ضوء التعديلبت، أصبح الاختبار في صورتو و  افالباحثبو 
( 19( مف نوع  الصواب والخطأ، و)25( مفردة، منيا)44النيائية، يتكوف مف )

 (.3مف نوع الاختيار مف متعدد )ممحؽ 
عنيا  يجيب مفردة لكؿ واحدة درجة تقدير تـ  :التصحيح وطريقة الدرجة تقدير -

 خطأ، إجابة عنيا يجيب أو يتركيا، لكؿ مفردة وصفر صحيحة، إجابة المتعمـ
 الاختبار. مفردات عدد تساوى للبختبار الكمية الدرجة تكوف أف عمى

لحساب ثبات الاختبار، تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة  حساب ثبات الاختبار: -
كمية التربية  حموافكمية التربية جامعة ب الدراسات العميا استطلبعية مف طلبب 

وطالبة، غير عينة البحث الأساسية،  ثـ تـ حساب   ا( طالبً 20بمغ عددىـ)
أسموب التجزئة النصفية، بعد التصحيح مف أثر التجزئة اـ معامؿ الثبات باستخد

( للبختبار ككؿ؛ بينمابمغت قيمة 0.71قد بمغ ) "؛"Spearman& Brownبمعادلة 
للبختبار ككؿ، مما يعني  (0.741معامؿ الثبات باستخداـ طريقة ألفا لكرونباخ )

يا عند تطبيؽ أف الاختبار يتمتع بمعامؿ ثبات مرتفعة ومقبولة، ويمكف الوثوؽ ب
 الاختبار الحالي.

 التحصيمى للاختبار التجزئة النصفية وألفا لكرونباخثبات معاملات ( 3جدول )

عدد 
 البنود

معاملات ثبات التجزئة 
 النصفية

معاملات ثبات ألفا 
 لكرونباخ

 بعد التصحيح قبل التصحيح
44 0.530 0.71 0.741 

 :المنتج تقييم بطاقة إعداد ـ ثانيًا
أداء طلبب  لقياس المنتج تقييـ بطاقة إعداد الحالي البحث طبيعة تتطمب

في الجانب لميارات إنتاج المقررات  الدبموـ العاـ بكمية التربية جامعة حمواف 
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 :الآتية الخطوات الإلكترونية، وتـ إعدادىا وفؽ
استيدفت ىذه البطاقة تقييـ المنتج النيائى  :البطاقة من الهدف تحديد  -

الدبموـ العاـ بكمية التربية جامعة الإلكترونية التي قاـ طلبب طلبب لممقررات 
 بإنتاجيا ببرنامج الاستورى لايف.  حمواف 

الرئيسية  الميارات تحديد تـ البطاقة مف اليدؼ :  لتحقيؽصياغة بنود البطاقة -
والفرعية اللبزمة لأداء الطلبب لمميارات العممية المرتبطة بموضوعات المقرر، 

ت صياغتيا في شكؿ معايير أساسية يجب أف تشمميا ميارات إنتاج حيث تم
المقررات الإلكترونية، وكذلؾ معايير فرعية يجب أف تتوافر في كؿ محور في 
المعايير الأساسية مصاغة في شكؿ مقياس تقدير لفظى، بحيث تشمؿ 
ف الجوانب الأدائية المختمفة لمميارة، وبعد عرض البطاقة عمى السادة المحكمي

جراء التعديلبت التي أبدوىا، أصبحت البطاقة عبارة عف ) ( معايير رئيسية، 9وا 
( معيار فرعى، ويوضح الجدوؿ الآتي عدد كؿ مف المياـ الرئيسية 63و)

 والفرعية التي تضمنتيا بطاقة تقييـ المنتج النيائى.
المنتج ( عدد كل من المهام الرئيسة والفرعية التي تضمنتها بطاقة تقييم  4جدول) 
 النهائى

 عدد المهام الفرعية المهام الرئيسة م
 10 معايير خاصة بالهيكل والبناء العام لممقرر الإلكتروني 1
 3 معايير خاصة بالأهداف التعميمية 2
 8 معايير خاصة بالمحتوى التعميمي 3
 7 معايير خاصة بالنصوص 4
 7 معايير خاصة بالصور والرسوم الثابتة 5
 8 اصة بالرسوم المتحركة والفيديومعايير خ 6
 5 معايير خاصة بالصوت 7
 6 معايير خاصة بالأنشطة التعميمية 8
 9  معايير خاصة بالأبحار والتصفح والتفاعل مع المقرر. 9

 مقياس شكؿ عمى البطاقة تصميـ تـ البنود صياغة بعد :البطاقة تصميم -
التي تمثؿ الدرجة  (3ىذا عمى الدرجة) ويشمؿ مستوىات ثلبث مف متدرج

( الدرجة المتوسطة لتوافر المعيار، 2الأعمى لتوافر المعيار، وتمثؿ الدرجة)
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( √( الدرجة الأقؿ لتوافر المعيار، بحيث يتـ وضع علبمة )1كما تمثؿ الدرجة)
 بجوار المستوى الذي يعبر عف أداء المتعمـ عند تطبيؽ البطاقة.

 راءات الأتية:لضبط البطاقة تـ عمؿ الإج ضبط البطاقة: -
بعد مراجعة الصورة المبدئية لمبطاقة تـ عرضيا عمى مجموعة  صدق البطاقة:

في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ؛ لمتأكد مف سلبمة مف المحكميف المتخصصيف 
ودقة عباراتيا، وتمثيؿ ىذه العبارات لمجوانب المطموب قياسيا، وصلبحية نظاـ 

 ذ بالملبحظات التي أبداىا المحكموف.بالأخ افتقدير الأداء بيا، وقاـ الباحث
 :تـ حساب ثبات بطاقة تقييـ المنتج بأسموب تعدد  التحقق من ثبات البطاقة

المقيميف عمى أداء المتعمـ الواحد، حيث يقوـ كؿ مقيـ بصورة مستقمة عف 
الأخر بتقييـ المنتج الذي قاـ المتعمـ بإنتاجو، كما قاـ الباحث بالاستعانة 

لبء، وتـ إعلبميـ بتعميمات استخداـ بطاقة تقييـ المنتج وطريقة بإثنيف مف الزم
تدويف نتيجة أداء الطلبب بيا، وتـ حساب نسبة الاتفاؽ لكؿ طالب باستخداـ 

(، كما 2009وىى كالآتي)عمى ماىر خطاب، (Cooper)معادلة كوبر
 يوضحيا الجدوؿ.
 100×عدد مرات الاتفاؽ              نسبة الأتفاؽ=    

 عدد مرات الاتفاؽ+ عدد مرات الاختلبؼ                       
 

 ( نسبة الاتفاق بين المقيمين عمى معدل أداء المتعممين عمى بطاقة تقييم المنتج5جدول)
 المتوسط المتعمم الثالث المتعمم الثاني المتعمم الأول المتعممين

 %88 %90 %85 %89 نسبة الاتفاق
ف متوسط  نسبة الاتفاؽ بيف المقيميف عمى أداء ومف الجدوؿ السابؽ يتضح أ 

%(، مما يعنى أف بطاقة تقييـ المنتج ثابتة بدرجة تؤىميا 88المتعمميف بمغت)
لأف تكوف صالحة لمتطبيؽ كأداة قياس، وبحساب صدؽ وثبات البطاقة 

 (4أصبحت جاىزة لمتطبيؽ عمى عينة البحث )ممحؽ
 مقياس الطموح الأكاديمي:

مستوى  لقياس الطموح الأكادٌمًمقياس  إعداد بحثال طبيعة تطمبت
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وتـ  جامعة حمواف،بكمية التربية  الدبموـ العاـلدى طلبب  الطموح الأكادٌمً
 قياسلشموليتو في تحقيؽ ( 7107جعفر محمد، الاستعانة بمقياس )

مستوى الطموح لدى طلبب الدبموـ العاـ لمدراسات العميا بككمية التربية جامعة 
، 3، 1)عبارة إيجابية ىي   11عبارة. منيـ 18المقياس مف  كوفيت،حمواف 

مف خلبؿ اعطاء  ، يتـ تصحيحيا (18، 16، 15، 14، 13، 10، 8، 5، 4
ىذا  فقرات عف للئجابة . درجتيف عند الاجابة بنعـ ودرجة عند الاجابة بلب

، 7 ،6، 2) عبارات سمبية  7الثنائي )نعـ، لا(،  و  التدرج اختيار تـ المقياس
( ىي عبارات سمبية يتـ تصحيحيا مف خلبؿ اعطاء 17، 12، 11، 9

 (4:امظر ممحؽ ) درجتيف عند الاجابة بلب ودرجة عند الاجابة بنعـ
 بيف المستجيب ما عمييا يحصؿ أف يمكف التي الدرجات تتراوح ذلؾ عمى بناء

 مي،أدنى يدؿ عمى الانخفاض الشديد في مستوى الطموح الأكادي كحد درجة (18)
 أعمى يدؿ عمى الارتفاع الشديد في مستوى الطموح الأكاديمي. كحد درجة (36)و
 صدق المقياس:  -أ

بالتحقؽ مف صدؽ المقياس مف خلبؿ الصدؽ  (7107قاـ )جعفر محمد، 
الظاىري بعرضو عمى مجموعة مف المحكميف، كما قاـ بحساب صدؽ الاتساؽ 

رجة كؿ بند والدرجة الكمية لممقياس الداخمي عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف د
واتضح اف المقياس صادؽ نظرا لأف جميع بنود المقياس ليا ارتباطات دالة إحصائيًا 

بعرض  الصدؽ )الظاىري/المحكميف( افـ الباحثاستخد(. و 0.01عند المستوى )
مف أعضاء ىيئة التدريس بقسـ عمـ النفس وذلؾ لمتأكد مف صدؽ  3المقياس عمى 

وأظيرت نتائج التحكيـ صدؽ الاختبار وأنو صالح لمتطبيؽ بنسبة موافقة المقياس، 
011.% 
 ثبات المقياس:  -ب

باستخداـ طريقة إعادة  ( بالتحقؽ مف الثبات7107قاـ )جعفر محمد، 
(، كما بمغ معامؿ الثبات باستخداـ 0.82التطبيؽ وبمغ معامؿ الثبات بالإعادة )
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عمى تمتع المقياس بدرجة عالية مف الثبات. يدؿ مـ ( 0.93طريقة الفا كرونباخ )
عينة مف نفس  عمى المقياس بتطبيؽ افالباحث قاـ المقياس ثبات مف لمتحقؽو

مجتمع البحث ومف غير مجموعة البحث الأصمية وذلؾ بحساب معامؿ معامؿ 
أف تمتع  وىذا يدؿ عمى (0.84الفاكرونباخ لفقرات المقياس وقد بمغت قيمتو )

وبناءً عمى الإجراءات السابقة تـ التأكد مف صدؽ  .ثبات مقبولة بدرجة المقياس
 وثبات الادات الثلبثة واستخداميا في  الدراسة الحالية.

 ءات تجربة البحث.اإجر  ثالثا ـ
 :لمبحث الاستطلاعية التجربة

 الدراسات العميا  طلبب مف عينة عمي استطلبعية تجربة بإجراء افالباحث قاـ
 بشكؿ وطالبة ( طالبًا20) وعددىـ البحث مجتمع نفس ومف حموافة كمية التربية جامعب

لمعاـ الجامعى  الاوؿ الدراسي الفصؿ مفوالثاني(  )الأسبوع الأوؿ مكثؼ في
 افالباحث تواجو قد التي الصعوباتو  المشكلبتعمى   متعرؼل وذلؾ (؛2019/2020)

 المحتوى كفاءة مف التأكدلمبحث، وذلؾ لتلبفييا ومعالجتيا، و  الأساسية التجربة أثناء
وضوح ألفاظيا وفيـ مضمونيا، والتأكد مف  حيث مف المعدة والأنشطة الإلكتروني

 وقد، وصدقيا البحث أدوات مدى ثبات وتقدير الكفاءة الداخمية لمواد المعالجة التجريبية
 التحصيمى )الاختبار مف كؿ وصدؽ ثبات عف الاستطلبعية التجربة نتائج كشفت
المنتج  وانب المعرفية لميارات إنتاج المقررات الإلكترونية، وبطاقة تقييـالج لقياس

 ،البحث أدوات إعداد في سابقًا عرضيـ تـ والذي) الطموح الأكاديمي ومقياس النيائى،
، كما كشفت التجربة عف التجريبية المعالجة مواد صلبحية مف التحقؽ تـ وبالآتي

يئة التعميمية، مف حيث إعداد الاختبار بعض المشكلبت الفنية التي تتعمؽ بالب
بجوجؿ درايؼ  Google Formبالإستعانة بنماذج جوجؿ افالتحصيمى بيا، فقاـ الباحث

لإعداد الاختبار، وفي ضوء ذلؾ أصبحت البيئة ومواد المعالجة التجريبية صالحة 
  لمتطبيؽ الفعمى في التجربة الأساسية.

 :لمبحث التجربة الأساسية
الأحد ( حتى 27/11/2019) في الفترة مف لمبحثبة الأساسية أجريت التجر 
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أى لمدة شيريف، وقد تضمنت تمؾ الفترة تطبيؽ أدوات البحث، ومواد  (26/1/2020)
 ، وقد مرت التجربة بالخطوات الآتية:ةالمعالجة التجريبي

 تحديد عينة البحث:  -
 كمية ب عاـ الدراسات العميا الدبموـ ال طلبب تـ اختيار عينة مف طلبب مف

 ( طالبًا وطالبة.34وبمغ عددىـ) ،حموافالتربية جامعة 
 التوجيو المصاحب للؤنشطة الإلكترونية  لنمط تـ تقسيـ الطلبب لمجموعتيف

 ( طالبًا.17، حيث بمغ قواـ كؿ مجموعة )التوجيو المقيد( –)التوجيو الحر 
 إجراءات تنفيذ التجربة: -
 جوانب المعرفية لمميارة قبميًا عمى تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمى لقياس ال

الطلبب، ثـ رصد درجات الطلبب في ىذا الاختبار، وذلؾ بيدؼ قياس مدى 
، وكذلؾ "Edmodo"إلماـ الطلبب بالمحتوى التعميمي مف خلبؿ بيئة التعمـ 

 .لاستخداـ ىذه الدرجات المرصودة في التأكد مف تكافؤ المجموعات التجريبية
  لاختبار التحصيمي لمجانب المعرفي لممهارة:في ا المجموعات تكافؤ  

تـ حساب تكافؤ العينة مف خلبؿ حساب الفروؽ بيف عينة التطبيؽ في التطبيؽ 
القبمي في الاختبار التحصيمي، باستخداـ اختبار تحميؿ التبايف احادي الاتجاه حيث 

كانت النتائج يستخدـ ىذا الاختبار البارامتري لدراسة الفروؽ بيف عدة عينات مستقمة، و 
 كما يمي:
( قيمة )ت( لدلالةالفروق بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين التجريبيتين لنمط 6جدول )

الحر( والانحرافات المعيارية في القياس )القبمي( لاختبار التحصيمي المعرفي -التوجيه )المقيد
 (.34)ن=

          
 المجموعات

 المتغيرات

)ن=  نمط التوجيه المقيد
17) 

)ن=  نمط التوجيه الحر
درجة  (17

 الحرية
 قيمة
 "ت"

مستوى 
 الدلالة

 ع م ع م
الاختبار 
 0.52 32 1.91 5.91 1.87 6.15 التحصيمى

 غير
 دالة

يتضح مف الجدوؿ السابؽ عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطات 
البالغة قبؿ تطبيؽ الاختبار حيث كانت قيمة )ؼ( المحسوبة  المجموعتيفدرجات 
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( غير دالة إحصائيًا؛ مما نستنتج أنو لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى 0.52)
 شير إلىمما ي ،ختبارلاالاربعة في اعتيف بيف متوسطات درجات المجمو  (0.05)دلالة

المقررات  إنتاج أف الطلبب متكافئيف في التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات
 ربة الأساسية.الإلكترونية قبؿ إجراء التج

  تجريبية وفؽ التصميـ التجريبى لمبحث. مجموعتيفتـ تقسيـ الطلبب إلى 
 استخداـ كيفية لشرح الدراسات العميا تمييدية مع طلبب لقاءات افالباحث عقد 

 تـ حيث وأىدافو، المحتوى بطبيعة ولتعريفيـ ،Edmodالتعمـ  إدارة منصة
  التعمـ بيئة مع التعامؿ وكيفية التسجيؿ خطوات مقطع فيديو يشرح عرض

 مع التعامؿ تدريب الطلبب عمى كيفية معوالإمكانيات والأدوات المتاحة بيا، 
 المقرر صفحة إلى الدخوؿ بكيفية الطلبب التعمـ واستخداميا، وتعريؼ منصة
 المياـ صفحة في المطموبة والتكاليؼ الأنشطة رفع وكيفية بيئة التعمـ، عبر

 .المقرر يخص استفسار أي لطرح امعي والتواصؿ افباحثال مراسمة وكيفية
 عمى منصة التعمـ " بالمقرر الخاصة المجموعة افالباحث أنشئ".Edmodo 
 " تـ إضافة الطلبب إلى بيئة التعمـ الإلكترونيةEdmodo كؿ حسب مجموعتو "

وذلؾ تمييدًا لإمدادىـ بالمعالجة التجريبية ، وفؽ التصميـ التجريبى لمبحث
 لبحث.حسب طبيعة ا

  ،تـ إدراج أىداؼ وخطة دراسة المقرر وعناويف الموضوعات عمى بيئة التعمـ
 وتقييـ إلكتروني وأنشطة موضوعات شكؿ في التعمـ محتوياف الباحث ثـ نشر
، بحيث يتـ رفع الموضوع الأوؿ لممقرر ثـ رفع الأنشطة التعمـ منصة عمى

عمييا مسبقًا مع  الخاصة بالدرس أو الموضوع وفؽ الخطة الزمنية المتفؽ
 .الطلبب

 وفؽ بالموضوعات المقرر المحدد الخاصة التعمـ أنشطة بإتاحةاف الباحث قاـ 
 لانجاز ىذه الطلبب بتوجية افالباحث وقاـ ،)والحر المقيد،(التوجيو نمطي

 .نشاط لكؿ المحددة الزمنية الفترة في الأنشطة
  ناويف البريدع خلبؿ مف المقرر لمجموعة البحث تىمجموع الطلبب ضمت 
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منيـ، وأيضًا مف خلبؿ جروب المادة  جمعتيا والتي بيـ الخاصة الإلكتروني
 عمى الفيسبوؾ مجموعة مغمقة باسـ المقرر.

  الدخوؿ عمى ليـ يتسنى حتى الطلبب لمجموعة الكودى الرمزاف الباحث قدـ 
 عمى طلبب مف المقرر كود توزيع وتـ، التعمـ منصة عمى المقرر مجموعة
 البحث( لمدخوؿ )مجموعة حموافكمية التربية جامعة ب الدراسات العميا  طلبب

 .عمى المقرر كؿ مجموعة بالكود الخاص بيا دوف الأخرى
  بعد الانتياء مف دراسة المقرر، تـ تطبيؽ أدوات البحث المتمثمة في الاختبار

عمى  مستوى الطموحالتحصيمى، وبطاقة تقييـ المنتج النيائى، ومقياس 
بعديًا، ثـ رصد درجاتيـ، وذلؾ تمييدًا لمتعامؿ  تيفالبحث التجريبي ىتمجموع

 معيا ومعالجتيا إحصائيًا.
 :اهنتائج البحث وتفسير  ـ سادسًا

سيتـ عرض النتائج التي تـ التوصؿ إلييا وتفسيرىا في ضوء فروض البحث 
 وصيات.وفي ضوء نتائج الدراسات السابقة ونظريات التعمـ، إضافة إلي تقديـ بعض الت

التوجيو  طالذي ينص عمى "ما التصميـ التعميمي المقترح لبناء نم ول:إجابة السؤال الأ 
ميارات إنتاج لتنمية  الفصوؿ الافتراضيةبيئة في  الإلكترونية المصاحب للؤنشطة
 "؟المقررات الإلكترونية

 ما التصميـ التعميمي المقترح لبناء :وؿ الذي ينص عمىللئجابة عف السؤاؿ الأ
الإلكترونية المقيد  أنماط التوجيو المصاحبة للؤنشطة بيئة الفصؿ الافترضي وفؽ 

 ؟ميارات إنتاج المقررات الإلكترونيةلتنمية  بيئة المنصات التعميميةفي  والحر
لمتصميـ   (Ryan, et al, 2000)نموذج رياف وآخروف بتطبيؽ ثافقاـ الباح

وقد تـ توضيح ذلؾ في إجراءات  ،الفصوؿ الافتراضية التعميمي في تصميـ بيئة 
 البحث.

التوجيػو المصػػاحبة  اخػتلبؼ أنمػاط أثػر مػا" الػػذي يػنص عمػى :الثـانيإجابـة السـؤال 
 عمى تنمية كؿ مف:الفصوؿ الافتراضية المقيد( في بيئة  ػ الإلكترونية )الحر للؤنشطة
 ؟ميارات إنتاج المقررات الإلكترونية .أ 
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بكمية التربية  لدراسات العمياطلبب ا لدى مستوى الطموح الأكاديمي .ب 
 جامعة حمواف؟

باختبار صحة الفرض، وذلؾ باستخداـ  افسئمة قاـ الباحثللئجابة عف ىذه الأ
، وباستخداـ الأساليب (SPSS23) حزمة البرامج الإحصائية لمعموـ الاجتماعية

الإحصائية الملبئمة، وذلؾ كما سيتضح مف الجزء الآتي الخاص باختبار صحة 
 البحثية.الفروض 

  :نتائج الفرض الأول 
  درجات طلبب  بيف متوسطي 0.05 ≥يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى

ميارات توجيو مقيد ( في الاختبار المعرفي ل –)توجيو حر  تي البحثمجموع
 لصالح مجموعة التوجيو المقيدإنتاج المقررات الإلكترونية 

ف لممقارنة بيف متوسطي لمتوسطيف غير مرتبطي t-test)تـ تطبيؽ اختبار) 
درجات طلبب المجموعتيف في الاختبار لمعرفة التأثير الأساسي لاختلبؼ نمط 
التوجيو، بعد التأكد مف توافر شرط التجانس لممجموعتيف، والجدوؿ الآتي يمخص ىذه 

 النتائج:
ط ( قيمة )ت( لدلالةالفروق بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين التجريبيتين لنم7جدول )

الحر( والانحرافات المعيارية في القياس )البعدي( لاختبار التحصيمي المعرفي -التوجيه )المقيد
 (.34)ن=

 المجموعات          

 المتغيرات

 نمط التوجيه )المقيد(

 (71)ن= 

 نمط التوجيه )الحر(

 (71)ن= 

درجة 

 الحرية

 

 قيمة

 "ت"

مستوى 

 الدلالة
 ع م ع م

 دالة 26.2 62 66.7 62626 66.1 63632 الاختبار التحصيلي

يظير مف نتائج الجدوؿ السابؽ أف قيمة "ت" دالة مما يشير إلي وجود فرؽ 
داؿ إحصائيًا بيف متوسطي طلبب المجموعتيف في اختبار التحصيؿ المعرفي يرجع 

حيث لوحظ أف المقيد لمتأثير الأساسي لاختلبؼ انماط التوجيو لصالح نمط التوجيو 
أكبر مف متوسط درجات الطلبب لنمط التوجيو المقيد ب لنمط التوجيو متوسط الطلب

والشكؿ الآتي يوضح الفرؽ بيف متوسطي درجات الطلبب في القياس البعدي  الحر
 للبختبار:
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 ( الفرق بين متوسطي درجات الطلاب في القياس البعدي لاختبار التحصيل المعرفي11شكل )
o نتائج الفرض الأول:   تفسير 

لمطلبب  الدبموـ الذيف  تشير ىذه النتيجة إلى توفؽ الطريقة المقيدة في التوجيو
الطريقة الحرة في الجانب  درسوا مف خلبليا مقارنة مع الطلبب الذيف درسوا مف خلبؿ

 :الآتية ىذه النتيجة إلى الأسباب افرجع الباحثيالتحصيمى المعرفي و 
قيد عمى المحتوى بشكؿ أساسى بما فيو مف معارؼ ومفاىيـ تركيز التوجيو الم 

دراكيا بشكؿ جيد كما يمد نمط ، ومصطمحات مما يحث المتعمـ عمى فيميا وا 
التوجيو المقيد المتعمميف بالتعميمات المباشرة والصريحة لممتعمميف مما يساعده 

خلبؼً في الفيـ الصحيح لمجانب المعرفي المرتبط بالمياـ المستيدفة، وذلؾ 
ومقرر ، لنمط التوجيو الحر والذي يتـ بطريقة تتسـ بعدـ الوضوح والتحديد

لتعميـ الإلكتروني ؛ كما يعد ىذا المقرر جديد بالنسبة لممتعمميف فمـ يتـ دراستو 
مف قبؿ بالنسبة لممتعمميف) عينة البحث( مما يجعؿ تقديـ التوجيو 

 .لتوجيو الحرالمقيد)الموجو( أفضؿ في تمؾ الحالة مف تقديـ ا
أف نمط التوجيو المقيد)الموجو( جعؿ عممية التعمـ أكثر ديناميكية واستمرارية  -

لمطلبب، حيث أتاحت ليـ مستوى التوجيو والمساعدة الكافي لمساعدتيـ عمى 
فيـ المحتوى المقدـ والوصوؿ بقدراتيـ إلى أقصى درجات الفاعمية مف خلبؿ 

 بيئة المنصات التعميمية.
تأييد عديد  مف النظريات التربوية، والتي منيا  توجيو المقيدولقد حظى ال -

النظرية الاجتماعية البنائية التي تنظر إلى عممية التعمـ كنشاط بنائى اجتماعى 
موجو نحو مشكلبت معينة أو إنجاز مياـ تعميمية أو اكتساب خبرات جديدة في 
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الغاية مف خلبؿ الوصوؿ إلى اليدؼ وبموغ  مجاؿ معيف، بحيث لايمكف لممتعمـ
الاعتماد عمى خمفيتو المعرفية وتوجييو الذاتى فقط، بؿ يحتاج إلى مساعدة 
ودعـ وتوجيو مف قبؿ المعمـ أو الأقراف الأكثر خبرة في ذلؾ، وبذلؾ تكوف 
النظرية البنائية الاجتماعية أضافت لمبنائية المعرفي مبدأ الدعـ الخارجى في 

 ,Duncan & Chinn) لمتعمميف والمعمميفسياؽ التفاعلبت الاجتماعية بيف ا

، كما تعتمد عمى نظرية الإتقاف والتي ترى أف تقديـ المساعدة والتوجيو (2007
للؤنشطة الإلكترونية يساعد في خفض الحمؿ المعرفي بذاكرة المتعمـ مف خلبؿ 
 تقديـ معمومات جديدة؛ مما يتيح التيسير عمى الذاكرة التي تتفرغ لمياـ التطبيؽ

معالجة الأنشطة وتنظيميا وممارستيا ودمجيا  تالىممارسة أثناء التعمـ، وبالوال
 .في بنيتو المعرفية بحيث يصبح التعمـ ذو معنى بالنسبة لو

التوجيو  وأكدت النظرية السموكية عمى تفوؽ نمط التوجيو المقيدعمى نظيره  -
اـ الحر، حيث نادت بعرض مادة التعمـ الجديدة بطريقة واضحة مع استخد

آراء  قدمو ما أساس عمى النتائج تفسير ىذه ويمكفالطرؽ المناسبة لإبرازىا، 
 أكثر يتعمـ المتعمـ أف بأنو يري البنائية النظرية ظؿ في Vygoysky فيجوتسكى

 القياـ عممية لتيسر ومساعدات إرشادية وتوجييات تمميحات لو يقدـ عندما
 تر والميا المفاىيـ ويتعمـ رسويما ليكتشؼ بمفرده ترؾ لو مما التعمـ بميمات
 إلى ييدؼ والذي التربية في المعرفي بالاتجاه الخاصة برونر ونظرية الجديدة،
 أف حيث المتعمميف، لدى سية الدرا المادة لبنية ومتكاممة واضحة صورة تكويف
 وكيفية المقدمة المادة محتوي عف عامو صورة يعطي والإرشاد التوجيو تقديـ
 أنشطة لتنفيذ كامؿ بشكؿ خطتو يضع المتعمـ يجعؿ مما دراستو في السير
 .المرجوة التعمـ نواتج تحقيؽ ثـ ومف المطموبة التعمـ

) زينب  وقد اتفقت نتائج عديد مف الدراسات والبحوث السابقة مثؿ دراسة      
؛ عبدالرحمف 2011؛ حمدى شعباف،2013؛ محمد حسف خلبؼ،2008سلبمي،
( حيث أكدت عمى فاعمية 2016؛ جادالله حامد،2019؛ خالد العيافي،2012سالـ،

)المقيدة( في تحقيؽ متطمبات التعمـ وأداء  استخداـ التوجيو والمساعدة التعميمية المباشرة
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مختمؼ المياـ المطموبة، وتوجيو المتعمميف إلى المصادر المعرفية القيمة والتقميؿ مف 
وتتفؽ أيضًا ىذه لفاشمة، فرص الشعور بالأحباط وعدـ ىدر الوقت في التجارب ا

( حيث أكدت عمى فاعمية أسموب توجيو 2011) النتائج مع دراسة عبدالعزيز محمود
 بينما أشارت دراسةإبراىيـ يوسؼ، عبد الحميد عامرالأنشطة الإلكترونية الموجة، 

 الأنشطة استخدموا الذيف إلى ىناؾ تأثير إيجابي في مستوى الطلبب( 2011)
 القيـ تقييـ وبطاقة المعرفي التحصيؿ لاختبار البعدي القياس ية، فيالموج الإلكترونية

الموجية، وأكدت  غير الإلكترونية الأنشطة يستخدموف الذيف الجمالية عف الطلبب
( عمى أف نمط الدعـ المباشر لو تأثير إيجابي عمى 2016دراسة عبدالله شعباف)

 .ي والأداء المياريمستوى تلبميذ المرحمة الإعدادية في التحصيؿ المعرف
 عدـ ىإل تمتوص والتي ،(2016)جعفر محمد رسةاد مع البحث نتائج فتماخت بينما 

 التحصيؿ تنمية مىع )ةيالموج وغير ةيالموج( الإلكترونية الأنشطة تصميـ نمط تاثير
 .والأثاث العمارة تاريخ مقرر في سياالدر 

 0.05 ≥ائيًا عند مستوى يوجد فرؽ داؿ إحص الذي ينص عمي نتائج الفرض الثاني:
توجيو مقيد ( عمى بطاقة  –)توجيو حر  تي البحثدرجات طلبب مجموع بيف متوسطي

 لصالح مجموعة التوجيو المقيدميارات إنتاج المقررات الإلكترونية تقييـ المنتج النيائي ل
لمتوسطيف غير مرتبطيف لممقارنة بيف متوسطي  t-test)تـ تطبيؽ اختبار) 

لمجموعتيف في البطاقة لمعرفة التأثير الأساسي لاختلبؼ نمط التوجيو، درجات طلبب ا
 بعد التأكد مف توافر شرط التجانس لممجموعتيف، والجدوؿ الآتي يمخص ىذه النتائج:

( قيمة )ت( لدلالةالفروق بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين التجريبيتين لنمط 8جدول )
 (.34ت المعيارية في القياس )البعدي( لبطاقة تقييم المنتج)ن=والانحرافا الحر( -المقيدالتوجيه )

          

 المجموعات

 المتغيرات

نمط التوجيه 

 )المقيد(

 (71)ن= 

نمط التوجيه 

 )الحر(

 (71)ن= 

درجة 

 الحرية

 قيمة

 "ت"

مستوى 

 الدلالة

 ع م ع م

بطاقة تقٍٍم 

 المنتج
 دالة 7358 36 07397 035371 03373 043340

مف نتائج الجدوؿ السابؽ أف قيمة "ت" دالة مما يشير إلي وجود فرؽ  يظير
داؿ إحصائيًا بيف متوسطي طلبب المجموعتيف في بطاقة تقييـ المنتج يرجع لمتأثير 
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حيث لوحظ أف متوسط  قيدالأساسي لاختلبؼ انماط التوجيو لصالح نمط التوجيو الم
 الحرت الطلبب لنمط التوجيو أكبر مف متوسط درجاقيد الطلبب لنمط التوجيو الم

 والشكؿ الآتي يوضح الفرؽ بيف متوسطي درجات الطلبب في القياس البعدي لمبطاقة:

 
 ( الفرق بين متوسطي درجات الطلاب في القياس البعدي لبطاقة تقييم المنتج12شكل )

ؽ الطريقة المقيدة في وتشير ىذه النتيجة إلى توفتفسير نتائج الفرض الثاني:
لمطلبب الدبموـ الذيف درسوا مف خلبليا مقارنة مع الطلبب الذيف درسوا مف  التوجيو
ىذه النتيجة إلى  افرجع الباحثيو  في الأداء المياري لمتوجيو الطريقة الحرة خلبؿ

 :الآتية الأسباب
اكى أف نمط التوجيو المقيد يقوـ عمى استراتيجية النمذجة والمحاكاة حيث يح -

كافة الميارات المتعمقة بالميمات والأنشطة التعميمية مما يساعد الطلبب عمى 
تنفيذ المياـ والتكميفات الموكمة إلييـ وتخطى المشكلبت والصعوبات التي 
تواجو وماصمة تعممو بشكؿ أفضؿ، مقارنة بالتوجيو الحر الذي يقوـ عمى 

ميحات وتعميمات ناقصة لبب تمطاستراتيجة التساؤؿ والاستفسار حيث يقدـ لم
وغير مفصمة، مما يعيؽ الطلبب عمى حؿ تمؾ المشكلبت أو تنفيذ المياـ 

 والأنشطة الموكمة إلييـ
ففي التوجيو المقيد يقدـ المعمـ لممتعمـ خطة مسبقة توضح لممتعمـ الطريؽ  -

الذي يتبعو أثناء تنفيذ المياـ والأنشطة المنوط بيا، وفي ذات الحيف يقوـ 
اتباع تعميمات المعمـ المباشرة والمحددة لموصوؿ لإنجاز المياـ المتعمـ ب

في حالة نمط التوجيو الحر الذي يترؾ فيو المتعمـ لاستكشاؼ و المستيدفة، 
نجاز المياـ مما يعيقو عف مواصمة تعممو في  كيفية حؿ مشكلبتو وتنفيذ وا 
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 ـ المعمقبؿ حالة عدـ كفاية التوجيو الصريح الموجو) المقيد( لو مف 
ساىمت في تسييؿ وتحسيف قدرة  الفصؿ الافتراضىأف التوجيو المقيد في بيئة  -

الذاكرة عمى معالجة تتابعات أداء الميارة، وتنظـ ىذه التتابعات ودمجيا 
استدعائيا  بشكؿ يسيؿ عميووتخزينيا بشكؿ ذو معنى بالنسبة لممتعمـ 

المياري لميارات وتطبيقيا عمميًا، مما أسيـ بشكؿ كبير في ارتفاع الأداء 
، إضافة لتنوع Storylineإنتاج المقررات الإلكترونية ببرنامج الاستورى لايف 

منيا  حصؿالتي  الفصؿ الافتراضىالأدوات والإمكانيات المتاحة في بيئة 
التوجيو والمساعدة لتعمـ ميارات إنتاج المقررات الإلكترونية، عمى الطلبب 

 الميارات.أسيمت بشكؿ كبير في إتقانيـ ليذه 
التفاعؿ  وأىمية ضرورة إلى الاجتماعي التعمـ ونظرية البنائية النظرية تشير       

المتعمميف،  معارؼ وبناء عمى التوجيو الحصوؿ أجؿ مف آخريف أفراد مع الاجتماعي
 يتـ التي البيئة الاجتماعية إيجاد ىذه في ساىمت أف التوجيو المقيد، القوؿ يمكف ليذا
 لو وبشكؿ مخطط ـيعمى احتياجات بناء لممتعمميف والمساعدة الدعـ يـتقد خلبليا فم

عفوي، فكؿ ماسوؼ يتـ تقديمو مف توجيو ومساعدة لممتعمـ ىو تمبية مباشرة  ليس
 لرغباتو  ومتطمباتو.

المقيد لايتطمب مف المتعمـ بذؿ مزيد التوجيو كما أيدت نظرية الحمؿ المعرفي        
وقد جاءت ىذه النتيجة متفقة مع ،في التوجيو الحر  الحاؿ مف الجيد العقمى كما ىو

كثير مف الأدبيات التي أشارت إلى فاعمية التوجيو المقيد في تنمية ميارات المتعمميف، 
(، 2013(، ودراسة) محمد حسف خلبؼ،2016مثؿ دراسة)عبدالله شعباف،

دراسة )عاصـ (، و 2010(، ودراسة )طارؽ عبد السلبـ،2017ودراسة)رجاء عبدالعميـ،
 (.2018السيد،

 بيف متوسطي 0.05 ≥يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى  :الثالثنتائج الفرض 
توجيو مقيد ( عمى مقياس مستوى  –)توجيو حر  تي البحثدرجات طلبب مجموع

 لصالح مجموعة التوجيو المقيد الطموح
وعتيف لممقارنة بيف متوسطي درجات طلبب المجم t-test)تـ تطبيؽ اختبار)
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في المقياس لمعرفة التأثير الأساسي لاختلبؼ نمط التوجيو، بعد التأكد مف توافر شرط 
 التجانس لممجموعتيف، والجدوؿ الآتي يمخص ىذه النتائج:

( قيمة )ت( لدلالةالفروق بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين التجريبيتين لنمط 9جدول )
 (.34معيارية في القياس )البعدي( لمقياس الكفاءة)ن=( والانحرافات الالحر -المقيدالتوجيه )

          

 المجموعات

 المتغيرات

نمط التوجيه 

 )المقيد(

 71)ن= 

نمط التوجيه 

 )الحر(

 (71)ن= 

درجة 

 الحرية

 

 قيمة

 "ت"

مستوى 

 الدلالة

 ع م ع م

 دالة ..76 62 .262 22631 2621  2267 الطموح

ف قيمة "ت" دالة مما يشير إلي وجود فرؽ يظير مف نتائج الجدوؿ السابؽ أ
يرجع لمتأثير الطموح داؿ إحصائيًا بيف متوسطي طلبب المجموعتيف في مقياس ا

حيث لوحظ أف متوسط  قيدالأساسي لاختلبؼ انماط التوجيو لصالح نمط التوجيو الم
 الحرأكبر مف متوسط درجات الطلبب لنمط التوجيو المقيد الطلبب لنمط التوجيو 

لممقياس شكؿ الآتي يوضح الفرؽ بيف متوسطي درجات الطلبب في القياس البعدي وال
 .الطموح الأكاديمي

 تفسير نتائج الفرض الثالث: 
ىذه النتيجة إلى أف الطريقة التوجيو المقيد  كانت أفضؿ مف  افيشير الباحث

رجع نظيرتيا طريقة التوجيو الحرة في التوجيو المصاحبة للؤنشطة الإلكترونية، وي
 ىذه النتيجة للؤسباب الآتية: افالباحث
في تفسير نتائج الفرضيف الأوؿ  افالباحث ارأف التوجيو المقيد كما سبؽ أف أش -

والثاني، وتوجو المتعمـ وترشده بخطوات تنفيذ المياـ الموكمة لو، وبذلؾ حقؽ 
والتي  الفصؿ الافتراضيىذا النمط مف مساعدات وتوجييات لأستخداـ بيئة 

بكفاءة وفاعمية، وأقؿ  طموبالتفاعمية والتحكـ والراحة لإنجاز المب تتميز
شباع احتياجات  طاء، مما يؤدى إلى حدوث التمكفأخ مف المحتوى التعميمي وا 

 الفصؿ الافتراضيالمتعمـ الفعمية مف خلبؿ بيئة 
أتاحت فرصة المشاركة المعرفية والتفاعؿ بكفاءة  الفصؿ الافتراضيبينما بيئة  -

ى التعمـ مما يتفؽ مع فاعمية مستوى الطموح  تعكس معتقدات المتعمـ مع محتو 
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حوؿ مايمكنو عممو باستخداـ مياراتو والتي يمكف أف ينجزىا وفقًا لمحتمية 
 المتبادلة بيف مايعتقد وبيف العمؿ الجاد والمثابرة لإنجاز المياـ المطموبة.

حتوى التوجيو ببيئة مرونة الأدوات والامكانيات في بيئة التعمـ عمى تقدـ م -
في أكثر مف شكؿ ونمط وعبر وسائط متعددة متنوعة ومف  الفصؿ الافتراضي

خلبؿ اتصالات تزامنية وغير تزامنية،  ساىـ بشكؿ كبير في مساعدة الطلبب 
عمى أداء مياميـ، مع ما يتفؽ مع خصائصيـ واحتياجاتيـ )مستوى طموحيـ 

 الأكاديمي(.
لنتيجة إلى أف مستوى التحصيؿ الدراسي لدى المتعمـ كما يمكف تفسير ىذه ا       

مكاناتو في الإنجاز مما  أدى إلى رفع مستوى معتقداتو وسقؼ موجاتو عف قدراتو وا 
 شكؿ معو مستوى أعمى مف الطموح

اتفقت نتائج البحث مع عديد مف الدراسات السابقة مثؿ دراسة، نجلبء  وقد     
(، 2018(،حصة الشايع وابتساـ عافشى)2019(، ودراسة وساـ التميمى)2016فارس)

عمي تنمية الطموح ( حيث أكدت تمؾ الدراسات 2018ودراسة السيد أبو خطوة)
 طلبب الدبموـ العاـ.الأكاديمي لدى 

 توصيات البحث: 
البحث الحالي مف نتائج يمكف تقديـ في  افالباحثتوصؿ إليو  بناءً عمى ما

 الآتية: ةالتوصي
ى التوجيو المقيد والحر في جميع المؤسسات التعميمية الاىتماـ بتقديـ نمط -

 الفصوؿ الافتراضيةعديدة ليما، خاصة عبر بيئة الللئفادة مف الميزات 
 الإلكترونية لحاجة الطلبب الماسة لمعوف والمساعدة لمواصمة تعممو.

 مقترحات ببحوث مستقبمية:
 في البحوث مزيد مف ءاإجر اف الباحث قترحي الحالي البحث نتائج ضوء في

دراسة متغيرات أخرى مف متغيرات تصميـ التوجيو التعميمي كمستوى تقديمو،  -
 ونوعو، وتوقيت تقديمو لممتعمميف.

 وبموالأس التوجيو المصاحبة للؤنشطة الإلكترونية نمط بيف التفاعؿ أثر ةراسد -
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 .اخرى تامقرر  في تاار يالم واكتسابالدراسي  التحصيؿ مىع المعرفي
 الإلكترونية الأنشطة لمتوجيو المصاحب أخرى أنماط بيف ؿالتفاع رسةاد -

  )المندفع/المتروي ي،مالتأم /النشط )مستقؿ/ معتمد، أخرى معرفية وأساليب
 .ميفمالمتع لدى ـمالتع نواتج بعض مىع اىوأثر 

 المراجع والمصادر:
 المراجع العربية:اولا :

 نمط اختلبؼ (. أثر2011إبراىيـ يوسؼ محمد، و عبدالحميد عامر عبدالعزيز)
تنمية  عمى الإلكترونية الأنشطة توجيو          وأسموب الالكتروني التفاعؿ
 الفنية، المؤتمر التربية طلبب لدى الجمالية والقيـ الخزؼ تشكيؿ ميارات
التعميـ  برامج تطوير - الثالث الدولي - السادس العربي السنوي العممي
المعرفة،  عصر متطمبات ضوء في يالعرب والوطف مصر في النوعي العالي
 (، كمية التربية النوعية، جامعة المنصورة.2مج)

 مكتبة الرياض، الإلكتروني، والتعمـ التعميـ (. تكنولوجيا2004محمد سالـ)  أحمد
 .الرشد

( . "التنبؤ بالتفوؽ الأكاديمي في ضوء الثقة بالنفس 2016أحمد يعقوب النور )
مجمة دراسات عربية في  حمة الثانوية" ، ومستوى الطموح لدى طلبب المر 

 .470-453،  75 التربية وعمـ النفس ، 
التعميـ والمستحدثات  (. تكنولوجيا2009أسامة سعيد عمى ىندواى وآخروف)

 التكنولوجية، القاىرة: عالـ الكتب.
 في وحدة الأنشطة ممارسة وتوقيت نمط بيف التفاعؿ أثر (.2014ىنداوي) سعيد أسامة

 ا عمػى ميػا الرقميػة البصػرية والخػدع الألغػاز إدراؾ حػوؿ إلكترونيػة تعميميػة
 الصػؼ الخػامس تلبميػذ لػدى البصريات قراءة ومستوى البصري التمييز رت

 ،2عػدد ، 22 مجمػد الػنفس، وعمػـ التربيػة فػي عربيػة دارسػات الابتػدائي،
 سبتمبر.



 

 888 

 2020 مايوـ  الثامن والعشرونـ العدد  السادسالمجمد 

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

تويات مشػاركة (. التفاعػؿ بػيف مسػ2016أسماء السيد عبد الصمد، و ىند أحمد عباس)
الأنشطة الذىنية بالفصوؿ الافتراضية التزامنية ونمطى التفكيػر بصػوت عػاؿ 
وأثػػره فػػى تنميػػة التحصػػيؿ والدافعيػػة للئنجػػاز لػػدى طػػلبب شػػعبة الرياضػػيات 

( 74بكميػػػة التربيػػػة، مجمػػػة دراسػػػات عربيػػػة فػػػى التربيػػػة وعمػػػـ الػػػنفس، العػػػدد)
 يونيو.

فػػػى بيئػػػة الػػػتعمـ بالمشػػػروع فػػػى تنميػػػة (. أثػػػر نمػػػط الػػػدعـ 2016إنجػػػى محمػػػد رضػػػواف)
ميػػػارات إنتػػػاج لػػػدى طػػػلبب تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ، مجمػػػة البحػػػوث فػػػى مجػػػالات 

 (، يونيو.4التربية النوعية، كمية التربية النوعية، جامعة المنيا،ع)
(. الشخصػػػية اليقظػػػة وعلبقتيػػػا 2018أيػػػاـ عبػػػدالرزاؽ الكنػػػانى، وبتػػػوؿ غالػػػب النػػػاىى)

التعقيػػػد( لػػػدى طمبػػػة الجامعػػػة، مجمػػػة أبحػػػاث  -سػػػيطبالأسػػػموب المعرفػػػى) التب
 2ميساف، المجمد الرابع عشر، العدد

 فى التعمـ وأسموب الأنشطة ممارسة نمط بيف التفاعؿ (. أثر2016ايماف ذكر موسى)
 الػذات الأكاديميػة وفاعميػة الدراسػي التحصػيؿ تنميػة عمػى مقمػوب بيئػة تعمػـ
 التربية ، مجمة تكنولوجيا29ميـ،عالتع تكنولوجيا طلبب لدى التعميمي والرضا

 مصػػػػػػػر، اكتػػػػػػػوبر – وبحػػػػػػػوث دراسػػػػػػػات -
http://search.mandumah.com/Record/844336 

( . "دراسػػػػػة لمسػػػػػتوى الطمػػػػػوح وعلبقتػػػػػو بػػػػػبعض 2005توفيػػػػػؽ محمػػػػػد توفيػػػػػؽ شػػػػػبير )
،   لػػدى طمبػػة الجامعػػة الإسػػلبمية بغػػزةالمتغيػػرات فػػي ضػػوءالثقافة السػػائدة 

 .كمية التربية ، الجامعة الإسلبمية بغزة ،رسالة ماجستير
 .المسيرة دار :عماف .الحديثة التربوية (. المناىج2002الحيمة) محمد مرعي، توفيؽ

(. أثر التفاعؿ بيف نمط التوجيو والأسموب المعرفى فى المعمؿ 2016جادالله حامد آدـ)
ى تنميػػػة ميػػػارات الإنتػػػاج الطبػػػاعى السػػػيرجرافى لػػػدى طػػػلبب الافتراضػػػى عمػػػ

 شعبة تكنولوجيا التعميـ، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة الأزىر.
لنظريػة  وفقػا الكترونيػة أنشػطة (.تصػميـ2013وآخػروف) الشػامي محمػد الػديف جمػاؿ

يػة والدافع التحصػيؿ عمػى وأثرىا الموىوبيف تربية مقرر في المتعددة الذكاءات
لمتعمػيـ  الثالػث الػدولي المػؤتمر العربػي، الخمػيج جامعػة لطػلبب الػتعمـ نحػو

 بعد عف والتعميـ الإلكتروني
إكسػاب  فػي أثرىػا قيػاس و الأداء دعػـ أنمػاط (.2015العػاطي) عبػد محمػد الباتع حسف

 باسػتخداـ الإلكتروني التقويـ ميارات الطائؼ بجامعة التدريس ىيئة أعضاء
 ع ، التربوية العموـ مجمة نحوىا، اتجاىاتيـ و بلبكبورد عمـالت إدارة منظومة،

٤.٩٤٣. 
 .القاىرة :المبناية المصرية الدار المدرسي، النشاط (2000شحاتو) حسف

http://search.mandumah.com/Record/844336
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 الأكتاديمي الطمتو  ومستتو  الأكاديمية الذات مفهوم( . "8888) محمود حسين حنان

 مجلتتة ،" عتتةالجام طالبتتات متتن عينتتة لتتد  الأكتتاديمي بالانتتدما  وعلاقتهمتتا

 686-688 ، 88( 8) ، التربوية العلوم
(. فاعمية الأنشطة الإلكترونية فى 2018حصة محمد الشايع و ابتساـ عباسى عافشى)

تنميػػة ميػػارات ميػػارات التمخػػيص الكتػػابى والكفػػاءة الذاتيػػة لػػدى البػػات جامعػػة 
ـ الأميػػرة نػػػورة بنػػت عبػػػدالرحمف، مجمػػػة اتحػػاد الجامعػػػات العربيػػة لمتربيػػػة وعمػػػ

 النفس، المجمد السادس عشر، العدد الثالث.
(. فاعمية المنصة التعميمية أدمودو 2018حكمت عايش المصرى و رناف عمى الأشقر)

فى تنمية التحصيؿ فى العموـ والاتجاه نحوىا لػدى طمبػة الصػؼ العاشػر فػى 
 .2018فمسطيف، المجمة الدولية لمتعميـ بالإنترنت، ديسمبر 

فػي  التعميميػة السػقالات اسػتراتيجية اسػتخداـ اثػر .(2014د)عبػدالجوا رمضػاف حمػادة
 تنميػة عمػي الإعػدادي الأوؿ الصػؼ لتلبميػذ الاجتماعيػة الدراسػات تػدريس

 لمعمػوـ الفيػوـ جامعػة مجمػة الاسػتدلالي، التفكيػر وميػارات المفاىيـ التاريخية
 ٩ ع ، ٣٣-٧٩٧والنفسية، التربوية

 وأسػاليب الػتعمـ مسػاعدات أنمػاط بػيف ؿالتفاعػ (.أثػر2011حمػدى اسػماعيؿ شػعباف)
 الحاسػب أجيػزة صػيانة ميػارات فػي تنميػة الإفتراضػية البيئػة داخػؿ تقػديميا
 -الآلػي، مجمػة تكنولوجيػا التربيػة الحاسػب معمػـ شػعبة طػلبب لػدى الآلػي

(، 4(، ع)21دراسػػػػات وبحػػػػوث الجمعيػػػػة المصػػػػرية لتكنولوجيػػػػا التعمػػػػيـ، مػػػػح)
 2011أكتوبر 

(. الأساليب المعرفية بيف النظرية والبحث، القػاىرة، مكتبػة 1994)حمدى عمى الفرماوى
 (2011فػوده) المجيػد عبػد فػاتف العزيػز، عبد أحمد الأنجمو المصرية.حمدي

 الأردف، والإلكترونية، التقميدية الصفية المواقؼ في المواقؼ التعميمية تصميـ
 .2 الفكر، ط دار

كة التعميميػة التفاعميػػة ادمػودو ثػػورة (. ىػؿ تمثػػؿ الشػب2016خالػد صػلبح حنفػػى محمػود)
،جامعػػػػػػة 19فػػػػػػى مجػػػػػػاؿ شػػػػػػبكات التواصػػػػػػؿ، مجمػػػػػػة التعمػػػػػػيـ الإلكترونػػػػػػى،ع

 المنصورة.
(. أثػػػػر التفاعػػػػؿ بػػػػيف نمػػػػط الػػػػتحكـ وأسػػػػموب توجيػػػػو 2019خالػػػػد محمػػػػد عمػػػػى العيػػػػافى)

الأنشطة فى برمجية الوسائط المتعددة عمى تنمية ميػارات اسػتخداـ الإنترنػت 
(، 3المتوسػػطة، مجمػػة العمػػوـ التربويػػة والنفسػػية، المجمػػد) لػػدى طػػلبب المرحمػػة

 .2019(، يوليو14العدد)
 ومسػتويات الػتعمـ مسػاعدات أنمػاط بػيف التفاعػؿ (. أثػر2018رجػاء عمػى عبػدالعميـ)

البرمجػة   ميػارات تنمية في الجواؿ الويب عبر المصغر ببيئات التعمـ تقديميا
 -التعمػيـ، مجمػة تكنولوجيػا التربيػة تكنولوجيػا طػلبب لػدى للئسػتخداـ والقابميػة
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(، ابريػػػػػؿ 35دراسػػػػػات وبحػػػػػوث، الجمعيػػػػػة المصػػػػػرية لتكنولوجيػػػػػا التعمػػػػػيـ، ع)
2018. 

(. المنصػػػات التعميميػػػة المقػػػررات المتاحػػػة عبػػػر الإنترنػػػت، 2016رضػػػواف عبػػػد النعػػػيـ)
.  مصر:دار العموـ

لجامعات ( التعميـ الإلكترونى، والتعميـ مف عف بعد فى ا2008ريما سعد الجرؼ)
العربية، بحث مقدـ لممؤتمر الخامس لمنظمة أفاؽ البحث العممى والتطور التكنولوجى 

 أكتوبر. 30-25فى العالـ العربى، المغرب،
لبناء  -ARTCULATE STORYLINE2(. تعمـ برنامج 2015زىير ناجى خميؼ)

 المحتوى الإلكترونى التفاعمى ، النسخة الإلكترونية الثانية. 

 وأسػموب سقالات التعمـ مف نمطيف أثر بيف التفاعؿ (.أثر2008سلبمي)ال حسف زينب
 وزمػف عمػى التحصػيؿ الوسػائط متعػددة الكمبيػوتر بػرامج تصػميـ عنػد الػتعمـ
 كميػة .رسػالة دكتػوراه ،"المعممات الطالبات لدى الذاتي التعمـ وميارات التعمـ

 .شمس عيف جامعة البنات،
بػرامج  وتطػوير تصػميـ معػايير (.2009) خمػيس عطيػة محمػد السػلبمي، حسػف زينػب

 والمرنػة، الثابتػة الػتعمـ سػقالات عمػي القائمػة الوسػائط متعػددة الكمبيػوتر
 بػيف الالكترونػي التعمػيـ تكنولوجيػا“ عشػر الثػاني السػنوي المػؤتمرالعممي

 التعمػيـ يػا لتكنولػوج المصػرية الجمعيػة المسػتقبؿ، الحاضػر وآفػاؽ تحػديات
 أكتوبر. 29-26ت، جامعة عيف شمس، مف الفترة البنا كمية مع بالتعاوف

( أنمػػػا الابحػػػار ) النقػػػاط السػػػاخنة/ ( والأسػػػموب 2012زينػػػب محمػػػد اسػػػماعيؿ العربػػػى)
المعرفػػػى) التبسػػػيط/ التعقيػػػد( تنميػػػة التفكيػػػر البصػػػرى لػػػدى طػػػلبب تكنولوجيػػػا 

 سبتمبر. ،2عدد ، 22 مجمد النفس، وعمـ التربية في عربية دارسات التعميـ،
(. أثػػر التفاعػػؿ بػػيف توقيػػت تقػػديـ التوجيػػو والأسػػموب 2016محمػػد حسػػف خميفػػة)زينػػب 

المعرفػػػى فػػػػى بيئػػػػة الفصػػػػؿ المعكػػػػوس عمػػػى تنميػػػػة ميػػػػارات إنتػػػػاج المقػػػػررات 
الإلكترونية لدى أعضاء الييئة التدريسية المعاونة، دراسات عربية فى التربية 

 .77وعمـ النفس،ع
منصػػػة التعميميػػػة إدمػػػودو فػػػى تػػػدريس (. اسػػػتخداـ ال2019سػػػامية حسػػػيف محمػػػد جػػػودة)

MATLAB  وتنميػػة القػػدرات الابتكاريػػة المعرفيػػة والوجدانيػػة والتحصػػيؿ لػػدى
طالبػػػػات قسػػػػـ الرياضػػػػيات بجامعػػػػة تبػػػػوؾ، مجمػػػػة العمػػػػوـ التربويػػػػة والنفسػػػػية، 

 .2019(، مارس1، العدد)20المجمد
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وح لػػدى الضػػغوط وعلبقتيػػا بمسػػتوى الطمػػ ( . "2012سػػيير محمػػد إبػػراىيـ الشػػافعي )
( 92) عينة مف طلبب المرحمة الثانوية" ، مجمػة كميػة التربيػة جامعػة بنيػا ، 

23  ،315-348. 
: السػعودية العربيػة المممكػة  ، العمػؿ فػي العصػبية المغويػة البرمجة(  2005. )سونايت

 .جرير مكتبة
 عمػى قائـ برنامج (.أثر2018أحمد حسف) فتحي إيماف سيد عبدالمولى أبو خطوة و،ال

 ميػارات تنميػة فػى بػالأقراف / الموجػو بػالخبراء الافتراضػى الممارسػة جتمػعم
 معممى الطلبب لدى الذاتية والكفاءة التحميمى الدرس والتفكير محتوى تحميؿ

 - شػمس عػيف التربويػة، جامعػة العمػوـ فػي التربيػة كميػة المغة العربية، مجمة
 التربية. كمية

 بالإنجػػػػػػاز الطمػػػػػػوح مسػػػػػػتوى علبقػػػػػػة( . "2017) منصػػػػػػور بوقصػػػػػػارة&  حػػػػػػاج شػػػػػػتواف
 8 ، البشرية التنمية مجمة ،"  الثانوي الطور تلبميذ مف عينة لدى الأكاديمي

، 2-28. 
(.أثػػػر اخػػػتلبؼ مسػػػتويات التوجيػػػو وأسػػػاليب تقديمػػػو فػػػى 2006شػػػيماء يوسػػػؼ صػػػوفى)

برامج الكمبيوتر متعددة الوسائط عمى تنمية الجوانب المعرفية والسموكية لدى 
ارس التربيػة الفكريػة، رسػالة ماجسػتير، غيػر منشػورة، القػاىرة: كميػة تلبميذ مػد

 البنات، جامعة عيف شمس
 العلبقػة( . " 2011) ياسػيف بنػي مفضي صالح عمر&  البركات محمود سلبمة صالح

 فػػي الثانويػػة المرحمػػة طمبػػة لػػدى الطمػػوح ومسػػتوى الإجتمػػاعي  التفاعػػؿ بػػيف
 .120-109 ، 3( 3) ،البيئية الدراسات مجمة ،" أربد محافظة

 المػػوجزة) المسػاعدة مسػتويات بػػيف التفاعػؿ  أثػر(. 2010)عبػػدالحميـ  عبدالسػلبـ طػارؽ
 تصػػػميـ كفايػػػات تنميػػػة عمػػػى الػػػتعمـ أسػػػاليب وبػػػيف( ووالتفصػػػيمية والمتوسػػػطة
 رسػػالة التعمػػيـ، تكنولوجيػػا اخصػػائى لػػدى المتعػػددة الوسػػائط ببػػرامج التفاعميػػة
 .شمس عيف جامعة البات، كمية دكتوراه،
 دار :عمػاف المعنػى، ذو والػتعمـ التعميمػي التصػميـ (2007سػرايا) عػادؿ السػيد محمػد

 .لمنشر وائؿ
(. أثرالتفاعػػػػؿ بػػػػيف نمػػػػط عػػػػرض الػػػػدعـ الإلكترونػػػػى 2018عاصػػػػـ السػػػػيد السػػػػيد شػػػػكر)

ومسػػػػػتواه داخػػػػػؿ الأنشػػػػػطة البنائيػػػػػة الإلكترونيػػػػػة عمػػػػػى تنميػػػػػة ميػػػػػارات إنتػػػػػاج 
عبة تكنولوجيػػػا التعمػػيـ، رسػػػالة دكتػػوراه، كميػػػة البرمجيػػات التعميميػػة لطػػػلبب شػػ

 التربية، جامعة الأزىر.
، تدريس واستراتيجيات البنائية (.النظرية2007زيتوف) محمود عايش  دار :عماف العموـ

 .الشروؽ
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الإلكترونػي  الػدعـ أنمػاط بػيف التفاعػؿ أثػر .(2011الحميػد) عبػد طمبػة العزيػز عبػد
 الػتعمـ وأسػاليب الويػب عمػى القػائـ لػتعمـا بيئػة فػي المتػزامف وغيػر المتػزامف

 طػلبب لػدى الػتعمـ مصػادر وانتػاج تصػميـ ميػارات وتنميػة عمػى التحصػيؿ
 ٧٦ ع مصر،- التدريس وطرؽ المناىج في دراسات مجمة التربية، كمية

 بػرامج فػي والػدعـ المسػاعدة أنمػاط بػيف العلبقػة (. أثػر2012عبػدالرحمف أحمػد سػالـ)
 الأداء تنميػة عمػى لممػتعمـ تقػديميا لتعميميػة وتوقيػتا الإلكترونيػة المحاكػاة
 المصػرية الآلػي، الجمعيػة معمػـ الحاسػب شػعبة المعممػيف لمطػلبب الميػاري

 ،أبريؿ2، ع22التعميـ،مج لتكنولوجيا
رؤية مسػتقبمية لبيػاف  -Edmodo(. المنصات التعميمية 2015عبدالعاؿ عبدالله السيد)

 منصورة.، جامعة ال16التعميـ الإلكترونى، ع
 الإلكترونػػػي الػػػدعـ أنمػػػاط بػػػيف التفاعػػػؿ أثػػػر(. 2011)الحميػػػد عبػػػد طمبػػػة العزيػػػز عبػػػد

 الػػػتعمـ وأسػػاليب الويػػب عمػػػى القػػائـ الػػتعمـ بيئػػة فػػػي المتػػزامف وغيػػر المتػػزامف
 طػػػلبب لػػدى الػػػتعمـ مصػػادر وانتػػاج تصػػػميـ ميػػارات وتنميػػػة التحصػػيؿ عمػػى
 ٧٦ ع مصر،- تدريسال وطرؽ المناىج في دراسات مجمة التربية، كمية

 (8بالتسويؼ الأكاديمي لدى طلبب الجامعة" ، المجمة الدولية التربوية المتخصصة )
5  ،97-134. 

قياس بعدي الوظائؼ والإشكاؿ مف المدخؿ المتمركز  ( . "2016عزيز حسف جاسـ )
مجمة  النشاط وعلبقتو بالطموح الأكاديمي لدى طمبة جامعة الكوفة"،  حوؿ

 .60-29،  41مية الجامعة، الكمية الإسلب

 لدى الطالبات الحياة بضغوط وعلبقتيا الذات (.فاعمية2012غالى) أبو محمود عطاؼ
 التربوية الإسلبمية لمدراسات الجامعة مجمة الأقصى، جامعة في المتزوجات
  ٦٥٤ - ٦٧٣ ،1(20والنفسية،)

تحصػيؿ ال عمػى الالكترونيػة الانشػطة فاعميػة .(2013الكنػدري) حبيػب محمػد عمػي
 المجمػػة الكويػػت، جامعػػة مػػف طمبػػة عينػػة لػػدى لمػػتعممـ والدافعيػػة

 .229العدد ، 22 مجمد التربوية،الكويت،
 ورضػا الدراسػي التحصػيؿ عمػى المػدمج الػتعمـ أثػر. (2008غيػث) بػف أحمػد عمػر

 البحػريف، بجامعػة التربيػة كميػة فػي اسػتراتيجيات التػدريس مقػرر فػي الطلبب
 .العربي الخميج جامعة البحريف، ماجستير، رسالة
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 لبيػاف مسػتقبمية رؤية -Edmodo التعميمية المنصات(. 2015)السيد عبدالله عبدالعاؿ
 .المنصورة جامعة ،16ع الإلكترونى، التعميـ

 الأكػػػاديمي الطمػػػوح ومسػػػتوى التفكيػػػر أسػػػاليب( . " 2016) العنػػػزي عبػػػداليادي عبػػػدالله
 المجمػػػػة ،" الجامعػػػػة بطػػػػلب لػػػػدى الأكػػػػاديمي بالتسػػػػويؼ التنبػػػػؤ فػػػػي ودورىمػػػػا
 -97 ، 5( 8) المتخصصة التربوية الدولية
 الطلبب ورضا الدراسي التحصيؿ عمى المدمج التعمـ أثر(.2011)عمر بني ياسيف 

 رسالة البحريف، بجامعة التربية كمية في استراتيجيات التدريس مقرر في
 .العربي الخميج جامعة البحريف، ماجستير،

 اسػػتخداـ عمػػى المػػؤثرة العوامػػؿ تقػػويـ( . " 2015) لصػػعيديا محمػػد بػػف سػػالـ بػػف عمػػر
 دراسػػػة) تػػػاـ التكنولوجيػػػا قبػػػوؿ نمػػػوذج ضػػػوء فػػػي ديزايرتػػػوليرف نظػػػاـ الطػػػلبب
 -5 ، 7 ، والاجتماعية التربوية لمدراسات العربية المجمة ،( " تحميمية

فػي  الإنترنػت عبػر الإلكترونيػة المقػررات جػودة تقػويـ ( 2009 ) سػالـ الصػعيدي عمػر
المنػاىج  قسػـ منشػورة غيػر دكتػوراه رسػالة التعميمػي، التصػميـ معػايير ضػوء
 .القرى أـ جامعة التربية، بكمية التدريس وطرؽ

الإلكترونيػة  الأنشػطة عمػى قائمػة مدمجػة اسػتراتيجية. (2012فػوده) المجيػد عبػد فػاتف
الػذاتي  الػتعمـ نحػو والدافعيػة التسػويقية المفػاىيـ تنميػة فػي وفاعميتيػا التفاعمية
وبحػوث  دراسػات التعمػيـ، تكنولوجيا مجمة التجارية، الثانوية المدارس لطلبب
 . 2012 يوليو ، 22 مج ،2 ع محكمة،

 بالوسػائط المدعمػة التفاعميػة الأنشػطة اسػتخداـ (.أثػر2008الخضػر) محمػد فاطمػة
 والاحتفػاظ الأكػاديمي، عمػى التحصػيؿ بعػد عػف التعمػيـ فػي المتعػددة

 البحػريف، ماجسػتير، رسػالة جػامعي، مقػرر عمػى الرضا جةودر  بالمعمومات،
 .العربي الخميج جامعة

(. موسػػػوعة عمػػػـ الػػػنفس والتحميػػػؿ النفسػػػىف القػػػاىرة: غريػػػب 2003فػػػرج عبػػػدالقادر طػػػو)
 لمنشر.

 (. أصوؿ عمـ النفس ، دار الزىراء لمنشر والتوزيع، الرياض.2006فرج عبدالقادر طو)
تفاعػػؿ بػػيف بعػػض اسػػتراتيجيات التػػدريس والأسػػاليب (. أثػػر ال2012قابيػػؿ محمػػد قابيػػؿ)

المعرفيػػة عمػػى تنميػػة ميػػارات حػػؿ المشػػكلبت الفيزيائيػػة لػػدى طػػلبب الصػػؼ 
 الأوؿ الثانوى، رسالة دكتوراه، غير منشورة، كمية التربية، جامعة بنيا.
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لػدى  الشخصػية سػمات بػبعض وعلبقتيػا الػذات فعاليػة (.2006النشػاوى) كمػاؿ أحمػد 
 - النوعيػة التربيػة لكميػة الأوؿ العممػى المػؤتمر النوعيػة، لتربيػةا كميػة طػلبب
 أبريؿ ٧٩ - ٧١ المنصورة جامعة

(. تقييـ منصة ادمودو الإلكترونية فػى ضػوء معػايير سػيولة 2019ليمى سعيد الجيينى)
، 11الاسػػتخداـ، المجمػػة العربيػػة لمعمػػوـ التربويػػة والنفسػػية، كميػػة التربيػػة، العػػدد

 .2019يوليو
 

(. فاعميػػػة عناصػػػر الػػػتعمـ عبػػػر الويػػػب فػػػى تنميػػػة 2016ة صػػػبحى متػػػولى البػػػرى)ماجػػػد
ميارات تصميـ المقررات الإلكترونية لدى طػلبب تكنولوجيػا التعمػيـ، دراسػات 

 . 34فى التعميـ الجامعى، مصر،ع
(. مقررات الأنشطة الإلكترونية أداة فاعمة فػى الػتعمـ والتعمػيـ، 2016مجدى عمى زامؿ)

متخصصػػػة فػػػى التعمػػػيـ الإلكترونػػػى، جامعػػػة القػػػدس، مركػػػز  المعرفػػػة، مجمػػػة
 التعميـ المفتوح.

 /الأقراف المعكوس)تدريس التعمـ نمطي (. أثر2016خلبؼ) رجب حسف محمد
التعميـ  في الاجتماعية البرمجيات استخداـ ميارات تنمية عمى الاستقصاء(

جامعة  بيةالتر  بكمية العامة الدبموـ طلبب لدى للئنجاز الدافعية وزيادة
 . ٧١ ع السعودية - النفس وعمـ التربية في عربية دراسات." الإسكندرية

 .http://search.mandumah.com/Record/760887 عمى متاح

(. أثػػر نمػػط تصػػميـ الأنشػػطة الإلكترونيػػة )اكتشػػاؼ 2012محمػػد جعفػػر محمػػد بوحمػػد)
جػػػو، اكتشػػػاؼ غيػػػر موجػػػو( عمػػػى التحصػػػيؿ الدراسػػػى والطلبقػػػة فػػػى مقػػػرر مو 

تػػػػاريخ العمػػػػارة والأثػػػػاث: دراسػػػػة عمػػػػى طمبػػػػة كميػػػػة التربيػػػػة الأساسػػػػية بدولػػػػة 
 الكويت، رسالة ماجستير، كمية الدراسات العميا، جامعة الخميج، البحريف.

ة داخػؿ مجػرد -(.نمطا عرض الصور الرقمية واقعية 2016محمد حمدي أحمد  السيد)
الكتػػاب الإلكترونػػي التعميمػػي والأسػػموب المعرفػػي التبسػػيط فػػي مقابػػؿ التعقيػػد 
وأثره عمى الحمؿ المعرفي وسيولة التشغيؿ والاستخداـ لدى طلبب تكنولوجيا 

، 26(، مػػػػج1التعمػػػيـ، مجمػػػػة الجمعيػػػػة المصػػػػرية لتكنولوجبػػػا التعمػػػػيـ، العػػػػدد )
 يناير.

 الابتكاري التفكير وقدرات المعرفية ساليبالأ بيف العلبقات (. نمذجة1995رزؽ) محمد
 مصر. ، المنصورة جامعة التربية كمية ،" منشورة غير "رسالة دكتوراه

http://search.mandumah.com/Record/760887
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 دار .بػالمجتمع المدرسػة وعلبقػة المدرسػي النشاط .(2002الدخيؿ) الرحمف عبد محمد
 .الرياض . الخريجيف

الخػرائط المعرفيػة  ( فعاليػة اسػتخداـ اسػتراتيجية2000محمد عبدالرؤوؼ صابر العطػار)
والاسػػػموب المعرفػػػى عمػػػى التحصػػػيؿ فػػػى مػػػادة الكيميػػػاء لػػػدى طػػػلبب الصػػػؼ 

 .10الاوؿ الثانوى مجمة كمية التربية جامعة بنيا العدد
 ، المعرفيػة بالأسػاليب وعلبقتيػا المعمومػات تجييػز مسػتويات (.1998عػرايس) محمػد

 مصر : رةالمنصو  جامعة التربية كمية ، ) )غيرمنشورة دكتوراه رسالة
 .الكممة دار القاىرة، التعميـ، تكنولوجيا (. عمميات2003خميس) عطية محمد
،  المتعػددة الوسػائط وتكنولوجيػا التعميمػي (. الكمبيػوتر2009خمػيس) عطيػة محمػد

 .والتوزيع لمنشر السحاب دار القاىرة،
الػػتعمـ  لتكنولوجيػػا والتاريخيػػة النظريػػة الأصػػوؿ .(2011خمػػيس) عطيػػة محمػػد

 .والتوزيع لمنشر السحاب دار مكتبة القاىرة، تروني،الإلك
 القػاىرة ، التعمػيـ تكنولوجيػا فػي التربػوي والبحث النظرية( 2013)  خميس عطية محمد

 .والتوزيع لمنشر السحاب دار ،
(.أثػػر التفاعػػؿ بػػيف نمػػط الػػتعمـ المعكػػوس والاسػػموب 2018محمػػود عبػػد الله عبػػدالغنى )

لدراسػػي وبقػػاء أثػػر الػػتعمـ لػػدى تلبميػػذ المرحمػػة المعرفػػي فػػي تنميػػة التحصػػيؿ ا
 2018، يوليو 36تكنولوجيا التربية : دراسات وبحوث. ع. ، الاعدادية 
 الإلكترونيػة الأنشػطة تصػميـ نمػط بػيف التفاعػؿ (. أثػر2017مػروة سػميماف أحمػد)
 بعض تنمية عمى الإلكتروني التعمـ إدارة نظاـ عمى القائـالمعرفي  والأسموب

بعد،مجمػة  عػف العامػة الػدبموـ لطػلبب التعمػيـ تكنولوجيػا لمقػرر نػواتج الػتعمـ
التربيػة،  لتكنولوجيػا العربيػة وبحػوث، الجمعيػة دراسػات - التربيػة تكنولوجيػا

 (، يوليو.32ع)
طػلبب اليػوـ؟ مسػترجع مػف  (. ماىو ادمودو. وكيػؼ يسػتفيد منػو2017مصطفى القايد)

edmodo-is-educ.com/what-www.newhttp://  
(. الحاجػػػػػػات المسػػػػػػتقبمية لمجامعػػػػػػات المصػػػػػػرية مػػػػػػف 2008مصػػػػػػطفى جػػػػػػودت صػػػػػػالح)

مسػػػػػتودعات عناصػػػػػر التعمػػػػػيـ الإلكترونػػػػػى، الجمعيػػػػػة المصػػػػػرية لتكنولوجيػػػػػا 
تحػػػديات التطػػػوير التربػػػوى فػػػى الػػػوطف العربػػػى المنعقػػػد فػػػى  التعمػػػيـ، مػػػؤتمر

 .27/2008-26القاىرة مف 
) منصػور  متػاح :الكويػت التربيػة، وزراه مػدارس فػي الإلكترونػي الػتعمـ (.2007غمػوـ

 :عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى
c/pssolibrary/nadwa01/nadwat/pwww.psso.org.sa/arabi

pt/14.ppt 

http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=229519
http://www.new-educ.com/what-is-edmodo
http://www.psso.org.sa/arabic/pssolibrary/nadwa01/nadwat/ppt/14.ppt
http://www.psso.org.sa/arabic/pssolibrary/nadwa01/nadwat/ppt/14.ppt
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(. فاعميػػػة اسػػػتخداـ المنصػػػات التعميميػػػة ادمػػػودو عمػػػى تحسػػػيف الأداء 2015مػػػى قمجػػػة)
الكتػػػػابى بالمغػػػػة الإنجميزيػػػػة لػػػػدى طالبػػػػات الصػػػػؼ السػػػػابع واتجاىػػػػاتيف نحػػػػو 

 الكتابة، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الأسلبمية، غزة.
 فى التدويف المرئي عمى القائـ المعكوس التعمـ (. فاعمية2015حسف) محمد السيد نبيؿ

 ىيئػة التػدريس أعضػاء لػدي الإلكترونيػة الاختبػارات تصػميـ ميػارات تنميػة
 (،61السػعودية) – الػنفس وعمـ التربية في عربية دراسات القري، أـ بجامعة
٧٧٩ - ٧٧٩ . 

 .العربي الفكر دار قاىرة،ال الالكتروني، التعميـ تكنولوجيا .(2008عزمي) جاد نبيؿ
 مف دعامات مختمفة أنماط بيف التفاعؿ أثر .(2010المرادني) محمد عزمي، جاد نبيؿ

 لػدى الػتعمـ وكفػاءة التحصػيؿ فػي الالكترونػي الكتػاب داخػؿ البنائيػة الػتعمـ
 حمػواف، جامعػة التربيػة، كميػة مجمػة التربيػة، بكميػات العميػا الدراسػات طػلبب
١٥٧-321. 

الشػبكات  عمػى القائمػة الإلكترونيػة الأنشػطة فاعميػة (. 2015فػارس) محمػد نجػلبء
الطػلبب  لػدى التػأممي التفكيػر تنميػة فػي )والمػدونات بوؾ الفيس( الاجتماعية

لمجمعيػة  عشػر الخػامس العممػي المػؤتمر المنػدفع، المعرفػي الأسػموب ذوي
 .أكتوبر 29 -25 التعميـ، لتكنولوجيا المصرية

 مجمػة ،"الػتعمـ الالكترونػي لتصػميـ التربويػة (. الأطػر2011ر)الغفػو  عبػد فػايز نضػاؿ 
 .المفتوحة جامعة القدس – ١١٧٧ ابريؿ والثلبثوف، الرابع العدد المعموماتية،

بػرامج  فػي البنائيػة الػتعمـ دعامػات بػيف التفاعػؿ (. أثػر2013رشػواف) فػراج محمػد نعيمػو
 بعض تنمية في معرفيال والأسموب الإلكترونية المواقع عبر الفائقة الوسائط
- والمعرفػة القػراءة مجمػة . بػالعريش التربيػة كميػة طػلبب لػدى الػتعمـ جوانب،
 ٧١ – ٧٩٧،٣٥ ع مصر،

(. تصميـ تعميمى مقترح لتنمية ميارات إنتاج المقررات الإلكترونية 2014نيى محمود )
لػػػػدى طػػػػلبب شػػػػعبة الكمبيػػػػوتر التعميمػػػػى بمعيػػػػد الدراسػػػػات التربويػػػػة، رسػػػػالة 

 ، معيد الدراسات التربوية، جامعةالقاىرة.دكتوراه
 التعميمية، والميارات الأنشطة .(2006أبوسؿ) الكريـ عبد موسى الفراجي، أحمد ىادي

 .المعرفة لمنشر كنوز دار :عماف
( . 2012ىبة الله محمد الحسف سالـ & كبشور كوكو قمبيػؿ & عمػر ىػاروف الخميفػة )

ستوى الطمػوح والتحصػيؿ الدراسػي "علبقة دافعية الإنجاز بموضع الضبط وم
المجمػػة العربيػػة لتطػػوير  لػػدى طػػلبب مؤسسػػات التعمػػيـ العػػالي بالسػػوداف" ، 

  .96-81،  4التفوؽ، 
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القمؽ مف المستقبؿ وعلبقتو بمستوى الطموح  ( . "2017ىيا سميماف محمود أبوالعيش )
الطالب الجامعي : دراسة ميدانية في الكميات العممية  الأكاديمي لدى

مجمة العموـ  في جامعة حائؿ / المممكة العربية السعودية " ،  والأدبية
 .133-97،  18( 4التربوية والنفسية ، )

(. فاعميػػػة الػػػدعامات الثابتػػػة والمرنػػػة ببيئػػػة المعاملبلافتراضػػػية 2015ىنػػػد أحمػػػد عبػػػاس)
لػػػػدى طػػػػلبب الشػػػػعب العمميػػػػة المنػػػػدفعيف والمتػػػػروييف بكميػػػػة التربيػػػػة، رسػػػػالة 

 مية التربية، جامعة حمواف.دكتوراه، ك
(. فاعميػػة نمػػوذج لمػػدعـ التكيفػػي النقػػاؿ 2015وليػػد سػػالـ الحمفػػاوى و مػػروة ذكػػى توفيػػؽ)
فػػػػػػي تنميػػػػػػة التحصػػػػػػيؿ المعرفػػػػػػي                 وفقػػػػػػا للؤسػػػػػػاليب المعرفيػػػػػػة 

والدافعيػػػة للئنجػػػاز والتفكيػػػر الإبػػػداعي لػػػدى طػػػلبب الدراسػػػات العميػػػا التربويػػػة 
زيز،مجمػػػػة دراسػػػػات عربيػػػػة فػػػػى التربيػػػػة وعمػػػػـ الػػػػنفس، بجامعػػػػة الممػػػػؾ عبدالع

 (.58فبراير،ع)
 بيئػة فػي والموجيػة العامػة الػتعمـ دعامػات اسػتخداـ أثػر (.2014يوسػؼ إبػراىيـ) وليػد

 لمبحػوث التخطػيط ميػارات تنميػة فػي التعميميػة الاجتماعيػة شػبكات الويػب
 العممػي بحػثال نحػو اتجاىػاتيـ وتنميػة العميا طلبب الدراسات لدى الإجرائية
 .15ع النفس، وعمـ التربية في عربية دراسات مجمة، لدييـ، الذات وفاعمية

 Edomodo(. فعاليػة اسػتخداـ المنصػات التعميميػة 2017يوسؼ عبد المجيد العنيػزى)
لطمبة تخصص الرياضيات والحاسوب بكمية التربية الأساسية بدولة الكويػت، 

 .2017دس، أغسطس، العدد السا33مجمة كمية التربية،المجمد
 :الإنجليزيةالمراجع  ثانياً ـ
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