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أثر التفاعل بين نمطي عرض المنظمات البصرية الإلكترونية 
)الكمى/التتابعي( والأسموب المعرفي )الاعتماد/الاستقلال( في تنمية 
ميارات التفكير البصري لدى طلاب تكنولوجيا التعميم بكمية التربية 

 النوعية بالمنيا
 1ىاشم العظيم عبد مصطفي أ/ زينب

 
 :مقدمة

 التعميـ، تكنولوجيا في الرائدة البحثية المجالات مف البصرية الثقافة تعد
 أىمية العربي، وتزداد المجتمع في الباحثيف مف المناسب الاىتماـ تمؽ لـ والتي
 بالمتعمميف يحيط ما كؿ حيث يوـ، بعد يومًا بصريًا مثقفيف المتعمميف يكوف أف
 البصريات ـاستخدا عمي الأساس في تقوـ مختمفة إلكترونية تعميمية بيئات مف

 استراتيجيات يغير أف المتعمـ مف تتطمب العصر لغة فأصبحت المتعددة بأنواعيا
 عبر لو تنقؿ التي البصريات وفيـ إدراؾ عمي عالية قدرة لديو يكوف وأف تعممو،
 الفيديو وممفات التعميمية، الإنترنت ومواقع التمفاز، مثؿ المختمفة التعمـ بيئات

 عمي والعشروف الواحد القرف ميارات قائمة تضمنت وليذا التعميمية، والصور
 .والكتابة القراءة ميارات تتضمف والتي المفظية الثقافة بجانب البصرية الثقافة

وقد أشار عديد مف التربوييف أىمية تنمية ميارات الثقافة البصرية 
وتضمينيا مف بيف الميارات الرئيسة المستيدفة في سياؽ النظـ التعميمية سواء 

 والتعمـ لتقميدية أو الالكترونية عمى حد سواء وذلؾ لتنمية جيؿ قادر عمى التفكيرا
 عصر في البصرية الرسائؿ تدفؽ باستخداـ الصور، حيث إف الذات عف والتعبير

 تعتمد الحديث الاتصاؿ عممية أصبحت فقد السيطرة، تحت يعد لـ المعمومات
 لا الدراسية فالمناىج الآخر الجانب وعمي المفظيات، مف أكثر البصريات عمي
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 مدرس مساعد نظم معلىماث بالمعهد المصري لأكاديميت الإدارة والمحاسبت بالإسكندريت. 
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 لمواكبة تصمح ولا قديمة المناىج باتت وبذلؾ البصريات لتمؾ اىتمامًا تعير
 ,Metros ؛ 2007جاد، ؛ نبيل2000،المنعم عبد )عميالبصريات  عصر

2008 .) 
 مف لابد أنو Seglem  & Witte "(9002)وقد أكد ذلؾ كؿٍ مف "

 عمي تعمؿ أنيا حيث التقميدية، دراسيةال بالفصوؿ البصرية الثقافة أنشطة دمج
 عمي قدرتيـ مف وتزيد الفصمية، التعميمية مياميـ إنجاز عمي المتعمميف تشجيع
  .بأنفسيـ ثقتيـ وتحسف الاتصاؿ، ميارات وتعزيز والنصوص، الصور بيف الربط

 Visual البصري في: التفكير البصرية الثقافة جوانب وقد تحددت

Thinking، لبصري ا والاتصاؿVisual Communication، والتعمـ 
 :الآتي بالشكؿ كما بينيـ العلاقة وتتضح ،Visual Learningالبصري 

 
 
 
 
 

 
 
 

 الباحثة إعداد ـ البصرية الثقافة جوانب بين العلاقة  :(1)شكل
 

ويعد التفكير البصري مف بيف أىـ أنماط التفكير التي ييتـ التربوييف 
تمؼ المراحؿ العمرية، وذلؾ لما لو مف فوائد بتنميتو لدى الطلاب في مخ

ومميزات لا يمكف تجاىميا في عصر أصبحت فيو البصريات تشكؿ الأساس 
 المعرفي في مختمؼ المجالات.
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ويجمع التفكير البصري بيف أشكاؿ الاتصاؿ البصرية والمفظية في 
ات الأفكار، بالإضافة إلى أنو وسيط للاتصاؿ والفيـ الأفضؿ لرؤية الموضوع

المعقدة والتفكير فييا، مما يجعمو يتصؿ بالآخريف، وىو نوع مف الاستنتاج القائـ 
عمى استخداـ الصور العقمية التي تحوي المعمومات المكتسبة مف البصريات 

 .(2010)فداء الشوبكي، 
وقد أدى التطور المتسارع في نظـ الاتصالات والمعمومات إلى اعتماد 

بادؿ المعمومات وأصبح الاتصاؿ بيف الدوؿ يعتمد الوسائط البصرية كأدوات لت
بدرجة كبيرة عمى المغة البصرية، وأدى ذلؾ إلى تزايد الاىتماـ بالثقافة البصرية 
وميارات التفكير البصري والعمؿ نحو تنميتيما في المجاؿ التعميمي بالشكؿ الذي 

ما أكدت يمكف المتعمميف مف التفاعؿ بشكؿ سوى مع بيئات التعمـ البصرية، ك
الدراسات عمى أىمية تنمية ميارات التفكير البصرى باعتبار أنيا تمثؿ المسار 

؛ إيمان Moore, 2006)الذى يمكف مف خلالو جعؿ المتعمميف مثقفيف بصريًا 
 (.2015الحربي، 

ويدعـ ىذا الاتجاه المبدأ الرابع مف مبادئ نظريات التعمـ القائـ عمى 
ذى يشير إلى حدوث البحث عف المعنى ال Brain-Based Learningالمخ 

مف خلاؿ الترميز، فعندما يقابؿ المتعمـ رمزاً ما يتحدى تفكيره، ويتطمب منو 
إجابة جديدة، فإف ذلؾ يؤدى لاستثارة العقؿ لمبحث عف المعنى، وتكويف 

 Mental Models ofتصورات ذىنية تسيـ في بناء نماذج عقمية لمواقع 

Realityمزيد مف تفعيؿ لدور التفكير البصري في تعميـ  ، وقد أدى ذلؾ إلى
الطلاب، حيث لـ يعد ينظر إلى الأشكاؿ البصرية باعتبارىا وسيطًا لعرض 

نما كمغة بصرية   Visualالمعمومات عمى الطلاب بطريقة مشوقة وجذابة، وا 

language وكنصوص بصرية ،Visual Texts لتدريب الطلاب عمى ،
ف خلاؿ قراءة الأشكاؿ البصرية والعمؿ عمى تفسيرىا معالجة المعمومات بصريًا م
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 ,Pantaleo ؛Caine & Caine, 2004؛ Walsh, 2003وفيميا )

2005.) 
وتعد المنظمات البصرية سواء التقميدية أو الالكترونية مف بيف أىـ  

أدوات التعمـ البصري التي يمكنيا مساعدة المتعمميف عمى تخطيط أفكارىـ 
علاقات والروابط التي تساعدىـ عمى استيعابيا بمجرد النظر وتنظيميا وتوضيح ال

يمان متوليمبارز و منال )إلييا، ويؤكد عمى ذلؾ كؿٍ مف  ، كما أشارا (2010، ا 
إلى أف المنظمات البصرية بصورة عامة والالكترونية التفاعمية بصورة خاصة 

 تعد مف أىـ أدوات التفكير والتعمـ البصري.
الذىنية وخرائط المفاىيـ  الخرائط البصرية اتالمنظم أنواع بيف ومف

 بأنيا الخرائط الذىنية Martin" (2004)"عرؼ  حيث والتشبييات البصرية،
 يمثؿ شعاعي شكؿ عف عبارة وىي الصورة عمي تركز الألواف متعددة خرائط

 عرؼ ىيكميًا، كما المستخمصة المواد مف أجزاء بيف غيرىا أو الدلالية العلاقات
 كما المفاىيـ بيف العلاقات لإظيار لأسفؿ أعمي مف مخطط بأنيا مفاىيـال خرائط
 أنيا عمي البصرية التشبييات عرؼ وأخيرًا المفاىيـ، بيف الاتصالات تتضمف

 مف أو الطبيعة في مألوفة حرفية عناصر شكؿ في تستخدـ التي الرسوـ بنية
 لتنظيـ كقصة أو بسيولة عمييا التعرؼ ويمكف نشاط أي مف أو الأنساف صنع

  المحتوى. حوؿ المعني لنقؿ التشبيو مع الترابطات واستخداـ جيد بشكؿٍ  المحتوي
وخرائط  الذىنية الخرائط أف إلي Duffy "((2002دراسة " وقد أكدت

 وحاجات لمتطمبات وفقًا التكيؼ مبدأ عمي والتشبييات البصرية يعتمدوا المفاىيـ
 كلاً  تعتمد بحيث البنائية، لمنظرية ةالرئيس المبادئ مف يعد والذي متعمـ كؿ

 النشاط مف حالة في المتعمـ جعؿ بيدؼ النشط التعمـ أسموب عمي منيما
 البناء عمي منيما كلاً  تركز كما لو، المقدمة الخرائط محتوي مع والتفاعؿ
 المسبقة والمعارؼ الفردية الخصائص عمي يعتمد الذي الصحيح المعرفي
 تمد التي اليامة الدعـ أدوات بيف مف تعد كما المتعمميف، وأىداؼ وحاجات
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 معرفتو يُستيدؼ وما ما يعرفوه بيف الجسر لبناء اللازمة بالمساعدة المتعمميف
 The Zone of Proximal" الحدي النمو منطقة في الأعمى الحد لبموغ

Development."  
 ،العالمية التربوية التجارب مف عديد Hyerle "(9000)وقد لخص "

 المنظمات استخداـ في والمتعمميف المعمميف نجاح عمي بحثية مؤشرات تعد يوالت
 المدارس مف عديد في مختمفة مقررات تعميـ في تطبيقيا تـ حيث البصرية،

 :يمي فيما استخداميا نتائج وتبيف الأمريكية المتحدة الولايات في العامة
ؼ % ولدى الص25زيادة التحصيؿ لدى طلاب الصؼ الثالث بنسبة  -1

 % لمادة العموـ بولاية فيرجينيا.20الخامس بنسبة 
 % بولاية كاروليف.100زيادة التحصيؿ في مادة البيولوجي بنسبة  -2
% ومادة العموـ بنسبة 35زيادة التحصيؿ في مادة الرياضيات بنسبة  -3

 % بولاية جورجيا.20
أف المنظمات البصرية  Aziza &Hoda  "(2010)"أكدت  وقد

مف التقميدية لما ليا مف مميزات إضافية كالتفاعمية بحيث الإلكترونية أفضؿ 
تمكف المتعمميف مف التفاعؿ بشكؿ نشط مع الخرائط ومحتواىا التعميمي والذى 
يمكف عرضو باستخداـ وسائط متعددة مما يجعميا أكثر ملائمة مع مختمؼ 
ي أنماط التعمـ والأساليب المعرفية التي يتميز بيا المتعمميف، والمرونة ف

مكانية التعديؿ فييا وتطويرىا أولًا بأوؿ، لذا تعد المنظمات البصرية  تصميميا وا 
 تقترف عندما المتعمميف، وذلؾ عند التعمـ وتعزيز لدعـ قوية الالكترونية أداة

ليا ويتـ عرضيا بالطريقة التي تتناسب وخصائص  ملائـ تعميمي بمحتوي
 التمييز تمفة بيدؼ مساعدتيـ عمىالمتعمميف المتنوعة واساليبيـ المعرفية المخ

 وما يقرأوف ما بيف أىمية والربط الأقؿ والمعمومات الميمة المعمومات بيف
 اكتساب  المقرر، ومساعدتيـ عمي في بقوة مشاركتيـ مف يعرفوف، وتعزيز

 الصور، خلاؿ مف بأفكار الاتصاؿ مف التي تمكنيـ البصري التصور ميارات
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 مف أكثر المقدـ المحتوي فيـ يعزز الالكترونية البصرية المنظمات فاستخداـ
 .وضوحًا أكثر المعمومات استبقاء إلي وتؤدي التقميدية، المنظمات

 أنماط مف نمطيف Merriënboer, et al.( "2003)"وقد حدد 
 النمط مقابؿ في Holistic Type الكمي النمط المنظمات البصرية، عرض
 أو الجزئي النمط أيضًا عميو مؽيط والذي   Sequential Type التتابعي
 إلى وتجزئتو المحتوي تقسيـ لو وفقًا يتـ والذي Atomistic Type الذري

 تسييؿ شأنيا مف والتي الآخر تمو عنصرًا عرضيا يتـ بحيث صغيرة عناصر
 الكمي التصميـ العروض، أما مف متلاحقة مجموعات عبر المتعمميف إلى نقميا
 .واحدة مرة عناصره بكافة وعرضو كامؿ بشكؿٍ  يالمحتو  تقديـ لو وفقًا فيتـ

المنظمات البصرية مف بيف أىـ متغيرات البحث  عرضويعد نمطى 
التي يجب تناوليا لتحديد أي منيما أفضؿ بصورة عامة وبالتفاعؿ مع خصائص 
المتعمميف عمى وجو الخصوص وعمى رأسيا الأساليب المعرفية التي تميزىـ، 

المنظمات البصرية مف بيف  عرضأف أنماط  Reason( "2010)"حيث أكد 
المتغيرات اليامة التي يجب الاىتماـ بدراستيا لتحديد أفضؿ نماذج تصميميا 
وتقديميا، مما برر لإجراء الدراسة الحالية بالإضافة أنو لـ يرد )عمى حد عمـ 

)الكمى  العرضالباحثة( أي مف الدراسات العربية التي تناولت التفاعؿ بيف نمطي 
والتتابعي( لممنظمات البصرية والأسموب المعرفي )المعتمد والمستقؿ(، مما يشير 

 إلى أىمية اجراء الدراسة الحالية. 
ولعؿ الاىتماـ بالفروؽ الفردية بيف المتعمميف أمر في غاية الأىمية ولا 
يمكف تغافمو، وذلؾ خصوصًا عند تصميـ المنظمات البصرية الإلكترونية، وذلؾ 

السمات التي يجب مراعاة توافرىا والمعايير التي يجب تضمينيا  لموقوؼ عمى
في التصميـ وذلؾ بما يتلاءـ وخصائص المتعمميف وأساليبيـ المعرفية المختمفة، 
حيث يحدد الأسموب المعرفي الطريقة التي يعالج بيا كؿ متعمـ المعمومات 
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يؤثر بلا شؾ عمى وكيفية تفاعمو مع الأدوات والوسائط التعميمية المختمفة بما 
 .)1995)أنور الشرقاوي، مدى استجابتو وتأثره بيا 

وتعد الأساليب المعرفية واحدة مف أىـ المحددات العقمية المعرفية التي 
يتأسس عمييا إدراؾ الفرد وتكويف مدركاتو الحسية لمتغيرات البيئة الخارجية، كما 

خر تعد الخطوة الأولى اف معرفة الأسموب المعرفي الذي يميز كؿ متعمـ عف الآ
لتحويؿ التعميـ مف عممية آلية تيدؼ لتحصيؿ كـ مف المعمومات إلى عممية 
ابتكارية تعمؿ عمى الوصوؿ بالمتعمـ إلى الإدراؾ الجيد لمموقؼ المتعمـ وتحديد 
أبعاده تحديدًا دقيقًا، فالأساليب المعرفية تمثؿ العمميات المعرفية المنظمة لمحتوى 

 (.2001)فتحي الزيات، ي بما يحقؽ ناتج تعمـ ابتكاري المتعمـ المعرف
وأسموب الاعتماد/الاستقلاؿ عف المجاؿ الإدراكي ىو أحد الأساليب 
المعرفية الذي يرتبط بمدى الفرؽ الذي يوجد بيف الأفراد ومدى الثبات النسبي 
الذي نلاحظو في سموؾ كؿ منيـ في تفاعمو مع عناصر الموقؼ التعميمي 

ويتعمؽ بالطريقة التي يدرؾ بيا الفرد (. 1995نادية شريف،  ;علام)رجاء ابو 
الموقؼ أو الموضوع وما بو مف تفاصيؿ، والفرد الذى يتميز بالاستقلاؿ عف 
المجاؿ يدرؾ العناصر بصورة منفصمة، ولا يخضع إدراكو لمتنظيـ الشامؿ 

ر بصػورة لممجاؿ، أما الفرد الذى يتميز بالاعتماد عمى المجاؿ فيدرؾ العناص
كمية، مما يشير إلى أنو مف الممكف أف يكوف النمط الكمى في تصميـ وتقديـ 
المعمومات أفضؿ مع المعتمديف بينما النمط التتابعي يكوف أفضؿ مع المستقميف 
إلا أف ىذا الافتراض يحتاج لدراسة حتى تثبتو ولا يمكف تعميمو حيث إف 

في نقمو وتوصيمو لممتعمميف قد  اختلاؼ المحتوى المقدـ والوسائط المستخدمة
يؤكد عمى  الذيالأمر  (.1998)ماجدة الامام، تعمؿ عمى عكس تمؾ الفرضية 

أىمية إجراء الدراسة الحالية التي تيدؼ لمكشؼ عف أفضؿ أنماط التصميـ وفقًا 
 يميز المتعمميف. الذيللأسموب المعرفي 



لكترونٌة )الكلى/التتابعً( والأسلوب المعرفً )الاعتماد/الاستقلال( أثر التفاعل بٌن نمطً عرض المنظمات البصرٌة الإ
 فً تنمٌة مهارات التفكٌر البصري لدى طلاب تكنولوجٌا التعلٌم بكلٌة التربٌة النوعٌة بالمنٌا

 

 8 السادسالعدد  –مجلت البحىث في مجالاث التربيت النىعيت 
 

 البحوث رتيا توجيو أىمية عمى (2005محمد الباتع )يؤكد  كما   
 أحد أنو اعتبار عمى والمعالجة الاستعداد بيف التفاعؿ مدخؿ إلى التربوية
المواءمة  عمى قادر تعميـ وتطوير إعداد خلاليا مف يمكف التي البحثية المداخؿ

بيف الخصائص المميزة لمعالجات تعميمية معينة والخصائص المميزة لأفراد في 
  .بعممية التعمـ نوع معيف مف الاستعدادات وثيقة الصمة

الأسموب المعرفي )الاعتماد / الاستقلاؿ(  مراعاة أىمية يتضح سبؽ مما
 التعميمي المقدـ المحتوي تصميـ طريقة في وأيضًا التعمـ عممية في لممتعمميف

 لتحفيز التعميـ في البصرية المنظمات استخداـ أىمية يتضح كما إلييـ،
جوة ولضماف تنمية ميارات التفكير المر  التعمـ أىداؼ تحقيؽ عمى المتعمميف

البصري التي أصبحت مف بيف أىـ الميارات المستيدؼ تنميتيا في العصر 
الحالي الذي يتميز بكونو عصر البصريات، مما يشير إلى أىمية اجراء الدراسة 

 الحالية.
 

 :الدراسة مشكمة
المنظمات  واستخداـ توظيؼ بعدـ استشعرت الباحثة وجود مشكمة تتعمؽ

 في وجودىا عدـ إلى إضافةً  المنتجة الإلكترونية المقررات داخؿ بصريةال
 إنتاج بمركز تعميمي عمميا مصمـ خلاؿ التقميدية، وذلؾ مف الدراسية المقررات
أىمية استخداـ  مف وبالرغـ سنوات، الثلاث تجاوزت لفترة الإلكترونية المقررات

 ميارات مف عديد وتنمية والتعمـ التعميـ عمميات دعـ المنظمات البصرية في
تفعؿ أو  لـ الآف إلى أنيا إلا المتعمميف لدي البصري التفكير رأسيا وعمى التفكير

 .تستخدـ بالشكؿ الكافي
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الإلكتروني  المقرر محتوي لتحميؿ استمارة بإعداد الباحثة قامت
 حيث المنيا، بجامعة النوعية التربية كمية لطلاب يدرس الذي المتعددة" الوسائط"

 الأولي الوحدة اشتممت ػ وحدتيف مف المكوف المقرر ليذا المحكميف نتائج جاءت
 المقرر اشتماؿ عدـ عمى ػ دروس خمس عمى الثانية والوحدة دروس سبعة عمى
 وتصميـ إعداد يتيح المقرر محتوي أف مف الرغـ عمى المنظمات البصرية مف أيًا
 .بداخمو المنظمات تمؾ

 " و1التعميـ تكنولوجيا"مقرر محتوي بتحميؿ الباحثة قامت كما
 الإسكندرية، جامعة التربية كمية لطلاب يدرساف المذاف 2"التعميـ تكنولوجيا"مقرر
عمي  منيما أيًا احتواء عدـ إلي تشير لممقرريف التحميؿ نتائج جاءت وقد

 إعداد يتيح منيما لكؿ التعميمي المحتوي أف مف الرغـ عمي المنظمات البصرية
 .لممقرر التعميمي المحتوي ثراء مف يزيد مما بداخميا المنظمات مؾت وتصميـ

 قواميا لعينة الدراسية المقررات حوؿ رأي استطلاع الباحثة أجرت وقد
 الاسكندرية جامعة التربية بكمية الثالثة الفرقة طلاب مف وطالبة طالبًا (30)
 المنيا، جامعة النوعية ةالتربي بكمية التعميـ تكنولوجيا بقسـ الرابعة الفرقة وطلاب
  محوريف: عمى الاستطلاع اشتمؿ حيث

 عدـ عمى تؤكد النتائج جاءت وقد الدراسية، المقررات الأوؿ: المحور 
 .%87بنسبة  الحالية صورتيا في المقررات دراسة في رغبتيـ

 أف عمي نتائجو أكدت والذي البصرية، المنظمات الثاني: المحور 
 البصرية المنظمات مف أيًا عمى تحتوى لا ليـ تدرس التي المقررات

 . 100%بنسبة

                                                 


 (.1ملحق ) 


 (.2ملحق ) 
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 (30) قواميا لعينة البصري التفكير لقياس اختبار الباحثة طبقت كما
 وطلاب الاسكندرية جامعة التربية بكمية الثالثة الفرقة طلاب مف وطالبة طالبًا
 وقد نيا،الم جامعة النوعية التربية بكمية التعميـ تكنولوجيا بقسـ الرابعة الفرقة
 .93%بنسبة البصري التفكير ميارات مف تمكنيـ عدـ عمى نتائجو أكدت

 عمىMartin( "2004 )"دراسة  بالإضافة لما سبؽ فقد أوصت
 والتوصؿ المتعمميف، عمى البصرية المنظمات استخداـ تأثير مدي بحث ضرورة

بدلالة ليا بما يتفؽ والأساليب المعرفية لممتعمميف وذلؾ  التصاميـ أفضؿ إلى
تأثيرىما في عديد مف المتغيرات التابعة عمى رأسيا ما يتعمؽ بمتغيرات التفكير 

 والتعمـ البصري، مما يؤكد عمى أىمية اجراء الدراسة الحالية.
 المتعمميف، لدي البصري التفكير مستوي مشكمة البحث في تدنيوتمثمت 

بالأساليب  علاقتوالمنظمات البصرية و  تصميـ لمتغير الدراسات معظـ إغفاؿ مع
 عف الإجابة ويمكف معالجة مشكمة البحث مف خلاؿ المتعمميف، لدي المعرفية
 :الآتي الرئيسي السؤاؿ

أثر التفاعؿ بيف نمطي عرض المنظمات البصرية الإلكترونية  ما"
)الكمى/التتابعي( والأسموب المعرفي )الاستقلاؿ/الاعتماد( في تنمية ميارات 

 لاب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية النوعية بالمنيا؟"التفكير البصري لدى ط
 :الآتية الفرعية الأسئمة السؤاؿ ىذا مف يتفرع
 ما ميارات التفكير البصري؟ .1
ما صورة نمطي عرض المنظمات البصرية الإلكترونية  .2

 )الكمى/التتابعي(؟

                                                 


 (.3ملحق ) 
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ما أثر التفاعؿ بيف نمطي عرض المنظمات البصرية  .3
في تنمية ميارات )الاستقلاؿ/الاعتماد(  وب المعرفيالأسم)الكمى/التتابعي( و 
 التفكير البصري؟

 فرض الدراسة:
عمى ضوء الدراسات المرتبطة بموضوع الدراسة الحالي أمكف صياغة 

 الفرض الآتي:
( بيف متوسطات درجات 0.05ا عند مستوى )لا توجد فروؽ دالة إحصائيً "

لتفاعؿ اأثر  إلىيرجع  بصريتنمية التفكير الطلاب المجموعات التجريبية في 
 والأسموب التتابعي(/الكمى) الإلكترونية البصرية المنظمات عرض نمطيبيف 

 )الاستقلاؿ/الاعتماد(". المعرفي
 :الدراسة أىداف

 تحديد ميارات التفكير البصري. .1
 تحديد صورة نمطي عرض المنظمات البصرية الإلكترونية )الكمى/التتابعي(. .2
ف نمطي عرض المنظمات البصرية )الكمى/التتابعي( تحديد أثر التفاعؿ بي .3

 في تنمية ميارات التفكير البصري.)الاستقلاؿ/الاعتماد( المعرفي  والأسموب
 :الدراسة أىمية

 تطوير البحث ىذا ناتج أف حيث الإلكترونية، المقررات تطوير مجاؿ إثراء .1
 التي صريةالمنظمات الب بو يوظؼ مقرر إلى الحالية بالصورة إلكتروني مقرر
 .التعمـ نواتج عمى إيجابيًا تأثيرًا ستؤثر

 وجو عمى التعميـ تكنولوجيا ومجاؿ عامة بصفة التربوي البحث مجاؿ تفيد .2
 نموذجاً  ليكوف تصميـ المنظمات البصرية طرؽ أفضؿ بتحديد الخصوص

 .مماثمة إلكترونية أو تقميدية دراسية مقررات تطوير عند
 لتصميـ طريقة أفضؿ عف يعبر بنموذج يـالتعم تكنولوجيا مجاؿ إثراء .3

 .البصري التفكير تنمية عمى يعمؿ والذي المنظمات البصرية
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 :الدراسة حدود
 :عمي الحالي البحث يقتصر
 تكنولوجيا قسـ الثالثة الفرقة طلاب عمى التطبيؽ يقتصر البشرية: الحدود

 .المنيا جامعة النوعية التربية بكمية التعميـ
 .المنيا جامعة النوعية التربية بكمية الآلي الحاسب معمؿ المكانية: الحدود
 باستخداـ "المتعددة الوسائط "مقرر مف دراسية وحدة تطوير الموضوعية: الحدود

 .البصرية المنظمات
 :الدراسة عينة

 بشعبتي الثالثة بالفرقة التعميـ تكنولوجيا قسـ طلاب مف العينة اختيار تـ
 تتكوف بحيث المنيا، بجامعة النوعية التربية بكمية التعميـ وتكنولوجيا آلي حاسب
 .طالب  (120)مف الدراسة عينة
 :الدراسة منيج

 المنظمات أنواع بيف التفاعؿ أثر قياس إلى الحالي البحث ييدؼ 
 تنمية ميارات التفكير في الاعتماد(/)الاستقلاؿ المعرفية والأساليب البصرية
 نتائج مقارنة مف تُمكف التجريبي شبو المنيج معطيات أف وحيث البصري،
 مدى لاختبار البحث فروض ضوء في التجريبية المجموعات عمى التجريب
 صحة اختبار في التجريبي شبو المنيج عمى الحالي البحث يعتمد لذا صحتيا،
  تساؤلاتو. عمى والإجابة الفروض
 :الدراسة متغيرات
 :المستقؿ المتغير
 التشبييات/ المفاىيـ نية/ خرائطالذى )الخرائط البصرية المنظمات 

 البصرية(.
 :التابع المتغير
 ميارات التفكير البصري. 
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 :التصنيفية المتغيرات
 الاعتماد(. /المعرفي )الاستقلاؿ الأسموب 
 تتابعي(. / التصميـ )كمي نمط 

 :لمدراسة التجريبي التصميم
 التصميـ باسـ المعروؼ التجريبي التصميـ استخداـ تـ

 التصميـ الآتي الجدوؿ ويوضح. ial DesignFactor )2×2(العاممي
 :الحالي لمبحث التجريبي

 (1) جدول
 ( 2 ×2 العاممي التصميم) لمبحث التجريبي التصميم

 نمط العرض التتابعي نمط العرض الكمي 
 2مج 1مج  الاستقلال
 4مج 3مج الاعتماد

 
 كما يةتجريب مجموعات أربعة وجود لمبحث التجريبي التصميـ مف ويتضح

 :يمي
 لنمط العرض الكمي وفقًا المقرر تقديـ يتـ :الأولى التجريبية المجموعة •

 المستقميف. الطلاب مع
لنمط العرض  وفقًا المقرر تقديـ يتـ :الثانية التجريبية المجموعة •

 .المستقميف الطلاب التتابعي مع
 كميلنمط العرض ال وفقًا المقرر تقديـ يتـ :الثالثة التجريبية المجموعة •

 المعتمديف. الطلاب مع
لنمط العرض  وفقًا المقرر تقديـ يتـ :الرابعة التجريبية المجموعة •

 المعتمديف. الطلاب التتابعي مع
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 :الدراسة أدوات
 الباحثة(. )إعداد البصري التفكير اختبار •
اختبار الأشكاؿ المتضمنة )الصورة الجمعية( إعداد اولتماف  •

 .ـ(1989رقاوي وسميماف الشيخ )ـ( وتعريب أنور الش١٧٩١وآخروف)
 :الدراسة إجراءات
 المرتبطة والدراسات والأدبيات لممراجع تحميمية مسحية دراسة إجراء •

 بالدراسة، الخاص النظري الإطار إعداد بيدؼ البحث ومتغيرات بموضوع
عداد جابة البحث، أدوات وتصميـ التجريبية، المعالجة مواد وا   تساؤلاتو وا 
 .نتائجو وتحميؿ

 لنمطي وفقًا بالمنظمات البصرية الإلكترونية طوير مقرر إلكترونيت •
 بعد النيائية الصورة في ووضعو التتابعي( وتحكيمو /التصميـ )الكمي

 .التعديؿ
 مفرداتو صحة مدى لبياف البصري، وتحكيميا التفكير مقياس إعداد •

 .صدقو ومدى بالأىداؼ ارتباطو مف والتأكد
 البحث وأدوات التجريبية المعالجة لمواد الاستطلاعية التجربة إجراء •

 للاستخداـ صلاحيتيـ مف لمتأكد ميدانياً  تجريبيـ بيدؼ المستخدمة
 أىـ عمى والتعرؼ البحث أدوات ثبات مف التأكد وكذلؾ والتطبيؽ،
 إجراء عند التجريبية المجموعات وطلاب الباحثة تواجو قد التي الصعوبات

 .تداركيا ثـ ومف لمبحث الأساسية التجربة
 :التالية لمخطوات وفقًا لمبحث الأساسية التجربة إجراء  •

 باستخداـ مقياس الاسموب المعرفي إلى وتقسيميا الدراسة عينة اختيار 
تجريبية متساوية بحيث تكوف مجموعتاف متحممي  اربع مجموعات

 .الغموض ومجموعتاف غير متحممي الغموض
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 المجموعات بطلا عمى قبمياً  المعرفي الحمؿ مقياس تطبيؽ 
 .التجريبية

 قبمياً  البصري التفكير مقياس تطبيؽ. 
 التجريبية المجموعات طلاب عمى المقرر المطور تطبيؽ. 
 المجموعات طلاب عمى بعدياً  المعرفي الحمؿ مقياس تطبيؽ 

 .التجريبية
 بعدياً  البصري التفكير مقياس تطبيؽ. 

 مف والتأكد حصائياً إ ومعالجتيا التابعة بالمتغيرات الخاصة النتائج رصد •
 .الفروض صحة

 المرتبطة الدراسات نتائج ضوء عمى وتفسيرىا وتحميميا النتائج مناقشة •
 .التعميمية والنظريات

 .والمقترحات التوصيات تقديـ •
 :الدراسة مصطمحات

تستعرض الباحثة في ىذا الجانب التعريفات الخاصة بكؿٍ مف المنظمػات 
والأسػػػػاليب المعرفيػػػػة، )الكمػػػػي والتتػػػػابعي(، ونمػػػػط العػػػػرض البصػػػػرية الالكترونيػػػػة، 

والتفكيػػر البصػػري، وذلػػؾ عمػػى ضػػوء اطػػلاع الباحػػث وتحميمػػو للأدبيػػات التربويػػة 
والبحوث والدراسات السػابقة التػي جػاءت فػي الإطػار النظػري لمدراسػة عمػى النحػو 

 التالي:
 المنظمات البصرية الإلكترونية:

ظيمػػات بصػػرية تتمثػػؿ فػػي الخػػرائط تعرفيػػا الباحثػػة إجرائيًػػا بأنيػػا: ثلاثػػة تن
الذىنية وخرائط المفاىيـ والتشبييات البصرية المقدمة الكترونيًا، حيث تعمؿ عمػى 
تحميػػػؿ المحتػػػػوى المعرفػػػي لػػػػيعكس مسػػػتويات لمتفكيػػػػر وتعػػػزز الػػػػتعمـ عػػػف طريػػػػؽ 

 البصر، حيث تحوؿ المعرفة إلى صورة ذىنية.
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 (والتتابعي الكمي) العرض نمط
لعرض المنظمات  نمط" أنو عمى إجرائيًا الكمي طالنم الباحثة تعرؼ
 مرة عناصره بكافة وعرضو كامؿ بشكؿٍ  المحتوي تقديـ لو وفقًا البصرية يتـ

 ."واحدة
لعرض المنظمات  نمط"أنو عمى إجرائيًا التتابعي النمط الباحثة تعرؼ

 يتـ بحيث صغيرة عناصر إلى وتجزئتو المحتوي تقسيـ لو وفقًا يتـ البصرية
 ."الآخر تمو عنصرًا اعرضي

 
 :الاعتماد الاستقلال/ المعرفي الأسموب

بأنو "الأسموب الذي ييتـ  (2003) الشرقاويتتبني الباحثة تعريؼ   
بالطريقة التي يدرؾ بيا الفرد الموقؼ أو الموضوع وما بو مف تفاصيؿ، أي إنو 

ؿ عف يتناوؿ قدرة الفرد عمى إدراكو الجزء مف المجاؿ كشيء مستقؿ أو منفص
 ."المجاؿ المحيط ككؿ، أي يتناوؿ قدرة الفرد عمى الإدراؾ التحميمي

 البصري: ميارات التفكير
عمي أنيا تنظػيـ الصػور العقميػة المرتبطػة  نبيل جاد تتبني الباحثة تعريؼ

بالأشػػكاؿ، والخطػػوط، والألػػواف، والأنسػػجة والمكونػػات، حيػػث أنيػػا مرحمػػة تفاعػػؿ 
امػػػػؿ مػػػػع التصػػػػور العقمػػػػي وىػػػػو أكثػػػػر ارتباطًػػػػا داخميػػػػة، تتضػػػػمف المزيػػػػد مػػػػف التع

 (2007، عزمي)نبيل  بالمراحؿ الحسية والانفعالية.
 الإطار النظري:

 أولًا: المنظمات البصرية الالكترونية:
سػػػػػميت المنظمػػػػػات البصػػػػػرية بعديػػػػػد مػػػػػف المسػػػػػميات والتػػػػػي مػػػػػف بينيػػػػػا: 

المعرفػػػي المنظمػػػات المعرفيػػػة فػػػي إشػػػارة إلػػػى الوظيفػػػة الأساسػػػية ليػػػا فػػػي البنػػػاء 
وارتباطيا كبنية وأسموب بالطريقة التي يعمؿ بيا عقؿ المتعمـ أثناء بناؤه لممعرفة، 
وبالممخصػػات التخطيطيػػة لكونيػػا تمثػػؿ شػػبكات مخططػػة أو رسػػومات توضػػيحية 



لكترونٌة )الكلى/التتابعً( والأسلوب المعرفً )الاعتماد/الاستقلال( أثر التفاعل بٌن نمطً عرض المنظمات البصرٌة الإ
 فً تنمٌة مهارات التفكٌر البصري لدى طلاب تكنولوجٌا التعلٌم بكلٌة التربٌة النوعٌة بالمنٌا

 

 17 السادسالعدد  –مجلت البحىث في مجالاث التربيت النىعيت 
 

لإظيػار العلاقػػة بػػيف المفػاىيـ الرئيسػػة والمفػػاىيـ الفرعيػة، كمػػا سػػميت باسػػتراتيجية 
بػػػراز ك يفيػػػػة ارتباطيػػػػا مػػػع بعضػػػػيا الػػػػبعض باسػػػػتخداـ بصػػػرية لتنظػػػػيـ المفػػػػاىيـ وا 

 & Martin؛ Ambusaidi, 2000) التشػػػػبييات والرمػػػػوز البصػػػػرية

Madigan, 2006 ،2008؛ عبد الله أمبوسعيدي وباسمة العريمي.) 
وقد تبنت الباحثة مسمي المنظمات البصرية، حيث أف كممة "المنظمػات" 

التػػػدريس والػػػتعمـ، وبصػػػرية تعبػػػر عػػػف أدوات متكاممػػػة يمكػػػف الاعتمػػػاد عمييػػػا فػػػي 
لكونيػا تعتمػد بصػورة أكبػر فػي نقػؿ المعمومػات عمػى الجانػب البصػري، وذلػؾ مػػف 
خػػػػػػلاؿ توظيػػػػػػؼ عديػػػػػػد مػػػػػػف الأدوات البصػػػػػػرية كالتمميحػػػػػػات والصػػػػػػور والرمػػػػػػوز 

 والتخطيطات.
عبـــد الله أمبـــو وقػػد تعػػػددت تعريفػػات المنظمػػػات البصػػرية، حيػػػث عرفيػػػا 

يػا توضػيحات بصػرية لممعمومػات العمميػة بأن( 2008سعيدي، باسـمة العريمـي )
براز العلاقات  يتـ فييا استخداـ الرسومات والمخططات التوضيحية، وذلؾ لربط وا 
بيف المفاىيـ، ويمكف أف تستخدـ كأداة تعميـ وتعمـ وتقييـ بحيث تسعي لمربط بيف 

   المعمومات السابقة والمعمومات الجديدة في البينية المعرفية لممتعمـ.
بأنيػا مجموعػة مػف الأدوات Vasquez, et al.( "2010 )"رفيػا كمػا ع

البصػػرية التػػي تسػػمح لممػػتعمـ بالكشػػؼ عػػف المعمومػػات وتنظيميػػا، وذلػػؾ لتسػػييؿ 
فيميػػػا. كمػػػا أنيػػػا أداة مشػػػتركة بػػػيف المعممػػػيف مػػػف حيػػػث اسػػػتخداميا فػػػي جميػػػع 

 التخصصات لاتساميا بالبساطة.
 ,Bromley, et all)ينيػػا بوتتعػدد أنػػواع المنظمػات البصػػرية والتػػي مػف 

1999; Baxendell, 2005; Eppler, 2006; Perles, 2012 :) 
 خرائط المفاىيم: - أ

والتي تمثؿ نمط ترتب فيو المفاىيـ بحيث يكوف المفيػوـ الػرئيس فػي قمػة 
اليػػرـ والمفػػاىيـ الأقػػؿ عموميػػو أسػػفؿ منػػو، وبػػذلؾ تسػػمح لممػػتعمـ بتنظػػيـ المعرفػػة 

فػي الػذاكرة طويمػة المػدى ويسػمح بالاحتفػاظ بيػا لفتػرة وتمثيميا مما يسيؿ تخزينيا 
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زمنيػػة أطػػوؿ، ويعػػد مػػف بػػيف أىػػـ خصائصػػيا المميػػزة أنيػػا تبػػرز العلاقػػة النظاميػػة 
 بيف المفاىيـ الفرعية المرتبطة بالمفيوـ الرئيسي.

بتطػػػوير  2299" أوؿ مػػف قػػدـ خػػػرائط المفػػاىيـ فػػي عػػاـ Novakويعػػد "
بالولايػات  Cornell ف البػاحثيف فػي جامعػةمصطمح خرائط المفاىيـ مػع فريػؽ مػ

المتحػػػػػدة الامريكيػػػػػة، وذلػػػػػؾ لقيػػػػػاس التغيػػػػػرات والتطػػػػػورات لمبنيػػػػػة المعرفيػػػػػة لػػػػػدى 
المتعمميف أثناء تعمػـ المفػاىيـ ولػـ يكػف ىنػاؾ وسػيمة لفيػـ مػا يػدور داخػؿ مػخ كػؿ 
مػػػتعمـ مػػػف معرفػػػة إلا مػػػف خػػػلاؿ اسػػػتخداـ طريقػػػة التمثيػػػؿ والتصػػػوير التخطيطػػػي 

إلػػى ظيػػور ىػػذه الطريقػػة، كمػػا أشػػار إلػػى إنيػػا أداة بحثيػػة يػػتـ عرضػػيا  والتػػي أدت
بطريقة رسومية، بحيث تقدـ المفاىيـ المتعمقة بالموضوع المستيدؼ دراستو بكافة 
تفاصػػيؿ العلاقػػات البينيػػة ليػػذه المفػػاىيـ، ولقػػد صػػممت خػػرائط المفػػاىيـ خصيصًػػا 

معػػػػيف ودمػػػػج المعرفػػػػة لتسػػػػيؿ عمػػػػى المتعممػػػػيف بنػػػػاء المعرفػػػػة المتعمقػػػػة بموضػػػػوع 
 .(٥٩٩١)نوفاك وجووين،  الجديدة بالبناء المعرفي المسبؽ
؛ خديجــــة الفارســــي، 2001)إســــماعيل الصــــادق، وقػػػد أتفػػػػؽ كػػػػؿٍ مػػػػف 

ــى الجمــل، 2003 ــاني وعم ــدوي، 2003؛ أحمــد المق عمػػى  (2010؛ رمضــان ب
تعريػػػؼ خػػػرائط المفػػػاىيـ بأنيػػػا رسػػػوـ تخطيطيػػػة ثنائيػػػة الأبعػػػاد أو تقنيػػػة رسػػػومية 

ترتػػب فييػػا مفػػاىيـ المػػادة الدراسػػية فػػي صػػورة ىرميػػة بحيػػث تتػػدرج مػػف المفػػاىيـ ت
الأكثػػػر شػػػمولية والأقػػػؿ خصوصػػػية فػػػي قمػػػة اليػػػرـ إلػػػي المفػػػاىيـ الأقػػػؿ شػػػمولية 
، وتحػػاط ىػػذه المفػػاىيـ بػػأطر تػػرتبط بعضػػيا  والأكثػػر خصوصػػية فػػي قاعػػدة اليػػرـ

تجعػػؿ تعمػـ المفػػاىيـ  بأسػيـ مكتػػوب عمييػا نػػوع العلاقػة، وىػػذه العلاقػات ىػػي التػي
 ذات معني وتساعد المتعمميف عمى تطوير الخريطة.

أف خػػػرائط المفػػاىيـ الإلكترونيػػػة مػػػف  (2005حســـن زيتـــون )وقػػد أشػػػار 
أدوات الػػتعمـ المعتمػػدة عمػػى الكمبيػػوتر، والتػػي تػػـ إنتاجيػػا باسػػتخداـ بػػرامج خػػرائط 

الكمبيوتر عمػى المفاىيـ وىي البرمجيات التي تختص بمساعدة المتعمـ مف خلاؿ 
بنػػػاء خػػػرائط المفػػػاىيـ بنفسػػػو فػػػي الموضػػػوعات المختمفػػػة التػػػي يدرسػػػيا مػػػع تػػػوفير 
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 إمكانية قيامو بتعديميا وتنقيحيا وطباعتيا ومشاركة الآخريف فييا.
 ,Quinn, et al., 2003; Kwon & Cifuentes)وحػدد كػؿٍ مػف 

 أىمية خرائط المفاىيـ، فيما يمي:( 2007
الػػػػػػػتعمـ ذي المعنػػػػػػػي والتػػػػػػػذكر الجيػػػػػػػد تعمػػػػػػػؿ عمػػػػػػػى دعػػػػػػػـ وتحقيػػػػػػػؽ  -1

 لممعمومات، وذلؾ لفترات زمنية كبيرة.
 ػتساعد المتعمميف عمى تداوؿ المعني لممفاىيـ المختمفة. -2
تعمػػؿ عمػػى تسػػييؿ الػػتعمـ، وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ إدارة المعرفػػة باسػػتخداـ  -3

 معينات بصرية وعمميات التصور.
يػػا، ففيػػـ العػػرض البصػػري لممفػػاىيـ يسػػاعد ويسػػيؿ اسػػترجاعيا وفيم -4

 المفاىيـ يمكف أف يكوف سيلًا.
تسػػػػػػػاعد المتعممػػػػػػػيف عمػػػػػػػى أف يبنػػػػػػػوا تمثػػػػػػػيلات عقميػػػػػػػة ذات معنػػػػػػػي  -5

ومحسوسػػػة، وىػػػو نشػػػاط معرفػػػي أساسػػػي وميػػػـ لتحقيػػػؽ الفيػػػـ الػػػلازـ 
لممفػػػػػاىيـ والظػػػػػواىر التػػػػػي تمثميػػػػػا ىػػػػػذه المفػػػػػاىيـ، ولعػػػػػؿ التمثػػػػػيلات 

ة عمى بناء البصرية لممفاىيـ عندما تحدث يكوف لدي المتعمميف القدر 
 المعرفة.

وسػػػػػيمة لعػػػػػرض العلاقػػػػػات البينيػػػػػة لمعػػػػػاني ومفػػػػػردات المفػػػػػاىيـ فػػػػػي  -6
تكوينػػػات بصػػػرية، وذلػػػؾ مػػػف خػػػلاؿ خػػػرائط ثنائيػػػة الأبعػػػاد، ىرميػػػة، 
ورسػػـ توضػػيحي متصػػؿ العقػػد فيػػو بػػروابط والتػػي تسػػتعرض الأفعػػاؿ 

 والمفاىيـ والمعمومات البيانية في تكوينات بصرية.
عمى أف خػرائط  (2009انة ويوسف الجيش )عزو عفوقد أكدت دراسة 

 المفاىيـ ليا دورًا ميمًا كأداة بصرية في أنيا:
  تنشط الجانب الأيمف مػف المػخ مػف خػلاؿ إيجػاد علاقػات رابطػة بػيف

المفػػاىيـ العمميػػة، حيػػث يتصػػؼ الجانػػب الأيمػػف بأنػػو يعػػالج المفػػاىيـ 
 فاىيـ.بشكؿ كمي وبقدرتو عمى إيجاد التشابيات بيف الأشياء أو الم
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  تقػػػوي مػػػػف عمػػػػؽ المفػػػاىيـ لػػػػدي المتعممػػػػيف، حيػػػث أنيػػػػا تركػػػػز عمػػػػى
التراكيػػب المعرفيػػة فػػي مػػخ المػػتعمـ وبنػػاء ىياكػػؿ ومخططػػات معرفيػػة 

 شاممة تخزف في الذاكرة طويمة المدى عند المتعمـ.
  تقػػػدـ المفػػػاىيـ بشػػػكؿ بصػػػري سػػػواء أكانػػػت رسػػػومات أو تعػػػرض مػػػف

الفيػػػـ لتفاعػػػؿ العقػػػؿ مػػػع  خػػػلاؿ بػػػرامج الكمبيػػػوتر الأمػػػر الػػػذي يعػػػزز
 .المرئيات والبصريات بشكؿٍ أكبر

مقارنة بيف أسموب تقديـ خرائط  (Royer & Royer, 2004)وقد عقد 
المفػػػػاىيـ )عمػػػػى الػػػػورؽ/ عبػػػػر الكمبيػػػػوتر( وقػػػػد توصػػػػؿ إلػػػػى أف خػػػػرائط المفػػػػاىيـ 
الإلكترونية أفضؿ لممتعمميف مف حيث أنيا تمكف المتعممػيف مػف التواصػؿ بصػورة 

مػػػػع إمكانيػػػػة الإضػػػػافة والتعػػػػديؿ داخػػػػؿ خػػػػرائط المفػػػػاىيـ بشػػػػكؿٍ أسػػػػيؿ، أوضػػػػح 
 واكتشاؼ العلاقات بيف المفاىيـ الفرعية بصورة أكثر إنقرائية.

أف خػػرائط المفػػاىيـ الالكترونيػػة Simone( "2007 )"كمػػا أكػػدت دراسػػة 
تساعد عمى تقميؿ الجيد والوقت، كما يمكف لممتعمـ بسيولة تنقيحيا أو تعديميا أو 
إعادة بناؤىا، وبذلؾ تتيح لو حرية أكبر في التفكير وفي طريقة تمثيػؿ المعمومػات 
النظريػػة، كمػػا تػػري الدراسػػػة أف الجمػػع بػػيف اسػػػتخداـ خػػرائط المفػػاىيـ الالكترونيػػػة 
والػػػتعمـ التعػػػاوني لرسػػػـ الخػػػرائط يسػػػاعد عمػػػى إخػػػراج خػػػرائط تمثػػػؿ فكػػػر مجموعػػػة 

لتشػػػجيع إجػػراء مناقشػػػة ىادفػػة مػػػع مشػػتركة مػػػف المتعممػػيف، كمػػػا أنيػػا تعػػػد وسػػيمة 
 الآخريف وتقمؿ مف بعض صعوبات التعمـ.

 الخرائط الذىنية:  - ب
والتػػػي تعػػػد مخطػػػط شػػػعاعي يوضػػػح مفيػػػوـ مركػػػزي تتفػػػرع منػػػو الأفكػػػار الرئيسػػػة 
والتػػي تجعػػؿ المعمومػػات أكثػػر بػػروزفا، وبػػذلؾ فأنيػػا تسػػمح بتنظػػيـ المعمومػػات بمػػا 

در  اكيػػػا، الأمػػػر الػػػذي يسػػػاىـ فػػػي فيميػػػا يػػػتلاءـ مػػػع عقػػػؿ المػػػتعمـ فػػػي تمثيميػػػا وا 
 وتذكرىا لفترة زمنية أطوؿ.

أف الأسػػػاليب التصػػػويرية اسػػػتخدمت  (9022) حســـين محمـــدوقػػػد أشػػػار 
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فػي الػتعمـ، كمػا فُعمػت عديػد مػف  2290لتسجيؿ المعرفػة ونظػـ النمذجػة منػذ عػاـ 
الاسػػػتراتيجيات منػػػذ ذلػػػؾ الوقػػػت، ومػػػف بينيػػػا العصػػػؼ الػػػذىني والتفكيػػػر البصػػػري 

المشػػكلات، وتعػػد الشػػبكة الدلاليػػة وخريطػػة المفػػاىيـ عمػػى وجػػو الخصػػوص وحػػؿ 
، حيػػػث 2290إلػػػي  2290مثػػػالًا عمػػػى تطػػػور التسػػػجيؿ الرسػػػومي فػػػي الفتػػػرة مػػػف 

، حينمػػا أدرؾ أف التعمػػيـ 2290رسػػـ الخػػرائط الذىنيػػة منػػذ عػػاـ  "Buzanاختػػرع "
سػػر مػػف المػػخ، يركػػز فػػي المقػػاـ الأوؿ عمػػى نقػػاط القػػوة المتمركػػزة فػػي الجانػػب الأي

والتػػػػي تشػػػػتمؿ عمػػػػى اسػػػػػتخداـ المنطػػػػؽ والمغػػػػة والأرقػػػػػاـ والتسمسػػػػؿ والبحػػػػث فػػػػػي 
التفاصيؿ والتحميؿ الخطي لمموضػوعات، ممػا يترتػب عميػو حرمػاف المتعممػيف مػف 
فرص الاستفادة مف نقاط القوة المتمركزة في الجانب الأيمف مف المخ والتي تتميز 

 ظرة الممية لمموضوعات.باستخداـ الصور والخياؿ والموف والن
أف الخريطة الذىنية تعد أسموب لتصوير  Dahwan "(9022)"كما أكد 

" أوؿ مػػػػػف Buzan، ويعػػػػػد "2290عػػػػػاـ  إلػػػػػىالأفكػػػػػار مرئيًػػػػػا، يرجػػػػػع اسػػػػػتخدامو 
أسػػػػرع طريقػػػػة فػػػػي التقػػػػاط  إنيػػػػاالحقيقػػػػة التػػػػي تقػػػػوؿ  إلػػػػىأنشػػػػائيا، حيػػػػث توصػػػػؿ 

 ر بالمستقبؿ.وتسجيؿ الأفكار، وذلؾ مف أجؿ التقدـ في التفكي
أف توني بوزاف قدـ الػنمط الحػديث مػف  Feily "(9029)"كما أوضحت  

الخػػرائط الذىنيػػة باسػػتخداـ بنيػػة ثنائيػػة الأبعػػاد بػػدلًا مػػف الطريقػػة التقميديػػة " نمػػط 
القائمة" لتدويف الملاحظػات والتػي تػدفع القػراء إلػى البحػث مػف اليسػار إلػى اليمػيف 

القػراء عػادةً إلػى البحػث مػف منتصػؼ الصػفحة ومف أعمى إلػى أسػفؿ، بينمػا يميػؿ 
 .في نموذج أو نمط غير خطى

فالعقؿ البشري يشبو المكتبة التي تحوي قدرًا كبيرًا مػف المعمومػات وتكػوف 
الخريطة الذىنية أداتو الفائقة السرعة لموصوؿ إلى البيانات، وأسػاس ىػذه الطريقػة 

اد فيمػو فػي سمسػمة منطقيػة ىو التركيز، حيث يتـ ربط المعمومات بالموضوع المػر 
مف الرموز والصػور والأشػكاؿ، وىػذا مػا يجعػؿ الموضػوع أعمػؽ فػي الفيػـ وأيضًػا 
يساعد عمى تركيز الطاقة البدنية والعقميػة وتحديػد الأىػداؼ بشػكؿ واضػح وجػذاب 
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(Larson, 2012). 
عمػػػػػػى أنيػػػػػػا أداة مػػػػػػف أدوات العصػػػػػػؼ  Buzan "(9002)"وقػػػػػػد عرفيػػػػػػا 

معمومػػػػات المقػػػػروءة فػػػػي الكتػػػػب والمػػػػذكرات بواسػػػػطة الػػػػذىني تقػػػػوـ عمػػػػى ربػػػػط ال
رسػػومات وكممػػات عمػػى شػػكؿ خريطػػة، وذلػػؾ لاسػػترجاع المعمومػػات داخػػؿ المػػخ، 
كمػػا أنيػػا طريقػػة لكتابػػة الملاحظػػات دوف ممػػؿ، حيػػث تعػػد أفضػػؿ طريقػػة لتخطػػيط 

 .المشاريع والخروج بأفكار جديدة
عبػارة عػف  أف الخػرائط الذىنيػة Cuthell, et al "(9002)"وقد أوضػح 

عرض بصري لممعمومات المترابطة في صورة ىرمية، بحيػث تبػدأ مػف معمومػة أو 
فكػػرة وتتفػػرع إلػػى عػػدة معمومػػات وأفكػػار فرعيػػة، وذلػػؾ لتسػػييؿ عػػرض المعمومػػات 

 المعقدة بالطريقة التي تسيؿ عمى المتعمميف فيميا بكامؿ تفاصيميا.
نفا معًػػػا كنػػػوع أو وبػػػالرغـ مػػػف أف الخػػػرائط الذىنيػػػة وخػػػرائط المفػػػاىيـ يصػػػ
 & Timmins"صنؼ واحد إلا أف بينيمػا اخػتلاؼ جػوىري، حيػث أوضػح كػؿٍ 

Carbbe "(9002)  أف خػػػػػرائط المفػػػػػاىيـ تتضػػػػػمف عػػػػػدة مفػػػػػاىيـ فػػػػػي حػػػػػيف أف
الخرائط الذىنية تتضمف مفيوـ واحد، ومف الممكف أف تمثؿ كشجرة، بينمػا خػرائط 

ودة بينيػػػػا. كمػػػػا يوجػػػػد المفػػػػاىيـ تمثػػػػؿ كشػػػػبكة توظػػػػؼ مػػػػف خػػػػلاؿ الػػػػروابط الموجػػػػ
اختلاؼ في التصميـ، حيث تبدأ الخرائط الذىنية مف مركػز أو منتصػؼ الصػفحة 
وتتفرع إلي الخارج، بينما تبدأ خػرائط المفػاىيـ مػف أعمػى الصػفحة إلػي أسػفميا فػي 

 .(Antoni, et al., 2010)ترتيب وتفرع ىرمي 
قيػػؽ سػػرعة أف الخػػرائط الذىنيػػة تسػػاعد فػػي تح Gelb" (9009)وقػػد أشػػار "

نجػػاز عديػػد مػػػف الأعمػػاؿ فػػي وقػػت قميػػؿ. كمػػا أكػػػدت  التفكيػػر وتنميػػة الإبػػداع، وا 
عمػػػػى أف الخػػػػرائط الذىنيػػػػة تسػػػػاعد المػػػػتعمـ عمػػػػى  Saunder" (9009)دراسػػػػة "

مناقشػػػػػة أفكػػػػػاره وصػػػػػنع قػػػػػراره والتخطػػػػػيط لمشػػػػػروعاتو، كمػػػػػا تمكنػػػػػو مػػػػػف عػػػػػرض 
اميا فػػي جمسػػات المعمومػػات بصػػورة مبسػػطة وبصػػورة مرئيػػة، إضػػافةً إلػػى اسػػتخد

 العصؼ الذىني وتدويف الملاحظات، والتخطيط لمعمؿ.
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عمػػػػى أىميػػػػة الخػػػػرائط الذىنيػػػػة الإلكترونيػػػػة  Buzan "(9002)"وقػػػػد أكػػػػد 
لكونيا تتمتع بالسػرعة فػي تسػجيؿ المعمومػات بػداخميا، حيػث يمكػف إضػافة أفكػار 

لتركيػز وروابػط أخػري لمخريطػة بعػد الانتيػاء مػف تصػميميا، كمػا أنيػا تسػاعد فػي ا
 عمى المعمومات والعلاقات بيف الأفكار أفضؿ مف التقميدية.

 ;Barrie, et. al., 2001)وتتمثػػؿ مكونػػات الخػػرائط الذىنيػػة فػػي 

Murley, 2007; Cuthell, et al., 2008; Beata, 2010): 
ػػ الفكػػرة الرئيسػػة والتػػي تمثػػؿ موضػػوع الخريطػػة توضػػع فػػي المركػػز لجػػذب 1

 الانتباه.
 المواضيع المتفرعة أو الفرعية تتفرع مف المركز. ػ الأفكار أو2
ػ الأفكار الفرع فرعيػة يػتـ إلحاقيػا بالمسػتوي الفرعػي الأعمػى، كمػا أف كػؿ 3

 فرع مف تمؾ الفروع ليا صورة أو كممة مفتاحية.
ػ الفروع تكوف في ىيئة ىيكػؿ مػف العقػد المتصػمة بعضػيا الػبعض، حيػث 4

 ىناؾ بنية اتصاؿ بيف الفروع. 
أنػو بالإضػافة إلػى المكونػات الأساسػية سػالفة  Goode" (9002)شار "كما أ

 الذكر ىناؾ مكونات غير أساسية لمخرائط الذىنية، وىي كالآتي:
ػ المػػوف، بحيػػث يسػػتخدـ المػػوف بصػػفة أساسػػية مػػع الخػػرائط الذىنيػػة لإبػػراز  1

 عناصر معينة وجذب الانتباه نحو أجزاء معينة.
والتمميحات المختمفة والمعبػرة عػف فكػرة معينػة ػ الرموز والصور والعلامات  2

 .أو ماىية العلاقات والارتباطات بيف عناصر الخريطة
أف الخرائط الذىنية تعد دائرية فػي تصػميميا وفػي  Bragg "(9002)"ويري 

طريقػػػة معالجتيػػػا لممعمومػػػات والأفكػػػار، بحيػػػث تكتػػػب فػػػي وسػػػطيا كممػػػة محوريػػػة 
د استكشػػافو، ويػػػتـ رسػػـ أشػػعة تتفػػرع مػػػف والتػػي قػػد تمثػػؿ مشػػكمة أو ىػػػدؼ مػػا يػػرا

الكممػػة المحوريػػة فػػي منتصػػؼ الصػػفحة ويػػتـ اسػػتخداـ كممػػات بسػػيطة تشػػير إلػػي 
حموؿ ممكنة ومرتبطة بالمشكمة وتكتب ىذه الكممات البسػيطة بوحػدات أو مقػاطع 
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موحدة بحيث تفضي في النياية إلي المنتج الذي يمثػؿ المشػكمة، حيػث أف تكػويف 
أىـ مف الحػؿ ذاتػو، وىػذا مػا تحققػو الخريطػة الذىنيػة، فتعمػؿ عمػى المشكمة غالبًا 

تحميػػؿ المشػػكمة وتكػػويف حميػػا وىػػذا أفضػػؿ لممػػتعمـ مػػف أف يػػتـ تقػػديـ المشػػكمة لػػو 
وكيفيػػػة حميػػػا مباشػػػػرة، كمػػػا تمكػػػػف المػػػتعمـ مػػػف التفكيػػػػر فػػػي حمػػػػوؿ غيػػػر معتػػػػادة 

)الحمػػوؿ( مػػف )إبداعيػػة( مػػف خػػلاؿ إعػػادة تنظػػيـ الػػروابط بػػيف الكممػػات المتفرعػػة 
 الكممة المحورية )المشكمة( ليخرج المتعمـ بحموؿ إبداعية وقيمة.

جػػراءات  وتعػػد الخػػرائط الذىنيػػة وبنيتيػػا تطبيقػًػا عمميًػػا لمػػا جػػاء مػػف خطػػوات وا 
فػػػي النظريػػػة البنائيػػػة لمػػػتعمـ، والتػػػي تعتمػػػد عمػػػى تحقيػػػؽ مبػػػدأ الػػػتعمـ ذي المعنػػػي، 

ستندة عمى معرفػة سػابقة بحيػث يػؤدي والتعمـ الذي يؤدي إلي بناء معرفة جديدة م
التركيب المعرفي الجديػد إلػي نقمػو نوعيػة فػي مسػتوي المػتعمـ وىػذا مػا يعمػؿ عمػى 
تحقيقػػو الخػػرائط الذىنيػػة التػػي تعمػػؿ عمػػى عػػرض المعرفػػة الجديػػدة متصػػمة وبادئػػة 
مػػػف معرفػػػة المػػػتعمـ وتتػػػرؾ لػػػو الفرصػػػة فػػػي التوسػػػع المعرفػػػي بنفسػػػو وفقػًػػا لقدراتػػػو 

عرفيػػة التػػي يكػػوف فييػػا وبموجبيػػا مػػدفوعًا بذاتػػو نحػػو التوسػػع لتحقيػػؽ وحاجاتػػو الم
الفيػػـ الكامػػؿ لممعرفػػة والػػذي يحقػػؽ بػػدوره الػػتعمـ ذي المعنػػي، كمػػا أكػػدت البنائيػػة 
عمػػػى الأىميػػػة القصػػػوى لػػػدور المػػػتعمـ فػػػي الموقػػػؼ التعميمػػػي، بحيػػػث يعمػػػؿ عمػػػى 

ة ممػػا يُعػػرض تحقيػػؽ أىػػداؼ تعممػػو بنفسػػو وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ دمػػج معرفتػػو السػػابق
عميػػو مػػف معرفػػة جديػػدة، الأمػػر الػػذي يتحقػػؽ معػػو مسػػتوي الحػػد الأقصػػى لمػػتعمـ 

Z.P.D  بحيػػػث يسػػػتمر الػػػتعمـ المحقػػػؽ إلػػػي مػػػا بعػػػد المقػػػررات الدراسػػػية النظاميػػػة
 .(Antoni, et al., 2010) لينقؿ المتعمـ إلي الحياة الحقيقية الواقعية

 نية الإلكترونية في أنيا:مميزات الخرائط الذى king "(9002)"وقد عدد 
 .تساعد المتعمـ عمى التفكير والإبداع في حؿ المشكلات 
  تتماشػػي مػػع التكػػويف العقمػػي، بحيػػث يعمػػؿ الجانػػب الأيسػػر عمػػى التعامػػؿ

مػػػع الكممػػػات والخطػػػوط والقػػػوائـ المنطقيػػػة، ويتعامػػػؿ الجانػػػب الأيمػػػف مػػػع 
طاقتػػػو  الألػػػواف والتخيػػػؿ، الأمػػػر الػػػذي يسػػػاعد العقػػػؿ عمػػػى العمػػػؿ بكامػػػؿ
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وبكؿ أجزائػو المنطقيػة، ويعمػؿ عمػى تقويػة العقػؿ وتنميػة ميػارات التفكيػر 
 الإبداعي.

  تعػػػػد أداة قويػػػػػة فػػػػي تنظػػػػػيـ المعمومػػػػات الشخصػػػػػية، ومػػػػف أىػػػػػـ الوسػػػػػائؿ
والاسػػػػػتراتيجيات لمػػػػػتعمـ وتحصػػػػػيؿ المعمومػػػػػات لػػػػػدي المتعممػػػػػيف وأكثػػػػػرىـ 

 فاعمية.
  لممكتبات. افيالببميوجر مف أىـ وسائؿ التنظيـ والتمخيص والعرض 
 .مرونتيا بحيث يمكف الإضافة أو التعديؿ أو التغيير فييا بسيولة 
  تعمػػؿ عمػػى حػػث المػػتعمـ عمػػى التفاعػػؿ والنشػػاط أثنػػاء الػػتعمـ ممػػا يػػنعكس

 بشكؿ إيجابي عمى نتائج التعمـ لديو.
 التشبييات البصرية:-ج

ذ تشػػكؿ التشػػػبييات البصػػرية الفيػػػـ لمواقػػػع، كمػػا أنيػػػا تسػػاعدنا عمػػػى اتخػػػا
القػػرارات بصػػورة أكثػػر فاعميػػة لكافػػة المشػػكلات التػػي تواجينػػا فػػي الواقػػع، كمػػا أنيػػا 

لمفػاىيـ المختمفػة والعلاقػات البينيػة فيمػا بينيػا، ولعػؿ مػف أىػـ اتساعد عمػى إدراؾ 
مميزاتيػػػػا أنيػػػػا تعمػػػػؿ عمػػػػى تحفيػػػػز التفكيػػػػر البصػػػػري حيػػػػث تعػػػػد وسػػػػيمة وطريقػػػػة 

عيف، الأمر الػذي تنشػط معػو ميػارات لتوصيؿ الرسالة البصرية الخاصة بمفيوـ م
التفكير البصري، وذلؾ لتوفير النموذج العقمي الذي يفسر مف خلالػو المػتعمـ ىػذه 

 الأشكاؿ البصرية ويعطي ليا مدلولات حسية.
بأنيػػا بنيػػة الرسػػوـ التػػي تسػػتخدـ أشػػكاؿ  Eppler "(9009)وقػػد عرفيػػا "

لتنظػيـ المحتػوي بشػكؿٍ  لعناصر مألوفة مف الطبيعة أو مف صػنع الإنسػاف، وذلػؾ
جيػػػد واسػػػتخداـ الترابطػػػات مػػػع التشػػػبيو لنقػػػؿ المعنػػػي حػػػوؿ المحتػػػوي، ويمكػػػف أف 
تستخدـ في التعرؼ عمى أوجو الشبو والاختلاؼ بيف المفاىيـ والموضوعات وىي 

 تتضمف أشكاؿ فف ومخطط المقارنة بيف أوجو التشابو والاختلاؼ.
 The National Arts Center عرفيػػا مركػػز الفنػوف العػػالميكمػا 

"NAC "(9009)  بأنيػػػا شػػػكؿ يعبػػػر عػػػف مقارنػػػة بػػػيف شػػػيء أو عنصػػػر معػػػيف
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بشيء أو عنصر آخر، بحيث يوضح الشكؿ مباشرة لمقارئ الفرؽ بػيف العنصػريف 
المحدديف، وبالتالي تسػتخدـ ىػذه التشػبييات أشػكاؿ رسػومية تػوحي بالمقارنػة كػأف 

عنصػر والكفػة الأخػرى يوضػع  يستخدـ شكؿ لميزاف يوضع في كؿ كفة مفيوـ أو
المفيوـ أو العنصر الآخر، كمػا يسػتخدـ فػي التشػبييات البصػرية صػور بػدلًا مػف 
الكممػػػات لتػػػدلؿ عمػػػى الفػػػروؽ بػػػيف العنصػػػريف أو المفيػػػوميف المػػػراد المقارنػػػة فيمػػػا 
بيػػنيـ، بحيػػث تنتقػػي الصػػور الجيػػدة والمعبػػرة والتػػي تعػػرض المفيػػوـ بشػػكؿٍ شػػيؽ 

 ومحدد.
مجموعػػػػػة مػػػػػف الخطػػػػػوات التػػػػػي يجػػػػػب Sicinski "(9029 )"وقػػػػػد حػػػػػدد 

 إتباعيا لتصميـ وبناء التشبييات البصرية وىي كالآتي:
 ػ تحميؿ الواقع الحالي لموضوع التشبيو. 1
 ػ تحديد الواقع المطموب لموضوع التشبيو. 2
 ػ الوقوؼ عمى العقبات التي قد تقؼ حائلًا دوف الوصوؿ لمواقع المطموب. 3
 رد والأدوات المتاحة والعمؿ عمى تجييزىا.ػ تحديد الموا 4
 ػ تنفيذ الإجراءات والخطوات المطموبة لتحقيؽ الواقع المطموب. 5

وممػػا سػػبؽ وبصػػورة أكثػػر تفصػػيلًا يجػػب عمػػى المعمػػـ أف يحضػػر نمػػوذج 
فارغ لمتشبيو البصري ثـ يقػرأ جيػدًا حػوؿ الأشػكاؿ التػي يمكػف اسػتعارتيا ووضػعيا 

لوفة ومتعارؼ عمييا في الواقع الحالي لممتعمميف، ثـ بحيث تكوف ىذه الأشكاؿ مأ
يختػػػار مػػػف بينيػػػا أكثػػػر ىػػػذه الأشػػػكاؿ أو الأفكػػػار التػػػي يمكػػػف بيػػػا تحقيػػػؽ اليػػػدؼ 
المطمػػوب مػػف التشػػبيو البصػػري بنقػػؿ الخبػػرة أو المفيػػوـ أو الفكػػرة المسػػتيدفة إلػػي 
( المتعممػػػيف، ثػػػـ يقػػػوـ بعرضػػػو عمػػػى مجموعػػػة مػػػف المتعممػػػيف )عينػػػة اسػػػتطلاعية

ليستطمع آرائيـ حوؿ ىػذا التشػبيو ويقػؼ عمػى عقبػات التػي قػد تحػوؿ دوف تحقيػؽ 
اليػػدؼ منػػو بالوصػػوؿ لمواقػػع المطمػػوب، ويعػػدؿ ويغيػػر كيفمػػا تصػػؿ نتػػائج تحميمػػو 
لآراء العينػػػة الاسػػػتطلاعية وردود أفعػػػاليـ، ويػػػتـ ذلػػػؾ بعػػػد دراسػػػة متعمقػػػة لممػػػوارد 

السػػياؽ، ثػػـ يحػػدد كيفيػػة اسػػتخداميا المتاحػػة والأدوات القابمػػة للاسػػتخداـ فػػي ىػػذا 
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 وطريقة نشرىا عمى مجتمع المتعمميف.
وقػػػػػد أكػػػػػدت بعػػػػػض الدراسػػػػػات عمػػػػػى أف الميػػػػػزة الرئيسػػػػػة فػػػػػي التشػػػػػبييات 
البصرية أنيا تعمؿ عمى ربط الخبرات الجديدة التي يتعرض ليا المتعمـ لأوؿ مػرة 

عمػػى سػػد بمػػا ىػػو مػػألوؼ لديػػو مػػف الواقػػع الػػذي يعػػيش فيػػو، وبػػذلؾ فيػػي تسػػاعد 
الفجوة بيف الخبرات والمفاىيـ الجديدة والمخزوف المعرفي الموجود مسبقًا في عقػؿ 
المتعمـ، كما أنيا تتميز بطريقة التقديـ ليذه المفاىيـ والأفكػار الجديػدة بحيػث أنيػا 
تحفػػػز التفكيػػػر البصػػػري بمختمػػػؼ مياراتػػػو عمػػػى العمػػػؿ لتفسػػػير الأشػػػكاؿ والصػػػور 

ة والمصػاغة فػي صػورة لغػز يػدعـ قيػاـ المػتعمـ بعديػد والتعبيرات البصرية الموجود
مف الميارات كالعصؼ الذىني والتفكير في التفكير، كما أف الشعور بالألفة تجػاه 
مػا يػراه المػتعمـ حيػػث أف مػا يػراه فػػي التشػبييات البصػرية مػػف أشػكاؿ وصػور ىػػي 

احػة أثنػاء مألوفة لديو ومػأخوذة مػف البيئػة التػي يعػيش فييػا، ىػذا الأمػر يشػعره بالر 
الػػػػتعمـ ويسػػػػاعده فػػػػي التغمػػػػب عمػػػػى الخػػػػوؼ والمقاومػػػػة والقمػػػػؽ وعػػػػدـ القبػػػػوؿ لمػػػػا 
يتعػػرض إليػػو مػػف خبػػرات ومفػػاىيـ جديػػدة ويسػػاعد عمػػى الػػدمج لكػػؿ مػػا يقػػدـ مػػف 
أفكػػػار جديػػػدة مػػػع المخػػػزوف المعرفػػػي المسػػػبؽ فػػػي إطػػػار مػػػف التفكيػػػر والتوظيػػػؼ 

 Nordquist, 2015) لمنمػػػػػاذج العقميػػػػػة المتعػػػػػددة والمتنوعػػػػػة بصػػػػػورة جيػػػػػدة

Sicinski, 2015;). 
وتعد المنظمات البصرية امتدادًا لنظرية أوزوبؿ لمتعمـ ذي المعني، حيػث 

أف نظرية أوزوبؿ لمػتعمـ ذي  Åhlberg & Ahoranta (9009)أكدت دراسة 
المعني قدمت تطبيقػات تربويػة ميمػة فػي مجػاؿ اسػتراتيجيات التعمػيـ والػتعمـ ومػف 

 .لمنظمات البصرية بأنواعيا المختمفةبيف ىذه التطبيقات ا
كما أشارت بعض الدراسات أف أوزوبؿ وصؼ المنظمػات البصػرية بأنيػا 
عبػػارة عػػف الجسػػر الػػذي يػػربط بػػيف مػػا يعرفػػو المػػتعمـ ومػػا يجػػب أف يتعممػػو خػػلاؿ 
مراحؿ تعممو، والتعمـ ذي المعني ىو الػدمج الحقيقػي المػنظـ لممعرفػة الجديػدة فػي 

موجودة لدي المتعمـ والذي يتـ عف طريؽ بذؿ جيد واع مػف قبػؿ البنية المعرفية ال
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المػتعمـ لػػربط المعرفػة الجديػػدة بالمعرفػة التػػي تمقاىػا مػػف قبػؿ وىػػو المبػدأ الأساسػػي 
الذي تعمؿ عمى تحقيقو المنظمات البصرية، ولكي يتحقؽ التعمـ ذي المعني لابػد 

المعرفيػػة السػػابقة بطريقػػة  أف يحػػدث الارتبػػاط بػػيف البنيػػة المعرفيػػة الجديػػدة والبنيػػة
طبيعيػة وكاممػػة دوف أف يكػػوف ىنػػاؾ ارتباطػػات شػػاذة أو غيػػر منطقيػػة، كمػػا يجػػب 
أف يكػػوف الارتبػػاط ثابتػًػا ولا يتغيػػر حتػػى إذا مػػا أعيػػد التعبيػػر عنيػػا بصػػي  مختمفػػة 

؛ عبـد الله أمبوســعيدي Culbert, et al., 1998)فػي ذات السػياؽ التعميمػي 
 (.2007ومحمد البموشي، 

أف فكػػرة المنظمػػات البصػػرية تقػػوـ ( 2013يوســف قطــامي )كمػػا أوضػػح 
عمى فكرة أف الذىف لا يتقبؿ المعمومػات غيػر المنظمػة، لأف عقػؿ المػتعمـ يػرفض 
إدخػػاؿ المعرفػػة غيػػر المخططػػة، بػػؿ يعيػػد تنظيميػػا فػػي صػػورة مخطػػط ذىنػػي ليػػتـ 

 إدخالو في المخزوف المعرفي لدي المتعمـ.
ى مػػػػػدي أىميػػػػػة مبػػػػػادئ التصػػػػػميـ التعميمػػػػػي ممػػػػػا سػػػػػبؽ تؤكػػػػػد الباحثػػػػػة عمػػػػػ

لممنظمػػات البصػػرية عمػػى ضػػوء المػػدخؿ البنػػائي فػػي تصػػميـ المنظمػػات البصػػرية 
المستيدفة في سياؽ البحث الحالي وذلؾ لبناء منظمػات بصػرية تتمتػع بعديػد مػف 
الخصائص الجيػدة مثػؿ التمركػز حػوؿ المػتعمـ، التأكيػد عمػى بنػاء المػتعمـ لممعرفػة 

لتمقي السمبي ليا، التأكيد عمى المشاركة النشطة لممتعمـ في عممية بنفسو ورفض ا
الػػػتعمـ، ربػػػط المعػػػارؼ الجديػػػدة بػػػالخبرات والمعػػػارؼ السػػػابقة، الامػػػر الػػػذى يجعػػػؿ 
اسػػتخداـ المنظمػػات البصػػرية بصػػورة عامػػة والالكترونيػػة بصػػورة خاصػػة الضػػماف 

مثيػػػػػؿ البصػػػػػري نحػػػػػو تنميػػػػػة ميػػػػػارات التفكيػػػػػر البصػػػػػري التػػػػػي تبػػػػػدأ بػػػػػالإدراؾ والت
لممعمومػػات المقدمػػة بصػػورة بصػػرية، كمػػا تقمػػؿ فػػرص وقػػوع المػػتعمـ فػػي الإحبػػاط 
نتيجػػة المحػػاولات الخاطئػػة التػػي وقػػع فييػػا عنػػد معالجػػة المعمومػػات لتكػػويف البنيػػة 

 المعرفية الصحيحة.
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 ثانيًا: الأسموب المعرفي )الاعتماد/الاستقلال(:
الفرد  أداء تميز وواضحة ةمفصم معمومات ىو المعرفي الأسموب      

 البيئة، فمصطمح مع تفاعمو في متفردة ومميزات خصائص وتمنحو وتحدده
 باستخداـ الفرد يستجيب العمومية، إذ مف محدده أنماط إلى يشير الأسموب
 في محدده خصائص ذات بطريقو واحد، ويستجيب موقؼ في واحده طريقو
 الفرد يفضميا التي الأداء وافأل إلا ىو ما المعرفي أخرى، فالأسموب مواقؼ
 وأساليبو ذاكرتو في خبراتو تنظيـ في وأسموبو حولو مف يدرؾ وما يراه ما لتنظيـ

 في تكوف الفردية الاختلافات إف أي الذاكرة في مخزف ىو ما استدعاء في
 بالفروؽ ارتباطيا عف والتذكر، والتفكير، فضلاً  الإدراؾ، والتخيؿ أساليب
 وفيـ المعمومات واستخداـ والتحويؿ والحفظ الفيـ في الأفرادطرؽ  بيفه الموجود
 .)1982 )نادية الشريف، الذات
 التربوية، فيو بالعمميات علاقة ذات بجوانب المعرفي الأسموب يرتبط إذ     
 كونو عف فضلا خاص بوجو والتعمـ عاـ بوجو المعرفي السموؾ بتفسير يقوـ

 مف منظومة شخص فمكؿ استخدامياو  وتخزينيا المعمومات لاكتساب ملازـ
 عمميو لكؿ لممخ، واف وظائؼ أو أنشطو بمثابة تعد التي المعرفية العمميات
 أسموب انو أساس عمى متصؿ خط عمى تقع ميما خاصاً  أسموباً  معرفية

حسين  (المعرفية لمعمميات تناولو في الشخص سموؾ بو يتصؼ للاستجابة
 .(1995 وحيد،

أف مػػف أىميػػة الأسػػاليب المعرفيػػة  (2002)ىشــام الخــولي وقػػد أوضػػح 
أنيػػا تسػػاىـ فػػي الكشػػؼ عػػف الفػػروؽ الفرديػػة بػػيف المتعممػػيف، كمػػا أنيػػا تشػػير إلػػى 
الطريقػػة الأكثػػر تفضػػيلًا لػػدي المػػتعمـ فػػي تنظػػيـ مػػا يمارسػػو مػػف نشػػاط سػػواء كػػاف 
معرفيًػػػػا أو وجػػػػدانيًا دوف الاىتمػػػػاـ بمحتػػػػوي ىػػػػػذا النشػػػػاط، كمػػػػا أنيػػػػا تعبػػػػر عػػػػػف 

يجيات المميػػزة لػػدي المػػػتعمـ فػػي اسػػتقبالو لممعمومػػػات والتعامػػؿ معيػػا مػػػف الاسػػترات
خػػػلاؿ العمميػػػات المعرفيػػػة، لػػػذلؾ الأفػػػراد يختمفػػػوا فػػػي طػػػرؽ اسػػػتقباؿ المعمومػػػات 
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المتواجدة في المجاؿ الإدراكي، وتعتمد ىذه الفروؽ عمى أنواع العمميػات المعرفيػة 
باسػػػتقباليا، ثػػػـ تنظيميػػػا،  التػػػي تعمػػػؿ عمػػػى تجييػػػز المعمومػػػات التػػػي يقػػػوـ الفػػػرد

وبالتػػالي تتحػػدد شػػكؿ الاسػػتجابة، فػػالفرد ىػػو الػػذي يختػػار المعمومػػات التػػي تحقػػؽ 
ىدفػػو، ومػػف ذلػػؾ تػػأتي أىميػػة الأسػػاليب المعرفيػػة فػػي أنيػػا تعػػد أساسًػػا لمتنبػػؤ بنػػوع 
السػػػموؾ الػػػذي يمكػػػف أف يقػػػوـ بػػػو الأفػػػراد المختمفػػػيف فػػػي أسػػػاليبيـ المعرفيػػػة أثنػػػاء 

 مواقؼ المختمفة.تعامميـ مع ال
وقػػػد عػػػددت بعػػػض الدراسػػػات خصػػػائص الأسػػػاليب المعرفيػػػة وذلػػػؾ عمػػػى 

؛ 2002ىشـام الخـولي،؛ Messick, 1984؛ Epstein, 1980النحػو التػالي )
 :(2003أنور الشرقاوي، 

  الأساليب المعرفية بشكؿ النشاط المعرفي الذي يمارسو المتعمـ أكثر تيتـ
ر الأسػػػػاليب المعرفيػػػػة لمفػػػػروؽ مػػػػف محتػػػػوي النشػػػػاط ومقػػػػداره، لػػػػذلؾ تشػػػػي

الفرديػػػة فػػػي كيفيػػػة ممارسػػػة العمميػػػات المعرفيػػػة المختمفػػػة، مثػػػؿ الإدراؾ، 
والتفكيػػػػر، والانتبػػػػاه، وحػػػػؿ المشػػػػكلات التػػػػي تواجػػػػو المتعممػػػػيف، بصػػػػرؼ 

 النظر عف محتوي أو موضوع ىذه العمميات.
  تتصؼ الأساليب المعرفية بالثبات النسبي، حيث لا تتغير بصورة سػريعة

و مفاجئػػػػة، فيػػػػي تنمػػػػو وتصػػػػبح أكثػػػػر تمػػػػايزًا لػػػػدي المػػػػتعمـ مػػػػع الوقػػػػت أ
والخبػػػػػرة، وبالتػػػػػالي يصػػػػػبح أكثػػػػػر ثباتػًػػػػا، ومػػػػػف ثػػػػػـ يمكػػػػػف التنبػػػػػؤ بسػػػػػموؾ 

 المتعمميف في المواقؼ التالية بدرجة معقولة مف الدقة.
  المتعممػػيف ذو الأسػػموب المعرفػػي المتشػػابو يسػػتطيعوف التفػػاىـ فيمػػا بيػػنيـ

مختمفػػيف فػػي أسػػموبيـ المعرفػػي، لػػذلؾ تعتبػػر مؤشػػرا عمػػى عكػػس الأفػػراد ال
 ىامًا في النظر إلى الشخصية نظرة كمية تتضمف جميع أبعادىا.

  يمكػػف قيػػاس الأسػػاليب المعرفيػػة بوسػػائؿ لفظيػػة وغيػػر لفظيػػة، ممػػا يسػػاعد
فػػػػي تجنػػػػب كثيػػػػر مػػػػف المشػػػػكلات التػػػػي تنشػػػػأ عػػػػف اخػػػػتلاؼ المسػػػػتويات 

 الثقافية لممتعمميف.
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 معرفيػػػػة بكونيػػػػا ثنائيػػػػة القطػػػػب، فيػػػػي تمثػػػػؿ توزيعًػػػػا تتصػػػػؼ الأسػػػػاليب ال
متصػػلا يبػػدأ مػػف أحػػد القطبػػيف وينتيػػي عنػػد القطػػب الآخػػر، وكػػؿ قطػػب 
يمثؿ مجموعة مف الخصائص التي تميزه عف القطب الثػاني، وىػذا يعنػي 
أف التصػػػنيؼ يأخػػػذ شػػػكؿ المنحنػػػي الاعتػػػدالي بالنسػػػبة للأسػػػموب الواحػػػد، 

القطػػػػػب، إلا أف لكػػػػػؿ قطػػػػػب قيمتػػػػػو ورغػػػػػـ أف الأسػػػػػموب المعرفػػػػػي ثنػػػػػائي 
وأىميتو في ظؿ شروط معينة ترتبط بػالموقؼ، كمػا أف المػتعمـ الػذي يقػع 
عمػػػى الطػػػرؼ الموجػػػب لأي أسػػػموب معرفػػػي يتوقػػػع أف يكػػػوف بػػػالأطراؼ 

 الموجبة لباقي الأساليب المعرفية أو بالقرب منيا.
  ب الأسػػػاليب المعرفيػػػة متنوعػػػة، ولكػػػؿ مػػػتعمـ أسػػػموب واحػػػد يميػػػزه، وأسػػػمو

المتعمـ المعرفي ثابت إلى حد كبير في كؿ المواقؼ والأزمنة، والأسػاليب 
 المختمفة تلاءـ المواقؼ المختمفة.

  ،الأساليب المعرفية تكتسب مف خلاؿ تفاعػؿ المػتعمـ مػع البيئػة الخارجيػة
 والأطر الثقافية لممتعمميف تؤثر في تحديد أساليبيـ المعرفية.

 مائية تشبو مراحؿ النمو المعرفي.الأساليب المعرفية مر بمراحؿ ن 
  الأسػػػاليب المعرفيػػػة ليػػػا علاقػػػة بالػػػذكاء، حيػػػث أف الػػػذكاء قػػػد يػػػؤثر عمػػػى

 الأساليب المعرفية لممتعمميف إما بصورة مباشرة أو غير مباشرة.
يعتبػػػػػر الأسػػػػػموب المعرفػػػػػي )الاعتماد/الاسػػػػػتقلاؿ( عػػػػػف المجػػػػػاؿ الإدراكػػػػػي مػػػػػف أكثػػػػػر 

التربويػػػػػػة، والمينيػػػػػػة، حيػػػػػػث ييػػػػػػتـ ىػػػػػػذا الأسػػػػػػموب الأسػػػػػػاليب المسػػػػػػتخدمة فػػػػػػي المجػػػػػػالات 
بالطريقػػػػة التػػػػػي يػػػػػدرؾ بيػػػػػا الفػػػػػرد الموقػػػػػؼ أو الموضػػػػوع، ومػػػػػا بػػػػػو مػػػػػف تفاصػػػػػيؿ. أي أنػػػػػو 
يتنػػػػػاوؿ قػػػػػدرة الفػػػػػرد عمػػػػػى إدراكػػػػػو لجػػػػػزء مػػػػػف المجػػػػػاؿ كشػػػػػيء مسػػػػػتقؿ أو منفصػػػػػؿ عػػػػػف 
 المجػػػػػاؿ المحػػػػػيط ككػػػػػؿ، أي يتنػػػػػاوؿ قػػػػػدرة الفػػػػػرد عمػػػػػى إدراؾ التحميػػػػػؿ فػػػػػالفرد الػػػػػذي يتميػػػػػز
باعتمػػػػاده عمػػػػػى المجػػػػػاؿ فػػػػػي الإدراؾ، يخضػػػػػع إدراكػػػػػو لمتنظػػػػػيـ الشػػػػػامؿ )الكمػػػػػى( لممجػػػػػاؿ، 
وأف إدراكػػػػو أجػػػػزاء المجػػػػاؿ، يكػػػػوف مبيمػػػػا فػػػػي حػػػػيف يػػػػدرؾ الفػػػػرد الػػػػذي يتميػػػػز بالاسػػػػتقلاؿ 
عػػػػػف المجػػػػػاؿ الإدراكػػػػػي أجػػػػػزاء المجػػػػػاؿ فػػػػػي صػػػػػورة منفصػػػػػمة أو مسػػػػػتقمة عػػػػػف الأرضػػػػػية 
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 (1997)أنور الشرقاوي، المنظمة لو 
أف الأفػػػػػػػراد يختمفػػػػػػػوف  Keene "(2005)د أثبتػػػػػػػت الدراسػػػػػػػات التػػػػػػػي قػػػػػػػاـ بيػػػػػػػا "وقػػػػػػػ 

فػػػػػي إدراكيػػػػػـ لممجػػػػػاؿ البصػػػػػري عمػػػػػى حسػػػػػب أسػػػػػموبيـ المعرفػػػػػي )الاعتمػػػػػاد/ الاسػػػػػتقلاؿ( 
عػػػػػػػف المجػػػػػػػاؿ الإدراكػػػػػػػي، فيتميػػػػػػػز الأفػػػػػػػراد المعتمػػػػػػػدوف عمػػػػػػػى المجػػػػػػػاؿ الإدراكػػػػػػػي بػػػػػػػأنيـ 

لأفػػػػػراد المسػػػػػتقموف عػػػػػف المجػػػػػاؿ يمتمكػػػػػوف إدراكػػػػػاً كميػػػػػاً يعتمػػػػػد عمػػػػػى تنظػػػػػيـ المجػػػػػاؿ أمػػػػػا ا
الإدراكػػػػػػي فيتميػػػػػػز إدراكيػػػػػػـ لممجػػػػػػاؿ بأنػػػػػػو إدراؾ تحميمػػػػػػي، حيػػػػػػث يمكػػػػػػنيـ إدراؾ عناصػػػػػػر 

 الموقؼ منفصمة أو متمايزة عف بعضيا البعض.
 البحػوث مػف واسػعاً  حظػاً  المعرفػي )الاعتماد/الاسػتقلاؿ( الأسػموب نػاؿ وقػد    

 والبحػوث الدراسػات تمػؾ عنيػت ذإ منيػا لمعديػد خصػباً  مجػالاً  كػاف فقػد والدراسػات
مختمفػػة إلا أف عمػػى حػػد عمػػـ الباحثػة لػػـ يتجػػو أحػػد تمػػؾ البحػػوث لإيجػػاد  بجوانػب

العلاقػػة بػػيف ىػػذا الأسػػموب وطريقػػة عػػرض المنظمػػات البصػػرية )الكمى/التتػػابعي( 
فػػػي إشػػػارة إلػػػى أىميػػػة اجػػػراء البحػػػث الحػػػالي وذلػػػؾ لتحديػػػد أفضػػػؿ الطػػػرؽ التػػػي 

 عكس بشكؿ إيجابي عمى نواتج التعمـ المحققة.تتناسب وكؿ أسموب بما ين
 

 ثالثاً: ميارات التفكير البصري:
يعد التفكير في ظػؿ التضػخـ المعرفػي وعصػر تكنولوجيػا المعمومػات مػف 
التحػػديات التػػي تواجػػو عمميػػة التعمػػيـ، وعمػػى الػػرغـ مػػف أف التفكيػػر عمميػػة طبيعيػػة 

التػػي تحتػػاج إلػػى تطػػوير  يقػػوـ بيػػا الإنسػػاف إلا أنيػػا تتضػػمف عديػػد مػػف الميػػارات
وتعمـ وحاليػاً ازداد الاىتمػاـ بػالتفكير وصػوره وكيفيػة تنميػة مياراتػو وزادت البػرامج 
التػػػػػي تعنػػػػػى بتعمػػػػػيـ التفكيػػػػػر، وذلػػػػػؾ لمػػػػػا يضػػػػػيفو لعمميػػػػػة الػػػػػتعمـ ونتائجيػػػػػا عمػػػػػى 

 المتعمميف.
ويعد التفكير البصري مف النشاطات والميارات العقمية اليامة في العصر 

ي يتميػػز بكونػػو عصػػر البصػػريات وانتشػػارىا فػػي جميػػع منػػاحي الحيػػاة الحػػالي الػػذ
والعمميػػػات اليوميػػػة المرتبطػػػة بجميػػػع الأنشػػػطة الحياتيػػػة، حيػػػث أصػػػبحت الثقافػػػة 
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البصػػػرية بمػػػا تحويػػػو مػػػف ميػػػارات أمػػػرًا حتميًػػػا تعممػػػو مػػػف قبػػػؿ جميػػػع المتعممػػػيف 
دراكيػا  وحفظيػا، ثػـ لتساعدىـ في الحصوؿ عمػى المعمومػات وتمثيميػا وتفسػيرىا وا 

 .(2000)عمى عبد المنعم،  التعبير عنيا بصريًا ولفظيًا
أف التفكيػر البصػري يعتمػد عمػى  (2011أحمد عبد المجيد )وقد أوضح 

مػا تراه العيف وما يتـ إرسالو عمى شكؿ شريط مػف المعمومات المتتابعة الحػدوث ػ 
ا فػػػي الػػػذاكرة أو المشػػػاىدة ػ إلػػػى المػػػخ حيػػػث يقػػػوـ بترجمتيػػػا وتجييزىػػػا وتخزينيػػػ

 .لمعالجتيا فيما بعد
التفكير البصري بأنو قدرة عقمية  (2001عزو عفانة )وقد عرؼ 

مرتبطة بصورة مباشرة بالجوانب الحسية البصرية، حيث يحدث ىذا النوع مف 
التفكير عندما يكوف ىناؾ تنسيؽ متبادؿ لما يراه المتعمـ مف أشكاؿ ورسومات 

جات عقمية معتمدة عمى الرؤية والرسـ وعلاقات، لما يحدث مف ربط ونتا
 المعروض.

عمػػى أنػػو عمميػػة عقميػػة تعتمػػد عمػػى  (2005يوســف قطــامي )كمػػا عرفػػو 
حاسة البصر ويتـ بمقتضاىا تركيز الطاقة العقمية لمفػرد فيعػدد قميػؿ ومحػدود جػدًا 

 .مف المثيرات البصرية لمموقؼ أو المشكمة
صػػػري يسػػػاعد بشػػػكؿ إلػػػى أف التفكيػػػر الب Edwards" (2292)"وأشػػػار 

كبير عمى تبادؿ الأفكار بسرعة قياسية، سواء بطريقة فرديػة أو مػف خػلاؿ تفاعػؿ 
جماعػػات العمػػؿ، حيػػث يسػػاعد عمػػى تسػػجيؿ الأفكػػار والمعمومػػات بصػػورة منظمػػة 
بغػػػرض عػػػرض مػػػا يمكػػػف عممػػػو أو معالجتػػػو تجػػػاه موضػػػوع مػػػا بصػػػورة واضػػػحة 

ة، كمػػا أف تعػػدد الألػػواف والصػػور المعػػالـ، وأيضًػػا يتميػػز بتنظػػيـ المعمومػػات المعقػػد
والأشػػكاؿ فػػػي المشػػاىد المتتابعػػػة الممتقطػػة بػػػالعيف تعمػػؿ عمػػػى زيػػادة القػػػدرة عمػػػى 
استحضػػػػار المشػػػػاىد، لػػػػذا فيػػػػي تمكػػػػف مػػػػف زيػػػػادة التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي واسػػػػتيعاب 
تقػػاف. كمػػا يتميػػز التفكيػػر البصػػري بأنػػو يحسػػف مػػف  المعمومػػات الجديػػدة بسػػرعة وا 

مػػػف التفاعػػػؿ بػػػيف المتعممػػػيف، كمػػػا أنػػػو ينمػػػي ميػػػارات حػػػؿ نوعيػػػة الػػػتعمـ ويسػػػارع 
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 (.2006)حسن ربحي،  المشكلات لدى المتعمميف
 

 & Plough, 2004; Swordوقػػد أكػػدت عديػػد مػػف الدراسػػات )

Director, 2005; Ramirez & Palabras, 2011)  أف تنميػة ميػارات
والتخيػػؿ والتفكيػػر التفكيػر البصػػري تسػاعد فػػي زيػػادة القػدرة عمػػى الإدراؾ المكػاني، 

دراكيػػا وربػػط  المنطقػػي واكتشػػاؼ العلاقػػات، كمػػا أنيػػا تسػػاعد فػػي تعمػػـ المفػػاىيـ وا 
وتسػػاعد عمػػى تحديػػد المشػػكلات التعميميػػة ، العلاقػػات وبنػػاء تراكيػػب عمميػػة عديػػدة

المعقدة والوصوؿ إلي الحؿ الصحيح، كما أف استراتيجية التفكير البصري تسػاعد 
رتبط التفكير البصري بالإبداعي مف خلاؿ اعتماد كؿ عمى تنمية الإبداع، حيث ي

يجػػاد حمػػوؿ  منيػػا عمػػى اسػػتخداـ الحػػدس والتفكيػػر التباعػػدي فػػي تفسػػير الظػػواىر وا 
 غير تقميدية لممشكلات.

وبالاطلاع عمى عديد مف الدراسات التي تناولت ميارات التفكير 
؛ Mcloughlin & Krakowski, 2001؛ Dennis, 1993البصري )
؛ فداء الشوبكي، 2006؛ نائمة الخزندار وحسن ميدي، 2006حي، حسن رب
؛ بدرية القحطاني، 2013؛ ماىر زنقور، 2011؛ إيمان طافش، 2010
تـ تحديد الميارات المستيدؼ تنميتيا في  (2015؛ إيمان الحربي، 2015

 سياؽ البحث الحالي كالآتي:
 تو وأبعاده وتفاصيمو.وصؼ الشكؿ: وذلؾ بكتابة وصفًا دقيقًا لمشكؿ مبينًا بني -1
تحميؿ الشكؿ إلى مكوناتو: وذلؾ بتحديد العلاقات بيف مكونات الشكؿ  -2

 البصري، والتمييز بيف العناصر المترابطة وغير المترابطة بو.
ميارة تفسير الغموض بالشكؿ: وذلؾ بربط كؿ جزء مف الشكؿ بما ورد في  -3

 المحتوى التعميمي المدروس. 
وذلؾ بالتوصؿ إلى المفاىيـ التي يعبر عنيا ميارة استخلاص المعاني:  -4

 الشكؿ البصري، والتعبير عف الشكؿ كمو في كممة أو أثنيف عمى الأكثر.
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عمى ضرورة تطوير المناىج ( 2005محمد حداية )وقد أوصت دراسة 
 الدراسية بما يتماشى مع تنمية التفكير البصري لدي المتعمميف وذلؾ مف خلاؿ
إثراء المقررات الدراسية بالأنشطة والتماريف البصرية اللازمة لتدريب المتعمميف 

 عمى عمميات التفكير البصري، وضرورة تطوير أدوات التقويـ.
أنػػو لتنميػة ميػارات التفكيػػر البصػري لابػػد  Sword "(9009)"وقػد أشػار 

 مػػػػف تطػػػػوير واسػػػػتخداـ ميػػػػارات التخيػػػػؿ، وذلػػػػؾ مػػػػف خػػػػلاؿ اسػػػػتخداـ المنظمػػػػات
البصػػرية فػػي التػػدريس، بحيػػث يعتمػػد المػػتعمـ عمػػى بصػػره أثنػػاء الػػتعمـ كممػػا أمكػػف 
ذلؾ، ولعؿ استخداـ الخرائط الذىنية في ىذه الحالة أمر في غاية الأىميػة، وذلػؾ 
لقػػػػدرتيا عمػػػػى توليػػػػد الأفكػػػػار وتأكيػػػػد العلاقػػػػات بػػػػيف المفػػػػاىيـ، كمػػػػا أف اسػػػػتخداـ 

تخطػػيط والتسمسػػؿ بحيػػث يفكػػر المػػتعمـ الجػػداوؿ الزمنيػػة قػػد تسػػاعد المػػتعمـ عمػػى ال
 في الصورة الكبيرة ثـ يتفرع إلى التفاصيؿ الخاصة بيا.

ويؤكػػػد بػػػذلؾ مػػػا سػػػبؽ عمػػػى أىميػػػة تطػػػوير المقػػػررات الدراسػػػية باسػػػتخداـ 
فػػي  البصػريالمنظمػات البصػرية التػػي تمثػؿ الضػػماف نحػو تنميػػة ميػارات التفكيػػر 

مػػػا أسػػػاس الػػػتعمـ فػػػي جميػػػع عصػػػر أصػػػبحت البصػػػريات فيػػػو والثقافػػػة البصػػػرية ى
المراحؿ والمجالات، مما يؤكد عمى أىمية إجراء البحث الحالي مػع الوقػوؼ عمػى 

يتميػز  الػذيأفضؿ طريقة لعرض المنظمات البصرية بما يلائـ الأسموب المعرفي 
 بو المتعمـ.
 :الدراسةإجراءات 

  :الدراسةعينة  أولًا:
اختبار  المعرفي تـ تطبيؽلسحب عينة الدراسة وتقسيميا وفقًا للأسموب 

وذلؾ عمى جميع طلاب الفرقة الثالثة الأشكاؿ المتضمنة )الصورة الجمعية( 
بشعبتي الحاسب الآلي وتكنولوجيا التعميـ )مجتمع الدراسة( والذي بم  عددىـ 

 طالب، وبعد تطبيؽ الاختبار تبيف الآتي: 154
  طالب. 62الطلاب المستقميف بم  عددىـ 
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 طالب. 68ف بم  عددىـ الطلاب المعتمدي 
  طالب. 24الطلاب المحايديف بم  عددىـ 

  وقد تمثمت عينة الدراسة بناءً عمى ما سبؽ فيما يمي:
 :السيكو متريةعينة التحقق من الشروط  - أ

( 22مف ) الدراسةلأدوات  السيكو متريةتكونت عينة التأكد مف الشروط 
 بشعبتي الثالثة رقةبالف التعميـ تكنولوجيا قسـ طلابوطالبة مف  اطالبً 

وىـ  المنيا بجامعة النوعية التربية بكمية التعميـ وتكنولوجيا آلي حاسب
مف الطلاب المحايديف وذلؾ بعد استبعاد طالبيف لـ تكتمؿ إجاباتيـ عمى 

مف حيث  الدراسة، وذلؾ بيدؼ التأكد مف صلاحية أدوات أدوات الدراسة
 الاستطلاعيفة إلى التجريب صدقيا وثباتيا مف الناحية العممية، بالإضا

 عرض المنظمات البصرية الالكترونية نمطيلبعض جمسات 
 (.الكمى/التتابعي)

 :الدراسةعينة  - ب
 طلابوطالبة مف  طالبًا( 130الأساسية عمى ) الدراسةاشتممت عينة 

 وتكنولوجيا آلي حاسب بشعبتي الثالثة بالفرقة التعميـ تكنولوجيا قسـ
، تـ تقسيميـ لمجموعتيف المنيا بجامعة لنوعيةا التربية بكمية التعميـ

عرض تجريبيتيف بالتساوي: المجموعة التجريبية الأولي تمقت نمط 
وطالبة،  طالبًا( 65وعددىا ) المنظمات البصرية الالكترونية الكمى

عرض المنظمات البصرية المجموعة التجريبية الثانية تمقت نمط 
، بحيث تـ توزيع وطالبة لبًاطا( 65وعددىا ) الالكترونية التتابعي

الطلاب عمى المجموعتيف وفقًا لنتائج اختبار الأسموب المعرفي بحيث 
انقسمت المجموعة التجريبية الأولى الى مجموعتيف فرعيتيف مجموعة )أ( 

( طالبًا وطالبة، ومجموعة 31تتمثؿ في الطلاب المستقميف وعددىـ )
( طالبًا وطالبة، بينما 34)ب( تتمثؿ في الطلاب المعتمديف وعددىـ )
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المجموعة التجريبية الثانية فقد انقسمت كذلؾ إلى مجموعتيف فرعيتيف 
( طالبًا وطالبة، 31مجموعة )ج( تتمثؿ في الطلاب المستقميف وعددىـ )

( طالبًا 34ومجموعة )د( تتمثؿ في الطلاب المعتمديف وعددىـ )
 وطالبة.

 :الدراسةأدوات ثانيًا: 
 الباحثػػة بإعػػداد تقامػػ لمرجػػو تحقيقيػػا مػػف الدراسػػةالأىػػداؼ امػػى ضػػوء ع

لػػدي  مسػتوي نمػػو ميػػارات التفكيػػر البصػػريلقيػػاس  اختبػار التفكيػػر البصػػري وذلػػؾ
بإعػػػػداد الاختبػػػػار  ةالباحثػػػػ ت، حيػػػث قامػػػػباسػػػػتخداـ المنظمػػػػات البصػػػػرية الطػػػلاب

 تحديػػدىاوبنػػاؤه مػػف خػػلاؿ القيػػاـ بمجموعػػة مػػف الإجػػراءات والعمميػػات التػػي يمكػػف 
 لًا فيما يمي:تفصي

مسػػتوي نمػػو ميػػارات ييػػدؼ ىػذا الاختبػػار إلػػى قيػاس تحديــد ىــدف الاختبــار:  (1
بكميػػػة بقسػػػـ تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ  الثالثػػػةطػػػلاب الفرقػػػة التفكيػػػر البصػػػري ل

 (.الدراسة)عينة  المنياالتربية النوعية جامعة 
مسػػح عديػػد مػػف الدراسػػات التػػي تناولػػت ميػػارات تػػـ  :الميــارات قائمــةإعــداد  (2

فكيػػر البصػػري والتػػي وردت فػػي الإطػػار النظػػري، ثػػـ تػػـ تحديػػد قائمػػة بتمػػؾ الت
 الميارات، وىي كالآتي في صورتيا الأولية:

ميارة وصؼ وتحميؿ الشكؿ، والتي تشتمؿ عمى ميارة إدراؾ  الميارة الأولي:
العلاقات والتمييز بيف العناصر المترابطة وغير المترابطة في 

 الشكؿ البصري.
ميارة تفسير الغموض بالشكؿ البصري والتي يقيسيا السؤاؿ  نية:الميارة الثا
 الخامس.

 ميارة استخلاص المعاني والتي يقيسيا السؤاؿ السادس. الميارة الثالثة:
وتػػـ عػػرض قائمػػة ميػػارات التفكيػػر البصػػري عمػػى المحكمػػيف، وقػػد قػػاموا 
بتعػػػديؿ صػػػياغة بعػػػض الميػػػارات بالحػػػذؼ والإضػػػافة، حتػػػى أصػػػبحت كػػػذلؾ فػػػي 
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 رتيا النيائية:صو 
 ميارة وصؼ الشكؿ. الميارة الأولي:
 ميارة تحميؿ الشكؿ، والتي تنقسـ إلي: الميارة الثانية:

 أ ػ ميارة إدراؾ العلاقات بيف مكونات الشكؿ البصري.
ب ػ ميػػػارة التمييػػز بػػػيف العناصػػر المترابطػػة وغيػػػر المترابطػػة بالشػػػكؿ 

 البصري.
 بالشكؿ البصري. ميارة تفسير الغموض الميارة الثالثة:
 ميارة استخلاص المعاني. الميارة الرابعة:

التفكيػر البصػري، بحيػث تضػمف عػدد خمسػة  ميارات إعداد اختبارثـ تـ 
أسػػئمة رئيسػػة يعمػػؿ كػػؿ سػػؤاؿ عمػػى اختبػػار ميػػارة معينػػة مػػف الميػػارات المحػػػددة 

 ( التالي تفصيؿ ذلؾ:2والمتفؽ عمييا، ويبيف جدوؿ )
 اختبار التفكير البصريمواصفات بناء  ( 2جدول )

 وحدات المحتوي
أرقام الأسئمة التي تقيس ىذه 

 الميارات
مجموع 
 الأسئمة

مجموع 
 الدرجات

 درجة 20 1 (1،2،3،4السؤال الأول ) ميارة وصف الشكل
    ميارة تحميل الشكل

أ ػ ميارة إدراؾ 
 العلاقات

 السؤال الثاني )أ ، ب(
 السؤال الثالث 

 درجة 20 2

التمييز بيف  ب ػ ميارة
 العناصر

 درجة 20 2 السؤال الرابع )أ ، ب(

 درجات 10 1 السؤال الرابع )ج( ميارة تفسير الغموض
ميارة استخلاص 

 المعاني
 السؤال الخامس

 درجة 30 1

 درجة 100 7  مجموع الأسئمة



لكترونٌة )الكلى/التتابعً( والأسلوب المعرفً )الاعتماد/الاستقلال( أثر التفاعل بٌن نمطً عرض المنظمات البصرٌة الإ
 فً تنمٌة مهارات التفكٌر البصري لدى طلاب تكنولوجٌا التعلٌم بكلٌة التربٌة النوعٌة بالمنٌا

 

 39 السادسالعدد  –مجلت البحىث في مجالاث التربيت النىعيت 
 

أكثػر باسػتخداـ  التفكيػر البصػريتػـ إعػداد اختبػار  صياغة مفردات الاختبـار: (3
المعػػػايير  الأسػػػئمةوقػػػد روعػػػي عنػػػد صػػػياغة ، لأسػػػئمةا مػػػف نػػػوع مػػػف

  والشروط الخاصة بصياغة الأسئمة مف ىذا النوع.
تعميمػػات الاختبػػار واضػػحة  مراعػػاة أف تكػػوف: تػػـ تعميمــات الاختبــار صــياغة (4

تمكف المتعمـ مف الإجابة عػف الاختبػار دوف الرجػوع لمسػاعدة بحيث 
 خارجية وتضمنت التعميمات ما يمي:

o جابة.ات الخاصة بؾ قبؿ البدء في الإسجؿ البيان 

o  جابػػػة دوف الإ سػػؤاؿلا تتػػرؾ أجػػب عػػف جميػػع أسػػػئمة الاختبػػار، و
 .عنو

o  قـ بالإجابة في المكاف المحدد ليا.جيدًا، ثـ  سؤاؿأقرأ كؿ 
o ( دقيقة.121زمف أداء الاختبار ) 
o ( درجػػػػػػة، مػػػػػػع العمػػػػػػـ أف درجػػػػػػة النجػػػػػػاح 111درجػػػػػػة الاختبػػػػػػار )

(75.)% 

تػػـ عػػرض ة للاختبــار عمــى مجموعــة مــن المحكمــين: عــرض الصــورة الأوليــ (5
عمى مجموعة مػف المحكمػيف المتخصصػيف  الصورة الأولية للاختبار

، وذلؾ لإبداء الرأي حوؿ ما وعمـ النفس في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ
 يمي:

  بميػػػػػػارات التفكيػػػػػػر البصػػػػػػري بنػػػػػػود الاختبػػػػػػار ارتبػػػػػػاط مػػػػػػدى
 .المحددة

  المغوية. الاختبار مف الأخطاء أسئمةسلامة 
 .إضافة أي مقترحات بالتعديؿ أو الحذؼ أو الإضافة 

ـــار (6 ـــة للاختب  ةالباحثػػػ ت: بعػػػد اسػػػتعراض آراء المحكمػػػيف قامػػػالصـــورة النيائي

                                                 


 (.4ملحق ) 
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إعػػػادة صػػػياغة بعػػػض  فػػػيتمثمػػػت  التػػػيبػػػإجراء بعػػػض التعػػػديلات، 
وبػػػػػذلؾ فقػػػػػد ظػػػػػؿ  ،ولػػػػػـ يػػػػػتـ حػػػػػذؼ أي مػػػػػف المفػػػػػردات ،المفػػػػػردات

وكنتيجػة لطبيعػة بيئػة أسػئمة.  5ف الاختبار بعد التعػديلات مكونػاً مػ
" تـ تصميـ وتطبيؽ الاختبار المنظمات البصرية الإلكترونيةالتعمـ "

 .لكترونيةالصيغة الإ في( عينة الدراسةعمى الطلاب )
ــــــار: (7 ــــــب الاســــــتطلاعي للاختب عينػػػػػػة التػػػػػػـ تجريػػػػػػب الاختبػػػػػػار عمػػػػػػى  التجري

حسػػاب كػػؿٍ مػػف: معامػػؿ سػػتطلاعية، وكػػاف ىػػدؼ ىػػذا التجريػػب الا
سػػػيولة والصػػػعوبة والتمييػػػز لأسػػػئمة الاختبػػػار، وصػػػدؽ الاختبػػػار، ال

وثبات الاختبار، وزمف تطبيؽ الاختبار. وفيما يمي عرضًا تفصػيميًا 
 :لكؿٍ منيا

  بعػرض المحكمػيف المحتػوى أو صػدؽ تػـ حسػاب الاختبـار: صدقحساب 
بيػػػدؼ التأكػػػد مػػػف  الاختبػػػار فػػػي صػػػورتو الأوليػػػة عمػػػى السػػػادة المحكمػػػيف

طػػلاب لػػدى ميػارات التفكيػػر البصػػري المحػددة  صػػدقو لقيػػاسصػلاحيتو، و 
، الفرقة الثالثػة بقسػـ تكنولوجيػا التعمػيـ بكميػة التربيػة النوعيػة بجامعػة المنيػا

بػػػػداء ملاحظػػػػاتيـ حػػػػوؿ مػػػػدى: صػػػػلاحية  مػػػػا وضػػػػع سػػػػؤاؿ لقيػػػػاس كػػػػؿ وا 
بداء لقياسو ملاحظات تتعمؽ بالإضافة، أو الحذؼ لكؿ سؤاؿ، وقد  أي، وا 

بحسػاب نسػب اتفػاؽ المحكمػيف، ووجػد أنيػا تتػراوح  مػا بػيف  ةالباحثػ تقام
مف أراء وتوجييات المحكمػيف مػف  ةالباحث ت%(، وقد استفاد100- 80)

 خلاؿ تعديؿ بعض عبارات الاختبار لتصبح أكثر دقة مف حيث المغة.
  :باسػتخداـ طريقػة  ةالباحثػ تلمتأكد مف ثبات الاختبػار قامػ ثبات الاختبار

عػػادة التطبيػؽ وذلػػؾ عمػى عينػػة التجربػة الاسػػتطلاعيةتطبيػؽ الاختبػار  ، وا 
( وىػو معامػؿ ارتبػػاط 0.82معامػؿ الثبػػات للاختبػار ) أف قيمػةوقػد أتضػح 
( ممػػا يشػػير 0.05ا حيػػث إف قيمػػة مسػػتوى الدلالػػة أقػػؿ مػػف )داؿ إحصػػائيً 

 إلى ثبات الاختبار.
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 :تػـ حسػاب زمػف الاختبػار بعػد تطبيقػو عمػى  حساب زمن تطبيق الاختبار
لعينػػة الاسػػتطلاعية المحػػددة برصػػد الػػزمف الػػذي اسػػتغرقو كػػؿ طالػػب عنػػد ا

الإجابػة عمػػى الاختبػػار، وجمػع الػػزمف الػػذي اسػتغرقو كػػؿ الطػػلاب وقسػػمتو 
 ا.( دقيقة تقريبً 120، وكاف متوسط الزمف )ليـعمى العدد الكمى 

 تكافؤ مجموعات البحث: ثالثاً:

متغيرات التجريبية قبؿ التعرض لم لمتحقؽ مف تكافؤ مجموعات البحث
، وذلؾ ر التفكير البصريبتحميؿ نتائج التطبيؽ القبمي لاختبا ةالباحث تقام

بيدؼ التعرؼ عمى مدى تكافؤ مجموعات البحث قبؿ تطبيؽ التجربة الأساسية، 
 ( ىذه النتائج:3ويوضح الجدوؿ )

 
 (2جدول )

 ثمجموعات البح ىعم لاختبار التفكير البصرينتائج التطبيق القبمي 
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعات
 5.643 12.580 31 كمي مستقل

 6.140 12.354 31 تتابعي مستقل

 6.202 12.323 34 كمي معتمد

 5.057 12.411 34 تتابعي معتمد

استخدـ أسموب تحميؿ التبايف أحادي الاتجاه لحساب الفرؽ بيف 
لتفكير البصري وذلؾ عمى مجموعات البحث متوسطات التطبيؽ القبمي لاختبار ا

 ( قيمة ؼ بيف المجموعات كالتالي:4الأربعة، ويوضح جدوؿ )
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 (2جدول )

الاتجاه بين متوسطات التطبيق القبمي لمجموعات البحث  أحاديتحميل التباين 
  اختبار التفكير البصريفي 

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
 )ف(

مستوى 
 الدلالة

 4160. 3 1.248 بين المجموعات
0000
2 

 
داخل المجموعات  غير دال

 )الخطأ(

4200.32
2 

126 33.336 

 

( أنو يوجد فرؽ غير داؿ إحصائيًا بيف متوسطات 4تبيف مف جدوؿ )
التطبيؽ القبمي لمجموعات البحث الأربعة في اختبار التفكير البصري حيث إف 

( مما يشير إلى تكافؤ تمؾ المجموعات في 1.15لة أكبر مف )قيمة مستوى الدلا
التفكير البصري، وأف أية فروؽ تظير بعد التجربة ترجع إلى الاختلافات في 
متغيرات البحث المستقمة وليس إلى اختلافات موجودة بالفعؿ قبؿ إجراء تجربة 

 البحث. 
 المعالجة التجريبية وتطبيقيا: مادةرابعًا: إعداد 

بعنواف  موقعيفمف المستيدؼ تطويرىا المعالجة التجريبية  مادةتتكوف 
"، بحيث تتماثؿ مف حيث الأىداؼ التعميمية الوسائط المتعددة في التعميـ"

 عرض المنظمات البصرية الإلكترونيةوالمحتوي ولكنيا تختمؼ مف حيث طريقة 
 :لآتيكاوىى  وبذلؾ يكوف لدينا أربع معالجات مختمفة(، التتابعي /الكمي)

 لمطػػػػلاب  تػػػػـ تنفيػػػػذ المقػػػػرر بػػػػنمط العػػػػرض الكمػػػػي: المعالجــــة الأولــــى
 .المستقميف

 ـــة لمطػػػلاب  تػػػـ تنفيػػػذ المقػػػرر بػػػنمط العػػػرض التتػػػابعي: المعالجـــة الثاني
 .المستقميف



لكترونٌة )الكلى/التتابعً( والأسلوب المعرفً )الاعتماد/الاستقلال( أثر التفاعل بٌن نمطً عرض المنظمات البصرٌة الإ
 فً تنمٌة مهارات التفكٌر البصري لدى طلاب تكنولوجٌا التعلٌم بكلٌة التربٌة النوعٌة بالمنٌا

 

 43 السادسالعدد  –مجلت البحىث في مجالاث التربيت النىعيت 
 

 لمطػػػػلاب  تػػػػـ تنفيػػػػذ المقػػػػرر بػػػػنمط العػػػػرض الكمػػػػي: المعالجــــة الثالثــــة
 .المعتمديف

 ـــة لمطػػػلاب  عػػػرض التتػػػابعيتػػػـ تنفيػػػذ المقػػػرر بػػػنمط ال: المعالجـــة الرابع
 .المعتمديف
عمى عديد مف  ةالباحث تالمستيدؼ اطمع الموقع التعميميلتطوير 

 ;Dodge,1997) تصميـ المواقع التعميميةتناولت عمميات  التيالمراجع 

Young & Wilson, 2002 ; March,2003 ; Starr,2004 ; 

Jacson,2005) نموذج  وقد تـ اختيارADDIE مراحؿ لاحتوائو عمى ال
الأساسية لتطوير بيئات التعمـ البنائية مع إمكانية تطويعو ليتناسب وطبيعة بيئة 

، وقد ADDIEنموذج  الحالية الدراسة توعمى ضوء ذلؾ تبن التعمـ المستيدفة.
 : يميتحددت مراحمو فيما 

 : Analysis Phaseمرحمة التحميل ػ أ
 وتشمؿ مرحمة التحميؿ الخطوات الآتية:

 الفئة المستيدفة: تحميؿ خصائص -1
بقسػػـ تكنولوجيػػا التعمػػيـ  الثالثػػةطػػلاب الفرقػػة  فػػيتتمثػػؿ الفئػػة المسػػتيدفة 

 التػيالدراسة الاستطلاعية  نتائج، وقد تبيف مف المنيابكمية التربية النوعية جامعة 
 :ييم ماعمييـ تـ تطبيقيا 
 نحػػو اسػػتخداـ طػػرؽ تعتمػػد عمػػى الويػػب فػػي تػػدريس الجانػػب  وجػػود رغبػػة

 ."الوسائط المتعددة في التعميـمقرر "ل النظري
  وجػػود حاجػػة لتوظيػػؼ المنظمػػات البصػػرية فػػي عػػرض المحتػػوي التعميمػػي

لمقػرر "الوسػائط المتعػػددة فػي التعمػػيـ"، حيػث أف المقػػرر لا يحتػوي عمػػى 
منظمػػػػػػات بصػػػػػػرية بػػػػػػالرغـ أف خصػػػػػػائص وعناصػػػػػػر المحتػػػػػػوي يمكػػػػػػف 

يشػػػير إلػػػى أف ممػػػا معالجتيػػػا وتقػػػديميا باسػػػتخداـ المنظمػػػات البصػػػرية. 
 فػػػػيالتقميديػػػػة  الأسػػػػاليبتغييػػػػر  فػػػػيىنػػػػاؾ حاجػػػػة ممحػػػػة لػػػػدى الطػػػػلاب 
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 يضمف تنمية ميارات التفكير البصري لدييـ.التدريس بما 
والخاصة ، لمتعمـ عبر الويب الأساسيةتـ التحقؽ مف توافر المتطمبات  كما

ع التعامؿ مكذلؾ ، و Windowsباستخداـ الكمبيوتر والتعامؿ مع نظاـ تشغيمو 
حيث إنيـ لدى الطلاب،  الالكترونيوالانترنت والبريد  Wordبرنامج الكتابة 

تدربوا عمى ىذه الميارات في سياؽ عديد مف المقررات التي تـ تدريسيا فيما 
 قبؿ.
 تحديد اليدؼ العاـ المطموب إنجازه: -2

 ."ميارات التفكير البصريتنمية " فيتحدد اليدؼ العاـ 
 تقدير الحاجات التعميمية: -3

ميػارات التفكيػر البصػري فػي الحاجػة تنميػة تقدير الحاجػات التعميميػة لتـ 
 إلى القياـ بمجموعة مف الخطوات المحددة، وىي كالآتي:

o  التعػػرؼ عمػػى الأىػػداؼ المػػراد تحقيقيػػا بعػػد الانتيػػاء مػػف تػػدريس
 الوحدات التعميمية المستيدفة.

o الاطػػلاع عمػػى المحتػػوي التعميمػػي المصػػمـ باسػػتخداـ المنظمػػات 
البصرية الإلكترونيػة والتفاعػؿ معيػا بشػكؿ إيجػابي لمتعػرؼ عمػى 

 المرتبطة بكؿ عنصر مف عناصر المحتوي. ؿكافة التفاصي
o  تنفيػػػػػذ الأنشػػػػػطة المدرجػػػػػة فػػػػػي نيايػػػػػة عػػػػػرض كػػػػػؿ عنصػػػػػر مػػػػػف

 المحتوي.
o .تقييـ المنتج البصري لكؿ طالب مف قبؿ الباحثة 
o  اللازمػػػة توجيػػػو التغذيػػػة الراجعػػػة لكػػػؿ طالػػػب لإجػػػراء التعػػػديلات

 عمي المنتج البصري الذي نفذه كؿ طالب.
 مرحمة التصميم:ب ـ 

 وتشمؿ مرحمة التصميـ الخطوات الآتية:
 :تحديد المحتوي التعميمي -1
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قامت الباحثة باستطلاع رأي الطػلاب حػوؿ أكثػر المقػررات التػي    
يجيػػدوا فييػػا صػػعوبة فػػي الػػتعمـ والفيػػـ، وأشػػارت نتػػائج ىػػذا الاسػػتطلاع إلػػى 

%، ثػـ قامػت الباحثػة  67قرر "الوسائط المتعددة في التعميـ" بنسبة تصدر م
باسػػػػتطلاع رأي أعضػػػػاء ىيئػػػػة التػػػػدريس بالقسػػػػـ عػػػػف أكثػػػػر الأجػػػػزاء بمقػػػػرر 
"الوسائط المتعددة في التعميـ" التي تحتاج إلى المعالجة باستخداـ المنظمػات 

الفيػػـ  البصػػرية الإلكترونيػػة، ليػػتـ عرضػػيا بطريقػػة شػػيقة تسػػاعد المػػتعمـ عمػػي
الصحيح والربط بيف المعمومات الواردة فييػا، وأشػارت نتػائج الاسػتطلاع إلػى 

 اتفاقيـ عمى الموضوعات الآتية:
 .مفيوـ الوسائط المتعددة 
 .عناصر الوسائط المتعددة 
 .معايير تصميـ الوسائط المتعددة 

 إعداد مصادر التعمـ:  -2
اسػػػػتخداميا، تػػػـ إعػػػػداد الصػػػػورة الأوليػػػػة لممنظمػػػػات البصػػػػرية المسػػػػتيدؼ 

بحيػػث قامػػت الباحثػػة بتحميػػؿ المحتػػوي التعميمػػي السػػابؽ تحديػػده، والوقػػوؼ عمػػي 
العناصػػػػر والمفػػػػاىيـ الرئيسػػػػة ومػػػػا تتضػػػػمنو مػػػػف عناصػػػػر ومفػػػػاىيـ فرعيػػػػة، ليػػػػتـ 
ترجمتيػػا بصػػورة بصػػرية باسػػتخداـ ثػػلاث أنػػواع مػػف المنظمػػات البصػػرية )الخػػرائط 

ة( وذلػػػؾ مػػػع مراعػػػاة اختيػػػار النػػػوع الذىنيػػػة، خػػػرائط المفػػػاىيـ، التشػػػبييات البصػػػري
الملائـ مف المنظمػات البصػرية المحػددة لكػؿ عنصػر مػف عناصػر المحتػوي، وقػد 
قامػػت الباحثػػة بمعالجػػة المحتػػوي التعميمػػي المحػػدد باسػػتخداـ المنظمػػات البصػػرية 
وفقػًػا لطريقتػػػي عرضػػيا )الكمػػػي / التتػػػابعي( بحيػػث تػػػـ فػػػي طريقػػة العػػػرض الكمػػػي 

بينمػا فػي ، واحدة مرة عناصره بكافةض المحتوي التعميمي لممنظمات البصرية عر 
 إلػي وتجزئتػو المحتػوي تقسػيـ تػـ طريقػة العػرض التتػابعي لممنظمػات البصػرية

 .الآخر تمو عنصرًا اعرضي يتـ بحيث صغيرة عناصر
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 :الأنشطةتصميـ  -3
اللازمػػة تػـ تحديػد الأنشػطة اللازمػة لكػػؿ عنصػر مػف عناصػر المحتػوي، و 

فػػي التػػدريب عمػػى ميػػارات التفكيػػر البصػػري مػػف خػػلاؿ إنتػػاج يف لمسػػاعدة المتعممػػ
أشػػػكاؿ بصػػػرية يعبػػػروا مػػػف خلاليػػػا عمػػػى مػػػدي فيميػػػـ لعناصػػػر وأجػػػزاء المحتػػػوي 

 التعميمي المدروس.
 

 تصميـ أداوت التقويـ: -4
ميػػارات التفكيػػر البصػػري لػػدي الطػػلاب فػػي صػػورة  تقػػويـ أداةتصػػميـ  تػػـ

 الآتي:اختبار بصري تكوف مف خمسة أسئمة، ىي ك
  السػػؤاؿ الأوؿ: تتطمػػب وصػػؼ مجموعػػة تقػػدر بأربعػػة أشػػكاؿ بصػػرية مختمفػػة

 وتحديد جميع عناصرىا.
 الجػػػػزء الأوؿ تتطمػػػػب تحديػػػػد علاقػػػػة الكػػػػؿ فالسػػػػؤاؿ الثػػػػاني: أنقسػػػػـ لجػػػػزئيي ،

بػػالجزء والعكػػس فػػػي الأجػػزاء البصػػػرية المختمفػػة، بينمػػا تطمػػػب الجػػزء الثػػػاني 
ضػػة مػع توضػػيح علاقػػة كػػؿ عنصػػر تحديػد وظيفػػة الأشػػكاؿ البصػػرية المعرو 

 بباقي العناصر الأخرى.
  السػػػؤاؿ الثالػػػث: تتطمػػػب تمييػػػز الأشػػػكاؿ البصػػػرية المعروضػػػة وتحديػػػد خطػػػأ

 التصميـ البصري بيا.
  السػػؤاؿ الرابػػع: أنقسػػـ إلػػى ثلاثػػة أجػػزاء، تطمػػب الجػػزء الأوؿ تصػػنيؼ أجػػزاء

عطػػاؤه اسػػـ، بينمػػا تطمػػب الجػػزء الثػػاني توصػػيؿ الأ شػػكاؿ الشػػكؿ البصػػري وا 
البصػػرية بمػػا يناسػػبيا مػػف كممػػات لفظيػػة، أمػػا الجػػزء الثالػػث فتطمػػب التعبيػػر 

 عف الأشكاؿ البصرية المعروضة بكممتيف عمى الأكثر.
  السػػػػؤاؿ الخػػػػامس: تطمػػػػب اسػػػػتخلاص المفػػػػاىيـ التػػػػي تعبػػػػر عػػػػف الأشػػػػػكاؿ

 البصرية المعروضة.
 : Scriptsتصميـ السيناريو  -5
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ت البصػػػػػرية )الكمػػػػػي / لكػػػػػؿ طريقػػػػػة عػػػػػرض لممنظمػػػػػاوضػػػػػع تصػػػػػور  تػػػػػـ
 وذلؾ تبعًا لمخطوات الآتية:، المستيدؼ إنتاجيا التتابعي(
 
  كتابػػػة السػػػيناريوىات )الصػػػورة الأوليػػػة(: تػػػـ تصػػػميـ الصػػػورة الأوليػػػة

 ( الآتي:5لمسيناريوىات كما ىو موضح في جدوؿ )

 ( 9جدول )
 الصورة الأولية()شكل السيناريو 

 الجانب المرئي م

الرسوم  النص
 وصف  والصور

عمميات 
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  عػػػػػرض السػػػػػيناريوىات عمػػػػػى المحكمػػػػػيف: بعػػػػػد الانتيػػػػػاء مػػػػػف كتابػػػػػة
السيناريوىات في صورتيا الأولية تـ عرضػيا عمػى المحكمػيف لإجػراء 

 التعديلات اللازمة عمييـ.

 ت تػػـ جمػػع تعػػديؿ السػػيناريوىات: بعػػد الانتيػػاء مػػف تحكػػيـ السػػيناريوىا
أراء المحكمػػػػػػيف ثػػػػػػـ أدخمػػػػػػت عمػػػػػػى السػػػػػػيناريوىات الحاليػػػػػػة )الصػػػػػػورة 

 الأولية(.

  الصػػورة النيائيػػػة لمسػػػيناريوىات: بعػػػد إضػػافة كافػػػة التعػػػديلات المشػػػار
إلييػػػا أصػػػبحت السػػػيناريوىات جػػػاىزة فػػػي صػػػورتيا النيائيػػػة والتنفيذيػػػة 

 لمتطبيؽ.
 :Development Phaseمرحمة التطوير ج ـ 

 التطوير الخطوات الآتية:وتشمؿ مرحمة 
 :الموقع التعميميتحديد متطمبات إنتاج  -1

 توفير متطمبات الإنتاج مف أجيزة وبرامج وبيانيا كالآتي: تـ
 .جياز كمبيوتر 
 :قائمة مف البرامج تتمثؿ في 
 

 
 Dream Waver CS5  Macromedia Flash 8 
 Wondershare Quiz Creator 

4.5.0 
 Adobe Photoshop CS 5 

  Edraw max 6 

  

 :موقع الويبإنتاج  -2
باسػػػتخداـ  ، وذلػػػؾالتػػػي تػػػـ تصػػػميميا وبكافػػػة مكوناتػػػ الموقػػػعتػػػـ إنتػػػاج 
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، بحيػػث يػػتـ الػػدخوؿ عمػػى كػػؿ طريقػػة لػػذلؾ سػػابؽ تحديػػدىاالأجيػػزة والبػػرامج ال
عرض )الكمي / التتابعي( باستخداـ بيانات الدخوؿ والمتمثمػة فػي اسػـ الػدخوؿ 

 وكممة السر. 
 :الويب موقعتجريب  -3

بعرضػػػػو عمػػػػى عػػػػدد مػػػػف المتخصصػػػػيف المنػػػػتج  الموقػػػػعتػػػػـ تجريػػػػب 
قبػػؿ تطبيقيػػا الفعمػػي، وذلػػؾ لمتأكػػد مػػف عمميػػا بكامػػؿ مكوناتيػػا  والمتعممػػيف

 وروابطيا بشكؿ صحيح.
 :Implementation Phaseمرحمة التنفيذ د ـ 

 الخػػػػػوادـالمنػػػػػتج عمػػػػػى إحػػػػػدى أجيػػػػػزة  موقػػػػػع الويػػػػػب التعميمػػػػػيرفػػػػػع  تػػػػػـ
Serversالطػلاب، وتػـ حجػز استخداميا والتفاعؿ معيػا مػف قبػؿ  ، وذلؾ لإتاحة
، لمػػػدخوؿ مػػػف خلالػػػو vo.com/-http://mmedia" باسػػػـ: Domainنطػػػاؽ "

 عمى الموقع المنتج.

 :Evaluation Phaseمرحمة التقويم ىـ ـ 
تػػـ ـ ، ثػػالمنػػتج بعرضػػو عمػػى مجموعػػة مػػف المحكمػػيف الموقػػعتقػػويـ  تػػـ

عمييا لتكوف في الصورة النيائية القابمػة لمتطبيػؽ  الاتفاؽإجراء التعديلات التي تـ 
 المستيدفيف. الطلابعمى 

 :النتائج الخاصة بفروض الدراسة وتفسيرىاخامسًا: 
بعد أف انتيت الباحثة مف إجراءات التجربة الأساسية لمبحث، وتصحيح 

صري، قامت بالإجابة عف أسئمة ورصد درجات الطلاب في اختبار التفكير الب
البحث، وقد تـ الإجابة عف السؤاؿ الأوؿ والثاني في سياؽ الإطار النظري الذي 
تـ تجميعو مف خلاؿ مسح عديد مف الدراسات المرتبطة بالتفكير البصري 
لموقوؼ عمى مياراتو وتحديدىا بصورة دقيقة، ونمطى عرض المنظمات البصرية 

                                                 


 (.4ملحق ) 

http://mmedia-vo.com/
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حديد خصائص كؿ نمط وكيفية عرض المنظمات )الكمي/التتابعي( ليتـ ت
البصرية المنتجة وفقًا ليما، وفيما يمي تستعرض الباحثة الإجابة عمى باقي أسئمة 

 البحث:
 للإجابة عن السؤال الثالث الذي ينص عمي:

الإلكترونية عرض المنظمات البصرية  نمطيما أثر التفاعؿ بيف 
تنمية ميارات ( عمى الاعتماد /تقلاؿالاس) الأسموب المعرفي( و التتابعي)الكمى/

 ؟التفكير البصري
 باختبار صحة الفرض الذي ينص عمى أنو: ةالباحث تقام

( بين متوسطات درجات 0.05ا عند مستوى )لا توجد فروق دالة إحصائيً "
لتفاعل اأثر  إلىيرجع  تنمية التفكير البصريطلاب المجموعات التجريبية في 

 والأسموب التتابعي(/الكمى) الإلكترونية بصريةال المنظمات عرض نمطيبين 
 .")الاستقلال/الاعتماد( المعرفي

 وتـ التحقؽ مف صحة ىذا الفرض مف خلاؿ:
حساب المتوسط الحسابي، والانحراؼ المعياري لدرجات مجموعات البحث في ـ 1

( 6التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير البصري، ويتضح ذلؾ في جدوؿ )
 التالي:
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 (9)جدول 
الوصف الإحصائي لمتطبيق البعدي لمجموعات البحث في اختبار التفكير 

 البصري
نمطي عرض المنظمات 

 البصرية
الأسموب 
المتوسط  العدد المعرفي

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 الكمي
 5.116 85.129 31 استقلال
 5.368 75.294 34 اعتماد

 التتابعي
 0.637 97.838 31 استقلال
 0.896 97.500 34 اعتماد

 7.186 79.984 65 مجموع نمط العرض الكمي
 0.798 97.661 65 مجموع نمط العرض التتابعي

 7.356 91.483 62 مجموع الاسموب المعرفي الاستقلال
 11.819 86.397 68 مجموع الأسموب المعرفي الاعتماد

 
 ( أف المتوسط الحسابي لمجموعات البحث الأربعة6ويتبيف مف جدوؿ )

والتي قدرت  قبوؿ أداء الطلاب لميارات التفكير البصريتعدى النسبة المحددة ل
( درجة، وىذا يدؿ عمى فاعمية 75% مف الدرجة الكمية للاختبار أي )75بنسبة 

المعالجات التجريبية الأربعة في تنمية ميارات التفكير البصري، وقد يرجع ذلؾ 
عمى اختلاؼ -البصرية الإلكترونية إلى إتباع الباحثة معايير تصميـ المنظمات 

طريقة عرضيا وعمى اختلاؼ الأسموب المعرفي الذي يميز الطلاب بعضيـ عف 
والتي تـ استعراضيا في الإطار النظري لمدراسة، كما أف لخصائص -بعض 

المنظمات البصرية المستخدمة )خرائط المفاىيـ والخرائط الذىنية والتشبييات 
ي الخروج بيذه النتائج، وعمى وجو الخصوص كونيا البصرية( الدور الفعاؿ ف
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معالجة بصورة إلكترونية بحيث منحت المتعمميف إمكانية التفاعؿ معيا ووفرت 
 بيئة تعميمية نشطة تدعـ المتعمميف بكؿ صور التفاعؿ والنشاط أثناء التعمـ.

مطي التفاعؿ بيف نػ استخداـ أسموب تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه لحساب دلالة 2
عرض المنظمات البصرية الإلكترونية )الكمي/ التتابعي(، والأسموب المعرفي 

في اختبار التفكير البصري، ويتضح ذلؾ في جدوؿ  )الاستقلاؿ/ الاعتماد(
 ( التالي: 7)

تحميل التباين ثنائي الاتجاه بين متوسطات درجات التطبيق البعدي  (9جدول )
 لبصريلمجموعات البحث في اختبار التفكير ا

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجة 
الحر 
 ية

متوسط 
 قيمة )ف( المربعات

لالة
 الد

وى
ست
م

 

 ملاحظات

نمط عرض 
المنظمات 
البصرية 
 )متغير أ(

9884.058 1 
9884.05

8 
701.536 

0.0

1 

لصالح 
 التتابعي

الأسموب 
المعرفي 
 )متغير ب(

839.167 1 839.167 59.561 
0.0

1 

لصالح 
أسموب 
 الاستقلال

 xتفاعل )أ 
 51.893 731.135 1 731.135 ب(

0.0

1 
- 

 1775.236 خطأ التباين
12

6 
14.089   - 

13500.93 التباين الكمي

1 

12

9 
- - - - 



لكترونٌة )الكلى/التتابعً( والأسلوب المعرفً )الاعتماد/الاستقلال( أثر التفاعل بٌن نمطً عرض المنظمات البصرٌة الإ
 فً تنمٌة مهارات التفكٌر البصري لدى طلاب تكنولوجٌا التعلٌم بكلٌة التربٌة النوعٌة بالمنٌا

 

 53 السادسالعدد  –مجلت البحىث في مجالاث التربيت النىعيت 
 

 ( ما يمي:7ويوضح جدوؿ )
  بغض النظر عف الأسموب المعرفي، يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسػطي

مػػػات البصػػػرية درجػػػات التطبيػػػؽ البعػػػدي لممجموعػػػة التػػػي عُػػػرض ليػػػا المنظ
الإلكترونيػػة بػػالنمط الكمػػي والمجموعػػة التػػي عُػػرض ليػػا المنظمػػات البصػػرية 
الإلكترونيػة بػػالنمط التتػػابعي فػػي اختبػار التفكيػػر البصػػري لصػػالح المجموعػػة 
التي عُػرض ليػا المنظمػات البصػرية الإلكترونيػة بػالنمط التتػابعي، حيػث إف 

 (.1.15قيمة مستوى الدلالة أقؿ مف )

 عف طريقة عرض المنظمات البصرية الإلكترونيػة، يوجػد فػرؽ  بغض النظر
داؿ إحصػػائيًا بػػيف متوسػػطي درجػػات التطبيػػؽ البعػػدي لمجموعػػة المسػػتقميف 
ومجموعػػػػػػة المعتمػػػػػػديف فػػػػػػي اختبػػػػػػار التفكيػػػػػػر البصػػػػػػري لصػػػػػػالح مجموعػػػػػػة 

 (.1.15المستقميف، حيث إف قيمة مستوى الدلالة أقؿ مف )

 نمطػػػي عػػػرض المنظمػػػات البصػػػرية ف يوجػػػد أثػػػر داؿ إحصػػػائيًا لمتفاعػػػؿ بػػػي
، الإلكترونيػػة )الكمػػي/ التتػػابعي(، والأسػػموب المعرفػػي )الاسػػتقلاؿ/ الاعتمػػاد(

وذلؾ فيما يتعمؽ بمتوسطات درجات التطبيؽ البعدي لمجموعات البحث في 
( وىػي قيمػة دالػة 51.893اختبار التفكيػر البصػري بحيػث بمغػت قيمػة ؼ )

ؾ يكػػػوف قػػػد تػػػـ رفػػػض ىػػػذا الفػػػرض، (، وبػػػذل1.11احصػػػائيًا عنػػػد مسػػػتوى )
ولتحديػػػػد اتجػػػػاه الفػػػػروؽ بػػػػيف مجموعػػػػات البحػػػػث تػػػػـ إجػػػػراء أحػػػػد اختبػػػػارات 

" Scheffe's Methodالمقارنات البعدية بحيػث تػـ اختيػار طريقػة شػيفيو "
لعدـ تساوى حجـ العينات في مجموعػات البحػث الأربعػة، ويتضػح ذلػؾ فػي 

 ( التالي:8جدوؿ )
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 (2جدول )
لمعرفة اتجاه الفروق بين " Scheffe's Method"فيو نتائج طريقة شي

 مجموعات البحث 
 في القياس البعدي لاختبار التفكير البصري

 المجموعات
المتوسط 
 الحسابي

الأولي 
كمي )

 مستقل(

الثانية 
كمي )

 معتمد(

الثالثة 
تتابعي )

 مستقل(

الرابعة 
تتابعي )

 معتمد(

الأولي 
كمي )

 مستقل(

 *12.37097 *12.70968 *9.83491 ــــــــــــ 85.129

الثانية 
كمي )

 معتمد(

 *22.20588 *22.54459 ــــــــــــ ــــــــــــ 75.294

الثالثة 
تتابعي )

 مستقل(

 0.33871 ــــــــــــ ــــــــــــ ــــــــــــ 97.838

الرابعة 
تتابعي )

 معتمد(

 ــــــــــــ ــــــــــــ ــــــــــــ ــــــــــــ 97.500

 (.0009*دال عند مستوى )              
( السػػػػػػابؽ وجػػػػػػود فػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػػة احصػػػػػػائية بػػػػػػيف 8يوضػػػػػح جػػػػػػدوؿ )

(، كمػا توجػد فػروؽ ذات 1.15المجموعة الأولي وباقي المجموعات عند مستوى )
دلالة إحصائية بيف المجموعة الثانية وباقي المجموعات، وتوجد فروؽ ذات دلالة 

ة الثالثػػة والمجمػػوعتيف الأولػػى والثانيػػة بينمػػا لا يوجػػد فػػرؽ إحصػػائية بػػيف المجموعػػ
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ذو دلالة إحصائية بينيا والمجموعة الرابعة، كما توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية 
بػػيف المجموعػػة الرابعػػة والمجمػػوعتيف الأولػػى والثانيػػة بينمػػا لا يوجػػد فػػرؽ ذو دلالػػة 

لصػػػػالح الأعمػػػػى فػػػػي إحصػػػػائية بينيػػػػا والمجموعػػػػة الثالثػػػػة؛ وتعػػػػزى ىػػػػذه الفػػػػروؽ 
المتوسط الحسابي بحيث يأتي فػي المركػز الأوؿ عمػى التسػاوي المجموعتػاف التػي 
درسػػػتا وفقػًػػا لػػػنمط العػػػرض التتػػػابعي بغػػػض النظػػػر عػػػف الأسػػػموب المعرفػػػي الػػػذى 
يميػػػػزىـ )الاسػػػػتقلاؿ/الاعتماد( وذلػػػػؾ لعػػػػدـ وجػػػػود فػػػػرؽ ذو دلالػػػػة إحصػػػػائية فيمػػػػا 

نما يأتي فػي المركػز الثػاني المجموعػة التػي بينيما في اختبار التفكير البصري، بي
درسػػت وفقػًػػا لػػنمط العػػػرض الكمػػي ولػػػدييـ أسػػموب الاسػػػتقلاؿ، ويػػأتي فػػػي المركػػػز 
الثالػػث والأخيػػر المجموعػػة التػػي درسػػت وفقػًػا لػػنمط العػػرض الكمػػي ولػػدييـ أسػػموب 

 الاعتماد.
 

 تفسير نتائج السؤال الثالث من أسئمة الدراسة:
لمتفاعؿ بيف ( 1.15ثر داؿ إحصائيًا عند مستوى )( وجود أ7يتضح مف جدوؿ )

نمطي عرض المنظمات البصرية الإلكترونية )الكمي/التتابعي( والأسموب 
ويتضح مف جدوؿ  المعرفي )الاستقلاؿ/الاعتماد( في تنمية التفكير البصري،

( أف الفروؽ تتجو إلي نمط العرض التتابعي وأسموب الاستقلاؿ لتكوف 8)
ثة )تتابعي / مستقؿ( أفضؿ المجموعات مف حيث درجة تنمية المجموعة الثال

( في 97.838ميارات التفكير البصري بحيث بم  متوسط درجات أعضائيا )
اختبار التفكير البصري، وقد تساوت معيا المجموعة الرابعة )تتابعي / معتمد( 

د ( وكاف الفرؽ فيما بينيما غير داؿ احصائيًا عن97.500بمتوسط درجات بم  )
( الأمر الذى يشير إلى فاعمية النمط التتابعي في تنمية ميارات 1.15مستوى )

التفكير البصري بدرجة أعمى مف النمط الكمي الذى اشتركتا المجموعتاف الأولى 
والثانية في التعمـ مف خلالو، حيث إف المجموعة الأولى )كمي / مستقؿ( جاءت 

رات التفكير البصري وذلؾ بمتوسط في المرتبة الثانية مف حيث درجة تنمية ميا
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( بينما احتمت المجموعة الثانية ) كمي / معتمد( المرتبة الثالثة 85.129بم  )
والأخيرة في درجة تنمية ميارات التفكير البصري وذلؾ بمتوسط بم  

 (، وترجع الباحثة ذلؾ إلي:75.294)
 

مت عمى أـ تميز النمط التتابعي بمجموعة من السمات والخصائص التي عم
 تنمية ميارات التفكير البصري مقارنةً بالنمط الكمي، والتي من بينيا:

 
 " يقػػوـ الػػنمط التتػػابعي عمػػى المػػدخؿ الافقػػيVertical Approach فػػي "

عػػػرض المحتػػػوى التعميمػػػي، بحيػػػث يعمػػػؿ بموجبيػػػا المػػػتعمـ بػػػالاطلاع عمػػػى 
يع أجزاء أجزاء المحتوى جزء بجزء ليتعمـ بطريقة تتسـ بمزيد مف العمؽ لجم

المحتػػػوى الأمػػػر الػػػذي أدى إلػػػى مزيػػػد مػػػف الادراؾ والفيػػػـ الصػػػحيح لػػػو بمػػػا 
انعكس عمػى نتػائجيـ فػي اختبػار التفكيػر البصػري، بينمػا يقػوـ الػنمط الكمػي 

" فػي عػرض المحتػػوى Horizontal Approachعمػى المػدخؿ الرأسػي "
ميػػو التعميمػي، بحيػث يجػػد المػتعمـ جميػػع أجػزاء المحتػوى معروضػػة أمامػو وع

أف يقػػرر بنفسػػو بػػأي جػػزء يبػػدأ الأمػػر الػػذى تسػػبب فػػي تشػػتت الػػبعض وعػػدـ 
قػػدرتيـ عمػػى إدراؾ العلاقػػة بػػيف أجػػزاء العنصػػر الواحػػد وذلػػؾ لكثرتيػػا وعػػدـ 
تجزئػػة عرضػػيا وفقػًػا ليػػذا الػػنمط بحيػػث تكػػوف معروضػػة أمػػاـ المػػتعمـ دفعػػة 

 بصري.واحدة مما أنعكس في النياية عمى نتائجيـ في اختبار التفكير ال
  يقوـ النمط التتابعي عمى استراتيجية التبسيط في عرض المنظمات البصرية

بما ميزىػا بمزيػد مػف الوضػوح والبسػاطة بحيػث تعطػى الفرصػة لممػتعمـ عمػى 
دراسػػة كػػؿ عنصػػر مػػف عناصػػر المحتػػوى بمفػػرده وتعممػػو بإتقػػاف مػػع إدراؾ 

فيمػػا عناصػػر الرسػػـ بشػػكؿ جيػػد وربػػط اجزائيػػا بعضػػيا بػػبعض وفيػػـ العلاقػػة 
بينيػا بشػكؿ صػحيح، بينمػا الػنمط الكمػي يقػوـ عمػى اسػتراتيجية تعػدد الابعػاد 
فػػػػي عػػػػرض المنظمػػػػات البصػػػػرية بمػػػػا ميزىػػػػا بمزيػػػػد مػػػػف التعقيػػػػد والصػػػػعوبة 
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لعرضيا جميع عناصر المحتوى دفعة واحدة ليجػد المػتعمـ نفسػو مشػتتًا فيمػا 
لػى أيػف ينتقػؿ؟ وبػأي ينتيػي؟، الأمػر  الػذي أثػر سػمبًا بينيا، فمف أيف يبدأ؟ وا 

دراؾ عناصػػػر الرسػػػـ بشػػػكؿ  عمػػى مسػػػتوى تعمػػػـ الطػػػلاب لأجػػزاء المحتػػػوى وا 
جيػػد وربػػط اجزائيػػا بعضػػيا بػػبعض وفيػػـ العلاقػػة فيمػػا بينيػػا بشػػكؿ صػػحيح 
وذلػػؾ بسػػػبب كثػػػرة العناصػػر البصػػػرية المعروضػػػة فػػي الشاشػػػة الواحػػػدة ممػػػا 

جي لػػدييـ تسػػبب فػػي تشػػتت الانتبػػاه وأدى إلػػى زيػػادة الحمػػؿ المعرفػػي الخػػار 
وأثػػػر سػػػمبًا عمػػػى نتػػػائجيـ فػػػي اختبػػػار التفكيػػػر البصػػػري عمػػػى عكػػػس الػػػنمط 

 التتابعي. 
  المحتػػػوى التعميمػػػي المقػػػدـ لممتعممػػػيف وطريقػػػة تقديمػػػو باسػػػتخداـ المنظمػػػات

تعػد جديػدة كميًػا عمػى المتعممػيف، الأمػر الػذي أدى إلػى  البصرية الالكترونيػة
وذلػؾ لتمقػييـ المحتػوى التعميمػي تفوؽ مجموعة النمط التتابعي عمػى الكمػي، 

مجزئاً وبصورة تتابعية ليمكنيـ مف إدراؾ عناصره عنصرًا بعنصػر بسػيولة، 
وفيػػػـ المعمومػػػات التػػػي تنقميػػػا المنظمػػػات البصػػػرية بشػػػكؿ مبسػػػط ومفصػػػؿ، 
وجنػػػبيـ التشػػػتت بػػػيف العناصػػػر البصػػػرية المعروضػػػة التػػػي إذا مػػػا عرضػػػت 

درة عمػى إدراكيػا وفيػـ العلاقػة بػيف دفعة واحدة قد تتسبب في فقد المػتعمـ القػ
 أجزائيا بشكؿ صحيح، وذلؾ عمى عكس النمط الكمي. 

 
وعمى حد عمـ الباحثػة لا توجػد دراسػات سػابقة قارنػت بػيف نمطػى عػرض 
المنظمػػػػات البصػػػػرية الالكترونيػػػػة )الكمػػػػي/ التتػػػػابعي( ليػػػػتـ الاستشػػػػياد بنتائجيػػػػا، 

اط عػػرض الوسػػائط المتعػػددة والدراسػػة التػػي تناولػػت النمطػػيف ضػػمف عديػػد مػػف أنمػػ
، وقد اتفقت مع نتػائج الدراسػة الحاليػة مػف Deubel (9002)الأخرى ىي دراسة 

حيػػث تميػػػز نمػػػط العػػػرض التتػػػابعي بالمقارنػػػة مػػػع نمػػػط العػػػرض الكمػػػي وذلػػػؾ فػػػي 
عػػػػرض المعمومػػػػات ذات الكثافػػػػة العاليػػػػة والمتوسػػػػطة بصػػػػورة عامػػػػة وعمػػػػى وجػػػػو 

عرضػػيا عمػػى المتعممػػيف جديػػدة كميًػػا،  الخصػػوص عنػػدما تكػػوف المعمومػػات المػػراد
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الأمػػر الػػذى يجعػػؿ مػػف الميػػـ اسػػتخداـ الػػنمط التتػػابعي فػػي العػػرض لتميػػزه بالقػػدرة 
لمػاـ بجميػػع  عمػى التبسػيط مػع العػػرض المفصػؿ الػذى يحقػؽ الػػتعمـ بعمػؽ كػافي وا 
جوانب الخبرات المتعممة مقارنًة بالنمط الكمػي الػذى قػد يتسػبب فػي تعقيػد الموقػؼ 

وتشػػتيت انتبػػاه المػػتعمـ وشػػعوره بالإحبػػاط نتيجػػة لمواجيتػػو لكػػـ كبيػػر مػػف  التعميمػػي
المعمومػات الجديػدة معروضػػة عميػو دفعػة واحػػدة ممػا قػد يتسػػبب فػي تكػوف مفػػاىيـ 

  تعميمية خاطئة مع عدـ ادراؾ لكثير مف الخبرات التعميمية الجديدة.
 
 

ر البصري بالرغم من أن النمط الكمي قد أدى إلى تنمية ميارات التفكي - ب
لدى المتعممين بصورة عامة إلا انو مع المستقمين أدى لمزيد من 
تنمية ميارات التفكير البصري مقارنةً بالمعتمدين وذلك بفارق لو دلالة 

تميز الأسموب المعرفي ( وذلك نتيجة ل0.05إحصائية عند مستوى )
الاستقلال بمجموعة من السمات والخصائص مقارنةً بالاعتماد، والتي 

 ن بينيا:م
 

  مواجيػػػػة المواقػػػػؼ متعػػػػددة الابعػػػػاد يتميػػػػز المػػػػتعمـ المسػػػػتقؿ بالقػػػػدرة عمػػػػى
والمعقدة والتعمـ وفقًا لمدخؿ التعمـ الرأسي الأمر الذي ساعده في التعامؿ 
مػع المنظمػات البصػػرية المعروضػة وفقػًػا لػنمط العػرض الكمػػي، بينمػا تقػػؿ 

بالخوؼ مػف المواقػؼ  تمؾ القدرة لدي المتعمـ المعتمد وذلؾ نتيجة لشعوره
متعػػددة الابعػػاد وينظػػػر إلييػػا عمػػػى أنيػػا مواقػػؼ صػػػعبة ومعقػػدة لا يمكػػػف 

 التعامؿ معيا.
 

  يتميز المتعمـ المستقؿ بالقدرة عمى معالجة البصريات كثيفة ومتشعبة
العناصر مع تمكنيـ مف الربط بيف اجزائيا وفيـ العلاقة فيما بينيا بشكؿ 
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لكبير المتحصؿ منيا بسيولة، وذلؾ صحيح واستيعاب الكـ المعرفي ا
عمى عكس المعتمد الذي لا يتمكف مف التعامؿ مع البصريات متشعبة 
العناصر والتي تتزايد فييا كمية المعمومات المعروضة وذلؾ لميمو إلى 

 التبسيط والحصوؿ عمى المعمومات مجزأة عنصر بعنصر.
 

أف  ، حيػػث أشػػار إلػػىMason, et al. (9002)وقػػد أكػػد عمػػى ذلػػؾ 
المسػػػتقميف لػػػدييـ قػػػدرة اعمػػػى عمػػػى اسػػػتثمار جػػػانبي المػػػخ وتوظيفيمػػػا معًػػػا بيػػػدؼ 
معالجػػػػة الرسػػػػالة التعميميػػػػة بشػػػػكؿ متكامػػػػؿ ممػػػػا يحقػػػػؽ مزيػػػػد مػػػػف الإدراؾ والفيػػػػـ 
الصػػحيح لممعمومػػات، بينمػػا المعتمػػديف يفتقػػدوا تمػػؾ القػػدرة وعادتػًػا يسػػيطر الجانػػب 

الػػتعمـ ممػػا يتسػػبب فػػي نقػػص قػػدرتيـ الأيسػػر لػػدييـ عمػػى العمميػػات العقميػػة أثنػػاء 
ف كانػت معقػدة أو  عمى المعالجة المتكاممة لممعمومات المتعممة وذلؾ خصوصًا وا 
كثيفة أو جديدة الأمر الذى يؤدى بيـ إلػى التشػتت وعػدـ القػدرة عمػى التعامػؿ مػع 

 الموقؼ التعميمي بإيجابية كافية تصؿ بيـ إلى مستوى التعمـ المستيدؼ.
 :وومقترحات البحث توصياتسادسًا: 

عمى ضػوء مػا أسػفرت عنػو نتػائج الدراسػة الحاليػة، توصػي الباحثػة بالاىتمػاـ 
بتفعيؿ واستخداـ المنظمات البصرية الإلكترونية في تدريس المقػررات التعميميػة 
سػػػػواء عمػػػػى المسػػػػتوى قبػػػػؿ الجػػػػامعي أو الجػػػػامعي أو الدراسػػػػات العميػػػػا، وذلػػػػؾ 

ليا في التعميـ، والاىتماـ بدراسة الأساليب لتحقيؽ الاستخداـ والتوظيؼ الأمثؿ 
المعرفية ومعرفة ما يتناسب وكؿ اسموب، وذلؾ لضماف تحقيؽ أىػداؼ العمميػة 
التعميمية وكفاءتيا بتحقيؽ الجودة والإتقاف في نواتج الػتعمـ، وكػذلؾ الػدعوة إلػى 
نتػػػػاج بيئػػػػات تعميميػػػػة إلكترونيػػػػة تقػػػػوـ عمػػػػى الفكػػػػر البنػػػػائي لتسػػػػاعد  تصػػػػميـ وا 

تعمميف عمى بناء معارفيـ بأنفسيـ وتوظيفيا في إنجاز مياـ تعميميػة حقيقيػة الم
ونقػػؿ الإفػػادة منيػػا لتشػػمؿ كافػػة جوانػػب ومشػػكلات الحيػػاة مػػع تػػدريب المعممػػيف 
قبؿ وأثناء الخدمة عمى إنتاج واستخداـ مختمؼ بيئات التعمـ الإلكترونية بحيػث 
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اف تنميػػة ميػػارات التفكيػػر تقػػوـ عمػػى اسػػتراتيجيات الػػتعمـ البصػػرية، وذلػػؾ لضػػم
البصػػػػػري لػػػػػدى طلابيػػػػػـ. وتقتػػػػػرح الباحثػػػػػة إجػػػػػراء مزيػػػػػد مػػػػػف الدراسػػػػػات حػػػػػوؿ 
المنظمػػات البصػػرية الإلكترونيػػة وكيفيػػة تحقيػػؽ الاسػػتفادة القصػػوى منيػػا بدراسػػة 

تصػػميميا واسػػتخداميا، مثػػؿ إضػػافة أنشػػطة صػػفية تفاعميػػة  فػػيمتغيػرات جديػػدة 
أثػػر التفاعػػؿ بػػيف  تنميتيػػا، وكػػذلؾ دراسػػةتحػػاكى الميػػارات التعميميػػة المسػػتيدؼ 

أو غيرىػػا مػػف ( التتػػابعي/الكمػػي) نمطػػي عػػرض المنظمػػات البصػػرية الالكترونيػػة
عمػػػى أنمػػػاط عػػػرض المنظمػػػات البصػػػرية وأي مػػػف الأسػػػاليب المعرفيػػػة الأخػػػرى 

التنظػػيـ وميػػارات حػػؿ المشػػكلات، و  ،كفػػاءة الػػتعمـمتغيػػرات تابعػػة مختمفػػة مثػػؿ )
ر منتجػات تعميميػة تكنولوجيػة محػددة(، كمػا ىنػاؾ حاجػة وميػارات تطػويالذاتي 

أثػر توظيفيػا دراسػة و  لممنظمػات البصػريةبناء قائمة معػايير التصػميـ البصػري ل
 .وسعة الذاكرة البصرية عمى تنمية ميارات التفكير البصري
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 عماف.
الفػػروؽ الفرديػػة  (1995)ناديػػة محمػػود شػػريؼ  ;رجػػاء محمػػود أبػػو عػػلاـ  .17

 .، الكويت : دار القمـ 3، ط وتطبيقاتيا التربوية
(: الػػتعمـ النشػػط، عمػػاف، دار الفكػػر لمنشػػر 2010رمضػػاف مسػػعد بػػدوي ) .18

 .1والتوزيع، ط
(: 2008لله خميس أمبوسعيدي؛ باسمة بنت عبػد العزيػز العريمػي )عبد ا .19

المنظمػات المعرفيػة )التخطيطيػة( مفػاىيـ وتطبيقػات، 
 مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيع.

(: قيػػػاس أثػػػر 2007ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ؛ محمػػػد بػػػف صػػػغروف البموشػػػي ) .20
فػػػػػػػي تػػػػػػػدريس العمػػػػػػػوـ عمػػػػػػػي  Veeخداـ شػػػػػػػكؿ اسػػػػػػػت

http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=396
http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=396
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التحصػػػػػػيؿ الدراسػػػػػػي واتجاىػػػػػػات عينػػػػػػة مػػػػػػف طػػػػػػلاب 
الصػػػؼ التاسػػػع مػػػف الػػػتعمـ العػػػاـ نحػػػوه، مجمػػػة كميػػػة 

 التربية، جامعة الإمارات.
(: اثر استخداـ المدخؿ البصػري فػي تنميػة 2001عزو إسماعيؿ عفانة ) .21

القػػػدرة عمػػػى حػػػؿ المسػػػائؿ الرياضػػػية والاحتفػػػاظ بيػػػا 
، الجمعيػة  "لصػؼ الثػامف الأساسػي بغػزةلػدي طمبػة ا

المصػػػرية لممنػػػػاىج، المػػػػؤتمر العممػػػي الثالػػػػث عشػػػػر، 
والثػروة المعرفيػة والتكنولوجيػة، الجػزء  -مناىج التعميـ

 يوليو.25ػ 24الثاني، جامعة عيف شمس، مف
(: التػػػدريس والػػػتعمـ 2009ىيـ الجػػػيش )ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ، يوسػػػؼ إبػػػرا .22

 .1بالدماغ ذي الجانبيف، عماف، دار الثقافة، ط
 Visual(: الثقافػػػة البصػػػرية 2000عمػػػي محمػػػد عبػػػد المػػػنعـ أحمػػػد ) .23

Literacy.القاىرة، دار البشري ، 
عمػػـ الػػنفس المعرفػػي )مػػداخؿ ونمػػاذج (. 2001فتحػػي مصػػطفي الزيػػات ) .24

زء الثػػػػػاني، (، دار النشػػػػػر لمجامعػػػػػات، الجػػػػػونظريػػػػػات
 القاىرة.

(. أثػػػر توظيػػػؼ المػػػدخؿ المنظػػػومي فػػػي 2010فػػػداء محمػػػود الشػػػوبكي ) .25
تنميػػػة المفػػػاىيـ وميػػػارات التفكيػػػر البصػػػري بالفيزيػػػاء 
لدى طالبات الصؼ الحادي عشر. رسالة ماجستير. 

 كمية التربية. الجامعة الإسلامية. غزة.



لكترونٌة )الكلى/التتابعً( والأسلوب المعرفً )الاعتماد/الاستقلال( أثر التفاعل بٌن نمطً عرض المنظمات البصرٌة الإ
 فً تنمٌة مهارات التفكٌر البصري لدى طلاب تكنولوجٌا التعلٌم بكلٌة التربٌة النوعٌة بالمنٌا

 

 65 السادسالعدد  –مجلت البحىث في مجالاث التربيت النىعيت 
 

ية والػػػػتعمـ (: الثقافػػػػة البصػػػػر 2007فرانسػػػػيس دوايػػػػر؛ ديفيػػػػد مايػػػػؾ مػػػػور ) .26
، دار العػػالـ 1البصػػري، ترجمػػة نبيػػؿ جػػاد عزمػػي، ط

 العربي. 
 المعرفػػػيالتفاعػػػؿ بػػػيف الاسػػػموب (. 1998) الامػػػاـإبػػػراىيـ ماجػػػدة محمػػػد  .27

واستخداـ بعض الوسائط التعميمية وعلاقتػو بتحصػيؿ 
، تلاميػػػذ المرحمػػػة الاعداديػػػة واتجاىػػػاتيـ نحػػػو العمػػػوـ

  .ةكمية التربي ،جامعة المنصورةماجستير، 
(. أثػػػر برمجيػػػة تفاعميػػػة قائمػػػة عمػػػى 2013مػػػاىر محمػػػد صػػػالح زنقػػػور ) .28

المحاكاة الحاسوبية للأشػكاؿ اليندسػية ثلاثيػة الأبعػاد 
فػػػي تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر البصػػػري والػػػتعمـ المػػػنظـ 
ذاتيًػػػا لػػػدى طػػػلاب الصػػػؼ الثػػػاني المتوسػػػط بمنطقػػػة 
الباحػػػػػػػػػة. مجمػػػػػػػػػة تربويػػػػػػػػػات الرياضػػػػػػػػػيات. الجمعيػػػػػػػػػة 

ات الرياضػيات. كميػة التربيػة. جامعػة المصرية لتربويػ
 (. الجزء الأوؿ.16بنيا. مجمد )

 طػرفييف بعػديف بػيف التفاعػؿ أثػر :(2005) العػاطي عبػد البػاتع محمػد .29
 عمػى تعميمتػيف ومعػالجتيف المعرفيػة الأسػاليب لأحػد

 "سيناريو" لإعداد الميارى والأداء المعرفي التحصيؿ
 ،دكتػوراه رسػالة .التعميمية والتميفزيوف الفيديو برنامج
  .الإسكندرية جامعة :التربية كمية

اعميػػة برنػامج مقتػػرح لتنميػػة (: ف2005محمػد عبػػد المعبػػود محمػد حدايػػة ) .30
 والاتجػػاهوحػػؿ المشػػكلات اليندسػػية  البصػػريالتفكيػػر 
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الإعداديػػػػػػػة، نحػػػػػػػو اليندسػػػػػػػة لػػػػػػػدى تلاميػػػػػػػذ المرحمػػػػػػػة 
 ماجستير، كمية التربية، جامعة طنطا.

(: أثػػػػر اسػػػػتخداـ 2010إيمػػػػاف عمػػػػى متػػػػولى ) منػػػػاؿ عبػػػػد العػػػػاؿ مبػػػػارز؛ .31
اسػػػػػتراتيجية الخػػػػػرائط الذىنيػػػػػة التقميديػػػػػة والإلكترونيػػػػػة 
عمػػى تنميػػة دافعيػػة الإنجػػاز والتحصػػيؿ الدراسػػي فػػي 
مػػػػػادة مبػػػػػادئ إدارة الأعمػػػػػاؿ لطػػػػػلاب الصػػػػػؼ الأوؿ 
الثانوي التجاري، مجمػة الجمعيػة المصػرية لتكنولوجيػا 

 .95 -49(، ص ص 3(، ع )20التعميـ، مج )
 وعلاقتيػػػا الإدراكيػػػة المعرفيػػػة الأسػػػاليب(: ١٧٩٢) شػػػريؼ محمػػػود ناديػػػة .32

 ،١٣ مػج ،الفكػر عػالـمجمػة  ،النفسػي التمايز بمفيوـ
 .١٠٧-١٣٤ ،٢ ع

(. فاعميػػػػة موقػػػػع 2006نائمػػػػة نجيػػػػب الخزنػػػػدار، وحسػػػػف ربحػػػػي ميػػػػدي ) .33
الكترونػػػػػي عمػػػػػى التفكيػػػػػر البصػػػػػري والمنظػػػػػومي فػػػػػي 

التربيػػة بجامعػػة  الوسػػائط المتعػػددة لػػدى طالبػػات كميػػة
 الأقصى.

 :إعػداد البصػري، والػتعمـ البصػرية الثقافػة :(2007) عزمػي جػاد نبيػؿ .34
 الأمريكية الجمعية مور، مايؾ وديفيد دواير فرانسيس
 بيػروت، مكتبػة ، (IVLA) البصػرية لمثقافػة الدوليػة
 .عماف

(: الأسػػاليب المعرفيػػة وضػػوابطيا فػػي عمػػـ 2002) الخػػوليمحمػػد ىشػػاـ  .35
 ، دار الكتاب الحديث.1ىرة، طالنفس، القا
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، دار 1(: عمـ النفس التربوي والتفكيػر، ط2005يوسؼ محمود قطامي ) .36
 حنيف لمنشر والتوزيع، عماف.

، 1(: اسػػتراتيجيات الػػتعمـ والتعمػػيـ المعرفيػػة، ط2013ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ) .37
 يرة لمنشر والتوزيع.عماف: دار المس
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