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في تعمـ  والانخراطالتفكير التحميمي استخداـ نموذج لاندا البنائي في تنمية 
 تلبميذ المرحمة الإعدادية منخفضي الدافعية العقمية  ىلدالعموـ 

 ئعذاد
 د. محمد رشدي أبو شامة

 المساعد العموـ المناىج وطرؽ تدريس أستاذ
 كمية التربية ػ جامعة المنصورة

 المستخمص
 

ىدؼ ىذا البحث تحديد فعالية استخداـ نموذج لاندا البنائي في تنمية التفكير التحميمي 
والانخراط في تعمـ العموـ لتلبميذ المرحمة الإعدادية ذوي الدافعية العقمية المنخفضة. ولتحقيؽ ىذا 

التجريبي ذو التصميـ شبو التجريبي القائـ عمى القياس القبمي البعدي اليدؼ تـ اعتماد المنيج 
( مف تلبميذ الصؼ الثاني الاعدادي، تـ تقسيميـ إلى ٖٓلمجموعتيف. وتكونت عينة البحث مف )

( درست وحدة الصوت والضوء بواسطة نموذج لاندا البنائي ٙٔمجموعتيف؛ مجموعة تجريبية )ف=
درست نفس الوحدة باستخداـ طريقة المعتادة فى التدريس. تـ بناء ( ٗٔوالمجموعة الضابطة )ف=

، واستخداـ مقياس الدافعية  اختبار فى ميارات التفكير التحميمي، ومقياس الانخراط في تعمـ العموـ
العقمية لتحديد الطلبب منخفضي الدافعية العقمية، وتـ التأكد مف المحددات السيكومترية لأدوات 

ميـ دليؿ المعمـ وكراسة نشاط لمتمميذ، والتأكد مف صلبحيتيما للبستخداـ، وبعد البحث. كما تـ تص
الانتياء مف التدريس تـ تطبيؽ أداتي البحث بعدياً، وتـ تحميؿ البيانات المجمعة بالطرؽ الإحصائية 

ر المناسبة. وقد أظيرت النتائج أف نموذج لاندا البنائي كاف لو أثر كبير في تنمية ميارات التفكي
 . التحميمي، ورفع مستوى انخراط تلبميذ المجموعة التجريبية منخفضي الدافعية العقمية في تعمـ العموـ
بالإضافة إلى ذلؾ أظيرت النتائج وجود علبقة ارتباط موجبة ذات دلالة إحصائية بيف التفكير 

الارتباط لدى تلبميذ  التحميمي والانخراط في تعمـ العموـ لدى تلبميذ المجموعة التجريبة ولـ يظير ىذا
المجموعة الضابطة. وفي ضوء ىذه النتائج ، تـ تقديـ بعض التوصيات والاقتراحات لتطوير تدريس 

 العموـ والأداء التدريسي لممعمميف.

منحفضو  –الانخراط فى التعمـ  –التفكير التحميمي  –: نموذج لاندا البنائي الكممات المفتاحية
 الدافعية العقمية
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Using Landa’s Constructivist Model in Developing Analytical Thinking and 

Engaging in Science Learning among Preparatory Stage Pupils with Low 

Mental Motivation 

The present research aims at investigating the effectiveness of using Landa's 

constructivist model in developing analytical thinking and engagement in science 

learning for preparatory school pupils with low mental motivation. The quasi-

experimental design using a pre-post two groups research design was adopted. The 

sample consists of (30) pupils from second grade preparatory stage. They were 

divided into two groups; one experimental group (n=16) that studied Sound and 

Light unit by Landa's constructivist model and control group (n=14) that studied 

the same unit by using the traditional method of teaching. Analytical thinking test 

and the scale of engagement in science learning were designed. Also, scale of 

mental motivation was used to determine pupils with low mental motivation These 

tools had validity, reliability, and internal consistency. Also, teacher guide and 

student activities sheet were designed. After teaching, the post tools were 

administered. Gathered data was analyzed by appropriate statistical methods. The 

results showed that Landa's constructivist model had a great effect in enhancing 

skills of analytical thinking. Also, this model raised the level of engagement in 

science learning for pupils with low mental motivation at experimental group. 

Beside these results it was found that there is a positive significant correlation 

between analytical thinking and engagement in science learning. In light of these 

results, some recommendations and suggestions were introduced to develop the 

science teaching and teachers’ teaching performance. 

Key Words: Landa’s Constructivist Model, Analytical Thinking, Engagement in 

Science Learning and Low Mental Motivation. 
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 مقدمة:
أكػػد الميتمػػوف بالتربيػػة العمميػػة بأنػػو مػػف الأىميػػة أف ترتكػػز عمميتػػي التعمػػيـ والػػتعمـ عمػػى 
عطائػػو قػػدرا كبيػػرا مػػف المسػػؤولية أثنػػاء الػػتعمـ، والتأكيػػد عمػػى ممارسػػتو لمتفكيػػر فػػػي  المػػتعمـ؛ واط

لأفكػػػار وبنػػػاء امػػػف ميػػػارات التحميػػػؿ والقػػػدرة عمػػػى إيجػػػاد العلبقػػػات  وتمكينػػػالتعميمػػػي و الموقػػػؼ 
 .بطريقة عممية منطقية

الاىتماـ بالتفكير، إلا أف المناىج الحالية قد صار وعمى الرغـ مف التأكيد عمى 
دوف الاىتماـ بتنمية  ،تخطيطيا الغالب نحو ثقافة الذاكرة القائمة عمى الحفظ والاسترجاع

بد مف أف ننتقؿ مف المناىج التي تركز عمى المحتوي المعرفي إلى  ميارات التفكير، لذلؾ لا
المناىج التي تركز عمى التفكير وتنمية عادات العقؿ الإيجابية، وذلؾ مف خلبؿ تخطيط 

التفكير. بحيث تحقؽ التكامؿ بيف المحتوي المعرفي وعمميات  ،موضوعات المناىج الدراسية
 *( ٜٕٔ، ٕٗٔٓ، )فادية ديمتري

وعمى الرغـ مف المحاولات الجادة لتحسيف تعميـ وتعمـ مناىج العموـ، إلَا أف الممارسػات 
الفعميػػة التػػى يعكسػػيا الواقػػع الحػػالي لتػػدريس العمػػوـ يؤكػػد مفيػػوـ اتسػػاع المعرفػػة عمػػى حسػػاب 

رسػػات عمػػى اىتمػػاـ معمػػـ العمػػوـ تنميػػة عمميػػات الفيػػـ والتمثيػػؿ المعرفػػي؛ حيػػث تؤكػػد تمػػؾ المما
بتقديـ أكبر كـ مف المعمومػات والمعػارؼ، وعمػى الطالػب حفظيػا واسػترجاعيا، وىػو مػا يؤصػؿ 

 .Teaching for Coverageمبدأ التدريس لمتغطية 
ويػػنعكس ذلػػؾ عمػػى طبيعػػة تعمػػـ الطالػػب لممفػػاىيـ العمميػػة، حيػػث تعتمػػد عمميتػػا التعمػػيـ 

النػػػوعي؛ ممػػػػا يترتػػػب عميػػػػو أف يمتمػػػؾ الطالػػػػب عديػػػداً مػػػػف  والػػػتعمـ عمػػػػى الجانػػػب الكمػػػػي دوف
المفػػاىيـ المتعممػػة دوف أف يبػػذؿ جيػػداً فػػى التوصػػؿ إلييػػا واكتشػػافيا ومعالجتيػػا وتمثيميػػا داخػػؿ 
بنيتو المعرفية، بحيث تصبح المفاىيـ المتعممة مرتبطة ارتباطا ذا معني بخبراتو السابقة؛ حيث 

اىيـ أثنػػاء دراسػػتيا إلػػى تماسػػؾ البنيػػة المعرفيػػة. وممػػا يؤكػػد تػػؤدي المعالجػػة المتعمقػػة لتمػػؾ المفػػ
التػػى توصػػمت إلػػى تػػدنى مسػػتوى التلبميػػذ المصػػرييف فػػي فيػػـ المفػػاىيـ  (TIMSS)ذلػػؾ دراسػػة 

العممية والرياضية؛ لاعتمادىا عمػى تقػديـ مجػاؿ واسػع مػف المعرفػة دوف التركيػز عمػى عمميػات 
أدء التلبميذ في الصؼ الثامف )المرحمة الإعدادية( الفيـ، وقد جاءت النسب المعبرة عف تقويـ 

                                                           

*
 (ئٌ وجذث صُت انُشر، انصفحاثاصى انًإنف، انتىثُق عهً انُحى اِتٍ: )صار  *
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عمػى الترتيػب  ٕ٘ٔٓفي المجاؿ المعرفي )المعرفة، التطبيؽ، الاستدلاؿ( لمادة العموـ في عاـ 
( عمػػػػػى ٖٛٚ، ٖٗٛ، ٜٖٙكػػػػػاف عمػػػػػى الترتيػػػػػب ) ٜٕٔٓ(، وفػػػػػي عػػػػػاـ ٜٖ٘، ٖٔٚ، ٕٖٚ)

؛ إلا أف ىػذه ٕ٘ٔٓارنة بعاـ مق ٜٕٔٓالترتيب، وبرغـ أنيا وجود ارتفاع في ىذه النسب لعاـ 
 Mullis(. )ٓٓ٘المحددة بالقيمة ) TIMSSالقيـ أقؿ مف قيمة المتوسط المحددة في مشروع 

et al., 2020; Kena, et al., 2015) 
كما أف تقويـ تعمـ الطلبب وفقػاً لػدرجاتيـ فػى اختبػارات التحصػيؿ المختمفػة لمػادة العمػوـ 

لأف طبيعػػػة الاختبػػػارات تركػػػز عمػػػى الكػػػـ المعرفػػػى، وقػػػدرة لا يعكػػػس فيميػػػـ لممػػػادة المتعممػػػة؛ 
الطالػػب عمػػى اكتسػػاب المفػػاىيـ وحفػػظ أكبػػر قػػدر ممكػػف مػػف المعمومػػات، وىػػذا مػػا أكػػدت عميػػو 
الممارسػات التدريسػية التػػى يعكسػيا الواقػػع الحػالي؛ ومػػف ثػـ فػيف تقػػويـ كفايػة المػػنيج فػى ضػػوء 

لية يعد أمراً لا يساعد عمػى توجيػو تطبيػؽ مؤشر التحصيؿ في ضوء الممارسات التدريسية الحا
المناىج بما يحقػؽ تمثيػؿ أعمػؽ لممفػاىيـ المتعممػة مػف خػلبؿ تطػوير ميػارات التفكيػر ولا سػيما 

 العميا منيا.
ونظرا لأف عممية التدريس عمميػة اتصػالية طرفييػا المعمػـ والطالػب، حيػث يحػاوؿ المعمػـ 

تعميميػػػػة، ويسػػػػتخدـ طرقػػػػاً ووسػػػػائؿ متنوعػػػػة إكسػػػػاب الطػػػػلبب المعػػػػارؼ والميػػػػارات والخبػػػػرات ال
تسػػاعده عمػػى جعػػؿ المػػتعمـ مشػػاركاً فػػى الموقػػؼ التعميمػػي، فػػيف التعمػػيـ ييػػتـ بتػػوفير الشػػروط 
الفيزيقيػػة والنفسػػية التػػى تسػػاعد المػػتعمـ عمػػى التفاعػػؿ النشػػط مػػع عناصػػر بيئػػة الػػتعمـ لتحقيػػؽ 

 (ٕ٘، ٖٕٔٓأىداؼ المنيج. )عبد القادر عبد القادر، 

فقد بات مف الضروري توافر بيئة تعميميػة نشػطة يمػارس فييػا المػتعمـ أدواراً إيجابيػة لذا، 
أثنػػاء الػػتعمـ، وذلػػؾ مػػف خػػلبؿ قيامػػو بممارسػػات عمميػػة وعقميػػة، سػػواءً أكانػػت ىػػذه الممارسػػات 
قابمة لمملبحظػة أـ كامنػة؛ حيػث يُطمػب مػف المتعممػيف الانػدماج عقميػاً مػف خػلبؿ ميػاـ التفكيػر 

 (.ٖٕٓٓبشكؿ فردي أو جماعي )أبو السعود أحمد، والاستدعاء 
امتلبؾ المػتعمـ لممعرفػة بشػكؿ جيػد لا يعنػى بالضػرورة فيمػو ليػا؛ وفى ىذا الإطار، يُعد 

لأف الفيػػـ الحقيقػػي يتطمػػب عمميػػات تمثيػػؿ أكثػػر عمقػػاً مػػف معرفػػة خصػػائص المفػػاىيـ المتعممػػة 
ب مف المتعمـ القيػاـ بعمميػات تفكيػر تمكنػو فقط؛ فالتمثيؿ الجيد لأوجو التعمـ المراد تعمميا يتطم

مف فحص المعمومات المقدمة وتقويميا وفػرز الخبػرات السػابقة فػى البنيػة المعرفيػة لمبحػث عػف 
ارتباطات جيدة لممعمومات المتعممة الجديدة والبحث عف أطر تفسيرية لما تـ التوصػؿ إليػو مػف 
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يح ويتحقػػػػؽ الػػػػتعمـ ذو المعنػػػػي نتػػػػائج؛ بحيػػػػث يػػػػتـ وضػػػػع تمػػػػؾ المعمومػػػػات فػػػػى مكانيػػػػا الصػػػػح
Meaningful Learning .ًوتتشكؿ فى النياية بنية معرفية متماسكة أكثر تنظيما 

ومػػف ثػػـ يمكػػف القػػوؿ بأنػػو لتحقيػػؽ تمثيػػؿ أفضػػؿ لممػػادة المتعممػػة يمكػػف لممعمػػـ أف يتبنػػى 
لمعمميػػة  النمػػاذج والاسػػتراتيجيات التدريسػػية المعتمػػدة عمػػى البنائيػػة؛ حيػػث تجعػػؿ المػػتعمـ محػػوراً 

التعميمية، ومنخرطاً فى مياـ الػتعمـ مػف خػلبؿ ممارسػة عمميػات التفكيػر والبحػث والاستقصػاء؛ 
 تنظػيـ البنيػة المعرفيػة بشػكؿ جيػد.تسػيـ فػي لموصوؿ إلػى تمثػيلبت جيػدة ومعمومػات متماسػكة 

يتفاعػػػؿ فييػػػا المتعممػػػوف مػػػع الأشػػػياء ، اجتمػػػاعيتػػػتـ فػػػي سػػػياؽ التعمػػػيـ والػػػتعمـ وأف عمميتػػػي 
 السػػابقة مػػع المعرفػػة الحاليػػة،  التػػي تسػػاعد عمػػى ربػػط معػػرفتيـ ،والأحػػداث مػػف خػػلبؿ حواسػػيـ

 (ٔٗ، ٕٚٓٓ، زيتوف. )عايش بنائياً نشطاً راً دو  وفييا يمارس المتعمـ
؛ فيػػو مؤسػس عمػػى المسػتخدمة فػػي تنميػة التفكيػرالبنائيػػة عػد نمػوذج لانػػدا أحػد نمػاذج ويُ 

المنطقػي الػذي لػو علبقػة بالأىػداؼ  التعميمػات والتركيػبالاكتشاؼ الموجو والشرح والتوضػيح و 
 . (Landa, 1976, 95)المعرفية والمفاىيـ

التتػابع ( أف نمػوذج لانػدا يعتمػد عمػى ٕ٘ٔ، ٕٔٔٓ)الحوامػدة ، محمد العدوافرى زيد وي
 مػػف التوجييػػات التػػيإلػػى مجموعػػة متسمسػػمة التػػي تسػػتند  ،التراكميػػةمػػف خػػلبؿ الطريقػػة البنػػائي 

 وذلػؾ بعػد إتقػاف ،المعالجة، وينتقؿ بعدىا الطالب عفوياً إلى العمميػة التعميميػة اللبحقػةتتضمف 
 .العممية الأولى

لما تتسـ  ؛تُعد مف أكثر المناىج خصوبة لتعميـ ميارات التفكير مناىج العموـنظرا لأف و 
وكػػػذلؾ الأنشػػػػطة  ،بػػػو مػػػف ثػػػػراء المفػػػاىيـ العمميػػػة والظػػػػواىر التػػػي يمكػػػف إخضػػػػاعيا لمتجريػػػب

 ـسػػػواءً أكانػػػت ىػػػذه الأنشػػػطة يدويػػػة أ ،المتنوعػػػة التػػػي تجعػػػؿ الطالػػػب محػػػوراً لمعمميػػػة التعميميػػػة
أشػػارت وىػػذا مػػا  عمنيػػة أو غيػػر عمنيػػة مػػف خػػلبؿ ميػػاـ التفكيػػر المختمفػػة. ـعقميػػة أ ـعمميػػة أ

كػػوف عمميػػة إلػػى أف تعمػػيـ وتعمػػـ العمػػوـ يجػػب أف ي (NSES)المعػػايير القوميػػة لمتربيػػة العمميػػة 
جيػداً مناسػػباً لمػػتعمـ.  ػ أيػاً كانػػت المرحمػة التعميميػػة أو نػوع التعمػػيـ ػ مـػييا المتعػػػبذؿ فػػنشػطة يػػ

(National Research Council, 1996)أىداؼ التربية العمميػة فػي جميػع  ، وأكدت عميو
العمػػوـ  أف يػػتـ تػػدريسالػػذي أوصػػى بػػ ،(ٕٔٙٓلمختمفػػة طبقػػاً لمشػػروع )امراحػػؿ التعمػػيـ بأنواعػػو 

إيجابيػػػاً ونشػػػطاً أثنػػػاء عمميػػػة تعمػػػيـ وتعمػػػـ المػػػتعمـ باسػػػتخداـ اسػػػتراتيجيات متنوعػػػة يكػػػوف فييػػػا 
 (Roseman, 1997, 26-29)العموـ. 



  

   
663 

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أكتىبرعذد 

 2022 الأولانجزء 

 

عمػػػى تعمػػػيـ الطػػػلبب ميػػػارات التفكيػػػر، وكيفيػػػة العمػػػوـ  ينبغػػػي أف يركػػػز معممػػػوومػػػف ثػػػـ 
 توظيفيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي

عمػػى أف تركػػز طريقػػة التػػدريس أنػػو مػػف الضػػروري ليكػػوف الػػتعمـ ذا جػػدوى؛ و  المواقػػؼ المختمفػػة
 وىػػػػػو أف يصػػػػبح لػػػػػدييـ عػػػػػادة، لتحقيػػػػؽ اليػػػػػدؼ الأساسػػػػيالمختمفػػػػػة؛ ميػػػػػارات التفكيػػػػر  تنميػػػػة

. في حياتيـ اليوميػة وحػؿ مشػكلبتيـ الحياتيػة وصػولًا إلػى المعرفػة العمميػة بأنفسػيـيا لاستخدام
 ( ٙٚ، ٕٙٔٓ، صادؽ)منير 

 وضػرورة اسػتخداـ طػرؽ ،المختمفةومياراتو فكير بأنواعو لتنمية التلذا ىناؾ حاجة ماسة 

والابتعػػاد  تحميمػػي؛التفكيػػر التنميػة التفكيػػر لػػدى المتعممػػيف، مثػؿ: ونمػاذج تدريسػػية تسػػاعد عمػػى 
 بقاء أثر التعمـ. تُحد مف معتادة فى التدريس التي الطرؽ العف 

 بالتدريب الفرد يكتسبيا التي التفكير ميارات أحد مف كونو التحميمي وتأتي أىمية التفكير
 العقمػػػػي التنظػػػػيـ عمييػػػػا يشػػػػتمؿ التػػػػي العميػػػػا العقميػػػػة العمميػػػػات والممارسػػػػة، فيػػػػو يمثػػػػؿ إحػػػػدى

أثػره )ليمػي  مػف عميػو يسػتدؿ ولكف مباشرة، ملبحظتو يمكف لا عقمي كامف نشاط ىو والمعرفي،
ىيميػػة والمواقػػؼ فرصػػة تعمػػـ المفػػاىيـ ورؤيػػة العلبقػػات المفا (، وىػػو يعػػزز مػػف ٕٔٔٓحسػػيف، 

بشػػػكؿ أكثػػػر عمقػػػاً ووضػػػوحاً؛ ممػػػا يتػػػيح لممػػػتعمـ الفرصػػػة لموصػػػوؿ لأفكػػػار جديػػػدة قػػػد تتجػػػاوز 
 الأفكار التقميدية.

بالإضػػافة إلػػى ذلػػؾ؛ فينػػو يجػػب الخػػروج بػػالتعميـ مػػف دائػػرة التمقػػيف والاسػػتظيار لممفػػاىيـ 
دراؾ إلػػػى كيفيػػػة الاسػػػتفادة منيػػػا فػػػى مواقػػػؼ تطبيق يػػػة تظيػػػر جػػػدواىا، والمعػػػارؼ دوف وعػػػي واط

والاىتمػاـ بجوانػب الفيػـ وكثػرة العمػؿ الػذى يعمػؿ عمػى اكتسػاب المفػاىيـ والمعػارؼ بشػػكؿ واعٍ 
، ٕٛٔٓتطبيقػػي يجعػػؿ مػػف الممكػػف توظيفيػػا فػػى المواقػػؼ التطبيقيػػة المختمفػػة )محمػػد عكيمػػة، 

داخؿ زيػػادة درجػة انخػراط المػتعمـ فػػي عمميػة تعمػـ نشػطة بػػ (، وىػذا لا يتحقػؽ إلا مػف خػلبؿٖٓ
غرفة الصؼ؛ والذي يُعد مف أىػـ ركػائز الػتعمـ فػى القػرف الواحػد والعشػريف، ومػف أىػـ أولويػات 
إعػػػداد الطػػػلبب لممسػػػتقبؿ، بمػػػا يتػػػواءـ مػػػع المسػػػتجدات والتطػػػورات الكبيػػػرة فػػػى مجػػػالات سػػػوؽ 

 (Finn & Zimmer, 2012)العمؿ. 

ويعبر انخراط الطلبب فى التعمـ عف الرغبة فى المشاركة فى أنشطة التعمـ، عندما 
تتاح ليـ الفرصة، مع بذؿ الجيود المكثفة والتركيز عمى تنفيذ مياـ التعمـ، وفيو تظير 
المشاعر الإيجابية بشكؿ عاـ مف خلبؿ العمؿ المتواصؿ، ويتضمف ذلؾ الحماس والتفاؤؿ 

سموكيات انخراط الطلبب ، وتأتي أىمية تعزيز  (Jolien, 2014, 49)والفضوؿ والإلتزاـ. 
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بأنشطة التعمـ داخؿ قاعات الدراسة؛ لكونيا تسيـ فى تحقيؽ عديدٍ مف الأىداؼ منيا معالجة 
مشكمة انخفاض التحصيؿ وتحسيف مفيوـ الذات الأكاديمية، وتزيد مف الدافعية للئنجاز. 

(Mclaughlin, et al., 2013; Wanga & Ecclesb, 2013; Hughes, 2015) 
مػف المصػطمحات  عػديُ ويرتبط مفيوـ الانخػراط فػي الػتعمـ بمفيػوـ الدافعيػة العقميػة؛ الػذي 

الحديثػػة التػػي تشػػير إلػػى مػػا يتمتػػع بػػو المتعممػػوف عنػػد قيػػاميـ بالأنشػػطة والميػػاـ التػػي يتعػػامموف 
عقمػى، وليػذا تعػد الدافعيػة العقميػة معيا، وأف لدييـ القابمية لاستثارة دوافعيـ المرتبطة بالنشػاط ال

: تعمػػـ أسػػاليب تشػػمؿمػػف الشػػروط التػػي يتوقػػؼ عمييػػا تحقيػػؽ اليػػدؼ مػػف عمميػػة الػػتعمـ، والتػػي 
، ٕٛٔٓ)السػعدى السػعدى، وكريمػة محمػد، التفكير وطرائقو، وتحصيؿ المعػارؼ والمعمومػات. 

ٖٕٕ). 
وبناء عمى ما سبؽ يعُد نموذج لاندا البنائي مف أحد النماذج المستخدمة فى تنمية التفكير، 
ولو خصوصيتو فى معالجة المفاىيـ والربط بيف الأسموبيف التنظيمي والاستكشافي وفؽ تسمسؿ 
منطقي "التفكير التحميمي"، ولما يتسـ بو النموذج مف فاعمية فى اشتراؾ جميع المتعمميف 

اً فى عممية التعمـ "الانخراط في التعمـ"، ودفعيـ لاستخداـ قدراتيـ العقمية "الدافعية إيجابي
العقمية" وفؽ الاستراتيجيات المتضمنة بالنموذج، وأيضاً لما يمنحنو ىذا النموذج لمتمميذ مف 
حرية في اكتشاؼ مادة التعمـ، ولما يتضمنو مف عناصر داعمة لتضميف المتعمـ فى الموقؼ 

مي وزيادة تركيزه عمى المشكمة وقيامو بمعالجات عقمية موجية لزيادة فيمو لمادة التعمـ، التعمي
 . العموـ ترتبط بحياة التمميذ ويحتؾ بيا وبتطبيقاتيا احتكاكاً مباشراً وخاصة أف موضوعات 

ومف ثـ يُعد البحث الحالي محاولة لتطوير تدريس العموـ، مف خلبؿ استخداـ نموذج لاندا 
في تحقيؽ نواتج تعمـ إيجابية لدى منخفضي الدافعية العقمية، متمثمة فى تنمية ميارات  البنائي

، كما أف تدريب المتعمـ عمى ممارسة التفكير التحميمي،  وزيادة انخراطيـ فى تعمـ العموـ
ميارات التفكير التحميمي ووصولو لممعرفة بنفسو قد تؤدي بو إلى بقاء أثر التعمـ، ويستثير 

يقمؿ مف السموكيات غير المرغوبة الدالة عمى انخفاض دافعيتو العقمية، ويخمؽ بيئة تفكيره و 
 .تتسـ بالإثارة والإيجابية، ويؤدي إلى نواتج تعمـ أفضؿ

 

 الإحساس بالمشكمة:
أشارت الأدبيات إلى أف المتعمميف ذوي الدافعية العقمية المنخفضة يعانوف مف تدفٍ في 

وانخفاض الرغبة فى  بيـ، تحيط ىالت الأشياء لفيـعميمية، والدافع درجة المثابرة والفعالية الت
، وىذا بدوره يؤثر سمباً في الذاتيقمؿ لدييـ مفيوـ مما ؛ موضوعٍ  ىأ حوؿ المعرفة اكتشاؼ
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استخداـ الأساليب التقميدية أدائيـ التعميمي فى المواد الدراسية المختمفة، ويعد ىذا راجعا إلى 
للؤنشطة والأساليب  العموـفي التدريس، والتي تقوـ عمى التمقيف والحفظ، وعدـ تضميف مناىج 

 (.ٜٕٔٓالحميدي، حسف )  التي تنمي الدافعية العقمية لدى الطلبب
شارت نتائج الدراسات التى اىتمت بالانخراط فى التعمـ إلى انخفاض مستوى أكما 

الانخراط فى التعمـ مع التقدـ فى المراحؿ التعميمية؛ الأمر الذي يستوجب تنميتو فى مراحؿ 
 (Veiga, et al., 2012) تعميمية مبكرة. 

جراءات تحقيؽ مواقع الحالي لمممارسات التدريسية يجد أنيا تفتقر لإالمتفحص ل كما أف
التدريس الفعاؿ، وغياب البيئة الصفية المُييئة لتنمية الانخراط فى التعمـ، وافتقار المناخ 
الصفى للؤنشطة التى مف شأنيا جعؿ الطالب قادراً عمى الانيماؾ بالمتعمـ وممارسة ميارات 

 ى، إضافة إلى ذلؾ انخفاض مستو  Borsos, et al., 2014; Buckley (2014)التفكير 
، ماجد ٕٚٔٓالجنابي، أحلبـ ، ٖٕٔٓالتحميمي لدى الطلبب )إبراىيـ أبو عقيؿ،  التفكير

(، الذي يترتب عميو الوصوؿ إلى معالجة سطحية لممفاىيـ العممية تفتقر إلى ٜٕٔٓالمالكي، 
العمؽ،  فضلب عف وجود بعض المعوقات المرتبطة بالتفكير التحميمي التي تحد مف قدرة 

المشكلبت، ومنيا: صعوبة عزؿ المشكمة الرئيسة عف بعض المشكلبت  المتعمـ عمى حؿ
المختمطة بيا، صعوبة إدراؾ العلبقة الدقيقة التى تربط عناصر المشكمة، عزؿ المشكمة عف 

دـ الاستخداـ الكامؿ لكافة الحواس عباقى السياؽ المحيط بيا والفشؿ فى الإلماـ بكؿ جوانبيا،
 (. ٜٖ، ٕٚٓٓ، فى عممية الإدراؾ )أيمف عامر

ونظرا لأف التفكير يُعد ىدفاً رئيساً مف أىداؼ تدريس العموـ، كما أف التفكير التحميمي 
يُعد مف أىـ ميارات التفكير التى يجب تدريب الطالب عمى ممارستيا؛ لأنو يمثؿ إحدى 

(، ٕٔٔٓالعمميات العقمية العميا، التى يشتمؿ عمييا التنظيـ العقمى المعرفي. )ليمي حسيف، 
فيف ىذا يفرض وجود حاجو ممحة إلى استخداـ نماذج واستراتيجيات موجية لتنمية ميارات 

سماح ؛ ٕٗٔٓرمضاف، حياة التفكير التحميمي، وىذا ما أكدت عميو عديد مف الدراسات )
غيصوب ؛ ٜٕٔٓالسيد، سوزاف ؛ ٕٚٔٓعبد الحميد، سحر فؤاد،  ميرفت؛ ٕٚٔٓإبراىيـ، 

 (.ٕٕٔٓالمجيد، عبد مانى؛ أٜٕٔٓالبدرساوي، 
ومف خلبؿ استقراء الدراسات السابقة لوحظ قمة فى الدراسات التى استخدمت نموذج لاندا 
، وأف غالبية مف تـ إجرائو مف دراسات كانت موجية لتنمية التحصيؿ فى  فى تدريس العموـ

لاندا فى  ( التى تناولت نموذجٖٕٓٓمقررات العموـ المختمفة، باستثناء دراسة حيدر حمد الله )
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( ٕٚٔٓتحصيؿ طالبات الصؼ الخامس العممي فى مادة الأحياء، ودراسة أسماء حسف )
التي تناولت فعالية نموذج لاندا فى تنمية التفكر التوليدى، كما اتضح مف خلبؿ استقراء 

مما  قمة الدراسات التى اىتمت بالإنخراط فى تعمـ العموـ فى البيئة العربية؛الدراسات السابقة 
قى الضوء إلى ضرورة الكشؼ عف فعاليتو فى تحقيؽ أىداؼ أخرى تسعى مناىج  العموـ يم

 لتحقيقيا.
 

 مشكمة البحث:
 انخفاض مستوى الانخراط فى التعمـ،في تتمثؿ مشكمة البحث تأسيساً عمى ما سبؽ 

ـ عدـ المعالجة العميقة لمحتوى التعميترتب عميو مما  ؛مستوى التفكير التحميمي لدى الطلببو 
فضلًب عف ما يعانيو المتعمـ ذو  الدافعية العقمية المنخفضة مف تدفٍ في درجة  ،في العموـ

؛ مما يؤثر عمى المعرفة اكتشاؼوانخفاض الرغبة فى  ،ىذا المحتوى لفيـالمثابرة والدافعية 
.  وبالتالي  يمكف حؿ مشكمة البحث مف خلبؿ طرح السؤاؿ الرئيس أدائو عند دراسة العموـ

 التالي:
في تعمم  والانخراطالتفكير التحميمي استخدام نموذج لاندا البنائي في تنمية فعالية ما 
 تلاميذ المرحمة الإعدادية منخفضي الدافعية العقمية؟لدي العموم 

 :ويتفرع مف ىذا التساؤؿ الرئيس التساؤلات الفرعية الآتية
تلبميذ المرحمة لدي التفكير التحميمي استخداـ نموذج لاندا البنائي في تنمية فعالية ما  -ٔ

 ؟الإعدادية منخفضي الدافعية العقمية

تلبميذ لدي في تعمـ العموـ  استخداـ نموذج لاندا البنائي في تنمية الانخراطفعالية ما  -ٕ
 ؟المرحمة الإعدادية منخفضي الدافعية العقمية

في تعمـ  لانخراطواالتفكير التحميمي إلى أى مدى توجد علبقة ارتباطية بيف كؿ مف  -ٖ
 تلبميذ المرحمة الإعدادية منخفضي الدافعية العقمية؟لدي العموـ 

 

 فروض البحث:
بيف متوسطى رتب درجات  (α ≤ 0.05)لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى   -ٔ

تلبميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة فى التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير 
 .التحميمي
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بيف متوسطى رتب درجات  (α ≤ 0.05)لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى  -ٕ
تلبميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة فى التطبيؽ البعدي لمقياس الانخراط فى 

 .تعمـ العموـ
التفكير بيف درجات كؿ مف   (α ≤ 0.05)لا توجد علبقة ارتباطية دالة عف مستوى  -ٖ

تلبميذ المرحمة الإعدادية منخفضي الدافعية لدي في تعمـ العموـ  والانخراطالتحميمي 
 العقمية.

 
 

 ىداف البحث:أ
 :الآتيالبحث فى ىذا تمثمت اىداؼ 

تلبميذ لدي التفكير التحميمي استخداـ نموذج لاندا البنائي في تنمية فعالية تحديد  -ٔ
 .المرحمة الإعدادية منخفضي الدافعية العقمية

لدي في تعمـ العموـ  استخداـ نموذج لاندا البنائي في تنمية الانخراطفعالية تحديد  -ٕ
 .تلبميذ المرحمة الإعدادية منخفضي الدافعية العقمية

في تعمـ  والانخراطالتفكير التحميمي تحديد العلبقة الارتباطية واتجاىيا بيف كؿ مف  -3
 تلبميذ المرحمة الإعدادية منخفضي الدافعية العقمية.لدي العموـ 

 
 
 
 
 

 أىمية البحث:
 تمثمت أىمية البحث فيما قد تسيـ بو نتائجو فى المجالات التالية:

ونماذج  استرايتيجاتنادي بضرورة تفعيؿ استجابة للبتجاىات العالمية الحديثة التي تُ  يُعد -ٔ
وتتيح لو التي تعزز مف الدافعية العقمية، وتزيد مف درجة انيماكو في التعمـ،  التدريس،

  .المعرفة المفاىيمية، وممارسة ميارات التفكير التحميمي في فصوؿ العموـبناء 
" الصوت والضوء "،  وحدة تدريس في لاندا توفير دليؿ لمعمـ العموـ لتوظيؼ نموذج -ٕ

لتلبميذ الصؼ الثاني  ويسترشد بو فى تصميـ دروس لوحدات أخرى مف مقرر العموـ 
 الإعدادي.

؛ تتمثؿ فى اختبار التفكير التحميمي ومقياس للبنخراط تقديـ أداتي بحث مضبوطة عممياً  -ٖ
 فى التعمـ يمكف لممعمـ استخداميا فى التحقؽ مف مخرجات التعمـ.

لفت نظر القائميف عمى تخطيط مناىج العموـ وتطويرىا بضرورة تضميف نماذج البنائية  -ٗ
 في تصميـ دروس العموـ مثؿ نموذج لاندا البنائي.
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 مواد البحث وأدواتو:
 ثمت مواد المعالجة التجربيبة في الآتي:تم 

    دليؿ معمـ لوحدة " الصوت والضوء " وفقا لنموذج لاندا البنائي. -ٔ
  كراسة نشاط لمطالب لوحدة " الصوت والضوء " وفقا لنموذج لاندا البنائي. -ٕ

  الآتيفى أدوات البحث تمثمت: 
 (ٕٛٓٓ)ترجمة: أحمد مرعي، محمد نوفؿ،      س كاليفورنيا لمدافعية العقمية.مقيا -ٔ
         .اختبار التفكير التحميمي -ٕ
        .مقياس الانخراط في تعمـ العموـ -ٖ

 Research Delimitations محددات  البحث:
 

 :اقتصر ىذا البحث عمى المحددات التالية
عينػػة مػػف تلبميػػذ الصػػؼ الثػػاني الإعػػدادي منخفضػػي الدافعيػػة العقميػػة بمدرسػػتيف تػػابعتيف  -ٔ

ـ، وتمثمػت العينػة فػي ٜٕٔٓ – ٕٛٔٓبمحافظة الدقيمية فػي العػاـ لإدارة بمقاس التعميمية 
 مجموعػػة ضػػػابطة، و بسػػنديمة الإعداديػػة المشػػتركةمدرسػػة ب مجمػػوعتيف: مجموعػػة تجريبيػػة

 .المشتركة المحفوظة الإعداديةمدرسة ب
المقػرر عمػى الوحدة الثانية " الصوت والضػوء " بالفصػؿ الدراسػي الثػاني مػف كتػاب العمػوـ  -ٕ

( حصػة ٕٔمػدة تطبيقيػا ) .ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓلمعػاـ الدراسػي الثػاني الإعػدادي الصؼ  تلبميذ
 ( أسابيع.ٖموزعة عمى )

 فعالي(قياس أبعاد الانخراط فى تعمـ العموـ بمكوناتو )المعرفي، والسموكي، والان -ٖ
، التصػنيؼ ،إجػراء الملبحظػة، تحديد الخواص، تحديد الصفاتميارات التفكير التحميمي: ) -ٗ

 (.التنبؤ والتوقع، رؤية العلبقات
 منيج البحث:

 Quasi Experimentalالتجريبي ذي التصميـ شبو التجريبي  تـ اتباع المنيج

Design البعدى لمجموعتيف مستقمتيف مف تلبميذ  -القبمي تصميـ ال؛ القائـ عمى استخداـ
 :وذلؾ عمى النحو التالي الثاني الإعدادي،الصؼ 

 نموذج لاندا البنائي.ستخداـ باوحدة التدرس محتوى التي : المجموعة التجريبية -ٔ
 .المعتادةباستخداـ الطريقة نفسو وحدة ال: التي تدرس محتوى المجموعة الضابطة -ٕ
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 لبحثي عمى المتغيرات التالية:اميـ وقد اشتمؿ التص
 المتغير المستقل : 

 .طريقة التدريس: التدريس بنموذج لاندا البنائي، الطريقة المعتادة 

 :المتغيرات التابعة 

 .التفكير التحميمي 

 .  الانخراط فى تعمـ العموـ
 

 :البحثوالشكؿ التالي يوضح تصميـ 
 تامجموع
 البحث

 القياس البعدي  المعالجات  القياس القبمي 

اختبار التفكير    تجريبية
 التحميمي

  مقياس
الانخراط في 

 تعمـ العموـ

بنموذج لاندا التدريس  
اختبار التفكير    البنائي

 التحميمي

  مقياس
الانخراط في 

 تعمـ العموـ
 ضابطة

 
التدريس بالطريقة  

  المعتادة

 (ٔشكؿ )
 تصميـ البحث

 مصطمحات البحث:
 التعريفات الإجرائية لمبحث الحالي:فيما يمي 

  :نموذج لاندا البنائيLanda’s Constructivist Model 
عمميػػات معقػػدة يػػا مػػف تفكيكاكتشػاؼ المعرفػػة و يتضػػمف قػػائـ عمػػى البنائيػػة نمػوذج تعميمػػي 

تلبميػذ الصػؼ الثػاني الإعػدادي تسػاعد  ،عادة تنظيميا بخطوات متكاممةواط منيا  لعمميات أبسط
؛ بيدؼ تنمية ميارات التفكير التحميمػي والانخػراط فػى وحفظيا واستبقائيا المعرفةعمى اكتساب 

بمقػػػرر العمػػػوـ بالمرحمػػػة الإعداديػػػة، مػػػف خػػػلبؿ اسػػػتراتيجيات " الصػػػوت والضػػػوء" تعمػػػـ وحػػػدة 
متتابعػػػة متمثمػػػة فػػػى: الاكتشػػػاؼ الموجػػػو، والشػػػرح والتوضػػػيح، والمزاوجػػػة بينيمػػػا، وتػػػدحرج كػػػرة 

 الثمج. 
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 تحميمي: التفكير الAnalytical Thinking 

مشكمة ما لعند تعرضو  المتعمـقدرة عقمية تتضمف مجموعة مف الميارات التي يمارسيا 
، تحديد الخواص، تحديد الصفاتبدقة مف خلبؿ استخداـ ميارات ) ياتطمب فحص مكوناتي

الصوت وذلؾ عند دراسة وحدة  ،(التنبؤ والتوقع، رؤية العلبقات، التصنيؼ ،إجراء الملبحظة
، ويقاس بالدرجة نموذج لاندا البنائي، باستخداـ مقرر العموـ بالمرحمة الاعداديةمف  والضوء

في اختبار ميارات التفكير التحميمي المُعَد  الثاني الإعداديالصؼ  تلبميذالتي يحصؿ عمييا 
 ليذا الغرض.

 الانخراط فى تعمم العموم :Engagement in Science  Learning 
نشاط تنمو مف خلبلو استجابة المتعمميف لبيئة التعمـ متمثمة فى تركيز المتعمـ وانخراطػو 
أثناء ممارسة الأنشطة المتضمنة بوحػدة )الصػوت والضػوء( المعػدة وفقػاً لنمػوذج لانػدا البنػائي، 

الػػذى يعبػػر عنػػػو  وذلػػؾ مػػف خػػلبؿ الانتبػػاه والمشػػاركة وبػػذؿ الجيػػػد والإلتػػزاـ بتعميمػػات المعمػػـ،
المُعػد ليػذا الغػرض، العمػوـ بالدرجة التى يحصؿ عمييا الطالب عمى مقياس الانخراط فى تعمػـ 

 متضمناً ثلبثة أبعاد: المعرفي والسموكي والانفعالي.
  :الدافعية العقميةMental Motivation 

 الأنشػػطةحػػافز عقمػػي داخمػػي يجعػػؿ التلبميػػذ فػػي حالػػة نشػػاط، ويشػػاركوف بانيمػػاؾ فػػي 
المطموبػػة والبحػػث عػػف المعمومػػات والمعػػارؼ  التػػي تتطمػػب ممارسػػة العمميػػات العقميػػة ،والميػػاـ

 ،أثنػػاء دراسػػة العمػػوـ نجػػاز الميػػاـ ، والوصػػوؿ إلػػى حمػػوؿ إبداعيػػة لممشػػكلبت التػػى تػػواجييـلإ
وذلػػػؾ مػػػف خػػػلبؿ التركيػػػز العقمػػػي، والتكامػػػؿ المعرفػػػي لمموضػػػوعات؛ بيػػػدؼ الوصػػػوؿ لحمػػػوؿ 

ت؛ ممػػا يػػؤثر فػػي توجػػو التلبميػػذ نحػػو الػػتعمـ، وتتمثػػؿ بالدرجػػة التػػي يحصػػؿ إبداعيػػة لممشػػكلب
 عمييا التلبميذ عند الاستجابة عمى مفردات المقياس المعتمد في ىذا البحث.

 الإطار النظري )الإطار المفاىيمي(:
  : نموذج لاندا البنائيLanda’s Constructivist Model 

 Cognitiveيُعػػد نمػػوذج لانػػدا أحػػد النمػػاذج البنائيػػة الاسػػتدلالية ذات التوجػػو المعرفػػي 

Orientation النماذج التنظيمية الاستكشافية؛ والتى تنطمؽ مف مبدأ أف عمميتػي والمعروفة ب
التعميـ والتعمـ لا بد أف تيدؼ إلى امػتلبؾ الطػلبب لممعرفػة الخاصػة بػالظواىر العمميػة، فضػلًب 

ء ميػػارات أكاديميػػة تمكػػنيـ مػػف السػػيطرة عمػػى تمػػؾ الظػػواىر وتنميػػة قػػدراتيـ ودوافعيػػـ. عػػف بنػػا
(Landa, 1980, 160) 
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وبناء عميو يُعد نموذج لاندا حمقة وصؿ بػيف نظريػة أوزوبػؿ ونظريػة الاكتشػاؼ لبرونػر؛ 
فقػػد اعتمػػد عمػػى فكػػرة تنظػػيـ المعمومػػات والمفػػاىيـ مػػف العػػاـ لمخػػاص بشػػكؿ ىرمػػي، وأكػػد عمػػى 

ره الاكتشػػاؼ الموجػػػو فػػى التػػػدريس التػػى تركػػػز عمػػى النشػػػاط العقمػػي وميػػػارات التفكيػػر لػػػدى فكػػ
 المتعمـ.

وفي سياؽ استناده عمى الجانب التنظيمي الاستكشافي لممعرفة فقد اتخذ ىذا النموذج 
المنحى المعرفي متفقاً مع بياجيو في ضرورة اكتساب الطلبب المعرفة وتطبيقيا فى حؿ 
المشكلبت، واتفؽ مع برونر فى التأكيد عمى تعميـ طرؽ الاكتشاؼ؛ لتنمية الميارات العقمية 

عمـ؛ مما يجعمو منتجا لممعرفة بدلًا مف أف يكوف متمقياً سمبياً ليا، وبذلؾ والفكرية لدى المت
 Processesالمستند إلى فيـ الأساليب Descriptive جمع ىذا النموذج بيف الوصؼ 

 ,Operations .(Landaالمستندة إلى التوصيفات الإجرائية  Prescriptiveوالتوجيو 

1983, 65) 

النمػوذج الػذي يتبنػى تعمػيـ أسػاليب التنظػيـ  بأنػو " Landa (1999, 345)عرفػو لانػدا 
 ،وتفكيؾ الأساليب إلى عمميات أولية صغيرة تخدـ مستويات جميع الطمبة الاستكشافي لممعرفة

 ة.ستراتيجيات تتوحد بطريقة متسمسما ويعتمد عمى مجموعة

بأنػػػػػو خطػػػػػة متكاممػػػػػة تتضػػػػػمف مجموعػػػػػة مػػػػػف ( ٖٕٓ، ٜٕٓٓاىيـ )ر إبػػػػػ أميػػػػػرة وتُعرفػػػػػو
 جػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراءاتالإ

 والإستراتيجيات المتبعة في التخطيط لمتدريس تضمنت خطوات متسمسمة ىػي )الفكػرة الأساسػية
 (.لمنموذج، مرحمة التحميؿ، مرحمة التركيب، مرحمة التركيب المتقدـ

( بأنػػو أنمػػوذج يعتمػػد عمػػى التتػػابع البنػػائي ٕٔٔٓوعرفػػو زيػػد العػػدواف، محمػػد الحوامػػدة )
التراكمية، التى تستند إلى منظومػة مػف التوجييػات التػى تتضػمف المعالجػة، القائـ عمى الطريقة 

 وينتقؿ بعدىا التعمـ إلى الخطة التالية بعد إتقاف الخطوة الأولى بشكؿ عفوي.
يػا تفكيكاكتشػاؼ المعرفػة و يتضػمف قائـ عمى البنائية نموذج تعميمي يُعرؼ إجرائياً بأنو و 

تلبميػػػذ عػػػادة تنظيميػػػا بخطػػػوات متكاممػػػة تسػػػاعد واط  ،منيػػػا عمميػػػات معقػػػدة لعمميػػػات أبسػػػطمػػػف 
؛ بيػػػدؼ تنميػػػة ميػػػارات وحفظيػػػا واسػػػتبقائيا عمػػػى اكتسػػػاب المعرفػػػةالصػػػؼ الثػػػاني الإعػػػدادي 

بمقرر العمػوـ بالمرحمػة الإعداديػة " الصوت والضوء" التفكير التحميمي والانخراط فى تعمـ وحدة 
الموجػو، والشػػرح والتوضػيح، والمزاوجػػة  مػف خػلبؿ اسػػتراتيجيات متتابعػة متمثمػػة فػى: الاكتشػػاؼ

 بينيما، وتدحرج كرة الثمج. 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أكتىبرعذد 

 2022الأول انجزء 

 

672 

تنػػاوؿ عمميػػة الػػتعمـ أف لانػػدا ( إلػػى ٓ٘، ٜٜٜٔالحيمػػة )وفػػى ىػػذا الإطػػار أشػػار محمػػد 
خػػلبؿ قيامػػو  مػػف، عمميػػة تحكػػـ ذاتػػي يقػػوـ بيػػا الطالػػب لتحقيػػؽ الأىػػداؼ التعميميػػة المرغوبػػةك

ومف ثـ يُعد اليدؼ مف التعمػيـ مػف وجيػة نظػر لانػدا  ؛المثيرات الخارجية وضبطيافي بالتحكـ 
اليػدؼ  بأف يقوـ المتعمـ بتوجيو سموكو وعممياتو نحػو ،الوصوؿ بالمتعمـ لمرحمة الضبط الذاتي

الأىػػداؼ المرغوبػػة فقػػد حػػدث  ف تحققػػتاط بعكػػس الػػتعمـ غيػػر المضػػبوط الػػذي و  التعميمػػي بنفسػػو
 .ذلؾ بطريقة عشوائية

 :ا البنائيلاند نموذجالأساسية لالمبادئ 
 تأسس نموذج لاندا البنائي عمى المبادئ التالية:

 .عد أكثر أىمية مف الأساليب المعرفيةالاستكشافية يُ  التنظيمية تعميـ الأساليب -ٔ

 .مف خلبؿ المعالجة وعرض البياناتالاستكشافية تعميـ الأساليب  -ٕ

 .كيفية اكتشاؼ المعمومة بأنفسيـتدريب المتعمميف عمى  -ٖ

مسػػػػتويات لبئـ جميػػػػع تالمعرفػػػػة المكتشػػػػفة المعقػػػػدة إلػػػػى مكوناتيػػػػا البسػػػػيطة لػػػػبسػػػػيط ت -ٗ
 المتعمميف.

(Landa, 1976, 114-116) 
يتضػػػح ممػػػا سػػػبؽ أف النمػػػوذج يركػػػز عمػػػى عمميػػػة اكتشػػػاؼ المػػػتعمـ لممعرفػػػة وتفكيكيػػػا 
لمكوناتيا الأساسية؛ لموصوؿ إلػى المعرفػة المعقػدة بشػكؿ مػنظـ، أو لمعالجتيػا بسػيولة؛ لدرجػة 

اكتشػػاؼ المعمومػػات وبنػػاء تجعمػػو قػػادراً عمػػى ممارسػػة عمميػػات التفكيػػر؛ بيػػدؼ امػػتلبؾ ميػػارة 
يجاد ارتباطات بيف ما تـ اكتشافة والػتعمـ السػابؽ؛ استناالمعرفة بنفسو  داً إلى خبراتو السابقة، واط

لإنتاج معرفة جديدة تساعده فػى حػؿ مػا يواجيػو مػف مشػكلبت، ممػا يطفػى طػابع الوظيفيػة فػى 
 تعمـ المفاىيـ.

ووفقاً لنموذج لانػدا فػيف المػتعمـ فػى أثنػاء قيامػة بعمميػة الاكتشػاؼ؛ فينػو يمػارس ميػارات 
لمملبحظة ويستطيع كؿ مف الطالب والمعمـ ملبحظتيا، كما يستطيع المتعمـ تقييـ مياراتو قابمة 

أثنػاء اكتشػاؼ المعمومػات وتحديػد نقػاط القػوة والقصػور فييػا ومحاولػة اتقانيػا؛ حتػى يػتمكف مػػف 
 الوصوؿ لممعارؼ بشكؿ دقيؽ؛ مما يسيـ فى بقاء أثر التعمـ بشكؿ أفضؿ.

 :مراحل نموذج لاندا
نػػػدا يتبػػػع مجموعػػػة مػػػف المراحػػػؿ تمثػػػؿ كػػػؿ مرحمػػػة اسػػػتراتيجية محػػػددة، بحيػػػث نمػػػوذج لا

تتكامػػؿ تمػػؾ الاسػػتراتيجيات؛ لتحقيػػؽ مػػا يرمػػي إليػػو ىػػذا النمػػوذج مػػف أىػػداؼ، وقػػد أورد )ميعػػاد 
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الاكتشػػاؼ   ( مراحػػؿ نمػػوذج لانػػدا فػػى الآتػػي:Reigeluth, 1999, 350، ٕٚٓٓرشػػيد، 
 .تدحرج كرة الثمج، نياالمزاوجة بي، الشرح والتوضيح، الموجو

 :يذه المراحؿلوفيما يمي تفصيؿ 
 Guided Discovery: الاكتشاف الموجو (ٔ

 وىي تمر بعدة مراحؿ فييا يقوـ المعمـ بما يمي:
ومناقشة التلبميذ  ،تعمؽ بموضوع الدرستالأسئمة مجموعة مف طرح عرض المشكمة، و  -ٔ

 فييا.
تقديـ كافة و  ،عمييـ التي عرضت توجيو التلبميذ لمساعدتيـ عمى استيعاب المعمومات -ٕ

المتضمنة بكراسة نشاط التمميذ جراء التجارب العممية والتعميمات لإالتوجييات 
 .وخطوات العمؿ الأدواتالموضح بيا 

التجارب جراء تلبميذه لحؿ المشكمة التيُ عرضت عمييـ مف خلبؿ قياميـ بي توجيو -ٖ
 الميمة بناءً عمى توجييات المعمـ.تنفيذ و 

 لبميذه فى تحويؿ المعمومات التى تـ اكتشافيا إلى تركيب منطقى لو معنى.يساعد ت -ٗ
مف صحة المعمومات التي توصموا  يساعد تلبميذه في ضوء نتائج التجريب التحقؽ -٘

 .إلييا

أصبح التركيز ؛ حيث التلبميذلدى بقاء أثر التعمـ أف الاكتشاؼ يسيـ في الباحث  يرىو 
أف الػتعمـ بالاكتشػػاؼ ، كمػا واكتسػابيـ ليػا بأنفسػيـ لممعرفػػة عمػى تعمػيـ التلبميػذ كيفيػة الوصػوؿ

قػػوـ بيػػا المعمػػـ يف التوجييػػات التػػي إإذ  يتناسػػب مػػع تلبميػػذ الصػػؼ الثػػاني الإعػػدادي؛الموجػػو 
 بشػكؿ أفضػؿ مػف الػتعمـ بطريقػة الاكتشػاؼ غيػر الموجػو عمى اكتساب المعرفػة يساعد التلبميذ

 ة الأعمى.الذى يتناسب مع طلبب المراحؿ التعميمي
؛ عػػد الاكتشػػاؼ الموجػػوتػػأتى ىػػذه المرحمػػة ب Expository Teaching: الشرررح والتوضرري  (ٕ

 .تـ التوصؿ إليو في مرحمة الاكتشاؼ الموجوحيث يقوـ المعمـ بتقديـ شرح وتوضيح لما 
ىػػػذه المرحمػػػػة لمػػػػربط بػػػػيف أتي تػػػػ Combination Approach :مزاوجررررة بينيررررامرررردخل ال (ٖ

الشػػرح والتوضػػيح(، حيػػث يقػػوـ المعمػػـ  لمنمػػوذج )الاكتشػػاؼ الموجػػو،المػػرحمتيف السػػابقتيف 
الاكتشاؼ الموجو، ومػا قػاـ  في مرحمة الطلببمزاوجة بيف ما توصؿ إليو أو بعمؿ مقارنة 

فػى تعزيػز التلبميػذ  بشرحو وتوضيحو فػي مرحمػة الشػرح والتوضػيح، وىنػا يػأتي دور المعمػـ
 بقية التلبميذ.وقع فييا  الأخطاء التيويـ وتقلذيف توصموا لممعرفة بالشكؿ الصحيح، ا
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، اليػػػدؼ منيػػػا تثبيػػػت تمثػػػؿ ىػػػذه المرحمػػػة غمقػػػاً لمػػػدرسو  Snowball: تررردحرج كررررة الررر مج (ٗ
 المعمومػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي

 توصػػػػػػؿ إلييػػػػػػا الطػػػػػػلبب فػػػػػػي الاكتشػػػػػػاؼ الموجػػػػػػو والتػػػػػػي شػػػػػػرحيا المعمػػػػػػـ أثنػػػػػػاء مرحمػػػػػػة

 .الشرح والتوضيح لحفظيا واستبقائيا
تدريسػػية مممػػاً باسػػتراتيجيات أف يكػػوف  فينػػو يجػػب عمػػى المعمػػـ وفػػي ضػػوء نمػػوذج لانػػدا؛

مػف عمميػة التعمػيـ والػتعمـ  وأف يستطيع تطبيقيا في الظروؼ التي تناسبيا، وأف يجعػؿ ،متنوعة
 الحيمػة،محمػد المسػتقبمية. ) عممية مشوقة لمطلبب ومناسبة لقدراتيـ وحياتيـ اليومية وتطمعاتيـ

 البيئة التعميمية بما يتناسب مع ظػروؼ الطػلبب لإنجػاحيئة عميو تيكما ينبغي (، ٜٗ، ٖٕٓٓ
 لقػػػػػػدراتيـالتػػػػػػدريس المناسػػػػػػبة  اسػػػػػػتراتيجياتعمميػػػػػػة الػػػػػػتعمـ، وأف يتػػػػػػرؾ فرصػػػػػػة ليػػػػػػـ لاختيػػػػػػار 

 (.ٖ، ٕٚٓٓ)صبحي أبوجلبلة، واستعداداتيـ. 
حيػث يتػرؾ لممػتعمـ أف نمػوذج لانػدا يعتمػد عمػى الاكتشػاؼ بشػكؿ أساسػي، يرى الباحػث و 

بيعػػادة المعرفػة  إلػي ، والوصػوؿمعمػػـال توجييػاتنػاء عمػى بنفسػػو بالمعرفػة اكتشػاؼ  الحريػة فػي
ممػػا يولػػد لػػدييـ رغبػػة ؛ لمتوصػػؿ لممعرفػػة الجديػػدة ؛تنظػػيـ وترتيػػب مػػا لديػػو مػػف معمومػػات سػػابقة

 .وميؿ لمتعمـ بشكؿ كبير
وىناؾ عديد مف الدراسات التى تناولت نموذج لاندا، وأثبتت فعاليتو فى تحقيؽ بعض 

(، التى توصمت إلي فعاليتو فى تنمية ٕ٘ٓٓأىداؼ تدريس العموـ كدراسة )منذر العباسي، 
التحصيؿ واتجاه تلبميذ الصؼ الرابع الإعدادي نحو الكيمياء، ودراسة )نور العبيدي، 

(، التى توصمت إلى فعاليتو فى تنمية تحصيؿ المفاىيـ الفيزيائية وبقاء أثر تعمميا، ٕٚٓٓ
(، التى توصمت إلى فعاليتو فى تنمية تحصيؿ طالبات الصؼ ٜٕٓٓبراىيـ، ودراسة )أميرة إ

(، التى ٕٚٔٓالثاني المتوسط لممفاىيـ البيولوجية وبقاء اثر تعمميا، ودراسة )أسماء حسف، 
توصمت إلى فعاليتو فى تنمية ميارات التفكير التوليدي فى مادة العموـ لدى طالبات الصؼ 

(، التى توصمت إلى فعاليتو ٜٕٔٓكوفة عزيز، سموى أميف، السادس الأساسي، ودراسة )ش
 فى تنمية تحصيؿ مادة الكيمياء لدى طالبات الصؼ السابع الأساسي.

يتضح مف العرض السابؽ لمدراسات السابقة أنيا ىدفت إلى التحقؽ مف فعالية نموذج 
(، التى اىتمت ٕٚٔٓلاندا فى تنمية التحصيؿ وبقاء أثر التعمـ باستثناء دراسة )أسماء حسف، 

 بتنمية التفكير التوليدي.
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 :التفكير التحميمي

 المثيراتمف تجزئة التفكير الذى بموجبو يتمكف الفرد  أنماطيمثؿ التفكير التحميمي أحد 
دراؾ ما بينيا مف علبقات أو روابط ،إلي عناصر ثانوية مما يساعد عمى فيـ بنيتيا والعمؿ  ؛واط

 (ٕٚٔ، ٕ٘ٔٓعدناف الميداوي، سعد كاظـ، عمى تنظيميا في مرحمة لاحقة. )
عممية التطوير  لتمتد إلى عممية التعميـفي  تتجاوز تأثيراتياميارات التفكير التحميمي و 

حميميا لأنيا تساعد الأفراد عمى جمع المعمومات وتوضيحيا وتصورىا وت ؛الميني والوظيفي
؛ مما يعنى أنيا مف ضمف ميارات التعمـ مدى مف خلبؿ تطوير وتنفيذ خطة مينية فعالة

 Life Long Learning Skills .(Miller, 2017)الحياة 
كما أف ميارات التفكير التحميمي تبرز قدرات الفرد المعرفية عمى الانتاج المتميز مف 

سموكاً تحميمياً يترابط مع الحاجة إلى تحقيؽ الأفكار، حيث إف تفاعؿ الفرد مع الخبرة ينتج 
الذات لديو؛ ومف ثـ يتوقؼ نجاح عممية التحميؿ عمى أربعة جوانب رئيسة ىي: شخصية 
القائـ بالتحميؿ، وعممية التحميؿ، ونتائج عممية التحميؿ، وأخيراً الشروط الميسرة لمقياـ بالعممية 

 التحميمية.

ضمف عمميات تفكير أخرى كالاستدلاؿ والمقارنة  والتفكير التحميمي كنشاط عقمي يقع
والتحديد العينى والتجريد والتعميـ، كما يحتؿ مرحمة مف مراحؿ التفكير العممي ومراحؿ اتخاذ 
القرار وصياغة المشكمة وصياغة الفروض وتحميؿ البيانات وتفسيرىا؛ مما يعنى أف التفكير 

، ٕٕٓٓميات التفكير. )عبد المطيؼ خميفو، التحميمي قاسـ مشترؾ بيف أكثر مف عممية مف عم
ٕٜ.) 

وبناءً عمى ذلؾ؛ يمكف رؤية التفكير التحميمي كخطوة ميمة وسابقة لمتفكير الابتكاري. 
فيذا كاف التفكير الابتكاري يركز عمى الناتج؛ فيف التفكير التحميمي يركز عمى العمميات 

رتبطة بالمشكمة أو الموقؼ المُتعَمـ والميارات التى يمارسيا الفرد فى فحص المعمومات الم
وتجزئتيا؛ لموصوؿ إلى نسؽ منطقى للؤفكار؛ مما قد يؤدى إلى إنطلبؽ أفكار جديدة كماً 
ونوعاً حوؿ تمؾ المشكمة. وبالتالي مف الآثار الإيجابية لممارسة التفكير التحميمي أنو يساعد 

عمو يمعف التفكير ويزيد مف درجة المتعمـ عمى النظر إلى المشكمة مف زوايا مختمفة، مما يج
 تركيزه عمى ما يترتب عمى قراراتو مف آثار.
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 مفيوم التفكير التحميمي:
أف التفكير  Tarman (2005, 20)في إطار تحديد مفيوـ التفكير التحميمي يرى 

التحميمي ىو قدرة الفرد عمى تحميؿ تفاصيؿ الموقؼ إلى أجزاء دقيقة أو تفصيمية؛ لإيجاد الحؿ 
 المناسب لممشكمة. 

بأنو القدرة عمى تحميؿ المعمومات، واستباط  Richard (2006, 228)وعرفو 
ؿ إلى نتائج الاستنتاجات مف المعمومات المتاحة مف خلبؿ العلبقة بيف تمؾ المعمومات لموصو 

 منطقية لحؿ المشكلبت.
القدرة التي تؤدي بالأفراد إلي فيـ أجزاء الموقؼ  بأنو (٘، ٕٚٓٓأيمف عامر )وعرفو 

 يجراء عمميات أخري عمي الأجزاءببما يسمح  ،محؿ الاىتماـ وتجزئتو إلي مكوناتو الأصغر
 .كالتصنيؼ والترتيب والتنظيـ التى تـ تحميميا

قدرة الفرد عمى تحميؿ تفاصيؿ الموقؼ إلى بأنو  (ٙٙٔ، ٖٕٔٓعباس الأسدي )وعرفو 
أجزاء دقيقة أو تفصيمية، لإيجاد الحؿ المناسب لممشكمة، ويتناوؿ القدرة عمى تحميؿ المثيرات 

 ليسيؿ التعامؿ معيا والتفكير فييا بشيء مستقؿ. ؛البيئية إلى أجزاء منفصمة
س المتعمـ مف خلبلو عدد مف نشاط عقمي يمار  بأنو (ٕٗٔٓحياة رمضاف )وعرفتو 

تحديد السمات أو الصفات، المقابمة أو المقارنة بيف شيئيف مف عدة زوايا،  :مثؿ ،الميارات
 التنبؤ أو التوقع، رؤية العلبقات والتعميـ.

: بأنو نيج، وعممية، واستجابة لممشاكؿ أو Damyanov& Tsankov (2018)و عرفو 
الدقة لموصوؿ إلي البراىيف والإثباتات لحميا والتعامؿ القضايا التي تتطمب قدر كبير مف 

. وعرفو كؿ مف رعد رزوقي، جميمة سييؿ معيا، حتى يمكف اتخاذ القرارات المناسبة بشأنيا
( بأنو القدرة العقمية التي تمكف المتعمـ مف تحميؿ تفاصيؿ الموقؼ إلى أجزاء تفصيمية ٜٕٔٓ)

يجاد الحؿ المناسب لممشكمة  .أو دقيقة، واط
قدرة عقمية  رائياً: بأنوفى ضوء التعريفات السابقة يمكف تعريؼ التفكير التحميمي إج 

تطمب فحص ي ،مشكمة مالعند تعرضو  المتعمـتتضمف مجموعة مف الميارات التي يمارسيا 
 ،إجراء الملبحظة، تحديد الخواص، تحديد الصفاتبدقة مف خلبؿ استخداـ ميارات ) يامكونات

مقرر مف  الصوت والضوءوذلؾ عند دراسة وحدة  ،(التنبؤ والتوقع، لعلبقاترؤية ا، التصنيؼ
، ويقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا نموذج لاندا البنائي، باستخداـ العموـ بالمرحمة الاعدادية

 ليذا الغرض.في اختبار ميارات التفكير التحميمي المُعَد  الثاني الإعداديالصؼ  تلبميذ
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 التفكير التحميمي:ميارات ومكونات 
فى ضوء ما تـ الاطلبع عميو مف دراسات سابقة اىتمت بتنمية ميارات التفكير 
التحميمي والأدبيات التى تناولت ميارات التفكير بشكؿ عاـ والتفكير التحميمي بشكؿ خاص، 

 ,Sternberg, 1998; Richard, 2006)وجد أف ىناؾ اتفاقاً بيف كثير مف الباحثيف مثؿ: 

Kayton & Vasloo, 2008);   ،؛ ٛٗٔ، ٕٚٔٓ، سماح إبراىيـ ٕٚٓٓ)يوسؼ قطامي
؛  ماجد ٜٕٔٓ؛ سوزاف السيد، ٔٙ-ٓٙ، ٕٛٔٓ؛ سماح المرسي، ٕٚٔٓناريماف اسماعيؿ، 

عمى أف ميارات التفكير التحميمي التى  (ٕٕٔٓ؛ أماني عبد المجيد، ٜٖ-ٖٛ، ٕٕٓٓمديد، 
، علبقة الجزء بالكؿ، تحديد الخواص، صفاتتحديد الينبغي تنميتيا لدى المتعمميف ىى: )

، المقارنة والمقابمة، التصنيؼ، التفريؽ بيف المتشابو والمختمؼ، التتابع ،إجراء الملبحظة
 (.التنبؤ والتوقع، إيجاد الأنماط، رؤية العلبقات، الترتيب ووضع الأولويات

 

يتمثؿ في المعمومات ؛ و المكوف المعرفيثلبثة مكونات:  التفكير التحميمي كما يتضمف
يشمؿ الخصائص الذاتية ؛ و المكوف الوجدانيالمرتبطة بمحتوى المادة، و والحقائؽ والمفاىيـ 

يتمثؿ في الوعي ؛ و المكوف الإدراكي، و والتركيز والصبر والدافعية والاسترخاء والثقة بالنفس
والعضمي  يشمؿ ىذا المكوف التنسيؽ العقميو  المكوف التنسيقي، و والانتباه والأىمية

وبفحص تمؾ المكونات نجد أنيا  والاستجابات الحركية وحركات الحواس والحركات العصبية.
ارتباطو بجميع و شمولية التفكير التحميمي مع بعضيا البعض؛ مما يدؿ عمى مترابطة ومتفاعمة 

رجب، واىتماـ بالتفاصيؿ. )ثناء  وما يحتاجو مف تركيز ودقة ،جوانب السموؾ لدى المتعمـ
ٕٜٓٓ ،ٕٙ) 

 

 :، وتنميتياالتفكير التحميميميارات أىمية 
 حيث يشير نواتج التعمـ؛كثير مف  وتأتي أىمية التفكير التحميمي مف خلبؿ تحقيق

,(2009) Benjaporn&  Nuangchalerm  إلي أف تنمية ميارات التفكير التحميمي تساعد
الإدراؾ والوعي والوضوح في التفكير، والدقة في التعبير وحؿ المشكلبت تنمية عمميات في 

وزيادة القدرة عمى دراسة الأفكار وتحميميا وتقييميا لموصوؿ إلي قرارات سميمة لحؿ المشكلبت 
 المختمفة.

ارات التفكير التحميمي فى قدرتو عمى عزؿ المشكمة كما تتضح أىمية ممارسة المتعمـ لمي
دراؾ العلبقة الدقيقة التى تربط عناصر  الرئيسة عف بعض المشكلبت المختمطة بيا، واط

https://www.researchgate.net/scientific-contributions/Thammasena-Benjaporn-35947934


   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أكتىبرعذد 

 2022الأول انجزء 

 

678 

المشكمة، وتناوؿ المشكمة في إطار السياؽ المحيط بيا والإلماـ بكؿ جوانبيا، واستخداـ الكامؿ 
 (ٜٖ، ٕٚٓٓلكافة الحواس فى عممية الإدراؾ. )أيمف عامر، 

لتنمية التفكير التحميمي لدى التى يجب عمى المعمـ اتباعيا؛ ليات كما أف ىناؾ بعض الآ
 (Sitthipon, 2012, 3339-3344)مف ىذه الآليات: و  ،المتعمميف

 .استخداـ إجراءات تعميـ واضحة ومنطقية متسمسمة 
  حساساً إتدريب المتعمميف عمى ميارات التفكير التحميمي المتنوعة لإعطاء الطالب

 بالسيطرة الواعية عمى تفكيره ورفع ثقتو بنفسو.
 لربط ميارات التفكير التحميمي بميارات  ؛الاطلبع عمى برامج تعميـ التفكير المتنوعة

 التفكير الأخرى.
 التحميمي خلبؿ التدريس مف خلبؿ  تخطيط الدروس ومراعاة تنمية ميارات التفكير

 الأنشطة والوسائؿ المستخدمة.
 وتوفير تغذية راجعة مناسبة. هوبعد والتقويـ المستمر لممتعمميف أثناء الدرس وقبم 
  وضع المعايير التي في ضوئيا يتوجو المعمـ أثناء التدريس لتنمية ميارات التفكير

 التحميمي.
 عند ممارسة الميارات. توقع الأخطاء وتقبميا ومراعاة الوقت 
 .التفاعؿ مع المتعمميف وتفاعؿ وتعاوف المتعمميف مع بعضيـ البعض ومع الآخريف 
  طرح أسئمة متنوعة سواء مفتوحة النيايات أو مغمقة وتقبؿ استجاباتيـ جميعيا ميما كانت

 ساذجة.
 .توفير وقت كاؼ لممارسة الميارات وتقبؿ أي أسئمة استرشادية مف المتعمميف 
 رشادات المكتوبة لممياـ المختمفة.استخداـ التوجييات والإ 

 

 :ومرتكزاتو خصائص التفكير التحميمي
 يتسـ التفكير التحميمي بعدة خصائص تميزه عف غيره مف أنماط التفكير الأخرى 

(، ٖٕٔٓ،ٚ٘)عادؿ المالكى، ،(ٚ٘، ٜٕٓٓ رجب،(، )ثناء ٗٙ٘، ٜٜٓٔ)يوسؼ قطامي، 
(Sombat & Rungrawee, 2009, 279:282) :وىي 

 تقسيـ الشيء الواحد إلي أجزاء، ثـ استخداـ ىذه الأجزاء لإدراؾ الشيء الأصمي أو  يتـ فيو
 أشياء أخري.

 ولذلؾ يكوف سموؾ الفرد مدفوعاً  ؛ييدؼ إلى إيصاؿ الفرد إلى حالة مف الاتزاف الذىني 



  

   
679 

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أكتىبرعذد 

 2022 الأولانجزء 

 

 باليدؼ. ومضبوطاً 
  بالموقؼ الأكثر نضوجا والأكثر ارتباطا يتطمب استدعاء الخبرات السابقة المرتبطة

 بالموقؼ المشكؿ الذي يواجيو.
  يسير وفؽ خطوات منظمة ومتتابعة، ويمكف أف تحدد كؿ خطوة بمعايير لتحديد مدى

 صحتيا.
 .يختمؼ في درجتو ومستواه مف مرحمة لأخري، ويتغير كماً ونوعاً تبعا لنمو خبرات الفرد 
  يستدؿ عميو مف خلبؿ الإجراءات والآثار والأفكار يقوـ عمى ممارسة عمميات ذىنية، و

 يستخدـ فيو الجانب الأيسر مف الدماغ.و  ،التي تظير عمى الفرد
 .التأكيد عمى التفكير التوسعي والخياؿ العممي والقصص التصويرية 
 .إدراؾ العلبقات والروابط وتنظيميا والنظرة العميقة لمظواىر العممية 

وقد أجريت عديد مف الدراسات تناولت تنمية ميارات التفكير التحميمي باستخداـ 
(، التى توصمت إلى دلالة التفاعؿ ٕٗٔٓاستراتيجيات متنوعة، منيا: دراسة حياة رمضاف )

بيف استراتيجية القبعات الست والنمو العقمي فى تحصيؿ المفاىيـ الفيزيائية، والتفكير التحميمي 
(، التى ٕٚٔٓالأوؿ الثانوي، ودراسة ميرفت عبد الحميد، سحر فؤاد ) لدى طلبب الصؼ

توصمت إلى فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية العبء المعرفي فى تنمية ميارات التفكير 
(، التى توصمت إلى فعالية استخداـ ٕٚٔٓالتحميمي فى الكيمياء، ودراسة ناريماف إسماعيؿ )

ى تنمية بعض ميارات التفكير التحميمي فى العموـ لدى تلبميذ استراتيجية التخيؿ الموجو ف
التى توصمت إلى أف ىناؾ علبقة  ،(Irwanto, et al., 2017)المرحمة الإعدادية، ودراسة 

تقاف ميارات عمميات العمـ وتحسف القدرة عمى  ارتباطية بيف ممارسة الأنشطة المعممية واط
(، التى توصمت إلى فعالية استخداـ استراتيجية ٜٕٔٓالتفكير التحميمي، ودراسة سوزاف السيد )

السقالات التعميمية القائمة عمى نموذج التنظيـ الذاتي فى تنمية التفكير التحميمي والحس 
(، ٜٕٔٓالعممي فى مادة العموـ لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية، ودراسة غيصوب البدرساوي )

اة التفاعمية فى تنمية التحصيؿ وبعض ميارات التى توصمت إلى فعالية تقنيات )فيت( لممحاك
التفكير التحميمي فى العموـ لدى طمبة الصؼ السابع الأساسي بغزة، ودراسة أمانى عبد المجيد 

فى تدريس العموـ لتنمية بعض ميارات التفكير  STEM( التى استخدمت مدخؿ ٕٕٔٓ)
 التحميمي لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية.
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اسات أنيا ركزت عمى تلبميذ المرحمة الإعدادية، وذلؾ عمى اعتبار ويتضح مف تمؾ الدر 
أف ىذه المرحمة العمرية تتمايز فييا القدرات العقمية، وتصبح تنمية ميارات التفكير أمراً حتمياً 
لتنمية قدرات التمميذ العقمية بما ييسر فيمو لممفاىيـ العممية فى المراحؿ الدراسية اللبحقة 

 ميـ الجامعي"."الثانوية والتع
 

 الانخراط فى تعمم العموم: 
نظػػراً لحداثػػة مصػػطمح الانخػػراط فػػي الػػتعمـ؛ فػػلب يوجػػد اتفػػاؽ عمػػى تعريػػؼ محػػدد لتعػػدد 
الأطػر النظريػة التػى يػتـ الانطػلبؽ منيػا لتحديػد الأبعػاد الإجرائيػة لػو؛ حيػث ركػز بعضػيا عمػى 
البعػػد المعرفػػي وبعضػػيا ركػػز عمػػى البعػػد النفسػػي والػػبعض الآخػػر ركػػز عمػػى البعػػد الاجتمػػاعي 

 ، وبالتػالي(Gibbs, 2014; Millard; et al., 2013) عػد السػموكي وبعضػيا ركػز عمػى الب
، ٕٗٔٓتتعػػدد التعريفػػات التػػي تناولػػت مفيػػوـ الانخػػراط فػػي الػػتعمـ، فقػػد عػػرؼ عاصػػـ إبػػراىيـ )

( الانخػػػراط فػػػى الػػػتعمـ بأنػػػو اسػػػتمتاع الطالػػػب بقضػػػاء وقػػػت أطػػػوؿ فػػػى الػػػتعمـ، وانشػػػغاليـ ٔ٘
لمحػػددة وتفػػاعميـ الإيجػػابي مػػع زملبئيػػـ ومػػع معمميػػـ، بممارسػػة الأنشػػطة، والتػػزاميـ بالميػػاـ ا

 واستخداميـ لأساليب واستراتيجيات التنظيـ الذاتي.
كما يُعرؼ بأنو درجة الانتبػاه والفضػوؿ والاىتمػاـ والتفػاؤؿ والرغيػة التػى يظيرىػا المػتعمـ 

 & Olson)فػػى أثنػػػاء ممارسػػػتو لمميػػاـ التعميميػػػة التػػػى تصػػؿ إلػػػى مسػػػتوى التحفيػػز لػػػدييـ. 

Peterson, 2015, 3) 

وفػػى ضػػوء مػػا تػػـ الاطػػلبع عميػػو مػػف أطػػر نظريػػة؛ اتضػػح أف ىنػػاؾ اتفاقػػاً بػػيف كػػؿ مػػف 
(Rotgans & Schmidt, 2011, 3; Carey, 2013; Torres & Martin, 2016, 5) 

 عمى ثلبثة أبعاد للبنخراط في التعمـ وىى كما يمي:
فيذ المػتعمـ لمشػاركات تسػتند : ويتضمف تنCognitive Engagementالانخراط المعرفي  -ٔ

عمى أساليب تعمـ فاعمة ومنظمة، بالإضافة إلى التنظيـ والتخطيط الػذاتي لأنشػطة الػتعمـ. 
ويتمثػؿ فػي: طػرح المػتعمـ للؤسػئمة، المشػاركة فػى النقػاش لتوضػيح الأفكػار، الحػرص عمػى 

 التفسير والتوضيح، استخداـ استراتيجيات التنظيـ الذاتي.

: ويتضمف مشاركة الطالب فى أنشطة Behavioral Engagement الانخراط السموكي -ٕ
أكاديمية مستخدماً استراتيجيات التعمـ، التى تيدؼ إلى كؼ أنماط السموؾ التى تبعد عػف 
الاسػػػتمرار فػػػى عمميػػػة الػػػتعمـ. ويتمثػػػؿ فػػػي: المشػػػاركة فػػػى الأنشػػػطة، ممارسػػػة سػػػموكيات 

 إيجابية تعكس مقدار الاىتماـ.
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: ويتضػػػػمف المشػػػػاعر والاتجاىػػػػات Emotional Engagement الانخػػػػراط الانفعػػػػالي -ٖ
ومػػدركات بيئػػة الػػتعمـ التػػى تػػدفع المػػتعمـ نحػػو المبػػادرة لبػػدء نشػػاط الػػتعمـ. ويتمثػػؿ فػػي: رد 
ظيػػار مشػػاعر التقػػدير والاحتػػراـ للؤفكػػار  الفعػػؿ الإيجػػابي تجػػاه المعمػػـ وتجػػاه الػػزملبء، واط

ظيػػػػار الحمػػػػاس، والتخمػػػػى عػػػػف مشػػػػاعر ا لقمػػػػؽ والإحبػػػػاط أثنػػػػاء ممارسػػػػة المعروضػػػػة، واط
 الأنشطة.

وقػػد تػػـ الاعتمػػاد عمػػى ىػػذه المؤشػػرات فػػى صػػياغة العبػػارات الدالػػة عمػػى كػػؿ بعػػد مػػف 
 الأبعاد الممثمة للبنخراط فى التعمـ.

وتبػػدو أىميػػة انخػػراط الطػػلبب فػػى تعمػػـ العمػػوـ فػػى إمكانيػػة التنبػػؤ بتحصػػيميـ الدراسػػي، 
نحو موضوع التعمـ وميارات التفكيػر، واحتفػاظيـ بػالتعمـ وتنمية الميوؿ والاتجاىات الإيجابية 

 ,DeCristofaro; et al., 2014)(، ٖ٘، ٕٗٔٓوالتعبيػر عػػف ذواتيػػـ )عاصػػـ إبػػراىيـ، 

 & Olson)، والحفػػاظ عمػػى نشػػاطيـ الػػذىني فػػى اكتسػػاب المفػػاىيـ وتعمػػػـ الميػػارات (47

Peterson, 2015, 4)قػػة بػػيف الفاعميػػة الذاتيػػة ، كمػػا أف الانخػػراط فػػى الػػتعمـ يتوسػػط العلب
 .(Lesther, 2015)لممتعمـ وتحصيمو الدراسي 

ومػػف متطمبػػات تحقيػػؽ مسػػتوى جيػػد مػػف الانخػػراط فػػى تعمػػـ العمػػوـ تػػوفير بيئػػة تعميميػػة 
نشطة تتيح لمطػلبب الفرصػة فػى ممارسػة الأنشػطة التعميميػة، بمػا يسػاعدىـ فػى الانخػراط فػى 

نػػواتج تعمػػـ مرغوبػػة كتحقيػػؽ فيػػـ أعمػػؽ لممػػادة بمػػا ييسػػر الػػتعمـ، وىػػذا لػػو انعكػػاس فػػى تحقيػػؽ 
 تطبيؽ ما تعمموه فى حياتيـ اليومية.

وقد اىتمت عديد مف الدراسات بتنمية الانخراط فى تعمـ العموـ لدى المتعمـ كدراسة 
Susan & Eugene (2011)  التى توصمت إلى أف تفاعؿ طلبب المرحمة الثانوية مع

القواعد والأحماض مف خلبؿ برامج المحاكاة الكمبيوترية كاف لو تجارب الكيمياء فى وحدة 
دور كبير فى رفع مستوى الانخراط فى التعمـ أكثر مف متغيري المعرفة السابقة أو نوع 

التى استيدفت تقييـ اندماج الطلبب  Hampden & Bennett (2011)الجنس، دراسة  
نامج الطلبب الدولييف بالمممكة المتحدة، بالمرحمة الإعدادية فى أنشطة العموـ التابعة لبر 

وأسفرت نتائج التحميؿ الكمى والنوعي للبستبياف المطبؽ عمى الطلبب عف وجود علبقة 
ودراسة إيجابية بيف تقديـ مياـ ممتعة فى العموـ وزيادة درجة اندماجيـ فى التعمـ، 

Adegoke (2012) أثير نوع الجنس التى استيدفت التحقؽ مف فعالية الانخراط فى خفض ت
فى تحصيؿ فيزياء الكـ لدى طلبب المرحمة الثانوية، وتوصمت إلى نمو التحصيؿ لدى طلبب 
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المجموعة التجريبية مقارنة بتحصيؿ المجموعة الضابطة، كما توصمت إلى أف الانخراط فى 
نة تعمـ العموـ لدى طالبات المجموعة التجريبية قد أسفر عف نمو التحصيؿ بصورة طفيفة مقار 

بالذكور؛ مما يعنى تاثير الانخراط فى التعمـ فى خفض تأثير عامؿ نوع الجنس، ودراسة 
(، التى توصمت إلى فعالية أثر استخداـ الويب كويست فى ٕٗٔٓعاصـ محمد إبراىيـ )

تدريس العموـ عمى تنمية التنور المائي والانخراط فى التعميـ لدى تلبميذ الصؼ الثاني 
التى استيدفت التحقؽ مف أثر برنامج  Linnansaari; et al. (2015)ودراسة الإعدادي، 

الكتروني محمؿ عمى اليواتؼ الذكية فى اندماج الطلبب الفنمندييف بالمرحمة الإعدادية فى 
، وأسفرت نتائج الملبحظة والاستبياف عمى زيادة اندماج الطلبب فى مياـ  دروس العموـ

، وأف القصص العممية كاف ليا  أثر كبير فى رفع مستوى اندماجيـ فى التعمـ، وأف العموـ
ودراسة ريحاب نصر  التطبيقات التكنولوجية ليا دور فى زيادة دافعيتيـ وانخراطيـ فى التعمـ.

استخداـ التعميـ الترفييى فى تدريس العموـ لتنمية (، التى توصمت إلى فعالية ٜٕٔٓ)
 .الإبتدائية والاندماج الأكاديمى لدى تلبميذ المرحمة التحصيؿ

يتضح مف عرض تمؾ الدراسات أنو يمكف تنمية الانخراط فى تعمـ العموـ فى المراحؿ 
التعميمية كافة، كما يمكف استخداـ أساليب متعددة واستراتيجيات تدريس متنوعة لتنمية انخراط 

بيئة الطلبب فى التعمـ، كما يتضح قمة الدراسات التى اىتمت بالانخراط فى تعمـ العموـ فى ال
 العربية.

ويُعػػرؼ إجرائيػػاً بأنػػو نشػػاط تنمػػو مػػف خلبلػػو اسػػتجابة المتعممػػيف لبيئػػة الػػتعمـ متمثمػػة فػػى 
تركيػػز وانخػػراط المػػتعمـ أثنػػاء ممارسػػة الأنشػػطة المتضػػمنة بوحػػدة " الصػػوت والضػػوء " المعػػدة 

اـ بتعميمػات وفقاً لنموذج لاندا البنائي، وذلؾ مػف خػلبؿ الانتبػاه والمشػاركة، وبػذؿ الجيػد والإلتػز 
المعمػـ، والػػذى يعبػػر عنػػو بالدرجػػة التػػى يحصػػؿ عمييػا الطالػػب عمػػى مقيػػاس الانخػػراط فػػى تعمػػـ 

 المُعد ليذا الغرض متضمناً ثلبثة أبعاد: المعرفي والسموكي والانفعالي.العموـ 
 :وتعمم العموم الدافعية العقمية

تعػػػددت تعريفػػػات الدافعيػػػة العقميػػػة وفقػػػاً لاخػػػتلبؼ منظػػػور متناوليػػػا فعرفتيػػػا سػػػعدية عبػػػد 
 ىيػؤد ىالػذ ،الجيد المتواصؿ المسػتمرإلى ؿ صاحبيا تؤى   "حالةٌ ( بأنيا ٕٙٔ، ٕٚٔٓالفتاح )
حؿ المياـ بطرؽ إلى وسعييا  ،ليياإعند أدائيا لممياـ والأنشطة الموكمة  جادةٍ  بداعاتٍ إلإنجاز 

 ."دو أحيانا غير منطقيةٍ بت ىالت ،فةمختم
"إحػػدى العمميػػات العقميػػة التػػى تتعمػػؽ بكيفيػػة اقتػػراب الفػػرد مػػف سػػياقات كمػػا عُرفػػت بأنيػػا 
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اتخػػػاذ القػػػرار، أو مواقػػػؼ حػػػؿ المشػػػكلبت فػػػى ضػػػوء اسػػػتعماؿ ميػػػارات التفكيػػػر بطريقػػػة عقميػػػة 
 (.Gittens, 2015, 22)مناسبة" 

، حرةٌ لديو إرادةٌ  الفرد عمى أف  يرىـ لمدافعية العقمية ويؤكد أنصار الاتجاه المعرفي فى تفس
مف  ا،مناسبً  يراهى الذ النحوى السموؾ عموأداء  ،المناسبة القرارات اتخاذقادرًا عمى  تجعمو

التى يرغب فى  السموكيات، تدفعو لأداء والتوقع، ةالني  ، و القصد :مثؿمؤثرة،  عوامؿخلبؿ 
، تماءاتنوالا ،والتوقعات، الداخمية المصادر عمى دتؤك   العقمية الدافعيةفيف   القياـ بيا، وبالتالى

. بيا يقوموفى الت : المياـ، والسموكياتخلبؿ مف، تحقيقيا إلى الأفراد ىيسعى الت والخطط
 (ٕٕٔ، ٕٚٔٓ)سعدية عبد الفتاح، 

 قويةً  دوافعفالأفراد ذوي الدافعية العقمية يتسموف بالنشاط والمثابرة والفعالية، ولدييـ دائماً 
 ـ ؛ موضػػوعٍ  ىأ حػػوؿ المعرفػػة اكتشػػاؼ ادائمًػػ يحػػاولوفو  بيػػـ، تحػػيط ىالتػػ الأشػػياء لفيػػـ حتػػى يػػت

 (.ٕ٘ٔ ،ٕٓٔٓ، الزغموؿ عماد). الذاتلدييـ مفيوـ  يعززفيمو، مما 
 العقمية:أبعاد الدافعية 

(، ٖٗٔ، ٕٛٔٓضػيؼ الله الغامػدي ) (،ٖٜٗ -ٕٜٗ، ٕٛٔٓطارؽ عبدالرحيـ )يشير 
، سػػػػػػحر (ٕٚ-ٔٚ، ٕٙٔٓ)العسػػػػػػيرى (، محمػػػػػػد ٜٓٔ -ٛٓٔ، ٕٚٔٓ )سػػػػػػعدية عبػػػػػػدالفتاح 

الدافعيػػػػة العقميػػػػة تتكػػػػوف مػػػػف أربعػػػػة أبعػػػػاد  إلػػػػى أف  ( ٛٗ، ٕ٘ٔٓعبػػػػدالكريـ، سػػػػماح محمػػػػود )
 ىى:و ة، يرئيس

 Mental Focus. التركيز العقمى:  (1
 .Learning Orientationالتوجو نحو التعمـ:  (2

 . reative Problems Solvingحؿ المشكلبت إبداعيا: (3

 .Cognitive Integriالتكامؿ المعرفى:  (4

  Mental Focus: التركيز العقمى -أولاا 
، والوضػوح الفكػرى، والمنيجيػة فػى مواجيػة والتنظػيـيمثؿ ىذا البعد النزعة نحو الإتقاف، 

، ٕٗٔٓحموؾ، وليد قيس عمى، )المياـ، والشعور بالراحة أثناء الانخراط فى حؿ المشكلبت. 
ٜٖ) 
 ( أف بُعْد التركيز العقمى يتضمف ثلبثة أبعاد فرعية، وىى:٘٘ٗ، ٜٕٔٓ) خميفةمى وترى    

؛ ويتسـ الفرد فى ىذا البعد بسيولة الاندماج فى حؿ  المشكلبت وعدـ الشعور العممية -1
بالإرىػػػػاؽ، بػػػػؿ يتجػػػػو إلػػػػى حػػػػؿ  المشػػػػكلبت دوف أى تعقيػػػػدٍ، ويسػػػػتطيع اتخػػػػاذ القػػػػرار 
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 المناسب وقت الضروة.
 ؛ ويتسـ الفرد فى ىذا البعد بأنو: منظٌـ، ومرتبٌ.التنظيم -2
نو: مركزٌ، وواضحٌ، ولديػو قػدرةٌ عمػى بػذؿ الجيػد ؛ ويتسـ الفرد فى ىذا البعد بأالانتباه -3

 بدلًا مف التمكؤ في اتخاذ القرارات.

وتمكػػػف مػػػارازانو وزمػػػلبؤه مػػػف تحديػػػد ميػػػارة التركيػػػز العقمػػػي كميػػػارة محوريػػػة أولػػػى مػػػف 
ميػػارات التفكيػػر، التػػى تشػػير إلػػى توجيػػو انتبػػاه المػػتعم ـ الانتقػػائي إلػػى مثيػػراتٍ محػػددةٍ مػػف البيئػػة 

 (.ٛٚ، ٕٓٔٓنوفؿ، محمد )صالح أبوجادو،  تٍ أخرى.دوف مثيرا
   Learning Orientation: التوجو نحو التعمم -ا انيا 

ويمثؿ ىذا البعد نزعػة الفػرد فػى إدارة الػتعمتـ وتحقيقػو بشػكؿ مختمػؼ عػف الآخػريف، وىػذه 
 ,Cousin, 2008))النزعة الكامنػة تػوفر الأسػاس لقيػاس القابميػة وتقييميػا، والاسػتعداد لمػتعمتـ 

178. 
شػباع  لديو، المعارؼ والمعموماتلزيادة  ؛توليد دافعية ىـ عمدرة المتعم  كما أنو يعكس ق واط

قامػة ، والتنقيػب عػف المعمومػاتاؿستكشػاؼ الفع ػالبحػث والاالفضوؿ العقمػي لديػو مػف خػلبؿ  ، واط
 ىفػػ فع ػػاؿا بشػػكؿ الػػدليؿ عمييػػا، ويقػػدـ الأسػػباب لػػدعـ موقفػػو، ومػػف المحتمػػؿ أف يكػػوف منػػدمجً 

 .(ٖٕٙ، ٕٛٓٓنوفؿ، محمد )أحمد مرعى،  المدرسة
و نحو التعمتـ يتضمف بُعْديف فرعييف:( ٗ٘ٗ، ٜٕٔٓ) خميفةمي وترى    أف بُعْدَ التوجت

 ؛ حيث يتسػـ الفػرد فػى ىػذا البعػد بأن ػو يقػد ر عمميػة الػتعمتـ عمػى أنيػا وسػيمةٌ الرغبة فى التعمُّم
الميمػػة، كمػػا أن ػػو شػػخصٌ محػػب  للبسػػتطلبع، وتػػزداد ىػػذه السػػمة لديػػو لتحقيػػؽ الإتقػػاف فػػى 

 بالبحث والاستكشاؼ.
 ؛ حيػػث يتسػػـ الفػػرد فػػى ىػػذا البعػػد بالقػػدرة عمػػى جمػػع المعمومػػات والأدلػػة، جمررا المعمومررات

ويعطى أىمية لإبػداء أسػباب تػدعيـ موقفػو، ويشػارؾ فػى الأنشػطة، وييػتـ بجمػع المعمومػات 
 بؿ اتخاذ القرار.المرتبطة بالموضوع ق

 Creative Problems Solvingحل المشكلات إبداعيا   -ا ال ا 
 تفكيػػػر عمميػػػة:" وبأن ػػػ لممشػػػكلبتى الإبػػػداع ( الحػػػؿ  ٜٚ ،ٜٕٓٓ) جػػػرواف فتحػػػى يعػػػرؼ

 منطقيػة خطوات وفؽ، الناقد والتفكيرى الإبداع التفكير ميارات معظـ استخداـ تتضمف ،مركبةٍ 
 وضػػعٍ  أو ،مػػأزؽٍ  مػػف والخػػروج الحمػػوؿ، أفضػػؿ إلػػى التوصػػؿ بيػػدؼ محػػددة ومنيجيػػة متعاقبػػة

 ."مرغوبٍ  أو مطموبٍ  ىدؼٍ  باتجاه مقمؽٍ 
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( أف بُعْػػػػػد حػػػػػؿ المشػػػػػكلبت إبػػػػػداعي ا يتضػػػػػمف بعػػػػػديف ٘٘ٗ، ٜٕٔٓوتػػػػػرى مػػػػػي خميفػػػػػة )
 فرعييف:

 ؛ حيػػػث يتسػػػـ الفػػػرد فػػػى ىػػػذا البعػػػد بالثقػػػة بنفسػػػو فػػػى قدرتػػػو عمػػػى حػػػؿ المشػػػكلبت الابتكرررار
نفسو القدرة عمى اتخاذ المسػار الإبػداعى لحػؿ المشػكلبت، كمػا يجػد فػى  الصعبة، ويجد فى

نفسػػو القػػدرة عمػػى اتخػػاذ المسػػار الإبػػداعى لحػػؿ المشػػكلبت، ويكػػوف فخػػورًا بخيالػػو الواسػػع، 
بداعو.  وذكائو، واط

   ؛ حيػػث يتسػػـ الفػػرد فػػى ىػػذا البعػػد بأن ػػو يفضػػؿ الاشػػتراؾ فػػى الأنشػػطة السررعى إلررى التحررد
مب التحدى عف الأنشطة السيمة، كما يتكوف لديو شػعورٌ بالمتعػة، والرضػا الصعبة التى تتط

 الذاتى عندما ينخرط فى حؿ المشكلبت.

 : Cognitive Integriرابعا: التكامل المعرفى 
التكامػػػؿ المعرفػػػى بأن ػػػو:" ميػػػؿ ( ٗ٘، ٕ٘ٔٓ) سػػػماح محمػػػودعبػػػدالكريـ، تعػػػر ؼ سػػػحر 

فضلًب عف الفضوؿ العقمى تجاه الموضوعات التى  الأفراد لمبحث عف الحقيقة والنضج الذىنى،
 يتعرضوف ليا.

ى بػأنيـ المعرفػ التكامػؿذوي  الأفػرادسػمات  (ٕٜٗ، ٕٛٔٓطػارؽ عبػد الػرحيـ )يوضح و 
 يجػاداط و ، الحقيقػة إلػىى الوصوؿ ف تساعدىـتى ال، المعموماتى استكشاؼ فيتسموف بالإيجابية 

كافػػػة  مػػػعؿ التعامػػػ عمػػػى والقػػػدرة الػػػذىف بتفػػػتحيتسػػػموف  كمػػػاى تػػػواجييـ. التػػػ مشػػػكلبتلم حمػػػوؿٍ 
 البػػػػديؿ اختيػػػػار عمػػػػى القػػػػدرةولػػػػدييـ  يواجيونيػػػػا،تػػػػى ال ممشػػػػكمةرات لالخيػػػػاالاختيػػػػارات المتاحػػػػة 

بنػاءً،  نقػداً  ونقػدىا خػريفالآراء لآ الاسػتماع عمػى القػدرة لػدييـ، و حػدة عمػى موقؼٍ  لكؿ المناسب
 .منيـ المطموبةاـ المي فىوالانخراط  خريفلآمع ا المشاركة عمى القدرة لدييـو 

 

  :( أف بُعْد التكامؿ المعرفى يتكوف مف بُعديف فرعييفٚ٘ٗ، ٜٕٔٓ) خميفةمى كما ترى 
  حيػػث يتسػػـ الفػػرد فػػى ىػػذا البعػػد بأن ػػو فضػػولى، ويقػػدر أىميػػة النظػػر حػػب الاسػػتطلبع؛

أنشػػػػطة  فػػػػى كػػػػؿ البػػػػدائؿ المتاحػػػػة، ولديػػػػو اسػػػػتعدادٌ لزيػػػػادة معموماتػػػػو، ويتػػػػابع بشػػػػغؼ
 التحد ى.

  حيػػث يتسػػـ الفػػرد فػػى ىػػذا البعػػد بأن ػػو يبػػدى اىتمامًػػا لكػػؿ الأفكػػار، العدالػػة )المسػػاواة(؛
حتػى إذا كػاف لػو رأىٌ أو فكػػرٌ خػاص فيػو يتبنػػى الموقػؼ الػذى يضػػع أفكػار الفػرد فػػى 

 الاعتبار، أو يعمؽ حكمو عمى الموقؼ لصالح الخيارات البديمة.
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 خصائص الدافعية العقمية:
ىنػػاؾ عديػػد مػػف السػػمات التػػى بتوافرىػػا يمكػػف الحكػػـ عمػػى الشػػخص بأنػػو يمتمػػؾ مسػػتوى 

عبػػػػد الػػػػرحيـ، طػػػػارؽ ) ،(ٕٙٔٓالشػػػػريـ، )أحمػػػػد  مرتفػػػػع مػػػػف الدافعيػػػػة عقميػػػػة مرتفعػػػػة ومنيػػػػا:
 ، ومف ىذه السمات ما يمي:(ٕٛٔٓ

 ،البحػػث عمػػى القػػدرة مػػف نػػويمك  ى الػػذ الاسػػتطلبع وحػػب الفضػػوؿ مػػفمسػػتوى مرتفػػعٌ  لديػػو -ٔ
 والتقصّى. والاستكشاؼ،

 .مف الصراحة والوضوح مرتفعةٌ  درجةٌ تتوافر لديو  -ٕ

بالنسبة لو لفترات طويمة،  المشوقةالميمات  ىف المشاركة والانخراط ىبالقدرة عم يتسـو ن  أ -ٖ
 قدراتو. ىتتحد   ىالميمات التعميمية الصعبة الت ىالاندماج ف ىكما تتوافر لديو القدرة عم

 .تدعـ موقفو ىالأدلة والبراىيف الت ا تقديـيفضؿ دائمً  -ٗ

 ىإيجػاب بتوجيػو نقػدٍ  يقػوـ وفينػ ،خريف، وعندما يقػوـ بالنقػدراء الآجيد لآ منصتو يتميز بأن   -٘
 واضحة. عميؽٍ وبراىيف في ٍـ ىعم قائ ٍـ

 .جتماعية والتعميميةالمواقؼ الا ىالمشاركة الفعالة ف ىعم لديو القدرة -ٙ

بنيتػػو  تمك نػػو مػػف تشػػكيؿ ىالتػػ ممكػػفٍ مػػف المعمومػػات أكبػػر قػػدرٍ اكتسػػاب لديػػو القػػدرة عمػػى  -ٚ
 ا عند مواجية المواقؼ المختمفة.عممي   وتسيـ بيعطائو ثقلبً  ،المعرفية

 ،والمنافسػة ىؿ التحػد  و يفض  راء الجديدة القابمة لمتطبيؽ. كما أن  وبخاصة للآ ،الذىف متفتح -ٛ
 حميا. ىة فتحتاج لميارات غير عادي ىالمعقدة الت الميمات ىبخاصة ف

 

حػافز عقمػي داخمػي يجعػؿ تلبميػذ بأنيػا: إجرائيػاً مما سػبؽ يمكػف تعريػؼ الدافعيػة العقميػة 
الأنشػػػطة والميػػػاـ التػػػي تتطمػػػب المرحمػػػة الإعداديػػػة فػػػي حالػػػة نشػػػاط، ويشػػػاركوف بانيمػػػاؾ فػػػي 

نجػػػػاز الميػػػػاـ ، المطموبػػػػة لإوالبحػػػػث عػػػػف المعمومػػػػات والمعػػػػارؼ ، ممارسػػػػة العمميػػػػات العقميػػػػة
وذلػػؾ مػػف خػػلبؿ  ،أثنػػاء دراسػػة العمػػوـ والوصػػوؿ إلػػى حمػػوؿ إبداعيػػة لممشػػكلبت التػػى تػػواجييـ

التركيػػز العقمػػي، والتكامػػؿ المعرفػػي لمموضػػوعات؛ بيػػدؼ الوصػػوؿ لحمػػوؿ إبداعيػػة لممشػػكلبت؛ 
ممػػا يػػؤثر فػػي توجػػو الطالبػػات نحػػو الػػتعمـ، وتتمثػػؿ بالدرجػػة التػػي يحصػػؿ عمييػػا التلبميػػذ عنػػد 

 مفردات المقياس المعتمد في ىذا البحث.الاستجابة عمى 
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 إجراءات البحث:
 سارت إجراءات البحث عمى النحو الآتي:

 أولاا: إعداد قائمة بميارات التفكير التحميمي:
 سارت إجراءات بناء القائمة عمى النحو التالي:

 تحديد اليدف من بناء القائمة: -1
المزمع تنميتيا والأكثر ملبءمة لتلبميذ  ىدفت القائمة إلى تحديد ميارات التفكير التحميمي

 المرحمة الإعدادية ذوي الدافعية العقمية المنخفضة.
 مصادر بناء القائمة: -2

 تـ استقاء ميارات التفكير التحميؿ مف مصادر عدة:
مف خلبؿ فحص الأدبيات ذات الصمة بالتفكير بشكؿ عاـ، والتفكير التحميمي بشكؿ  (ٔ

 ;Sternberg, 1998)خاص، متمثمة فى الكتابات النظرية والدراسات السابقة كدراسة : 

Richard, 2006, Kayton & Vasloo, 2008);  ،سماح ٕٚٓٓ)يوسؼ قطامي ،
؛ سماح ٕٚٔٓناريماف إسماعيؿ، ؛ ٕٚٔٓ؛ ميرفت ىاني، ٛٗٔ، ٕٚٔٓإبراىيـ 

 (.ٜٖ-ٖٛ، ٕٕٓٓ؛ ماجد مديد، ٔٙ-ٓٙ، ٕٛٔٓالمرسي، 
آراء المتخصصيف فى المناىج وطرؽ التدريس وعمـ النفس وبعض معممى العموـ بالمرحمة  (ٕ

 الإعدادية.
 الميارات المتضمنة بالقائمة: -3

 ـ الٕٔتـ تضميف ) توصؿ إلييا ( ميارة رئيسة مف ميارات التفكير التحميمي، التى ت
علبقة الجزء ، تحديد الخواص، تحديد الصفات أو السماتمف المصادر سالفة الذكر وىى: )

المقارنة ، التصنيؼ، التفريؽ بيف المتشابو والمختمؼ، التتابع ،إجراء الملبحظة، بالكؿ
 (، وتـالتنبؤ والتوقع، إيجاد الأنماط، رؤية العلبقات، الترتيب ووضع الأولويات، والمقابمة

تضميف التعريفات الإجرائية لكؿ ميارة مف تمؾ الميارات تمييداً لمعرض عمى المحكميف، 
 وذلؾ عمى النحو الآتي:

 : القدرة عمى تحديد السمات العامة لعدة أشياء.تحديد الصفات أو السمات (ٔ
: القدرة عمى تحديد الاسـ أو الملبمح الشائعة أو الصفات المميزة لشيء تحديد الخواص (ٕ

 ما.
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: علبقة الأشياء ومكوناتيا، بمعني معرفة الأجزاء الصغيرة التي تكوف علاقة الجزء بالكل (ٖ
 بالنسبة لمكؿ. تومنيا الكؿ، ثـ معرفة تأثير ىذا الجزء ووظيف

المتعمـ عمى ترجمة ما يراه ويفحصو باستخداـ الحواس أو أدوات : قدرة إجراء الملاحظة (ٗ
 عنيا. جمع المعموماتلقياس عيارية ويربطيا بالظواىر العممية 

 : ترتيب الحوادث أو الفقرات أو المحتويات بشكؿ منظـ ودقيؽ.التتابا (٘
: القدرة عمى تحديد أوجو التشابو والاختلبؼ بيف بعض التفريق بين المتشابو والمختمف (ٙ

 الموضوعات أو الأفكار أو الأحداث ضمف مجاؿ معيف.
بناءً عمى  ووضعيا في مجموعات: القدرة عمى تصنيؼ المعمومات وتنظيميا التصنيف (ٚ

 .معيار محدد
: القدرة عمى المقارنة بيف شيئيف أو فرديف أو فكرتيف أو أكثر مف عدة المقارنة والمقابمة (ٛ

 زوايا.
: القدرة عمى وضع البنود أو الأحداث في تسمسؿ بناء عمى قيـ الترتيب ووضا الأولويات (ٜ

 نوعية أو ترتيب الأشياء وفقاً لترتيب معيف.
ثنيف أو ألمقارنة بيف الأفكار والأحداث لتحديد النظاـ بيف تتمثؿ في ا: العلاقات رؤية (ٓٔ

 أكثر مف العمميات.
ثنيف أو أكثر مف ألى الفروؽ الخاصة بيف إ: القدرة عمي التعرؼ إيجاد الأنماط (ٔٔ

 الخصائص في علبقة تؤدي إلي نسؽ مكرر.
 لإضافة معني لممعمومات الجديدة. ؛: القدرة عمى استخداـ المعرفة السابقةالتنبؤ والتوقا (ٕٔ
 صدق القائمة: -4

نظراً لكوف عينة البحث ذات طابع خاص؛ حيث تمثؿ تلبميذ المرحمة الإعدادية ذوي 
الدافعية العقمية المنخفضة، فقد كاف لزاماً تحديد مدى أىمية وملبءمة ميارات التفكير التحميمي 

لذا ت ـ عرض القائمة عمى مجموعة مف التي يمكف تنميتيا لدى ىذه الفئة مف المتعمميف؛ 
الأساتذة المتخصصيف فى المناىج وطرؽ تدريس العموـ وعمـ النفس وبعض معممي وموجيى 

( محكميف؛ وذلؾ لإبداء الرأي فى مدى أىمية ٓٔالعموـ بالمرحمة الإعدادية، وبمغ عددىـ )
حمة الإعدادية منخفضي وملبءمة ميارات التفكير التحميمي المتضمنة بالقائمة لتلبميذ المر 

الدافعية العقمية، ومدى مناسبة تمؾ الميارات لمحتوى عموـ الصؼ الثاني الإعدادي. وفيما 
 يمي النسب المئوية لاتفاؽ المحكميف عمى ميارات التفكير التحميمي:
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 (ٔجدوؿ )
 مة والمناسبة لممحتوىالنسب المئوية لاتفاؽ المحكميف عمى ميارات التفكير التحميمي فى ضوء الأىمية والملبء

 الميارات
نسبة  الأىمية

 الاتفاق

نسبة  الملاءمة
 الاتفاق

المناسبة 
نسبة  لممحتو 

أقل  ميمة الاتفاق
غير  ملائمة أىمية

غير  مناسبة ملائمة
 مناسبة

تحديد الصفات أو 
 %ٓٓٔ - ٓٔ %ٓٓٔ - ٓٔ %ٓٓٔ - ٓٔ السمات

 %ٓٓٔ - ٓٔ %ٓٓٔ - ٓٔ %ٓٓٔ - ٓٔ تحديد الخواص
علبقة الجزء 

 %ٓٛ ٕ ٛ %ٕٓ ٛ ٕ %ٓٙ ٗ ٙ بالكؿ

 %ٓٓٔ - ٓٔ %ٓٓٔ - ٓٔ %ٓٓٔ - ٓٔ إجراء الملبحظة
 %ٓٚ ٖ ٚ %ٓٔ ٜ ٔ %ٓٚ ٖ ٚ التتابع

التفريؽ بيف 
المتشابو 
 والمختمؼ

ٕ ٛ ٕٓ% ٕ ٛ ٕٓ% ٛ ٕ ٛٓ% 

 %ٓٓٔ - ٓٔ %ٓٓٔ - ٓٔ %ٓٓٔ - ٓٔ التصنيؼ
 %ٓٛ ٕ ٛ %ٕٓ ٛ ٕ %ٓٙ ٗ ٙ المقارنة والمقابمة
الترتيب ووضع 

 %ٓٛ ٕ ٛ %ٖٓ ٚ ٖ %ٓ٘ ٘ ٘ الأولويات

 %ٓٓٔ - ٓٔ %ٓٓٔ - ٓٔ %ٓٓٔ - ٓٔ رؤية العلبقات
 %ٓٙ ٗ ٙ %ٕٓ ٛ ٕ %ٕٓ ٛ ٕ إيجاد الأنماط
 %ٓٓٔ - ٓٔ %ٓٓٔ - ٓٔ %ٓٓٔ - ٓٔ التنبؤ والتوقع

تراواح يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف نسب الاتفاؽ فى ضوء معياري الأىمية والملبءمة 
(%، كما تراوحت نسبة الاتفاؽ فى ضو معيار مناسبتيا لممحتوى ما بيف ٓٓٔ-ٕٓما بيف )

% فى ست ميارات تـ الاتفاؽ عمييا ٓٓٔ(%. كما يتضح أف نسبة الاتفاؽ بمغت ٓٓٔ-ٓٙ)
تحديد بيجماع المحكميف فى ضوء معيار الأىمية والملبءمة ومناسبتيا لممحتوى، وىى: )

(؛ ومف التنبؤ والتوقع، رؤية العلبقات، التصنيؼ ،إجراء الملبحظة، واصتحديد الخ، الصفات
( ميارة ٕٔ( ست ميارات مف أصؿ )ٙثـ أصبحت القائمة في صورتيا النيائية تتضمف )

 %(. وبذلؾ يكوف قد تمت الإجابة عف السؤاؿ الأوؿ مف اسئمة البحث.ٓ٘بنسبة )
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  انياا: اختيار محتو  التجريب:
الوحدة الثانية " الصوت والضوء " مف كتاب العموـ المقرر عمى تلبميذ تـ اختيار 

ليكوف موضعاً لمتجريب،  ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓالصؼ الثاني الإعدادي بالفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ 
وتتضمف ىذه الوحدة ثلبث موضوعات )خصائص الموجات الصوتية، الطبيعة الموجية 

 تيار ىذه الوحدة للئعتبارات التالية:لمضوء، انعكاس وانكسار الضوء(، وتـ تـ اخ
اعتمادىا عمى معرفة سابقة يستخدميا التلبميذ في التعمـ الجديد عف مفيومي  -ٔ

 ـ دراسة ىذيف المفيوميف بالصؼ الخامس الابتدائي في  الصوت والضوء إذ ت
 .ٕٙٔٓ-ٕ٘ٔٓالفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ 

تطيع المعمـ تنفيذىا وفقاً لنموذج ثراء الوحدة بعديد مف الأنشطة العممية التى يس -ٕ
 لاندا البنائي.

التطبيقات العممية والظواىر الطبيعية المرتبطة بالمفاىيـ المتضمنة بالوحدة  -ٖ
يحتؾ بيا التمميذ احتكاكاً مباشراً في حياتو العممية، بما قد يساعد عمى ممارسة 

 ميارات التفكير التحميمي، وينخرط في تعمميا.

ة تتيح الفرصة لمطالب ممارستيا بأدوات وخامات بسيطة؛ احتوائيا عمى أنشط -ٗ
 الأمر الذى يزيد مف دافع التلبميذ لدراستيا.

إمكانية تنفيذ وتصميـ إجراءات التدريس وفقاً لنموذج لاندا البنائي؛ بما يساعد  -٘
 عمى الانخراط فى تعمـ العموـ وممارسة ميارات التفكير التحميمي.

 

  ال اا: بناء مواد البحث:
 دليل المعمم وفقاا لنموذج لاندا البنائي:  (1)

 ـ بنػػاء دليػػؿ المعمػػـ لموحػػدة الثانيػػة مػػف مقػػرر العمػػوـ بالفصػػؿ الدراسػػي الثػػاني "الصػػوت  تػػ
( حصػة ٕٔ( دروس، بواقػع )ٗ، وتضػمف الػدليؿ )وفقػاً لنمػوذج لانػدا البنػائيوالضوء" لتدريسػيا 

توزيػع مػنيج العمػوـ لمفصػؿ الدراسػي الثػاني سابيع وفقاً لمتوزيع الزمني لخطػة أ( ٖموزعة عمى )
 ، واشتمؿ الدليؿ عمى ما يمي:ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓلعاـ 
 .مقدمة توضح نبذه عف النظرية البنائية والفمسفة التي يقوـ عمييا نموذج لاندا البنائي 

  تعريؼٍ إجرائي لميارات التفكير التحميمي وأبعاد الانخراط فػى الػتعمـ موضػع اىتمػاـ البحػث
 الحالي.
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  خطوات نموذج لاندا البنائي، وتحركات التدريس المتضمنة بكؿ مرحمة وما يرتبط بيػا مػف
 أنشطة موجية لتنمية ميارات التفكير التحميمي وأبعاد الانخراط فى التعمـ.

  تحديػػػد خصػػػائص بيئػػػة الػػػتعمـ لتنفيػػػذ نمػػػوذج لانػػػدا البنػػػائي، وبمػػػا يتسػػػؽ وممارسػػػة التفكيػػػر
 التحميمي والانخراط فى التعمـ.

 .ملبمح دور كؿ مف المعمـ والطالب فى أثناء تنفيذ مراحؿ النموذج 

 .الأىداؼ العامة لوحدة التجريب 

 .الوسائؿ ومصادر التعمـ 

 .وسائؿ التقويـ 

 .الخطة الزمنية لتدريس موضوعات الدليؿ 

  تػػػـ اتبػػػاع الطريقػػػة المستعرضػػػة فػػػى تخطػػػيط  دروس محتػػػوى التجريػػػب وفقػػػاً لنمػػػوذج لانػػػدا
 البنائي.

 كؿ درس مف: يتكوف 
o .عنواف الدرس 
o .الأىداؼ السموكية لمدرس 
o .الوسائؿ ومصادر التعمـ 
o .ميارات التفكير التحميمي، وأبعاد الانخراط فى التعمـ المتضمنة بالدرس 
o .خطة السير فى الدرس وفؽ نموذج لاندا متضمنة دور المعمـ ودور التمميذ 
o  تخص ميارات التقويـ: ويشمؿ أسئمة تخص الجانب التحصيمي وأخرى

 التفيكر التحميمي.
 ـ التخطيط لمدروس، بحيث تشتمؿ عمى جميع عناصر المفيوـ، وعمى المدرس  وقد ت

 تقسيـ أنشطة الدرس الواحد عمى الحصص المخصصة لو وفقاً لمخطة المعتمدة.
 ( تصميم كراسة نشاط الطالب:2)

) والمفػاىيـ المتضػمنة  في ضوء أىداؼ محتوى التجريب )الوحدة الثانية مف كتاب العموـ
 ـ إعداد كراسة نشاط الطالب وفقاً لنموذج لاندا البنائي، بما يوجو الطالب لممارسة ميارات  بو ت
التفكير التحميمي، وبما يساعدىـ في الإنخػراط فػى الػتعمـ، واشػتممت كراسػة نشػاط الطالػب عمػى 

 ـ توزيعيػػػػا عمػػػػى دروس الػػػػدليؿ بموجػػػػب )ٕٚ) ( نشػػػػاط لدرسػػػػي ٙٔ( سػػػػبعة وعشػػػػريف نشػػػػاطاً تػػػػ
 ( نشاط لدرسي الضوء. وتضمف كؿ نشاط النقاط الآتية:ٔٔالصوت، )
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 .عنواف النشاط 

 .خطوات تنفيذ النشاط 
 .وجود مساحات لتدويف ملبحظات المتعمـ واستنتاجاتو فى مرحمة الاكتشاؼ الموجو 

  ـ الاتفػػاؽ عمييػػا مػػف خػػلبؿ  المناقشػػة وجػػود مسػػاحات يكتػػب فييػػا الطالػػب التفسػػيرات التػػى تػػ
مع المعمـ فى مرحمة المزاوجة بيف ما تـ التوصؿ اليو مع المعمـ وبيف ما تػـ التوصػؿ إليػو 

 فى مرحمة الاكتشاؼ الموجو.

 ـ عرضػػػيما عمػػػى مجموعػػػة مػػػف  بعػػػد الانتيػػػاء مػػػف إعػػػداد دليػػػؿ المعمػػػـ وكراسػػػة النشػػػاط تػػػ
وذج لانػػدا البنػػائي، لمتأكػػد مػػف أف تخطػػيط الػػدروس وصػػياغة الأنشػػطة تػػـ وفقػػاً لنمػػ *المحكمػػيف 

وأف تصميـ الأنشطة التعميمية موجو لتنمية ميارات التفكير التحميمي وأبعاد الانخراط فى التعمـ 
 ـ إجػػػراء التعػػػديلبت اللبزمػػػة فػػػي ضػػػوء آراء المحكمػػػيف،  موضػػػع اىتمػػػاـ البحػػػث الحػػػالي، وقػػػد تػػػ

 **حث الأساسية. وبذلؾ أصبح دليؿ المعمـ وكراسة النشاط صالحيف للبستخداـ في تجربة الب
 رابعاا: بناء أدوات البحث:

 بناء اختبار التفكير التحميمي:  (1)
 ـ بناء اختبار التفكير التحميمي وفقاً للئجراءات التالية:  ت

 :اليدف من الاختبار 
ىدؼ الاختبار إلى قياس مقدار اكتساب تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي لميارات التفكير 

رؤية ، التصنيؼ ،إجراء الملبحظة، تحديد الخواص، السماتتحديد الصفات أو التحميمي )
 ( بعد دراستيـ لوحدة " الصوت والضوء "، وفقا لنموذج لاندا البنائي.التنبؤ والتوقع، العلبقات

 :صياغة مفردات الاختبار 
 ـ تحديدىا بناء عمى آراء السادة المحكميف تـ  في ضوء ميارات التفكير التحميمي التى ت

مفردة مف نوع الاختيار مف متعدد موزعة بالتساوي عمى الميارات الفرعية؛ نظرا  (ٕٗصياغة )
( ٗلتساوى درجة الأىمية التى أقرىا المحكموف لتمؾ الميارات؛ وتشتمؿ كؿ مفردة عمى )

                                                           

*
 .هوأدوات (: قائًت بأصًاء انضادة انًحكًٍُ عهً يىاد انبحث1يهحق )   

*
 فقاً نًُىرج لاَذا انبُائٍ." و نتذرَش وحذة " انصىث وانضىء(: دنُم انًعهى 2يهحق ) *

 وفقاً نًُىرج لاَذا انبُائٍ. " فً وحذة " انصىث وانضىء انطانب(: كراصت َشاط 3يهحق )     
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 Free Content Testبدائؿ، وت ـ صياغة مفردات الاختبار فى محتوى العموـ بشكؿ عاـ 
ة المختارة، وصيفت المفردة فى صورة موقؼ لإظيار قدرة الطالب وليس مرتبطاً بمحتوى الوحد

عمى ممارسة ميارة التفكير التحميمي المتضمنة بالمفردة، والجدوؿ التالي يوضح توزيع أرقاـ 
 المفردات عمى الميارات موضع الاىتماـ:

 (ٕجدوؿ )
 توزيع مفردات الاختبار عمى ميارات التفكير التحميمي

 الوزن النسبي عدد الأسئمة السئمةأرقام  الميارات
 %ٚٙٙ.ٙٔ ٗ ٜٔ، ٖٔ، ٚ، ٔ تحديد الصفات أو السمات

 %ٚٙٙ.ٙٔ ٗ ٕٓ، ٗٔ، ٛ، ٕ تحديد الخواص
 %ٚٙٙ.ٙٔ ٗ ٕٔ، ٘ٔ، ٜ، ٖ إجراء الملبحظة

 %ٚٙٙ.ٙٔ ٗ ٕٕ، ٙٔ، ٓٔ، ٗ التصنيؼ
 %ٚٙٙ.ٙٔ ٗ ٖٕ، ٚٔ، ٔٔ، ٘ رؤية العلبقات
 %ٚٙٙ.ٙٔ ٗ ٕٗ، ٛٔ، ٕٔ، ٙ التنبؤ والتوقع

 %111 24 المجموع
 

 :تقدير درجات مفردات الاختبار 
 ـ تقدير درجة الاستجابة عمى مفردات الاختبار بأف يعطى الطالب ) ( درجة واحدة ٔت

 ( صفر للئجابة الخطأ.ٓللئجابة الصحيحة، ودرجة )
 

 :الضبط العممي للاختبار 
 :صدق الاختبار 

المحكميف مف أساتذة المناىج وطرؽ تدريس ت ـ عرض الاختبار عمى مجموعة مف 
العموـ وبعض معممي وموجيى العموـ بالمرحمة الإعدادية؛ لإبداء الرأي فى مفردات الاختبار 
في ضوء المؤشرات التالية: الصحة العممية، والسلبمة المغوية، وارتباط المفردة بالميارة التى 

ة، وقد اتفؽ المحكموف عمى صلبحية الاختبار تنتمي إلييا، وملبءمتيا لتمميذ المرحمة الإعدادي
 بناء عمى مؤشرات التحكيـ، وتـ إجراء التعديؿ فى صياغة بعض المفردات.
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 :المحددات السيكومترية للاختبار 
( مف تلبميذ ٕ٘تـ تطبيؽ الاختبار فى صورتو الأولية عمى عينة استطلبعية قواميا )

بمدرسة بمقاس الإعدادية لمبنيف ػ غير عينة البحث الأساسية ػ في الصؼ الثاني الإعدادي 
ػ غير عينة البحث الأساسية ػ وت ـ  ٜٕٔٓ-ٕٛٔٓالفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي 

 تصحيح الدرجات ورصدىا لحساب ما يمي:
 

 :بات الاختبار  
 ـ استخداـ معادلة كيودر ريتشارد سوف مغت قيمة الثبات لحساب ثبات الاختبار وب ٕٔ-ت

 ( وىى قيمة مقبولو لمثبات.ٙٔٛ.ٓ)
 

 :)الاتساق الداخمي للاختبار )صدق التكوين الفرضي 
 ـ استخداـ معامؿ ارتباط الرتب لسبيرماف فى تحديد حجـ واتجاه ودلالة معاملبت ارتباط  ت

بالدرجة الكمية المفردات بالميارات الرئيسة التى تنتمي إلييا، وكذلؾ ارتباط الميارات الرئيسة 
 للبختبار، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:

 (ٖجدوؿ )
 معاملبت الاتساؽ الداخمى لمفردات اختبار التفكير التحميمي

 إجراء الملاحظة تحديد الخواص تحديد الصفات أو السمات

المفرد
 ة

)ر( 
 بالميارة

 )ر(
بالدرجة 

 الكمية

المفرد
 ة

)ر( 
 بالميارة

 )ر(
بالدرجة 

 الكمية

المفرد
 ة

)ر( 
 بالميارة

 )ر(
بالدرجة 

 الكمية

ٔ ٓ.ٚٗ٘*
*  ٕ ٓ.ٕٙٗ*

*  ٖ ٓ.ٙٗٔ*
*  

ٚ ٓ.ٜ٘ٗ*
* 

ٓ.ٕٙٔ*
* ٛ ٓ.ٜٚٚ*

* 
ٓ.ٛٔ٘*

* ٜ ٓ.ٚٔٙ*
* 

ٓ.ٕ٘ٙ*
* 

ٖٔ ٓ.ٕ٘ٛ*
*  ٔٗ ٓ.ٜٖٙ*

*  ٔ٘ ٓ.ٙ٘ٗ*
*  

ٜٔ ٓ.ٚٛٗ*
*  ٕٓ ٓ.٘ٙٔ*

*  ٕٔ ٓ.ٜ٘٘*
*  

 التنبؤ والتوقا رؤية العلاقات التصنيف
 )ر()ر( المفرد )ر()ر( المفرد )ر()ر( المفرد
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بالدرجة  بالميارة ة
 الكمية

بالدرجة  بالميارة ة
 الكمية

بالدرجة  بالميارة ة
 الكمية

ٗ ٓ.ٕٚٔ*
*  ٘ ٓ.ٕٙٙ*

*  ٙ ٓ.ٖٖ٘*
*  

ٔٓ ٓ.ٜ٘ٚ*
* 

ٓ.ٙٛٓ*
* ٔٔ ٓ.ٙٗٔ*

* 
ٓ.ٜٙ٘*

* ٕٔ ٓ.ٜٖ٘*
* 

ٓ.ٜٕٚ*
* 

ٔٙ ٓ.ٜٙٙ*
*  ٔٚ ٓ.٘٘ٓ*

*  ٔٛ ٓ.ٜٙٔ*
*  

ٕٕ ٓ.ٚٛٔ*
*  ٕٖ ٓ.ٖٚٗ*

*  ٕٗ ٓ.ٜٙٓ*
*  

 

؛ مما ٔٓ.ٓيتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع معاملبت الارتباط جاءت دالة عند 
يعنى أف الاختبار يتسـ بدرجة مقبولة مف الاتساؽ الداخمى، وأف مفرداتو تتجو لقياس الميارات 

 التى تنتمي إلييا، فضلًب عف أف مياراتو تتجو لقياس المكوف الكمى لمتفكير التحميمي.
  زمن الاختبار:تحديد 

ت ـ حساب متوسط الزمف المستغرؽ لجميع التلبميذ للئجابة عف الاختبار وبمعمومية 
)فؤاد  Optimal Timeالدرجة العظمى للبختبار تـ تطبيؽ معادلة الزمف المناسب للبختبار 

( ٘( دقيقة، مضافاً إليو )ٜٖ( وبمغ الزمف المناسب لاختبار )ٚٙٗ، ٜٜٚٔالبيي السيد، 
 ( دقيقة.ٗٗدقائؽ إلقاء تعميمات ليكوف زمف الاختبار )

بعد التأكد مف الصدؽ والثبات والاتساؽ الداخمى لاختبار التفكير التحميمي أصبح 
*ى عينة البحث الأساسية. الاختبار فى صورتو النيائية صالحاً لمتطبيؽ عم

 

 بناء مقياس الانخراط فى تعمم العموم:  (2)

 مر بناء مقياس الانخراط فى تعمـ العموـ بالخطوات التالية:
 :اليدف من المقياس 

ىدؼ المقياس تحديد درجة الانخراط في تعمـ العموـ لدى عينة البحث مف تلبميذ 
 الضوء " وفقاً لنموذج لاندا البنائي.الصؼ الثاني الإعدادي بعد دراستيـ لوحدة " الصوت و 

                                                           

*
 (: اختبار انتفكُر انتحهُهٍ.4يهحق ) 
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 :تحديد ابعاد المقياس 
في ضوء ما ت ـ عرضو فى الإطار النظري مف أدبيات تناولت أبعاد الانخراط فى التعمـ؛ 

 ـ تحديد الأبعاد التى يتضمنيا المقياس، وىى: البعد )المعرفي، السموكي، الانفعالي(.  ت
 ستجابات:صياغة عبارات المقياس وطريقة تقدير الا 

تـ صياغة عبارت المقياس بما يراعى الخصائص العمرية لتلبميذ المرحمة الإعدادية 
وحصيمتيـ المغوية، حيث ت ـ صياغتيا بشكؿ واضح، ورُوعي أف يتضمف المقياس عبارات 

-ٕ-ٖنادراً( ليكوف التقدير ) –أحياناً  –موجبة وأخرى سالبة وفؽ تقدير ليكرت الثلبثي )دائماً 
( لمعبارات السالبة عمى الترتيب، وبمغ عدد عبارات المقياس ٖ-ٕ-ٔ( لمعبارات الموجبة، )ٔ
(، والصغري ٓٙ(، والمتوسطة )ٜٓ( عبارة، وبذلؾ تكوف درجة الانخراط العظمي )ٖٓ)
-ٔٙيف )(. ومف ثـ يكوف الاندماج قوى عندما يتحصؿ الطالب عمى درجات تتراوح ما بٖٓ)

(، وضعيؼ عندما تصؿ الدرجات إلى ٓٙ-ٖٔ(، ومتوسط عندما تتراوح الدرجات ما بيف )ٜٓ
(ٖٓ.) 
 

 :الضبط العممي لممقياس 
 :صدق المقياس 

تـ عرض الصورة الأولية لممقياس عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف فى 
لإبداء الرأي فى ( ستة محكميف ٙمناىج وطرؽ تدريس العموـ وعمـ النفس، بمغ عددىـ )

عباراتو مف حيث صحتيا العممية والمغوية وارتباطيا بالبعد الذى تنتمي إليو، وقد أقر  
%(، وتـ عمؿ تعديؿ فى صياغة ٖٗ.ٖٛالمحكموف بصلبحية عبارات المقياس بنسبة اتفاؽ )

 بعض العبارات؛ ليكوف المقياس جاىزاً لمتطبيؽ عمى عينة البحث الاستطلبعية.
 لممقياس:لسيكومترية المحددات ا 

 ـ تطبيقو عمى عينة استطلبعية  بعد التأكد مف صلبحية الصورة الأولية لممقياس؛ ت
( مف تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي بمدرسة بمقاس الإعدادية لمبنيف ػ غير عينة ٕ٘قواميا )

ديد ؛ وذلؾ لتحٜٕٔٓ-ٕٛٔٓالبحث الأساسية ػ في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي 
 العوامؿ السيكومترية لممقياس، وذلؾ عمى النحو التالي:

 :بات المقياس  
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 ـ  كمػػا  ،لفػػا كرونبػػاخأبمعادلػػة الانخػػراط فػػى تعمػػـ العمػػوـ حسػػاب معامػػؿ ثبػػات مقيػػاس  تػػ
 يوضحيا الجدوؿ التالي:

 (ٗجدوؿ )
 الانخراط فى تعمـ العموـ والمقياس ككؿ معاملبت الثبات لأبعاد مقياس

 المقياس ككل الانفعالي السموكي المعرفي البيان
 759. 783. 781. 782. معامل ال بات

(، وىى قيمة مقبولة 0.759مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة الثبات لممقياس ) يتضح
 لمثبات.

 

 :الاتساق الداخمي لممقياس 
 ـ  وكذلؾ بالدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى إليو، المقياس  ارتباط عباراتحساب معامؿ  ت

ارتباط البعد بالدرجة الكمية لممقياس باستخداـ معامؿ ارتباط الرتب لسبيرماف، كما ىو موضح 
  (:٘بجدوؿ )

 (٘جدوؿ )
 معاملبت الاتساؽ الداخمى لمقياس الانخراط فى التعمـ

 الانخراط الانفعالي الانخراط السموكي الانخراط المعرفي

 ر العبارة
 بالبعد

ر بالدرجة 
 ر العبارة الكمية

 ر
بالدرجة 
 الكمية

 ر العبارة
 بالبعد

ر 
بالدرجة 
 الكمية

1 .733**  11 .783**  21 .681**  
2 .865**  12 .759**  22 .704**  
3 .777**  13 .770**  23 .835**  
4 .867**  14 .887**  24 .835**  
5 .799** .900** 15 .877** .932** 25 .665** .758** 
6 .559**  16 .836**  26 .835**  
7 .831**  17 .734**  27 .835**  
8 .733**  18 .775**  28 .669**  
9 .863**  19 .734**  29 .868**  
10 .816**  20 .610**  30 .860**  

 

  0.01** القيمة دالة عند  & 0.05* القيمة دالة عند 
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المقيػاس بالأبعػاد التػى تنتمػي عبػارات ( أف جميػع معػاملبت ارتبػاط ٘يتضح مف جدوؿ )
؛ ممػػا يعنػػي أف 0.01دالػػة عنػػد  إلييػػا، وكػػذلؾ ارتبػػاط الأبعػػاد الرئيسػػة بالدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس

 عبارات المقياس تتجو لقياس الأبعاد وأف المقياس يقيس السمة المقيسة.
ومػػف ثػػـ أصػػبح مقيػػاس الانخػػراط فػػى الػػتعمـ فػػى صػػورتو النيائيػػة صػػالحاً لمتطبيػػؽ عمػػى 

( عبػػارات ٛ( عبػػارة موجبػػة، )ٕٕ( عبػػارة تشػػتمؿ عمػػى )ٖٓنػػة البحػػث الأساسػػية، متضػػمناً )عي
 سالبة موزعة عمى الأبعاد الثلبثة لممقياس عمى النحو التالي:

 (ٙجدوؿ )
 توصيؼ مقياس الانخراط فى تعمـ العموـ

أبعاد 
 % المجموع العبارات السالبة العبارات الموجبة الإنخراط

 33.33 10 10-5-4 9-8-7-6-3-2-1 المعرفي

-19-18-16-15-14-13-12-11 السموكي
20 17 10 33.33 

-26-24-23 29-28-27-25-22-21 الانفعالي
30 10 33.33 

 100 30 8 22 الإجمالي
بعد التأكد مف الصدؽ والثبات والاتساؽ الداخمى لمقياس الانخراط فى تعمـ العموـ 

 *أصبح المقياس فى صورتو النيائية صالحاً لمتطبيؽ عمى عينة البحث الأساسية. 
 

 إعداد مقياس الدافعية العقمية:  (3)
 جراءات التالية:لئل اً تـ إعداد المقياس وفق

 :تحديد اليدف من المقياس 
الصؼ الثاني بالمرحمة الإعدادية؛ تلبميذ ييدؼ المقياس إلى قياس الدافعية العقمية لدى 

 تمييداً لتحديد التلبميذ منخفضي الدافعية العقمية.
 :صياغة عبارات المقياس 

                                                           

*
 .يقُاس الاَخراط فً انتعهى(: 5يهحق ) 
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تبنػػػػى الباحػػػػث مقيػػػػاس كاليفورنيػػػػا لمدافعيػػػػة العقميػػػػة ترجمػػػػة )أحمػػػػد مرعػػػػي، محمػػػػد نوفػػػػؿ،     
التركيػػػز العقمػػػى، التوجػػػو نحػػػو الػػػتعمتـ، حػػػؿ (، حيػػػث تضػػػمف المقيػػػاس الأبعػػػاد التاليػػػة: )ٕٛٓٓ

 ـ إعػػادة صػػياغة عبػػارات المقيػػاس بمػػا يتناسػػب مػػع المشػػكلبت إبػػداعيا، التكامػػؿ المعرفػػى(،  وتػػ
 وى لتلبميذ المرحمة الإعدادية، وبما يتفؽ وطبيعة البيئة المصرية. المستوى المغ

 :وصف المقياس 
، وتػػـ تعػػديؿ مقيػػاس تقػػدير الاسػػتجابات بمقيػػاس ليكػػرت ( عبػػارةٓٗمػػف ) المقيػػاستكػػوف 

-ٕ-ٖ( بتقػدير درجػات )موافؽ، موافؽ إلى حد ما، غير موافؽمف مقياس رباعي إلى ثلبثي )
ويوضح الجدوؿ التالي توزيع عبارات المقياس  ث تشتت لمتمميذ.( عمى الترتيب؛ حتى لا يحدٔ

 عمى الأبعاد:
 ( ٚجدوؿ )

 توزيع العبارات عمى أبعاد مقياس الدافعية العقمية
 عدد العبارات الأبعاد

 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10 التركيز العقمي
 11,12,13,14,15,16,17,18,19,20 التوجو نحو التعمـ

 21,22,23,24,25,26,27,28,29,30 حؿ المشكلبت ابداعياً 
 31,32,33,34,35,36,37,38,39,40 التكامؿ المعرفي

 :صياغة تعميمات المقياس 
 ـ  تعميمػػات المقيػػاس بصػػورة مبسػػطة بمػػا يراعػػي الحصػػيمة المغويػػة لػػدى طالػػب  صػػياغةتػػ

 المرحمة الإعدادية.
 :الضبط العممي لممقياس 

 :صدق المقياس 
 ـ عػػػػػػرض المقيػػػػػػاس فػػػػػػي صػػػػػػورتو  الأوليػػػػػػة عمػػػػػػى مجموعػػػػػػة مػػػػػػف السػػػػػػادة المحكمػػػػػػيف تػػػػػػ

 المتخصصيف فى عمـ النفس؛ لمتعرؼ إلى آرائيـ والتأكد مف الآتي:
 .مدى مناسبة عبارات المقياس لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي 
 .ارتباط العبارات بالأبعاد التى تنتمي إلييا 
 لعبارات المقياسالمغوية والسلبمة، العممية الصحة ،. 
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%( عمػػػى الصػػػحة العمميػػػة لعبػػػارات المقيػػػاس ٓٓٔالسػػػادة المحكمػػػوف بنسػػػبة )وقػػػد اتفػػػؽ 
 ـ إجػػراء  ومناسػػبتيا لتلبميػػذ الصػػؼ الثػػاني الإعػػدادي وارتباطيػػا بالأبعػػاد التػػي تنتمػػي إلييػػا، وتػػ

جػػػاىزاً  المقيػػػاسوبػػػذلؾ أصػػػبح  تعػػػديؿ صػػػياغة بعػػػض العبػػػارات لتكػػػوف أكثػػػر وضػػػوحا وفيمػػػاً،
 عمى عينة البحث الاستطلبعية. لمتطبيؽ

 :المحددات السيكومترية لممقياس 
تلبميػذ ( مػف ٕ٘تـ تطبيػؽ المقيػاس فػى صػورتو الأوليػة عمػى عينػة اسػتطلبعية قواميػا )

بمدرسػة بمقػاس الإعداديػة لمبنػيف ػ غيػر عينػة البحػث الأساسػية ػ فػي الصػؼ الثػاني الإعػدادي 
لتحديػػػػد المحػػػػددات السػػػػيكومترية ، ٜٕٔٓ-ٕٛٔٓالفصػػػػؿ الدراسػػػػي الأوؿ مػػػػف العػػػػاـ الدراسػػػػي 

 لممقياس، وذلؾ عمى النحو التالي:
 :بات المقياس  

 ـ   التالي:كما يوضحيا الجدوؿ  ،لفا كرونباخأحساب معامؿ ثبات المقياس بمعادلة  ت
 (ٛجدوؿ )

 والمقياس ككؿ الدافعية العقمية، معاملبت الثبات لأبعاد مقياس
 معامل ال بات بعادالأ

 702. التركيز العقمي
 710. التوجو نحو التعمـ

 635. حؿ المشكلبت ابداعياً 
 734. التكامؿ المعرفي

 707. المقياس ككؿ
(، وىػػػػى قيمػػػػة مقبولػػػػة 0.707مػػػػف الجػػػػدوؿ السػػػػابؽ أف قيمػػػػة الثبػػػػات لممقيػػػػاس ) يتضػػػح

 ـ إعػادة صػياغة بعػض العبػارات التػى صػعب عمػى  لمثبات. ومف خلبؿ التطبيؽ الاستطلبعي ت
 التلبميذ فيـ معناىا.

 

 :الاتساق الداخمي لممقياس 
بالدرجة الكمية لمبعػد الػذى تنتمػى إليػو، وكػذلؾ المقياس  ارتباط عباراتحساب معامؿ   ـ ت

الكمية لممقياس باستخداـ معامؿ ارتباط الرتب لسبيرماف، كمػا ىػو موضػح ارتباط البعد بالدرجة 
  (:ٜبجدوؿ )
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 (ٜجدوؿ )
 معاملبت الاتساؽ الداخمى لمقياس الدافعية العقمية

 البعد الرابا البعد ال الث البعد ال اني البعد الأول

 ر العبارة
 بالبعد

ر 
بالدرجة 
 الكمية

 ر العبارة
ر 

بالدرجة 
 الكمية

 ر العبارة
 بالبعد

ر 
بالدرجة 
 الكمية

 ر العبارة
 بالبعد

ر 
بالدرجة 
 الكمية

1 .412*  11 .555**  21 .574**  31 .644**  
2 .455*  12 .449*  22 .586**  32 .683**  
3 .657**  13 .640**  23 .486*  33 .532**  
4 .605**  14 .427*  24 .424*  34 .550**  
5 .673** .842** 15 .559** .489* 25 .440* .534** 35 .479* .586** 
6 .674**  16 .611**  26 .497*  36 .508*  
7 .808**  17 .472*  27 .439*  37 .410*  
8 .800**  18 .414*  28 .644**  38 .642**  
9 .539**  19 .420*  29 .410*  39 .743**  
10 .557**  20 .544**  30 .608**  40 .666**  

 

 ٔٓ.ٓ القيمة دالة عند ، ٘ٓ.ٓالقيمة دالة عند  ***
عبػارات المقيػاس بالأبعػاد التػى تنتمػي ( أف جميػع معػاملبت ارتبػاط ٜيتضح مف جدوؿ )

؛ ممػػػا ٔٓ.ٓ، ٘ٓ.ٓدالػػػة عنػػد  إلييػػا، وكػػذلؾ ارتبػػػاط الأبعػػاد الرئيسػػة بالدرجػػػة الكميػػة لممقيػػاس
يعنػػي أف عبػػارات المقيػػاس تتجػػو لقيػػاس الأبعػػاد، وأف المقيػػاس يقػػيس السػػمة المقيسػػة؛ ومػػف ثػػـ 

صػػػػبح مقيػػػػاس الدافعيػػػػة العقميػػػػة فػػػػي صػػػػورتو النيائيػػػػة صػػػػالحاً لمتطبيػػػػؽ عمػػػػى عينػػػػة البحػػػػث أ
 *الأساسية. 

 

 

 خامساا: تحديد عينة البحث:
 ـ  المحفوظة ، المشتركة )بسنديمة الإعداديةمدرسة ة دار إمف ة موافقالالحصوؿ عمى ت

بمحافظة الدقيمية ( التابعة لإدارة بمقاس التعميمية المشتركة الإعدادية المشتركة، زياف الإعدادية
و. وآثر الباحث أف تكوف المدرسة المختارة مشتركة لتثبيت ما قد وأدوات البحثلتطبيؽ مواد 

 **يكوف لمجنس مف تأثير. 
                                                           

*
 .يقُاس انذافعُت انعقهُت(: 6يهحق )   

*
 .هعهً تطبُق يىاد انبحث وأدواتيحم انتجرَب (: يىافقاث يذَرٌ انًذارس 7يهحق ) *
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تمثمت عينة البحث فى تلبميذ الصؼ الثاني بالمرحمة الإعدادية منخفضي الدافعية و 
 ـ تحديد العينة بتطبيؽ مقياس الدافعية العقمية عمى ستة فصوؿ مف الثلبث  العقمية، وقد ت

بموجب فصميف مف كؿ مدرسة قبؿ نياية الفصؿ الدراسي الأوؿ مف مدراس سالفة الذكر، 
( تمميذاً وتمميذة، وت ـ ٖٛٙ، وبمغ العدد الإجمالي لمتلبميذ )ٜٕٔٓ-ٕٛٔٓالعاـ الدراسي 

تحديد عينة البحث بطريقة المعايير، حيث ت ـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري 
ع( وذلؾ وفقا لمجدوؿ ٔ-لمعينة ككؿ، وتحديد مف بمغت قيمة دافعيتيـ العقمية أقؿ مف )ـ

 التالي:
 (ٓٔجدوؿ )

 (ٖٛٙنحرافات المعيارية لدرجات مجموعة البحث عمى مقياس الدافعية العقمية )ف = المتوسطات والا
 (ع1-مالقيمة الدنيا ) ع م المقياس

 ٖٔٔ  ٜ,ٕٔٔ ٜٕ.ٜ ٜٔ.ٕٕٔ الدافعية العقمية
 ـ استبعاد التلبميذ متوسطى ومرتقعي الدافعية العقمية  وبناءً عمى تحديد القيمة الدنيا ت

( في مقياس الدافعية العقمية، ٖٔٔدرجات أعمى مف القيمة المعيارية )الذيف يحصموف عمى 
( طالباً وطالبةً، وفيما يمي ٚ٘وبمغ عدد التلبميذ الذيف انخفضت درجاتيـ عف ىذه القيمة )

 توصيؼ لمجموعة البحث التى سيتـ انتقاء مجموعة البحث منيا:
 (ٔٔجدوؿ )

 الدافعية العقميةتوصيؼ مجموعة البحث مف التلبميذ منخفضي 
 مدرسة بسنديمة الإعدادية زيان الإعدادية مدرسة المحفوظة الإعدادية مدرسة

 الفصول
 عدد التلاميذ

 الفصول
 عدد التلاميذ

 الفصول
 عدد التلاميذ

منخفضي  الكمي
منخفضي  الكمي الدافعية

منخفضي  الكمي الدافعية
 الدافعية

ٕ/ٔ ٙ٘ ٔٗ ٕ/ٔ ٖٙ ٙ ٕ/ٔ ٙٓ ٜ 
ٕ/ٕ ٘ٙ ٚ ٕ/ٕ ٖٙ ٘ ٕ/ٕ ٙٔ ٔٙ 

 ٕ٘ ٕٔٔ  ٔٔ ٕٙٔ  ٕٔ ٕٔٔ الإجمالي
( بنسبة ٚ٘يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف عدد التلبميذ منخفضي الدافعية بمغ )

 ـ اختيار أكثر الفصوؿ عدداً؛ ٖٛٙ%( مف أصؿ )ٛٗ.٘ٔ) ( طالباً وطالبةً، وبناءً عميو ت
( بمدرسة بسنديمة الإعدادية ٙٔ( حيث )ف=ٔ/ٕلتمثؿ مجموعة البحث التى يمثميا فصؿ )
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( بمدرسة المحفوظة ٗٔ( حيث )ف=ٕ/ٕريبية، وفصؿ )المشتركة، وتمثؿ المجموعة التج
 الإعدادية المشتركة، وتمثؿ المجموعة الضابطة.

 

 التطبيق القبمي لأداتي البحث:سادساا: 
 ـ تطبيؽ أداتي البحث عمى مجموعتي البحث التجريبية والضابطة قبمياً، وذلؾ فى  ت

بيدؼ التأكد مف تكافؤ مجموعتي ؛ ٜٕٔٓ/ٖ/ٚ-ٙالفصؿ الدراسي الثاني في الفترة مف 
البحث فى التفكير التحميمي والانخراط فى التعمـ قبؿ إجراء المعالجة التجريبية، وذلؾ باستخداـ 

 ( التالييف يوضحاف تمؾ النتائج:ٖٔ، ٕٔلممجموعات المستقمة، والجدوليف ) *"  Uاختبار " 
 (ٕٔجدوؿ )

 درجات المجموعة التجريبيةرتب " ودلالتيا الإحصائية لمفرؽ بيف متوسطي  Uقيمة " 
 والمجموعة الضابطة فى اختبار التفكير التحميمي قبمياً 

 

 ن المجموعة المهارات
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

U Z  الدلالة
 الإحصائية

تحذَذ انصفاث 
 أو انضًاث

 دانتغُر  1.36 82 218 13.63 16 تجرَبُت
    247 17.64 14 ضابطت

 تحذَذ انخىاص
 دانتغُر  268. 106.5 242.5 15.16 16 تجرَبُت
    222.5 15.89 14 ضابطت

ئجراء 
 انًلاحظت

 دانتغُر  493. 101 259 16.19 16 تجرَبُت
    206 14.71 14 ضابطت

 انتصُُف
 دانتغُر  0 112 248 15.50 16 تجرَبُت
    217 15.50 14 ضابطت

 انعلاقاثرؤَت 
 دانتغُر  838. 94 266 16.63 16 تجرَبُت
    199 14.21 14 ضابطت

                                                           

*
 57 ( =0005)يضتىي دلانت ( ، 14، 16" انجذونُت عُذ ) Uقًُت "  
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 انتُبإ وانتىقع
 دانتغُر  893. 92.5 267.5 16.72 16 تجرَبُت

    197.5 14.11 14 ضابطت

 انذرجت انكهُت
 دانتغُر  301. 105 255 15.94 16 تجرَبُت

    210 15.00 14 ضابطت

 (ٖٔجدوؿ )
 " ودلالتيا الإحصائية لمفرؽ بيف متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية Uقيمة " 

 والمجموعة الضابطة فى مقياس الانخراط في التعمـ قبمياً 
أبعاد الانخراط فى 

متوسط  ن القياس التعمم
 الرتب

مجموع 
الدلالة  U Z الرتب

 الإحصائية

 دالةغير  1.394 79 215 13.44 16 تجريبية المعرفي
    250 17.86 14 ضابطة

 دالةغير  1.338 80 280 17.50 16 تجريبية السموكي
    185 13.21 14 ضابطة

 دالةغير  761. 94 266 16.63 16 تجريبية الانفعالي
    199 14.21 14 ضابطة

 دالةغير  875. 91 269 16.81 16 تجريبية المقياس ككؿ
    196 14.00 14 ضابطة

 

" جاءت عمى نحو غير داؿ احصائياً  Uيتضح مف الجدوليف السابقيف أف جميع قيـ " 
(؛ مما يعنى وجود تكافؤ بيف مجموعتي البحث فى التفكير التحميمي 0.05α  ≥  عػند مستوى )

 قبمياً. والانخراط فى التعمـ

 سابعاا: التدريس لمجموعتى البحث: 
يضاح الغرض مف تمت مقابمة معمـ العموـ المناط إليو الت دريس لممجموعة التجريبية، واط

البحث والفمسفة التي يقوـ عمييا نموذج لاندا البنائي ومراحؿ تطبيقو، وكيفية استخداـ دليؿ 
المعمـ لتدريس الوحدة الثانية " الصوت والضوء " باستخداـ نموذج لاندا البنائي، وكيفية تقديـ 

التحميمي وأبعاد الانخراط في التعمـ، مع تعريؼ  الأنشطة الموجية نحو تنمية ميارات التفكير
المعمـ بميارات التفكير التحميمي وأبعاد الانخراط في التعمـ، وكيفية التأكيد عمى ممارسة تمؾ 
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الميارات، وتنمية تمؾ الأبعاد فى أثناء تقديـ محتوى التجريب، وممارسة الأنشطة التعميمية 
 ـ إيضاح دور كؿ الداعمة لذلؾ، وتزويده بكافة الوسائؿ  والأدوات اللبزمة لتنفيذ الأنشطة، وت

مف المعمـ والطالب في ممارسة أنشطة التعميـ والتعمـ، وت ـ شرح درس أماـ المعمـ كنموذج 
لمتدريب عمى شرح دروس الدليؿ فعمياً فى حجرة الدراسة. وفيما يتعمؽ بالمجموعة الضابطة تـ 

السموؾ لمعتادة. وقد لُوحظ فى بداية التطبيؽ اتساـ تدريس محتوى التجريب نفسو بالطريقة ا
ستجابي لمتلبميذ بالعشوائية والتسرع، إلا  أنو بعد ممارسة التلبميذ للؤنشطة التعميمية الا

دراكيـ لتسمسؿ إجراءات التعمـ وفؽ نموذج لاندا البنائي ت ـ خفض ىذا السموؾ، وقد بدا ذلؾ  واط
ركيز التلبميذ فى أثناء ممارسة الأنشطة وبناء الأفكار مف خلبؿ ما لُوحظ مف زيادة درجة ت

 وتحميميا.
  امناا: تطبيق أدوات البحث بعدياا: 

بعد الانتياء مػف تػدريس الوحػدة الثانيػة " الصػوت والضػوء " لمجمػوعتى البحػث: التجريبيػة 
 ـ تطبيؽ اختبار ميارات التفكير التحميمي، ومقياس الانخراط فى التعمـ بعػدياً، فػي  والضابطة، ت

 .، وت ـ تصحيح أدوات البحث ومعالجة البيانات إحصائياً ٜٕٔٓ/ٖ/ٖٓ-ٜٕالفترة مف 
 نتائج البحث:تاسعاا: 

 للإجابة عن السؤال الأول من أسئمة البحث الذي نص عمى:
تلبميذ المرحمة لدي التفكير التحميمي استخداـ نموذج لاندا البنائي في تنمية فعالية ما 

 ؟ الإعدادية منخفضي الدافعية العقمية

لا يوجػػػد فػػػرؽ داؿ تػػػـ اختبػػػار الفػػػرض الأوؿ مػػػف فػػػروض البحػػػث الػػػذي نػػػص  عمػػػى أنػػػو: 
بػػػيف متوسػػػطى رتػػػب درجػػػات المجمػػػوعتيف التجريبيػػػة  (α ≤ 0.05)إحصػػائياً عنػػػد مسػػػتوى 

اسػػتخداـ اختبػػار مػػاف وتنػػي وذلػػؾ ب. والضػػابطة فػػى التطبيػػؽ البعػػدي لاختبػػار التفكيػػر التحميمػػي
 ( الآتي يوضح تمؾ النتائج:ٗٔلمجموعتيف مستقمتيف، وجدوؿ )
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 (ٗٔجدوؿ )
 درجات المجموعة التجريبيةرتب " ودلالتيا الإحصائية لمفرؽ بيف متوسطي  Uقيمة " 

 والمجموعة الضابطة فى اختبار التفكير التحميمي بعدياً 
 ن المجموعة المهارات

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

U Z  الدلالة
 الإحصائية

تحذَذ انصفاث 
 أو انضًاث

 دانت 4.223 15 345 21.56 16 تجرَبُت
    120 8.57 14 ضابطت

 تحذَذ انخىاص
 دانت 3.861 24.5 335.5 20.97 16 تجرَبُت
    129.5 9.25 14 ضابطت

ئجراء 
 انًلاحظت

 دانت 3.417 35 325 20.31 16 تجرَبُت
    140 10.00 14 ضابطت

 انتصُُف
 دانت 4.527 7.00 353 22.06 16 تجرَبُت
    112 8.00 14 ضابطت

 رؤَت انعلاقاث
 دانت 4.131 17.5 342.5 21.41 16 تجرَبُت
    122.5 8.75 14 ضابطت

 انتُبإ وانتىقع
 دانت 4.347 12.00 348 21.75 16 تجرَبُت

    117 8.36 14 ضابطت

 انذرجت انكهُت
 دانت 4.690 0 360 22.50 16 تجرَبُت

    105 7.50 14 ضابطت

  0.01 0.008مستوى الدلالة بعد تصحيح نينفيروني = 

" جػػػاءت عمػػػى نحػػػو داؿ إحصػػػائياً عنػػػد  Uيتضػػػح مػػػف الجػػػدوؿ السػػػابؽ أف جميػػػع قػػػيـ " 
والدرجػػة الكميػػة لصػػالح ميػػارات التفكيػػر التحميمػػي جميػػع  ي، وذلػػؾ فػػ(α = 0.01)مسػػتوى 

المجموعػػة التجريبيػػة؛ ممػػا يػػدؿ عمػػى وجػػود أثػػر لنمػػوذج لانػػدا البنػػائي فػػي نمػػو ميػػارات التفكيػػر 
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عػػة التجريبيػػة. والشػػكؿ الآتػػي يوضػػح متوسػػطات رتػػب مجمػػوعتي التحميمػػي لػػدى تلبميػػذ المجمو 
 البحث فى ميارات التفكير التحميمي والدرجة الكمية للبختبار:

 
 (ٕشكؿ )

 متوسطات رتب درجات مجموعتي البحث في ميارات التفكير التحميمي والدرجة الكمية بعدياً 
 التحميمي:تقدير فاعمية نموذج لاندا البنائي في تنمية التفكير 

تـ تقدير فاعميػة نمػوذج لانػدا فػي تنميػة التفكيػر التحميمػي مػف خػلبؿ حسػاب حجػـ التػأثير؛ 
 ـ   *( Field, 2009, 550فػػى الاحصػػػاء اللببػػارامتري ) (d) معادلػػة فيمػػػداسػػػتخداـ حيػػث تػػ

وكػػذلؾ تنميػة ميػػارت التفكيػر التحميمػي، فػي  نمػوذج لانػدا البنػػائي  تػػأثيرومسػتوى حجػـ  لتحديػد
 :تمؾ النتائجالتالي يوضح ( ٘ٔ) الدرجة الكمية للبختبار، وجدوؿفي 

 

                                                           

*
 .كبُر( تأثُر 0.5، )يتىصظ( تأثُر 0.3ويضتىي انتاثُر لإصهاو انًتغُر انًضتقم فً تفضُر انتباٍَ انكهً نهًتغُر انتابع: ) (dقُى ) 

 :حُث

 d = Z /  n
 

 .حجى انعُُت أو عذد انًشاهذاث n، حُث  
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 (٘ٔجدوؿ )
 والدرجة الكميةميارات التفكير التحميمي عمى نموذج لاندا تأثير  ومستوى( d)حجـ التأثير قيـ 

 مستو  التا ير d حجم التأ ير Z المهارات
 كبير 77. 4.223 تحديد الصفات أو السمات

 كبير 70. 3.861 تحديد الخواص
 كبير 62. 3.417 إجراء الملبحظة

 كبير 83. 4.527 التصنيؼ
 كبير 75. 4.131 رؤية العلبقات
 كبير 79. 4.347 التنبؤ والتوقع
 كبير 86. 4.690 الدرجة الكمية

( لميارات التفكير 0.83-0.62" تراوحت ما بيف ) dيتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ " 
(؛ ممػا يعنػى أف حجػـ تػأثير نمػوذج 0.5لمدرجة الكمية وجميعيا أكبػر مػف )( 0.86) ،التحميمي

، وأف اً لانػػدا البنػػائي فػػي تنميػػة ميػػارات التفكيػػر التحميمػػي لػػدى تلبميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة كبيػػر 
 ـ  (%86)اسػػتخداـ ىػػذا النمػػوذج قػػد مثػَػؿ   ـ تػػ مػػف التبػػايف الحػػادث فػػي التفكيػػر التحميمػػي. ومػػف ثػػ

يوجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائياً التػػالي:  الموجػػوى الأوؿ وقبػػػوؿ الفػػػرض البػػديؿ رفػػض الفػػرض الصػػفر 
بػيف متوسػطى رتػب درجػات المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة فػى  (α = 0.01)عنػد مسػتوى 

  لصالح المجموعة التجريبية. التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير التحميمي
 

 تفسير النتائج المتعمقة بالتفكير التحميمي:
يمكف إرجاع فاعمية نموذج لاندا البنائي في تنمية ميارات التفكير التحميمي، لما يتضمنو 
ىذا النموذج مف مراحؿ متسمسمة ومتتابعة يمارس فييا الطالب ميارات التفكير التحميمي؛ 
فالنموذج فى مرحمتو الأولى الاكتشاؼ الموجو؛ يقدـ لمطالب موقؼ أو مشكمة أو تساؤؿ 

كتشاؼ ويستدعي خبراتو السابقة؛ لموصوؿ إلى مجموعة مف الحموؿ المقترحة يمارس فييا الا
لمتساؤلات المطروحة مف قبؿ المعمـ والقياـ بعمؿ تنبؤات مبدئية، وفي المرحمة الثانية الشرح 
والتوضيح؛ يمارس الطالب ميارات التفكير التحميمي مف خلبؿ مناقشاتو مع المعمـ لما قاـ 

 ـ التوصؿ إليو في مرحمة الاكتشاؼ، وفي المرحمة الثالثة مدخؿ  بشرحو وتوضيحو حوؿ ما ت
المزاوجة بيف الاكتشاؼ الموجو والشرح والتوضيح؛ يُتاح لممتعمـ الفرصة لفحص ومقارنة ما 
قاـ بو مف تنبؤات وما شرحو المعمـ مف خلبؿ ممارسة ميارات التفكير التحميمي " تحديد 
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جراء عمميات الملبحظة فى أثناء إجراء الخواص، وتحديد السمات والأفكار  الرئيسة، واط
الأنشطة، ورؤية العلبقات بيف الأحداث، والقياـ بعمميات الفرز والتصنيؼ "؛ لموقوؼ عمى 
رساء التعمـ الجديد وتنظيمو فى بنيتو المعرفية. ويأتي النموذج فى مرحمتو الأخيرة  الحقائؽ واط

ف الاستنتاجات توضح المفيوـ العممي السميـ تدحرج كرة الثمج ليخرج المتعمـ بمجموعة م
ويدعـ عمميات المقارنة بيف بما قاـ بو مف تنبؤات وبيف ما توصؿ إليو مف خلبؿ شرح 
وتوضيح المعمـ، وذلؾ عبر ممارسة ممارسة مدى واسع مف ميارات التفكير التحميمي في 

 مواقؼ التعميـ والتعمـ المتضمنة بوحدة التجريب.
 (Irwanto, et al., 2017)دراسة إيروانتو وتتفؽ تمؾ النتائج مع ما توصمت إليو دراسة 

مف أف ىناؾ علبقة ارتباطية بيف ممارسة الأنشطة العممية وتحسيف القدرة عمى التفكير 
(، التى توصمت إلى أف نموذج التنظيـ الذاتي يسيـ ٜٕٔٓالتحميمي، ودراسة سوزاف السيد )

كما جاءت مدعمة لنتائج الدراسات التي أكدت عمى أىمية التحميمي،  فى تنمية التفكير
منذر استخداـ نموذج لاندا البنائي في تحقيؽ بعض مخرجات تعميـ العموـ "التفكير التحميمي" )

؛ ٕٚٔٓ؛ أسماء حسف، ٜٕٓٓ؛ أميرة إبراىيـ، ٕٚٓٓ؛ نور العبيدي، ٕ٘ٓٓالعباسي، 
فؽ نتائج ىذا البحث مع التوجو العاـ لنتائج كما تت(. ٜٕٔٓشكوفة عزيز، سموى أميف، 

؛ إبراىيـ البعمي، ٕ٘ٓٓ)فاطمة عبد الوىاب، الدراسات التى اىتمت بتنمية التفكير ومنيا: 
؛ ٕٕٔٓ؛ صفية ىاشـ، ٕٔٔٓ؛ سحر الشافعي، ٕٔٔٓ؛ حصة الحارثي، ٕٗٔٓ، ٕٙٓٓ

ممية التعميـ والتعمـ مف أف الاستراتيجيات التي تجعؿ الطالب محور ع (ٖٕٔٓآلاء العبادلة، 
تدفع بو إلى ممارسة عمميات وميارات التفكير المختمفة وتؤدي إلى تنميتيا مما يحقؽ عديد 

 مف أىداؼ تدريس العموـ.
أيضا يمكف يمكف إرجاع تفوؽ تلبميذ المجموعة التجريبية في ممارسة ميارات التفكير 

الأساليب الاستكشافية  تعميـالمتمثمة في  الأساسية لنموذج لاندا البنائيالتحميمي إلى المباديء 
نفسو، تدريب المتعمـ عمى كيفية اكتشاؼ المعمومة ب، و مف خلبؿ المعالجة وعرض البيانات

، والتي (Landa, 1976)إلى مكوناتيا البسيطة وتحميميا بسيط المعرفة المكتشفة المعقدة وت
مثؿ السعي نحو استخداـ تعزز مف غرس خصائص وسمات التفكير التحميمي لدى المتعمـ 

الطرؽ المتنوعة لتقسيـ موضوع التعمـ إلى أجزاء صغيرة، ومحاولة الوصوؿ إلى حالة مف 
الاتزاف الذىني مف خلبؿ استخداـ الأساليب الاكتشافية لاكتشاؼ المعرفة العممية، واستخداـ 
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نتيجة  ذىنيةال عممياتالممارسة ؛ فضلب عف الأكثر ارتباطا بالموقؼ المشكؿ الخبرات السابقة
 .(ٜٕٓٓ رجب،ثناء ؛ ٜٜٓٔيوسؼ قطامي، ) القياـ ببعض الإجراءات المرتبطة بالاكتشاؼ

مع  نموذج لاندا البنائيوتعطي نتائج ىذا البحث دلالة عممية عمى أىمية استخداـ 
 حالة نشاطجعميـ في حافز عقمي داخمي التلبميذ منخفضى الدافعية العقمية؛ حيث خمؽ لدييـ 

ميارات في الأنشطة والمياـ التي تتطمب ممارسة  يـانيماكعممية التعمـ، وعزز مف أثناء 
الوصوؿ إلى حموؿ إبداعية لممشكلبت التى التي تتيح ليـ العمميات العقمية التفكير التحميمي و 

في  منخفضى الدافعية وبالتالي يمكف إرجاع تفوؽ أداء التلبميذتواجييـ أثناء دراسة العموـ، 
يارات الفتكير التحميمي إلى قدرة نموذج لاندا التعميمي عبر مراحمو الأساسية ممارسة م

)الاكتشاؼ الموجو، والشرح والتوضيح( في تعزيز خصائص الدافعية العقمية المتمثمة في 
 ،البحث عمى القدرة مف نويمك  ى الذ الاستطلبع وحب الفضوؿ مفمستوى مرتفع امتلبؾ 

ممارسة المياـ التي  ىف المشاركة والانخراط ىالقدرة عموالتقصّى، وامتلبؾ  والاستكشاؼ،
 ىالت أكبر قدرٍ ممكفٍ مف المعموماتاكتساب تتطمب اكتشافا، فضلب عف امتلبؾ القدرة عمى 

وتمؾ (؛ ٕٛٔٓعبد الرحيـ، طارؽ ؛ ٕٙٔٓالشريـ، )أحمد  بنيتو المعرفية تمك نو مف تشكيؿ
   و لميارات التفكير التحميمي.  الخصائص تعزز مف ممارست

 للإجابة عن السؤال ال اني من أسئمة البحث الذي نص عمى:
تلبميذ لدي في تعمـ العموـ  استخداـ نموذج لاندا البنائي في تنمية الانخراطفعالية ما 

 ؟ المرحمة الإعدادية منخفضي الدافعية العقمية

لا يوجػػػد فػػػرؽ داؿ تػػػـ اختبػػػار الفػػػرض الثػػػاني مػػػف فػػػروض البحػػػث الػػػذي نػػػص  عمػػػى أنػػػو: 
بػػػيف متوسػػػطى رتػػػب درجػػػات المجمػػػوعتيف التجريبيػػػة  (α ≤ 0.05)إحصػػائياً عنػػػد مسػػػتوى 

اسػتخداـ اختبػار مػاف وتنػي وذلػؾ ب. والضابطة فى التطبيؽ البعدي لمقياس الانخراط فى التعمـ
 ( الآتي يوضح تمؾ النتائج:ٙٔ)لمجموعتيف مستقمتيف، وجدوؿ 
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 (ٙٔجدوؿ )
 درجات المجموعة التجريبيةرتب " ودلالتيا الإحصائية لمفرؽ بيف متوسطي  Uقيمة " 

 والمجموعة الضابطة فى مقياس الانخراط فى التعمـ بعدياً 
أبعاد الانخراط فى 

متوسط  ن القياس التعمم
 الرتب

مجموع 
الدلالة  U Z الرتب

 الإحصائية

 دالة 4.598 2.00 358 22.38 16 تجريبية المعرفي
    107 7.64 14 ضابطة

 دالة 4.480 5.00 355 22.19 16 تجريبية السموكي
    110 7.86 14 ضابطة

 دالة 3.558 27.5 332.5 20.78 16 تجريبية الانفعالي
    132.5 9.46 14 ضابطة

 دالة 4.661 0 360 22.50 16 تجريبية المقياس ككؿ
    105 7.50 14 ضابطة

  0.05 0.0125مستوى الدلالة بعد تصحيح نينفيروني = 

 
" جػػػاءت عمػػػى نحػػػو داؿ إحصػػػائياً عنػػػد  Uيتضػػػح مػػػف الجػػػدوؿ السػػػابؽ أف جميػػػع قػػػيـ " 

والدرجػػة الكميػػة أبعػػاد مقيػػاس الانخػػراط فػػى الػػتعمـ جميػػع  ي، وذلػػؾ فػػ(α = 0.05)مسػػتوى 
لصالح المجموعة التجريبية؛ مما يدؿ عمى ما قد يكوف مػف أثػر لنمػوذج لانػدا البنػائي فػي نمػو 
الانخػػراط فػػى الػػتعمـ لػػدى تلبميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة. والشػػكؿ الآتػػي يوضػػح متوسػػطات رتػػب 

 والدرجة الكمية لممقياس:أبعاد مقياس الانخراط فى التعمـ مجموعتي البحث فى 
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 (ٖ) شكؿ

 متوسطات رتب درجات مجموعتي البحث في أبعاد مقياس الانخراط فى التعمـ والدرجة الكمية بعدياً 
 

 ـ حسػػػاب المتوسػػػط  ولتحديػػػد ترتيػػػب أبعػػػاد الانخػػػراط لػػػدى المجموعػػػة التجريبيػػػة بعػػػدياً؛ تػػػ
 الحسابي، وفقاً لمجدوؿ التالي: 

 (ٚٔجدوؿ )
 التجريبيةمستويات أبعاد الانخراط لدى المجموعة 

 الرتبة الانحراف المعياري المتوسط الأبعاد
 1 2.73252 23.0000 المعرفي

 3 1.88746 21.6875 السموكي

 2 2.65832 22.0000 الانفعالي

 

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف مستوى الانخراط المعرفي جاء فى المرتبة الأولى، يميو 
الأخيرة، وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة كؿ الانفعالي، وجاء الانخراط السموكي فى المرتبة 

 .(ٕٕٓٓ(، ودراسة نورة القضيب )ٕٛٔٓمف عبدالسلبـ عبدالرحمف )
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 تقدير فاعمية نموذج لاندا البنائي في تنمية الانخراط فى تعمم العموم:
 ـ تقدير فاعميػة نمػوذج لانػدا فػي تنميػة الانخػراط فػى تعمػـ العمػوـ مػف خػلبؿ حسػاب حجػـ  ت

 ـ  ومسػػتوى حجػػـ  تحديػػدلفػػى الاحصػػاء اللببػػارامتري  (d) فيمػػد معادلػػةاسػػتخداـ التػػأثير؛ حيػػث تػػ
وكػػػذلؾ فػػػي الدرجػػػة الكميػػػة تنميػػػة الانخػػػراط فػػػى تعمػػػـ العمػػػوـ، فػػػي  نمػػػوذج لانػػػدا البنػػػائي تػػػأثير 

 :تمؾ النتائجالتالي يوضح ( ٛٔ) وجدوؿ ،لممقياس
 

 (ٛٔجدوؿ )
 والدرجة الكميةأبعاد الانخراط فى التعمـ عمى نموذج لاندا تأثير  ومستوى( d)حجـ التأثير قيـ 

 مستو  التا ير d حجم التأ ير Z الأبعاد
 كبير 84. 4.598 المعرفي
 كبير 82. 4.480 السموكي
 كبير 65. 3.558 الانفعالي

 كبير 85. 4.661 الكمية الدرجة
( لأبعػاد الانخػراط 0.84-0.65" تراوحت ما بيف ) dيتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ " 

(، مما يعنى أف حجـ تػأثير نمػوذج 0.5( لمدرجة الكمية وجميعيا أكبر مف )0.85) ،فى التعمـ
، وأف اً التجريبيػػة كبيػػر لانػػدا البنػػائي فػػي تنميػػة أبعػػاد الانخػػراط فػػي الػػتعمـ لػػدى تلبميػػذ المجموعػػة 

مف التبايف الحادث في الانخراط فى الػتعمـ. ومػف ثػـ تػـ  (%85) مث ؿاستخداـ ىذا النموذج قد 
يوجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائياً رفػػض الفػػرض الصػػفرى الثػػاني وقبػػػوؿ الفػػػرض البػػديؿ الموجػػو التػػالي: 

ضػابطة فػى بػيف متوسػطى رتػب درجػات المجمػوعتيف التجريبيػة وال (α = 0.05)عنػد مسػتوى 
 لصالح المجموعة التجريبية. التطبيؽ البعدي لمقياس الانخراط فى التعمـ

 تفسير النتائج المتعمقة بالانخراط فى تعمم العموم:
يمكف إرجاع فاعمية نموذج لاندا البنائي في تنمية انخراط تلبميذ الصؼ الثاني 

المتعمـ لمشاركات أكاديمية تستند توجيو الإعدادي فى تعمـ العموـ إلى ما تتضمنو النموذج مف 
إلى أساليب تعمـ فاعمة وفؽ تسمسؿ وتتابع منظـ؛ حيث تمثمت تمؾ المشاركات في إتاحة 
الفرص لمطالب لمقياـ بالاكتشاؼ الحر مستخدما خبراتو السابقة، وفي طرح الأسئمة، والمشاركة 

 فى النقاش، والحرص عمى الوصوؿ لتفسيرات منطقية.
يس وفقاً لنموذج لاندا البنائي مع تلبميذ المجموعة التجريبية منخفضي كما أسيـ التدر 

الدافعية العقمية فى ممارسة سموكيات إيجابية تعكس مقدار الاىتماـ، والكؼ التدريجي لأنماط 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أكتىبرعذد 

 2022الأول انجزء 

 

714 

السموؾ التى تجعؿ الطالب يعزؼ عف بذؿ الجيد والاستمرار فى عممية التعمـ. ومف خلبؿ ما 
ب لأنشطة التعمـ وفقاً لنموذج لاندا وجود مشاعر التقدير والاحتراـ لُوحظ أثناء أداء الطال

للؤفكار المعروضة واتجاىات إيجابية نحو بيئة التعمـ بشكؿ عاـ كانت بمثابة قوة دافعة لو 
نحو المبادرة لبدء نشاط التعمـ والاستمرار فيو. بالإضافة إلى ذلؾ فقد كاف ىناؾ كؼ تدريجي 

ثناء ممارسة الأنشطة ونمو فى درجة الثقة بالنفس والاتجاه الإيجابي لمشاعر لقمؽ والإحباط أ
 نحو الذات.

كما أف بيئة الػتعمـ وفقػاً لنمػوذج لانػدا حققػت مػع تلبميػذ المجموعػة التجريبيػة منخفضػي 
الدافعية العقمية متطمبات وجود مستوى جيد مف الانخراط فػى الػتعمـ؛ حيػث وفػر النمػوذج بيئػة 

ليػػـ الفرصػػة لرفػػع مسػػتوى نشػػاطيـ الػػذىني والحفػػاظ عميػػو أثنػػاء ممارسػػة  تعميميػػة نشػػطة تتُػػيح
الأنشطة التعميمية؛ مما كاف لو انعكاس فى تحقيؽ نواتج تعمـ مرغوبة منيا نمو الانخػراط فػى 
الػػتعمـ. بالإضػػافة إلػػى مػػا قدمػػو النمػػوذج مػػف تغذيػػة راجعػػة، وتقػػديـ المسػػاعدة لمطالػػب بشػػكؿ 

ظيػػار قػدر مػػف الاىتمػ اـ بػػو سػواء داخػػؿ السػياؽ التعميمػػي أو خارجػو ممػػا أسػيـ فػػى مباشػر، واط
 نمو درجة انخراطو فى التعمـ.

التى توصمت إلى  Susan & Eugene (2011)وتتفؽ ىذه النتائج مع نتائج دراسة 
أف تفاعؿ التلبميذ مع التجارب العممية كاف لو دور كبير فى رفع مستوى الانخراط فى التعمـ، 

( التى أشارت إلى أف الانخراط في التعمـ يتولد مف خلبؿ ٕٗٔٓ)عاصـ إبراىيـ،  ودراسة
، التى Linnansaari; et al. (2015)ودراسة تكويف اتجاىات إيجابية نحو موضوع التعمـ، 

توصمت لوجود أثر لبرنامج الكتروني محمؿ عمى اليواتؼ الذكية فى اندماج التلبميذ فى 
، وأف القصص العممية والتطبيقات التكنولوجية ليا أثر كبير فى رفع مستوى  دروس العموـ

 ,Olson & Peterson)ودراسة اندماجيـ فى التعمـ، وزيادة دافعيتيـ وانخراطيـ فى التعمـ. 

التى أشارت إلى أف ممارسة الأنشطة التعميمية تعمؿ عمى الحفاظ عمى نشاطيـ ، (2015
 Hampden & Bennett، دراسة كؿ مف الذىني فى اكتساب المفاىيـ وتعمـ الميارات

التى توصمت إلى وجود علبقة إيجابية بيف تقديـ ( ٜٕٔٓودراسة ريحاب نصر )،  (2011)
 دماج فى التعمـ.مياـ ممتعة فى العموـ وزيادة درجة الان

أيضا يمكف إرجاع ىذه النتيجة إلى أف نموذج لاندا التعميمي يحتوي عمى بعض 
والتي تعزز  ؛والشرح والتوضيح وتدحرج كرة الثمجالتحركات التدريسية، مثؿ: الاكتشاؼ الموجو 

التلبميذ عمؿ مف تحقيؽ الانخراط في التعمـ لدى التلبميذ منخفضي الدافعية العقمية، مثؿ: 
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ش، و تعاونيمستقؿ وأيضا بشكؿ  بشكؿ عمى يـ تشجيعأفكارىـ، و لإبراز  ؛فى المناقشات يـراكتاط
السماح ليـ بيجراء أنشطة تعميمية لمتحقؽ مف الحموؿ ، و طرح الأسئمة ونقد الأفكار المعروضة

عمى إعطاء تفسيرات منطقية لما توصموا إليو مف  يـشجيعالتعمـ، وتخطاء أ تحميؿ، و المقترحة
بمجموعة مف الاستنتاجات توضح المفاىيـ العممية السميمة، ، وذلؾ مف أجؿ الخروج نتائج

 وبمجموعة مف التنبؤات العممية حوؿ الظواىر العممية.
مع  نموذج لاندا البنائيوتعطي نتائج ىذا البحث دلالة عممية عمى أىمية استخداـ 

يذ منخفضى الدافعية العقمية؛ لأنو في مرحمة الاكتشاؼ الموجو يتاح لممتعمـ عرض التلبم
فييا، وىي تمث ؿ  التلبميذتعمؽ بموضوع الدرس ومناقشة تالأسئمة مجموعة مف طرح المشكمة و 

مؤشرات أساسية لبعد الانخراط المعرفي، وفي مرحمة المزاوجة بيف الاكتشاؼ الموجو والشرح 
، والتي يكوف دورىا في لذيف توصموا لممعرفة بالشكؿ الصحيحالمعمـ تلبميذه اوالتوضيح يعزز 

تعزيز مؤشرات الانخراط الانفعالي مثؿ إظيار الحماس والتخمي عف مشاعر القمؽ مما يحفز 
، بينما في مرحمة  وفييا  تدحرج كرة الثمجالتلبميذ نحو الاستمرار في ممارسة أنشطة العموـ

خبرة متماسكة ومتلبحمة في ذىف الطالب ، وتكويف توصؿ إلييا التي ممعموماتلتثبيت يحدث 
واستدعاء المعمومات وترابطيا وتكامميا لتسييؿ عممية الحفظ  لمساعدتو عمى تنظيـ المعرفة

المتعممة، وذلؾ عف طريؽ استمراره لأف يشارؾ في أنشطة أكاديمية مستخدماً استراتيجيات 
 ;Rotgans & Schmidt, 2011) راط السموكي لديوالتعمـ؛ مما يشير إلى حدوث الانخ

Carey, 2013; Torres & Martin, 2016). 
 للإجابة عن السؤال ال الث من أسئمة البحث الذي نصَّ عمى:

في تعمـ العموـ  والانخراطالتفكير التحميمي إلى أى مدى توجد علبقة ارتباطية بيف كؿ مف 
 ؟ الدافعية العقميةتلبميذ المرحمة الإعدادية منخفضي لدي 

 ـ اختبار الفرض الثالث مف فروض البحث الذي نص  عمى أنو:  لا توجد علبقة ارتباطية ت
في تعمـ  والانخراطالتفكير التحميمي بيف درجات كؿ مف   (α ≤ 0.05)دالة عف مستوى 

. وذلؾ باستخداـ معادلة ارتباط تلبميذ المرحمة الإعدادية منخفضي الدافعية العقميةلدي العموـ 
في تقدير حجـ واتجاه الارتباط بيف درجات التلبميذ في كؿ ( ٕٓ ≥حيث )ف الرتب لسبيرماف 

مف المجموعتيف التجريبية والضابطة فى كؿ مف اختبار التفكير التحميمي، ومقياس الانخراط 
 ( الآتي تمؾ النتائج:ٜٔفى التعمـ بعدياً، ويوضح جدوؿ )

 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أكتىبرعذد 

 2022الأول انجزء 

 

716 

 (ٜٔ)جدوؿ 
 ( بيف متغيرات البحث التابعةrمعاملبت الارتباط )

 فى التطبيؽ البعدي لممجموعتيف التجريبية والضابطة
 

 الانخراط فى التعمـ المتغيرات المجموعات
 * 0.561 التفكير التحميمي التجريبية
 0.039- التفكير التحميمي الضابطة

معامؿ الارتباط بيف درجات المجموعة التجريبية في  ةيتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيم
 = α)كؿ مف التفكير التحميمي والانخراط فى التعمـ جاءت موجبة ودالة إحصائياً عند مستوى 

متوسط معبراً عف ، كما يتضح أف حجـ الارتباط كما تعكسيا قيمو جاءت عمى نحو * (0.05
اط جاء عمى نحو متوسط إلا  أنو يدؿ ، وعمى الرغـ مف أف حجـ الارتبعلبقة جيدة وميمة

التفكير عمى قوة المتغير المستقؿ )نموذج لاندا البنائي( في إحداث ارتباط بيف كؿ مف 
مما يعنى أف ممارسة ميارات التفكير التحميمي قد صاحبيا  التحميمي والانخراط فى التعمـ؛

لمجموعة الضابطة جاءت زيادة فى مستوى الانخراط فى التعمـ، وعمى الجانب الآخر؛ في ا
قيمة معامؿ الارتباط بيف كؿ مف التفكير التحميمي والانخراط فى التعمـ سالبة وأقؿ مف 

وحجـ الارتباط كما  (،α 0.05 ≥عند مستوى دلالة ) المتوسط، وىػى قيمة غير دالة إحصائياً 
لبديؿ تعكسو قيمتو ضعيؼ جداً، وبذلؾ ت ـ رفض الفرض الصفري الرابع وقبوؿ الفرض ا

التفكير بيف درجات كؿ مف   (α = 0.05)توجد علبقة ارتباطية دالة عف مستوى التالي: 
تلبميذ المجموعة التجريبية منخفضي الدافعية العقمية، لدي في تعمـ العموـ  والانخراطالتحميمي 

 لدى تلبميذ المجموعة الضابطة. (α 0.05 ≥عند مستوى دلالة ) بينما لا يوجد ارتباط داؿ
 

 تفسير النتائج المتعمقة بالارتباط بين التفكير التحميمي والانخراط فى تعمم العموم:
إف اليػػدؼ مػػف دراسػػة العلبقػػة الارتباطيػػة تحديػػد قػػوة المتغيػػر المسػػتقؿ فػػى إيجػػاد ارتبػػاط 
بيف المتغيرات التابعة، وقد أسفرت النتائج عف وجود ارتباط داؿ موجب بػيف التفكيػر التحميمػي 

وتتفػػػؽ ىػػػذه النتيجػػػة مػػػع مػػػا أشػػػارت إليػػػو دراسػػػة عاصػػػـ إبػػػراىيـ ى تعمػػػـ العمػػػوـ، والانخػػػراط فػػػ
                                                           

*
( نهًجًىعت انضابطت = 0005، 12( عُذ )r)، 00538( نهًجًىعت انتجرَبُت = 0005، 14( عُذ )r)انقًُت انجذونُت حُث:  

00587 
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مف أف انخػراط التلبميػذ فػى الػتعمـ يمكنػو  DeCristofaro; et al.(2014)( ودراسة ٕٗٔٓ)
التنبػػػػؤ بعديػػػػد مػػػػف المتغيػػػػرات مثػػػػؿ التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي والميػػػػوؿ والاتجاىػػػػات الإيجابيػػػػة نحػػػػو 

 Olson  & Peterson (2015)والاحتفاظ بػالتعمـ، ودراسػة موضوع التعمـ وميارات التفكير 
التي ترى وجود علبقة بيف درجػة الانخػراط فػي ميػاـ الػتعمـ والحفػاظ عمػى النشػاط الػذىني فػى 

التػي تػرى  Lesther (2015) اكتساب المفاىيـ وتعمـ الميػارات، وزيػادة الثقػة بالػذات، ودراسػة
 .الفاعمية الذاتية لممتعمـ وتحصيمو الدراسي أف الانخراط فى التعمـ يتوسط العلبقة بيف

ويمكف إرجاع ىذا الارتباط إلى ما ىيأه نموذج لاندا البنائي مف بيئة تعمـ ثرية تحقؽ 
تعميماً ذا معنى؛ حيث إف ممارسة التلبميذ للؤنشطة التعميمية وفقاً لمراحؿ النموذج وربط 

ميارات التفكير التحميمي وانخراط المتعمميف الخبرات السابقة بالتعمـ الجديد قد أدى إلى نمو 
نما كاف موجياً ليمارس  فى تعمـ العموـ، إضافة إلى أف تصميـ تمؾ الأنشطة لـ يكف تقميدياً، واط
 ـ فيف  المتعمـ مسئولية التعمـ وليمارس ميارات التفكير التحميمي وينخرط فى تعمـ العموـ؛ ومف ث

يتعمـ بيا المتعمـ كانت ىى محور الاىتماـ؛ مما حقؽ التركيز عمى العمميات والكيفية التى 
 ارتباطاً بيف التفكير التحميمي والانخراط فى تعمـ العموـ.

وتشير النتائج إلى أنو إذا كانت ممارسة الطالب لميارات التفكير التحميمي قد أدت إلى 
ومقارنتيا  زيادة درجة وعيو بالمعمومات المتعممة؛ مما جعمو قادراً عمى تحديد الأفكار

وتصنيفيا وتحديد السمات المميزة ليا ورؤية ما بينيا مف علبقات، فيف ىذه الممارسة تشير 
ظيار قدر مف الاىتماـ  إلى توافر درجة عالية مف الانخراط في مياـ تعمـ العموـ وأنشطتيا، واط

والمشاركة  الانتباه الذي عزز مفنموذج لاندا البنائي نحوىا، ويُعد ذلؾ راجعاً إلى استخداـ 
 بالميمة وممارسة ميارات التفكير التحميمي.وبذؿ الجيد والإلتزاـ 

كما أف مراحؿ نموذج لاندا أبرزت مناطؽ التقاطع بيف الانخراط فى تعمـ العموـ والتفكير 
التحميمي؛ حيث إف ممارسة المتعمـ لميارات التفكير التحميمي كانت بمثابة وسيمة داعمة لزيادة 

والمشاركة الأكاديمية فى الأنشطة التعميمية، سواءً بشكؿ فردى مستقؿ أو فى  فترات التركيز
 مجموعة؛ مما انعكس عمى انخراطو فى تعمـ العموـ بشكؿ إيجابي.

وبالتأمؿ في ميارات التفكير التحميمي وأبعاد الانخراط فى تعمـ العموـ يتضح أف ىناؾ 
العلبقات يتطمب توفر قدر مف  بعض التداخؿ؛ فتحديد الخواص وتحديد السمات ورؤية

الانخراط المعرفي، وتنفيذ تمؾ الميارات مف خلبؿ الأنشطة العممية تكوف فى سياؽ الانخراط 
السموكي، ومناخ العمؿ فى الأنشطة يكوف فى سياؽ الانخراط الانفعالي وتقدير واحتراـ أفكار 
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قائـ عمى بيئة النشاط بشكؿ الآخريف، ولما كاف نموذج لاندا البنائي، وما يتضمنو مف مراحؿ 
موجو ومقصود لتنمية كؿ مف ميارات التفكير التحميمي وأبعاد الانخراط فى تعمـ العموـ؛ لذا 

 فقد جاءت تمؾ المراحؿ داعمة لكؿ منيما؛ مما أدى إلى تأصيؿ الارتباط بيف المتغيريف.
لو أثر فى  كما أف الدور الإيجابي لممعمـ في استخدامو ليذا النموذج البنائي كاف

مف أف  Trafton & Midgett (2001)إحداث ىذا الارتباط ويتفؽ ذلؾ مع ما أشار إليو 
توفير بيئة تعمـ ملبئمة وممارسة سموكيات تشكؿ مُناخ التفاعؿ الإيجابى بيف المعمـ وتلبميذه 
تاحة الفرصة لكؿ طالب أف يناقش يؤدي إلى تحقيؽ عديد  وبيف التلبميذ بعضيـ البعض، واط

أىداؼ تدريس العموـ؛ والتي منيا زيادة درجة الانخراط في التعمـ وممارسة التفكير مف 
 التحميمي.

بالإضافة إلى تشجيع الطالب عمى التركيز والشعور بالحرية وتحمؿ المسئولية وخفض 
الشعور بالقمؽ والاحباط أثناء ممارستو للؤنشطة التعميمية عزز مف الانخراط فى التعمـ؛ 

تنمية ميارات التفكير التحميمي التي كاف ليا أثر في تعمـ المفاىيـ العممية بشكؿ وبالتالي 
 عميؽ.

وعمى الجانب الآخر نجد أف الطريقة المعتادة في التدريس قد ركزت عمى الجانب 
المعرفي فقط، مع تقديـ الأنشطة بوضعيا الحالي بمقرر العموـ دوف توجيو الطالب لممارسة 

ميمي؛ مما أدى إلى عدـ وجود ارتباط داؿ بيف متغيري البحث لدى تلبميذ ميارات التفكير التح
الانخراط فى المجموعة الضابطة، كما يشير الارتباط السالب بيف كؿ  مف التفكير التحميمي و 

أف تركيز المعمـ عمى الجانب المعرفي واقتصاره عمى الشرح والتمقيف جعؿ مف تعمـ العموـ 
مما قد قمؿ بشكؿ كبير مف فرص ممارسة ميارات التفكير التحميمي وأث ر  المتعمـ متمقياً سمبياً؛

 سمباً في ممارسة الانخراط فى التعمـ.
، فتشير نتائج ىذا البحث إلى أما فيما يتعمق بنتائج البحث وعلاقتيا بالدافعية العقمية

رات التفكير أف انخراط الطالب فى ممارسة الأنشطة المتضمنة بوحدة التجريب وممارستو لميا
، اؿستكشاؼ الفع  البحث والابتحسيف تركيزه العقمي، كما أف قيامو التحميمي قد أسيـ فى 
قاموالتنقيب عف المعمومات  لؤسباب لدعـ موقفوتقديمو ل، و ومناقشتو لممعمـ مدليؿ عمييال تو، واط

قد أسيـ فى تحسيف توجيو نحو التعمـ، كما أف اشتراؾ المتعمـ فى الأنشطة المركبة التى 
تتطمب التحدى، قد ول د لديو شعوراً بالمتعة، والرضا الذاتى عندما ينخرط فى ممارسة ىذه 
 ـ تحسيف قدرتو عمى حؿ المشكلبت إبداعياً، بالإضافة إلى أف ما أبداه  الأنشطة، ومف ث
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لكؿ الأفكار المعروضة، قد أسيـ فى تحسيف قدرتو عمى التكامؿ المعرفي مف اىتماـ التلبميذ 
 مما يعنى وجود تحسف ممحوظ فى الدافعية العقمية لدى المتعمـ.

 التوصيات:
 في ضوء ما توصؿ إليو البحث مف نتائج، أمكف صوغ التوصيات التالية:

 مختمؼ التخصصات. الاىتماـ بالنماذج البنائية فى إعداد معمـ العموـ فى -ٔ

عقد ورش عمؿ تنشيطية لمعممى العموـ فى كافة المراحؿ التعميمية؛ لمتدريب عمى  -ٕ
 استخداـ نموذج لاندا البنائي فى تدريس العموـ.

تصميـ بعض وحدات بمقررات العموـ وفؽ نموذج لاندا البنائي؛ مف أجؿ زيادة درجة  -ٖ
 ي ممارسة ميارات التفكير التحميمي.انخراط التلبميذ ذوي الدافعية العقمية المنخفضة ف

عقد دورات توعوية لمعممي العموـ حوؿ أىمية انخراط التلبميذ منخفضي الدافعية العقمية  -ٗ
فى التعمـ، وبياف أىمية ذلؾ فى التنبؤ بمخرجات التعمـ، وخفض سموكيات التعمـ غير 

 المرغوبة.

التعمـ؛ لمساعدتيـ فى حث عقد ورشة عمؿ لأولياء الأمور؛ لتوضيح أىمية الانخراط فى  -٘
أبنائيـ منخفضي الدافعية العقمية عمى الحفاظ عمى النشاط الذىنى والتركيز فى أنشطة 

 التعمـ.
 بحوث مقترحة:

 في ضوء ما أسفر عنو البحث مف نتائج يمكف اقتراح الدراسات التالية:
المرحمة تلبميذ استخداـ نموذج لاندا البنائي فى تنمية التحصيؿ وعمميات العمـ لدى  -ٔ

 الابتدائية.

تلبميذ استخداـ نموذج لاندا البنائي فى تنمية التحصيؿ والقدرة عمى اتخاذ القرار لدى  -ٕ
 المرحمة الإعدادية.

تلبميذ استخداـ نموذج لاندا البنائي فى تنمية الدافع نحو التعمـ لدى فئات مختمفة مف  -ٖ
ياً، ذوو التفريط التحصيمي، المعاقوف المرحمة الابتدائية )بطيئو التعمـ، المتأخروف دراس

 سمعياً(

تطوير مناىج العموـ بالمرحمة الابتدائية فى ضوء نموذج لاندا البنائي وأثره في تنمية  -ٗ
 ميارات تفكير مختمفة.

استخداـ نموذج لاندا البنائي فى تنمية التحصيؿ والدافع للبنجاز وبقاء أثر التعمـ لدى  -٘
 المرحمة الإعدادية.تلبميذ 
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 قائًت انًراجع
 المراجا العربية:

(: أثر توظيؼ قبعات التفكير الست ي تدريس العموـ عمى ٖٕٔٓآلاء عبد العظيـ محمد العبادلة )
مستوى التحصيؿ وميارات التفكير التأممي لدى طالبات الصؼ العاشر بمحافظة خاف 

 يونس. رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة الأزىر، غزة.
(. مستوى التفكير التحميمي في حؿ المشكلبت لدى طمبة ٖٕٔٓأبو عقيؿ )محمد براىيـ إبراىيـ إ

مجمة جامعة الخميل لمبحوث: العموم جامعة الخميؿ وعلبقتو ببعض المتغيرات. 
 .ٕٛ-ٔ (،ٔ)ٛ، الإنسانية

تنمية بعض (: وحدة مقترحة في الفيزياء قائمة عمى الاستقصاء لٕٙٓٓإبراىيـ عبد العزيز البعمي )
دراسات ميارات التفكير التأممي والاتجاه نحو المادة لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي، 

 .ٔٔٔ، ع في المناىج وطرق التدريس
في تنمية ميارات اتخاذ ـ نموذج نيدىاـ البنائي عالية استخدا(: فٕٗٔٓإبراىيـ عبد العزيز البعمي )

 تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي القرار والتحصيؿ الدراسي في مادة العػموـ لدى
 .مارس(، ٚٗ)ٖ، دراسات عربية في التربية وعمم النفسبالمممكة العربية السعودية، 

الموسوعة التربوية لتدريب المعممين في التدريس التشاركي، (: ٖٕٓٓبو السعود محمد أحمد )أ
 والثقافة والعموـ المنظمة العربية لمتربية(، القاىرة، ٕ)ج  بالمدارس ذات الفصل الواحد،

(. مستوى التفكير التحميمي وحؿ المشكلبت لدى طمبة جامعة ٕٚٔٓحلبـ حميد نعمة الجنابي )أ
 .ٜٙ -٘ٚ(،  ٕ، العدد )جامعة المستنصرية، مجمة كمية التربيةالقادسية. 

(. الصورة الأردنية الأولية لمقياس كاليفورنيا لمدافعية ٕٛٓٓحمد توفيؽ مرعي، محمد بكر نوفؿ )أ
العقمية )دراسة ميدانية عمي طمبة كمية العموـ التربوية الجامعية الأونروا في الأردف(. 

 . ٜٕٗ -ٕٚ٘(، ٕ)ٕٗ، مجمة جامعة دمشق
العقمية بالتحصيؿ الأكاديمي لدى عينة مف طمبة (. القدرة التنبؤية لمدافعية ٕٙٔٓحمد عمي الشريـ )أ

(، ٕ)ٓٔ، جامعة السمطان قابوس ،مجمة الدراسات التربوية والنفسية ،جامعة القصيـ
 .ٜٖٛ – ٖٙٚص ص
توظيف نموذج لاندا في تنمية ميارات التفكير التوليدي في مادة (: ٕٚٔٓأسماء يوسؼ حسف )

رسالة ماجستير منشورة، كمية  بغزة،العموم لد  طالبات الصف السادس الأساسي 
 التربية، الجامعة الإسلبمية بغزة.
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في تدريس العموـ لتنمية بعض ميارات  STEM مدخؿ(: ٕٕٔٓمانى عبدالشكور عبدالمجيد )أ
، التفكير التحميمي وميارات حؿ المشكلبت المستقبمية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية

 ط.سيو أ ةالتربية، جامع ةكميرسالة دكتوراة غير منشورة، 

(: اثر استخداـ أنموذجي لاندا وكمب فى التحصيؿ واستبقاء المعمومات لدى ٜٕٓٓأميرة إبراىيـ )
مجمة كمية التربية الأساسية، طالبات الصؼ الثاني المتوسط فى مادة عمـ الأحياء. 

 .ٕٕٓ-ٕٓٓ(، ٕ)ٙٔ، جامعة بابل
والميارة والأسموب، مشروع الطرق المؤدية إلى التفكير التحميمي القدرة (: ٕٚٓٓأيمف عامر )

مركز تطوير الدراسات العميا والبحوث، كمية اليندسة، جامعة القاىرة،  التعميم العالي،
ٕٚ-ٜٙ 

(: برنامج مقترح لتعميـ التفكير التحميمي، وفاعميتو فى تنمية ٜٕٓٓثناء عبد المنعـ رجب حسف )
دراسات فى الفيـ القرائي والوعي بعمميات التفكير لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية، 

 (، مارس.ٗٗٔ، ع)المناىج وطرق التدريس
مجمة كمية موىوبيف بمحافظة جدة. (. الدافعية العقمية لدى الطمبة الٜٕٔٓحسف عطية الحميدي )

 .ٕٗ-ٔ(، ٔ)ٖ٘، التربية، جامعة أسيوط
أ ر الأسئمة السابرة في تنمية التفكير التأممي والتحصيل (: ٕٔٔٓحصة بنت حسف الحارثي )

الدراسي في مقرر العموم لد  طالبات الصف الأول المتوسط في مدينة مكة 
 التربية، جامعة أـ القرى.. رسالة ماجستير منشورة، كمية المكرمة

 (: التفاعؿ بيف استراتيجية قبعات التفكير الست والنمو العقمي فيٕٗٔٓحياة عمى محمد رمضاف)
تحصيؿ المفاىيـ الفيزيائية وتنمية ميارات التفكير التحميمي واتخاذ القرار لدي طلبب 

-ٖٔ، (، مارسٗ)ٚٗ ،دراسات عربية في التربية وعمم النفس لثانوي،ا الصؼ الأوؿ
٘ٙ. 

(: أثر نموذج لاندا فى تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس العممي فى ٖٕٓٓحيدر ميسر حمدالله )
 (.ٕٔبغداد، ع )مجمة البحوث التربوية والنفسية، مادة الأحياء، 

 ، بيروت، دار الكتب العممية.ٕ، طسمسمة التفكير وأنماطو(: ٜٕٔٓرعد رزوقي، جميمة سييؿ )
استخداـ التعميـ الترفييى فى تدريس العموـ لتنمية (: ٜٕٔٓريحاب أحمد عبد العزيز نصر )

، مجمة التربية العممية، والاندماج الأكاديمى لدى تلبميذ المرحمة الإبتدائية التحصيؿ
 (، يونيوٙ)ٕٕ

، ٗ، طقتصميم التدريس بين النظرية والتطبي(: ٕٔٔٓزيد سميماف العدواف، محمد فؤاد الحوامدة )
 عماف، دار المسيرة لمنشر والتوزيع.
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(: فاعمية إستراتيجيتي خرائط التفكير ودورة التعمـ في تنمية التفكير ٕٔٔٓسحر حمدي الشافعي )
التأممي والتحصيؿ في مادة العموـ لتلبميذ المرحمة الإعدادية. رسالة ماجستير غير 

 منشورة، كمية التربية، جامعة حمواف.
(. فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية ٕ٘ٔٓريـ، سماح محمود محمود )سحر محمد عبدالك

المرونة المعرفية في تنمية ميارات التدريس الابداعي ورفع مستوى الدافعية العقمية لدى 
المجموعة الدولية للاستشارات الطالبات المعممات ذوي الدافعية العقمية المنخفضة. 

 .ٕٚ -ٓٗ(، ٓٔ)ٗ، والتدريب
(. برنامج تدريبي مقترح في ضوء نظرية ٕٛٔٓ) الغوؿ السعدي، ، كريمة عبداللبه محمد السعدي

العبء المعرفي لتنمية ميارات التدريس والدافعية العقمية لدى الطلبب المعمميف بكميات 
(، ٔ)ٖٗ، جامعة أسيوط مجمة كمية التربية،. التربية بمصر والمممكة العربية السعودية

ٖٔٛ- ٖٚٚ. 
 الثانوية بالمرحمة النفس عمـ لمعممي مقترح تدريبي برنامج (. فاعميةٕٚٔٓ) عبدالفتاح رىشك سعدية

 التحصيؿ تنمية عمى وأثره لدييـ الإبداعي التدريس ميارات تنمية في التجارية الفنية
(، ٕٜ)ع ، الاجتماعية لمدراسات التربوية الجمعية مجمةالعقمية.  والدافعية المعرفي

ٜٖ- ٕٔٛ. 
 (: استخداـ نموذج نيدىاـ البنائي في تدريس العموـ لتنمية التفكيرٕٛٔٓفاروؽ المرسي )سماح 

مجمة كمية التربية، الذات لدي تلبميذ الصؼ الثالث الإعدادي،  وتقدير التحميمي
 .ٛٛ-ٚٗ(، مارس، ٖ)ٖٗ ،جامعة أسيوط

يمي وأثره فى تحسيف (: برنامج تدريبي لتنمية ميارات التفكير التحمٕٚٔٓسماح محمود إبراىيـ )
المجمة الدولية التربوية المتخصصة، مستوى الممارسة التأممية لدى المرشدة الطلببية، 

ٙ(ٛ) 
نموذج  استخداـ استراتيجية السقالات التعميمية القائمة عمى(، ٜٕٔٓسوزاف محمد حسف السيد )

ادة العموـ التحميمي والحس العممي في م التنظيـ الذاتي لتنمية بعض ميارات التفكير
ج  المجمة التربوية، كمية التربية جامعة سوىاج، ،المرحمة الإعدادية لدى تلبميذ

(٘ٛ ،)ٖٗ٘-ٜٗ٘. 
(: أثر أنموذج لاندا فى تحصيؿ مادة الكيمياء عند ٜٕٔٓشكوفو أحمد عزيز، سموى أحمد اميف )

 (، أكتوبر،٘)ٖٕ، مجمة زانكو لمعموم الإنسانيةطالبات الصؼ السابع الأساسي، 
ٗٗ-ٜ٘. 

دار  ،، عمافٖ. طتعميم التفكير النظرية والتطبيق(. ٕٓٔٓصالح محمد أبوجادو، محمد بكر نوفؿ )
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 المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة. 
 الجديد في تدريس تجارب العموم في ضوء إستراتيجيات التدريس(: ٕٚٓٓصبحي أبو جلبلة )

 .مكتبة الفلبح لمنشر والتوزيع ،الكويت المعاصرة،
فاعمية توظيف استراتيجية التخيل الموجو في تنمية المفاىيم (: ٕٕٔٓصفية أحمد محمود ىاشـ )

. رسالة وميارات التفكير التأممي في العموم لد  طالبات الصف التاسا الأساسي
 ماجستير منشورة، كمية التربية، الجامعة الإسلبمية، غزة.

 لمطلبب العقمية الدافعية تنمية في الأكاديمي التسريع (. دورٕٛٔٓ) أحمد الغامدي بف الله ضيؼ
 لمعموم الدولية المجمةالرياض.  بمدينة الموىوبيف معممي نظر وجية مف الموىوبيف
 -ٖٔٔ(، ٛٔ)ع البشرية،  والتنمية العممي لمبحث العربية المؤسسة ،والنفسية التربوية

ٕٓٗ     . 
عادات العقؿ، الدافعية العقمية، التخصص الدراسي والجنس  (: ٕٛٔٓ) طارؽ نور الديف عبدالرحيـ

، المجمة التربوية .كمتغيرات تنبؤيو لكفاءة التعمـ الإيجابية لدى طلبب جامعة سوىاج
 .ٜ٘٘ – ٚٗٗ(، ٕ٘)ع كمية التربية جامعة سوىاج،

تنمية ميارات (: استخداـ الخرائط الذىنية الالكترونية الفائقة في ٖٕٔٓعادؿ حميدي صالح المالكي )
، كمية منشورة رسالة ماجستيرالتفكير التحميمي لدي تلبميذ المرحمة المتوسطة، 

 جامعة الباحة، السعودية. ،التربية
(: أثر استخداـ الويب كويست فى تدريس العموـ عمى تنمية التنور ٕٗٔٓعاصـ محمد إبراىيـ )

مجمة كمية التربية عدادي، المائي والانخراط فى التعميـ لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإ
 يوليو (،ٖ)ٖٓباسيوط، 

، عماف، دار الشروؽ لمنشر النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العموم(: ٕٚٓٓعايش زيتوف )
 والتوزيع.

 لة. امطبعة العد بغداد،، عمم النفس المعرفي(: ٖٕٔٓ) عباس حنوف مينا الأسدي
لمعلبقة بيف الحاجات النفسية والتوجيات اليدفية (: نموذج سببي ٕٛٔٓعبد السلبـ عبد الرحمف )

 والانيماؾ فى التعمـ، رسالة دكتوراة غير منشورة، جامعة اليرموؾ.
، نماذج واستراتيجيات التدريس الفعال بين النظرية والتطبيق(: ٖٕٔٓعبد القادر محمد عبد القادر )

 العيف، الإمارات العربية المتحدة، دار الكتاب الجامعي.
 ، القاىرة، دار غريب لمنشر والتوزيع.الحدس والإبداع(: ٕٕٓٓعبد المطيؼ خميفو )

مجمة (. التفكير التحميمي لدى طمبة الجامعة. ٕ٘ٔٓعدناف محمود الميداوي، سعد صالح كاظـ )
 (.ٛٙ)ع ، كمية التربية لمعموـ الإنسانية، ديالي
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. عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع ربويمبادئ عمم النفس الت(. ٕٓٔٓعماد عبد الرحيـ الزغموؿ )
 والطباعة.

أ ر استخدام تقنيات فيت لممحاكاة التقاعمية فى تنمية (: ٜٕٔٓغيصوب محمد حسف البدرساوي )
، التحصيل وبعض ميارات التفكير التحميمي فى العموم لد  طمبة الصف السابغ بعزة

 غزة. رسالة ماجستير منشورة، كمية التربية، جامعة الأزىر،
دار ، المنصورة، ٘ط ، المناىج الدراسية في عصر المعموماتية(: ٕٗٔٓفادية ديمتري يوسؼ )

 ة.المغربي لمطباع
(: فاعمية استخداـ بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في تحصيؿ ٕ٘ٓٓفاطمة محمد عبد الوىاب )

الفيزياء وتنمية التفكير التأممي والاتجاه نحو استخداميا لدى طلبب الصؼ الثاني 
 ٕٕٔ-ٜ٘ٔ(، ديسمبر، ٗ)ٛ مجمة التربية العممية،الثانوي الأزىرى."، 

 الفكر. دار ، عماف،ٗط  ،وتطبيقات مفاىيم رالتفكي تعميم(: ٜٕٓٓفتحي جرواف )
، القاىرة، دار الفكر ٖ، ط عمم النفس الإحصائي وقياس العقل البشر (: ٜٜٚٔفؤاد البيى السيد )

 .العربي
مركز دي بونو  ،عماف ،الدافعية العقمية رؤية جديدة(. ٕٗٔٓليد سالـ حموؾ )و قيس محمد عمي، 

 لتعميـ التفكير.
 عمى القدرة العممي لتنمية بالجدؿ البيئية القضايا بعض (، تدريسٕٔٔٓ) حسيف الله عبد ليمى

، العممية التربية مجمة، الأوؿ الثانوي الصؼ لطلبب التحميمي والتفكير العممي التفسير
 أكتوبر.(، ٗ)ٗٔ

(. اليقظة العقمية وعلبقتيا بأساليب التفكير التحميمي لدى الطلبب ٜٕٔٓماجد أحمد المالكي )
 . ٖٔ٘-ٜٖٓ(، ٓٔ) ٖ٘، مجمة كمية التربية، جامعة أسيوط ،يف بالمرحمة الثانويةالمتفوق

، التعمم المنظم ذاتياا وعلاقتو بالنفكير التحميمي لد  طمبة الجامعة(: ٕٕٓٓماجد فرحاف مديد )
 رسالة ماجستير منشورة، كمية التربية لمبنات، جامعة تكريت.

توظيف استراتيجية التخيل الموجو فى تنمية الاستيعاب أ ر (: ٕٛٔٓمحمد تحسيف داود عكيمو )
، رسالة المفاىيمي فى مادة العموم والحياة لد  طلاب الصف ال الث الأساسي بغزة

 ماجستير منشورة، كمية التربية، الجامعة الإسلبمية بعزة.
بجامعة الممؾ  ( أساليب التفكير والدافعية العقمية لدى طمبة كمية التربيةٕٙٔٓمحمد عمي العسيري.)
ع ، كمية التربية جامعة الممؾ سعود، المجمة التربوية الدولية المتخصصةسعود. 

(٘ ،)ٙٗ- ٕٛ. 
 المسيرة لمنشر دار عماف، ،وممارسة نظرية التعميمي التصميم(: ٜٜٜٔمحمود الحيمة ) محمد
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 .والتوزيع
 دار الكتاب الجامعي ،العيف، ٖ، طستراتيجياتواطرائق التدريس و (. ٖٕٓٓمحمد محمود الحيمة )

(: فاعمية استخداـ التكامؿ بيف الخرائط الذىنية اليديوة والإلكترونية ٕٚٔٓمرفت حامد محمد ىاني )
لتنمية التحصيؿ فى العموـ وميارات التفير التحميمي والدافعية لدى التلبميذ مضطري 

(، أغسطس، ٛ)ٕٓ، مجمة التربية العمميةالانتباه مفرطي النشاط بالمرحمة الابتدائية، 
ٜٔٚ-ٕٜ٘. 

فاعمية أنموذج لاندا في تحصيؿ و اتجاه طلبب الصؼ (: ٕ٘ٓٓ) منذر مبدر عبد الكريـ العباسي
 .، العراؽالرابع الإعدادي نحو الكيمياء، رسالة ماجستيرغيرمنشورة. جامعة دياؿ

واستراتيجية أنتج، أفرز، أربط، توسع  المكاني التفكير بيف (: التفاعؿٕٙٔٓموسى صادؽ ) منير
(GSCE) العاشر  الصؼ لطلبب التوليدي التفكير تاميار  وتنمية العموـ تحصيؿ في

 ٕٛٔ-٘ٚ(، ٖ)ٜ، مجمة التربية العمميةالأساسي، 
(. فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى قبعات التفكير في تحسيف الدافعية العقمية ٜٕٔٓمي السيد خميفة )

 مجمة. الأكاديمي لدى الطلبب المعمميف في ضوء أنماط السيطرة الدماغيةوالاندماج 
 ٙٔ٘ -ٖٖٗ(، ٕٓٔ)ٜٕ، العممية التربية

(: فاعمية برنامج قائـ عمى نظرية العبء ٕٚٔٓميرفت حسف فتحى عبد الحميد، سحر أحمد فؤاد )
ية لدى المعرفي فى تنمية ميارات التفكير التحميمي واتخاذ القرار والحكمة الاختبار 

رابطة التربوييف  دراسات عربية فى التربية وعمم النفس،طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي، 
 .ٜٗ-ٕٓ(، سبتمبر، ٜٛالعرب، ع )

طب التقني فى مادة ل(: فاعمية أنموذج لاندا فى تحصيؿ طمبة معيد إٚٓٓميعاد ناظـ رشيد )
 .ٕٙٛ-ٖٕٙ(، ص ص ٔ)ٛٔ، مجمة كمية التربية لمبناتالفمسفة، 

 بعض تنمية عمى الموجو لمتخيؿ جالييف تيجية استرا استخداـ (: أثرٕٚٔٓإسماعيؿ ) جمعة ناريماف
 التربية مجمة الإعدادية، المرحمة تلبميذ لدى العموـ التحميمي في ميارات التفكير

 .ٔٙٔ-ٜٔٔ(، فبراير، ٕ)ٕٓ، العممية
تحصيؿ المفاىيـ الفيزيائية واستبقائيا، (: أثر أنموذج لاندا فى ٕٚٓٓنور عبد الممؾ ناجي العبيدي )

 رسالة ماجستير، الجامعة المستنصرية.
(: الانيماؾ فى التعمـ في ضوء التوجيات اليدفية وتأجيؿ الإشباع الكاديمي ٕٕٓٓنورة القضيب )

 (.ٗ)ٚٗ، دراسات، العموم التربويةلدى طالبات الكميات الصحية، 
 ، عماف، الأىمية لمنشر والتوزيعتطوره وطرق تعميموتفكير الأطفال (: ٜٜٓٔيوسؼ قطامي )
 ، عماف، دار المسيرة.تعميم التفكير لجيما الأطفال(: ٕٚٓٓيوسؼ قطامي )
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