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كورنيل لتدوين الملاحظات في تدريس الرياضيات لتنمية مهارات  استراتيجية استخدام
 التفكير عالي الرتبة ومهارات التعمم المنظم ذاتيًا لدي تلاميذ المرحمة الإعدادية 

 إعػػػػداد
 أحمدد/ منال أحمد رجب 

 مدرس المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات
 جامعة بني سويؼ -كمية التربية 

 مستخمص البحث
استراتيجية كورنيؿ لتدويف الملاحظات في  استخداـ أثرىدؼ البحث الحالي إلي التعرؼ عمى 

المرحمة تدريس الرياضيات لتنمية ميارات التفكير عالي الرتبة وميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا لدي تلاميذ 
تـ اتباع إجراءات البحث  .، ولموصوؿ ليدؼ البحث والإجابة عف أسئمتو والتحقؽ مف صحة فروضوالإعدادية

وتمثمت  .نظاـ المجموعتيف المتكافئتيف القائـ عمي التصميـ شبو التجريبي المنيج التجريبيمع التي تتفؽ 
الأوؿ لتلاميذ الصؼ  التعمـ المنظـ ذاتيًاميارات ومقياس  التفكير عالي الرتبة أدوات القياس في اختبار

لاستراتيجية كورنيؿ لتدويف وفقًا  صيغاالبحث فتضمنت دليؿ لممعمـ وأوراؽ عمؿ لمتمميذ  مواد، أما الإعدادي
الأوؿ الصؼ  تلاميذوكانت مجموعة البحث مف  .اد والأدوات مف إعداد الباحثةالمو ، وجميع الملاحظات
ـ(، 1010/ 1029بإدارة بني سويؼ التعميمية لمعاـ الدراسي ) عدادية بنيفالشعب الإ مدرسةب الإعدادي
. ا( تمميذً 53، تـ تقسيميا لمجموعتيف إحداىما تجريبية والأخرى ضابطة قواـ كؿ منيا )ا( تمميذً 70وقواميا )

 أثر داؿ تذااستراتيجية كورنيؿ لتدويف الملاحظات في تدريس الرياضيات استخداـ وأظيرت نتائج البحث أف 
المجموعة التجريبية مقارنة  تلاميذلدي  ميارات التفكير عالي الرتبة وميارات التعمـ المنظـ ذاتيًافي تنمية 

 بالطريقة المعتادة.  
، تلاميذ المرحمة التعمم المنظم ذاتياً، التفكير عالي الرتبة، استراتيجية كورنيل لتدوين الملاحظات الكممات المفتاحية:

 .الإعدادية
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Abstract  
This research aimed to identify the effect of using Cornell note-taking 

strategy in teaching mathematics to develop higher order thinking skills and self-
regulated learning skills in middle school students. To achieve the research goal, 
answer its questions and verify the validity of its hypotheses, the researcher 
followed procedures that are consistent with the experimental method  involving a 
semi-experimental design of two equivalent groups. The measurement tools 
included a higher order thinking test and a self-regulated learning skills scale for 
first-grade middle school students.The research materials included a teacher's guide 
and student worksheets formulated according to Cornell note-taking strategy, and 
all materials and tools were prepared by the researcher. The research sample 
consisted of (70) students, divided into two groups, one experimental and the other 
a control, each equally comprises of (35) students. The results of the research 
demonstrated that the use of Cornell note-taking strategy in mathematics teaching 
had a significant effect on the development of higher order thinking skills and self-
regulated learning skills for the students of the experimental group compared to the 
conventional method. 
Keywords: Cornell note-taking strategy, higher order thinking, self-regulated learning, middle 
school students 
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 مقدمة:
يُعػػد اسػػتخداـ المػػتعمـ لميػػارات التفكيػػر المختمفػػة متطمػػب أساسػػي لػػتعمـ الرياضػػيات مػػف  

المػػتعمـ عمػػى ناحيػػة، وأحػػد أىػػـ الأىػػداؼ الرئيسػػية لتدريسػػيا مػػف ناحيػػة أخػػرى، لكونيػػا تسػػاعد 
دراكيا وتوظيفيا فػي حػؿ المشػكلات الحياتيػة التػي تواجيػو. لػذا  تصور المفرادات الرياضياتية وا 
نػػادى الخبػػراء بةىميػػة توظيفيػػا بمجػػالات الرياضػػيات المتنوعػػة. ومػػف أنمػػاط التفكيػػر التػػي نالػػت 

عدة أنػواع مػف  اىتماـ المختصيف في الآونة الأخيرة التفكير عالي الرتبة لكونو يجمع في ثناياه
 التفكير كالناقد والابداعي وحؿ المشكلات.

ت ىػػػػذه النظػػػػرة التفكيػػػػر عػػػػالي الرتبػػػػة لشػػػػغؿ مسػػػػتويات التسمسػػػػؿ اليرمػػػػي العميػػػػا أَىَمػػػػو  
لكونو يوجو المتعمـ لتعدي حفظ المعارؼ واسػترجاعيا، ويدفعػو لاسػتيعابيا، لمعمميات المعرفية، 

لخبرات السػػػابقة، وتطبيقيػػػا فػػػي حمػػػوؿ المشػػػكلات وتنظيميػػػا، وتخزينيػػػا فػػػي الػػػذاكرة، وربطيػػػا بػػػا
نجػػاز الأىػػداؼ المطموبػػة، وتقبػؿ التعامػػؿ مػػع التحػػديات الجديػدة. ويميػػؿ المػػتعمـ فػػي  المختمفػة وا 
ىذا النوع مف التفكير إلي استخداـ المنطؽ وعمميات الابداع عوضًا عف التعامؿ السػطحي مػع 

  .(Pratama; Retnawat, 2018: 2)المعرفة 
ويصػػؼ التفكيػػػر عػػػالي الرتبػػػة أحػػػد أنمػػػاط التفكيػػػر التػػػي تيػػػتـ بعمميػػػات عقميػػػة واسػػػعة،  

تتطمب جيدًا ذىنيًػا خاصًػا وصػبرًا عمػي الشػؾ والغمػوض والاسػتقلالية فػي ممارسػة المحاكمػات 
الذىنية. ويتميػز بةنػو يسػاعد المػتعمـ لموصػوؿ لمفيػـ العميػؽ لممحتػوى، ويُعطػي الفرصػة الكافيػة 

المعمومػػػات وتقويميػػػا وتحميميػػػا ومعالجتيػػػا بمػػػا يسػػػاعد فػػػي حػػػؿ المشػػػكلات  لػػػو لممارسػػػة جمػػػع
. كما يُعبر عػف العمميػة (Tilchin; Raiyan, 2015: 225)المعقدة وتحميؿ المواقؼ المركبة 

التػػي يػػتـ فييػػا تشػػكيؿ التمثيػػؿ العقمػػي الجديػػد، وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ تجريػػد المعمومػػات مػػف خػػلاؿ 
قميػػػة لكػػػؿ مػػػف الحكػػػـ والتجريػػػد والاسػػػتدلاؿ والتخيػػػؿ وحػػػؿ التفاعػػػؿ المعقػػػد بػػػيف الخصػػػائص الع

(. عػػػػػلاوة عمػػػػػى أنػػػػػو يتجػػػػػاوز الاسػػػػػتجابات البسػػػػػيطة 6: 1003المشػػػػػكلات )مجػػػػػدي إبػػػػػراىيـ، 
 ;King)لممواقػػؼ مةلوفػػة الحػػؿ، وتتسػػـ إجػػراءات ممارسػػتو بػػالتغير وصػػعوبة التحديػػد المُسػػبؽ 

Goodson; Rohani, 2014: 1-2)لإبػداع فػي طػرح البػدائؿ مػف . ممػا يػدفع المػتعمـ إلػي ا
 .(Pratama; Retnawati, 2018: 2)خلاؿ مياـ غير معتادة 

وبػػػذلؾ فيػػػو تفكيػػػر غنػػػي بالمفػػػاىيـ يحتػػػاج مػػػف المػػػتعمـ تنظيمًػػػا ذاتيًػػػا لعمميػػػة التفكيػػػر،  
ويسػػػتثيرة لمتقصػػػي والتسػػػاؤؿ وممارسػػػة التحميػػػؿ والنقػػػد وتشػػػكيؿ بنيػػػة جديػػػدة مػػػف خػػػلاؿ البحػػػث 

: 1020مواقؼ الحياة المختمفة )عيسي العوفي؛ عبػد الػرحمف الجميػدي،  والدراسة والتعامؿ مع
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(. وقػػػػد يحتػػػػاج المػػػػتعمـ لاسػػػػتخداـ التفكيػػػػر عػػػػالي الرتبػػػػة فػػػػي التعامػػػػؿ مػػػػع مواقػػػػؼ تعمػػػػـ 222
الرياضػػيات المركبػػة؛ تعزيػػز قدراتػػو فػػي توظيػػؼ ميػػارات الػػتعمـ المػػنظـ ذاتيًػػا أثنػػاء مواجيػػة تمػػؾ 

 المواقؼ.
مػػنظـ ذاتيًػػا مكونًػػا ميمًػػا فػػي سػػموؾ حػػؿ المشػػكلات والميػػاـ التػػي الػػتعمـ الحيػػث يُمثػػؿ  

تتطمب الاستنتاج نظرًا لأنو يؤدي دورًا كبيرًا في تكامؿ المعرفة واكتساب الميارات، ويظير في 
عمميات تحميؿ المياـ، ووضع الأىداؼ، واختيار الآليات، والمعالجات الفاعمة، ومراجعػة مػدي 

عػادة صػيا غة المشػكلات المطروحػة، وتػذكر الحمػوؿ الصػحيحة. لػذا فػإف مػا فاعمية كؿ ذلؾ، وا 
يعرفو التمميذ بالفعؿ وخبراتو السابقة عف كيفية حدوث التعمـ يرتبط ارتباطًا وثيقًا بجودة ميارات 

 (.227: 1003التعمـ المنظـ ذاتيًا )عبد المنعـ الدردير؛ جابر عبد الله، 
"التعمـ المنظـ ذاتيًا" عمي مسئولية المتعمـ عف تعممو وقيامػو بػدور نشػط وفاعػؿ ويُركز  

فػي عمميػػة اكتسػاب المعرفػػة والحصػوؿ عمييػػا باسػتخداـ عػػدد مػف الفنيػػات المختمفػة التػػي تنػػادي 
. ويحػدث ذلػؾ عنػدما (Low; Jin, 2012: 17)باسػتخداـ الأسػاليب المتمركػزة حػوؿ المػتعمـ 

يمي ذاتػػػي يُسػػػاعده عمػػػى الإنخػػػراط فػػػي أنشػػػطة الػػػتعمـ داخػػػؿ بيئػػػات يمتمػػػؾ المػػػتعمـ وعػػػي أكػػػاد
. ومػف ثػـ أصػب  (Butler, 2002: 82)تعميمية تعزز تنظيـ الذات بشكؿ اسػتراتيجي وتػةممي 

التعمـ المنظـ ذاتيًا البنية المركزية في التفسيرات المناسبة لمتعمـ الأكاديمي الفاعؿ والتي تنطمؽ 
 .(Rouhotie, 2002: 37)بالدرجة الأولي عمي المتعمـ ذاتو  مف أف فاعمية التعمـ تعتمد

ونظرًا لأىمية التفكير عالي الرتبة وميارات التعمـ المنظـ ذاتيًػا فػي تػدريس الرياضػيات  
غيػػػر تقميديػػػة، قػػػد يسػػػيـ  أشػػػكاؿ تربويػػػةلمتحػػػري عػػػف  افعًػػػادكمػػػا أتضػػػ  أنفػًػػا، فػػػإف ذلػػػؾ مثػػػؿ 
ومػػف  المتعممػػيف.لػدى ىػاتيف المتغيػػريف سػػيف تح الرياضػياتاسػتخداميا فػػي تػدريس موضػػوعات 

 .استراتيجية "كورنيؿ لتدويف الملاحظات"مة في تحقيؽ ذلؾ عالتي قد تكوف فا الأشكاؿتمؾ 
الػذي  "Walter Paukوترجع استراتيجية "كورنيؿ لتدويف الملاحظػات" إلى"وتػر بػاؾ" "

صػػػاغ نموذجيػػػا الأوؿ فػػػي والػػػذي ، تػػػرأس مركػػػز "القػػػراءة والدراسػػػة" بجامعػػػة كورنيػػػؿ الأمريكيػػػة
وتُعد مف أشير استراتيجيات تدويف الملاحظات . (Broe, 2013: 11)منتصؼ القرف العشريف 

لكونيػػػا تجعػػػؿ المػػػتعمـ مسػػػتمعًا ومشػػػاركًا جيػػػدًا فػػػي الوقػػػت نفسػػػو، وتدفعػػػو لتكػػػويف سػػػجؿ دقيػػػؽ 
إذا لػػزـ الأمػػر. تعمميػػا لممعمومػػات اليامػػة التػػي تقُػػدـ أثنػػاء الػػتعمـ، يَسػػيؿ الرجػػوع إلييػػا وتةكيػػد 

ويتعػػػدى الأمػػػر فييػػػا التػػػدويف الكتػػػابي لمملاحظػػػات والتنوييػػػات العمميػػػة إلػػػي التفكيػػػر فيمػػػا يُقػػػدـ 
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عػػادة تشػػكيمو، وربطػػو مػػع بعضػػو الػػبعض، وتوقػػع مػػا سػػيُطرح لاحقػًػا  وتحديػػد أىميتػػو وترتيبػػو وا 
(Pauk; Owens, 2014: 273-279). 

دماج المتعممػػيف فػػي عمميػػة الػػتعمـ، وتسػػاعدىـ ىػػذا وتيُسػػر ىػػذه الاسػػتراتيجية عمميػػة إنػػ 
عمػػػي اكتسػػػاب الكثيػػػر مػػػف الميػػػارات الضػػػرورية كميػػػارة إعػػػادة الصػػػياغة والتمخػػػيص والتنظػػػيـ 

(Evans; Shively, 2019: 7) إضػافة إلػى أنيػا فاعمػة فػي تنميػة قػدراتيـ عمػي معالجػػة .
مثػػؿ طريقػػة منظمػػة . وتُ (Akintunde, 2013: 67)المعمومػػات المقدمػػة إلػػييـ واسػػترجاعيا 

ومنيجيػػػة لتسػػػجيؿ ومراجعػػػة المفػػػردات والتنوييػػػات العمميػػػة ومعالجتيػػػا، ممػػػا يؤىميػػػا لمسػػػاعدة 
المتعمـ لاستخراج المفاىيـ والأفكار المحورية وتحميميا والحكـ عمييا وتوظيفيا بشكؿ ذو مغػزى 

 .(Davoudi; Moattarian; Zareian, 2015: 254)في حؿ المشكلات المختمفة 
رًا لأىمية اسػتخداـ اسػتراتيجية "كورنيػؿ لتػدويف الملاحظػات" فػي تقػديـ موضػوعات ونظ 

المحتػػوى العممػػػي، فقػػػد التفػػػت بعػػػض البػػػاحثيف فػػي مجػػػاؿ تػػػدريس الرياضػػػيات لاسػػػتخداميا فػػػي 
التػي برىنػت  (Asselanis, 2017)كدراسػة .تعزيز أداءات المتعمميف في متغيرات تربوية عدة

 ,Broe)يف مستوي المتعمميف الأكاديمي في الرياضيات، ودراسة عمى فاعمية توظيفيا في تحس
التي بينت وجود أثر داؿ ليا في تحسيف طريقة معالجة المتعمميف لموضوعات الجبػر  (2013

 وتعزيز أدائيـ الأكاديمي وبقاء أثر تعمميـ. 
نظـ وقػػد يُػػدعـ ىػػذا فرضػػية اسػػتخداميا لتنميػػة ميػػارات التفكيػػر عػػالي الرتبػػة والػػتعمـ المػػ 

ذاتيًػػػا مػػػف خػػػلاؿ تػػػدريس الرياضػػػيات. خاصػػػة وأف ىنػػػاؾ شػػػكوي مسػػػتمرة مػػػف ضػػػعفيما لػػػدي 
، حيػػػث لػػػوحظ اىتمػػػاـ المعممػػػيف بنقػػػؿ المعػػػارؼ عمػػػى حسػػػاب الاىتمػػػاـ ببنػػػاء ميػػػارات تلاميػػػذال

(. ودلؿ البعض عمى ضعفيا مستدلًا عمػى ذلػؾ 138: 1029التفكير عالي الرتبة )اليونسكو، 
القدرة عمي إعطاء تفسيرات واستنتاجات مناسبة لمموقؼ التعميمي، وتحويػؿ بمظاىر عدة كعدـ 

المفػػػاىيـ والتعميمػػػات الرياضػػػياتية مػػػف صػػػورة إلػػػي أخػػػري، وتفسػػػيرىا والتنبػػػؤ بنتائجيػػػا، وتوليػػػد 
البػػدائؿ الصػػحيحة والأصػػمية عنػػد حػػؿ المشػػكلات الرياضػػياتية غيػػر المةلوفػػة )ىبػػة عبػػد العػػاؿ، 

يارات التعمـ المنظـ ذاتيا فقد لوحظ أف المتعمميف منخفضي الأداء (. وبالنسبة لم226: 1012
الأكػػػاديمي لػػػيس لػػػػدييـ أىػػػداؼ واضػػػػحة، ويُظيػػػروف إخفػػػاؽ فػػػػي بنػػػاء أسػػػػاليب الػػػتعمـ المػػػػنظـ 

(.  كما يؤدي تجاىؿ الفرد لمػتعمـ المػنظـ ذاتيًػا إلػى عػدـ 338: 1028، عبدالله الجغيمافذاتيًا)
لفػػرص الاسػػتفادة مػػف الاسػػتراتيجيات الفاعمػػة )انطػػواف الصػػياح،  التزامػػو بػػالتعمـ ومػػف ثػػـ إىػػداره

1023 :62.) 
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(، 1026، ؛ إليػػػاـ فػػػارسكدراسػػػة )حػػػاتـ المشػػػيدانيبعػػػض الدراسػػػات  ىػػػذا ويؤكػػػد ذلػػػؾ 
( التػػػي أشػػػارت إلػػػى تػػػدني مسػػػتوى أدء تلاميػػػذ المرحمػػػة الاعداديػػػة فػػػي 1026)أسػػػامة الحنػػػاف، 

والوصػػؼ، والتنظػػيـ، وتحميػػؿ البيانػػات، ونمػػذجتيا، مكونػػات التفكيػػر عػػالي الرتبػػة كالملاحظػػة، 
والتسػػػاؤؿ الناقػػػد، وحػػػؿ المشػػػكلات مفتوحػػػة النيايػػػة، وصػػػياغة التنبػػػؤات، والتحميػػػؿ، والتركيػػػب، 

ىنػػاء حمػػد؛ زكريػػا )(، و1025و)مػػاىر زنقػػور، ، (1025والتقػػويـ. إضػػافة لدراسػػة )مكػػة البنػػا، 
مسػػتوي التلاميػػذ فػػي العديػػد مػػف  تػػدني التػػي أظيػػرت كػػؿ منيػػا( 1010بشػػاي ؛ كريمػػة عمػػي ،

ميػػػػارات الػػػػتعمـ المػػػػنظـ ذاتيًػػػػا كػػػػالتخطيط، ووضػػػػع الأىػػػػداؼ التعميميػػػػة الواقعيػػػػة والعمػػػػؿ عمػػػػي 
إضػػػافة لضػػػعؼ الشػػػعور  تحقيقيػػػا، ومراقبػػػة الػػػذات، والبحػػػث عػػػف المسػػػاعدة، والتقػػػويـ الػػػذاتي،

 بتحسف الآداء.  
الإعداديػػػة فػػػي ميػػػارات التفكيػػػر عػػػالي المرحمػػػة أداء تلاميػػػذ واقػػػع مسػػػتوى  ولموقػػػوؼ عمػػػى

الصػؼ  تلاميػذمػف  مجموعػةعمػى  كشػفية، تػـ إجػراء دراسػة وميػارات الػتعمـ المػنظـ ذاتيًػا الرتبة
 ،(2)بػػبعض المػػدارس بػػإدارة بنػػي سػػويؼ التعميميػػةاً وتمميػػذة ( تمميػػذ00قواميػػا ) الأوؿ الإعػػدادي

، بالاضػافة إلػػى اسػػتبانة اتمفػػرد( 8تضػمف ) لميػػارات التفكيػر عػػالي الرتبػػةاختبػار  حيػث طُبػػؽ
( مفػردة، وبينػت النتػائج ضػعؼ 26تكونػت مػف ) لميػارات الػتعمـ المػنظـ ذاتيًػاثلاثية الاسػتجابة 

وكػػػذلؾ إنخفػػػاض  ميػػػارات التفكيػػػر عػػػالي الرتبػػػة،فػػػي  تلاميػػػذ الصػػػؼ الأوؿ الإعػػػداديمسػػػتوى 
  .ـلدييميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا مستوى 

لػدى ميارات الػتعمـ المػنظـ و  ميارات التفكير عالي الرتبةى أف مستو  ومف كؿ ذلؾ اتض 
الحاجػػة إلػػى دراسػػة كيفيػػة  ظيػػرتدوف المسػػتوى المطمػػوب، ومػػف ثػػـ  الإعداديػػةتلاميػػذ المرحمػػة 

  .استراتيجية كورنيؿ لتدويف الملاحظات تنميتيما لدى ىؤلاء التلاميذ مف خلاؿ استخداـ
 مشكمة البحث وأسئمته:

تةسيسًػػا عمػػى مػػا سػػبؽ حُػػددت مشػػكمة البحػػث الحػػالي فػػي ضػػعؼ مسػػتوى تلاميػػذ المرحمػػة 
، ولمتصػػػدي ليػػػذه ميػػػارات الػػػتعمـ المػػػنظـ ذاتيًػػػاو  ميػػػارات التفكيػػػر عػػػالي الرتبػػػةفػػػي  الإعداديػػػة

  المشكمة حاوؿ البحث الحالي الإجابة عف السؤاؿ الرئيسي الآتى:

                                                           

 الأقباط الإعدادية للبناتومدرسة ومدرسة الشهيد محمد أنىر السادات الإعدادية بنين، ( مدرسة الشعب الإعدادية بنين، 1)
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لملاحظػػػات فػػي تػػػدريس الرياضػػيات لتنميػػػة اسػػتراتيجية كورنيػػػؿ لتػػدويف ااسػػػتخداـ أثػػر مػػا 
 ميارات التفكير عالي الرتبة وميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا لدي تلاميذ المرحمة الإعدادية؟

 السؤال الأسئمة الفرعية التالية:  وتفرع من هذا 
 ؟الإعداديةالمناسبة لتلاميذ المرحمة  عالي الرتبةما ميارات التفكير  -2
 ؟الإعداديةالمناسبة لتلاميذ المرحمة  المنظـ ذاتيًاالتعمـ ما ميارات  -1
فػػػي تػػػدريس الرياضػػػيات لتنميػػػة  اسػػػتراتيجية كورنيػػػؿ لتػػػدويف الملاحظػػػاتاسػػػتخداـ أثػػػر  مػػػا -5

 لدي تلاميذ المرحمة الإعدادية؟ ميارات التفكير عالي الرتبة
لتنميػػػة فػػػي تػػػدريس الرياضػػػيات  اسػػػتراتيجية كورنيػػػؿ لتػػػدويف الملاحظػػػاتاسػػػتخداـ أثػػػر  مػػػا -0

 لدي تلاميذ المرحمة الإعدادية؟ ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا
 :ىدؼ البحث الحالي إلي  أهداف البحث:

 .الإعداديةالمناسبة لتلاميذ المرحمة  عالي الرتبةتحديد ميارات التفكير  -2
 . الإعداديةالمناسبة لتلاميذ المرحمة  التعمـ المنظـ ذاتيًاتحديد ميارات  -1
فػي تػدريس الرياضػيات لتنميػة  اسػتراتيجية كورنيػؿ لتػدويف الملاحظػات ـتعػرؼ أثػر اسػتخدا -5

 .ميارات التفكير عالي الرتبة لدي تلاميذ المرحمة الإعدادية
فػي تػدريس الرياضػيات لتنميػة  اسػتراتيجية كورنيػؿ لتػدويف الملاحظػات تعػرؼ أثػر اسػتخداـ -0

 .لدي تلاميذ المرحمة الإعدادية ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا
 تـ الالتزاـ في البحث الحالي بالحدود الآتية:  :حدود البحث

لمعػػػاـ الدراسػػػي  الأوؿ الإعػػػدادي" بكتػػػاب الرياضػػػيات المقػػػرر عمػػػي تلاميػػػذ الصػػػؼ الجبػػػروحػػػدة " -2
الموضػػػػػػػوعات ـ بالفصػػػػػػػؿ الدراسػػػػػػػي الأوؿ؛ وذلػػػػػػػؾ لأنيػػػػػػػا تتضػػػػػػػمف العديػػػػػػػد مػػػػػػػف 1029/1010

المػتعمـ دراسػة مجػالات الرياضػيات فػي السػنوات الرياضياتية التي تُعد متطمبات مسػبقة لاسػتكماؿ 
إضػػافة لشػػكوى التلاميػػذ مػػف صػػعوبة  التاليػػة، وكػػذلؾ لدراسػػة بعػػض موضػػوعات العمػػوـ الطبيعيػػة.

 ( أسػػابيع دراسػػية تقريبًػػا، بواقػػع3مناسػػبة مػػدة دراسػػتيا نسػػبيًا، والتػػي تمتػػد لػػػ ) وكػػذلؾ موضػػوعاتيا.
 البحث.( حصة دراسية، مما قد يتي  تنمية متغيري 27)

بػػإدارة بنػػي سػػويؼ الشػػعب الإعداديػػة بنػػيف  بمدرسػػة الأوؿ الإعػػداديالصػػؼ  تلاميػػذمجموعػػة مػػف  -1
 مرحمػة الاعداديػةالوتييئ المتعمـ لتعمـ رياضػيات  الاعدادية،المرحمة  بدايةالتعميمية؛ وذلؾ لكونيا 

 أو يعزؼ عنيا. ى دراستياتجعمو يقبؿ عمقد ، والتي بمجالاتيا المتكاممة
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التفكيػػر عػػالي الرتبػػة المتمثمػػة فػػي: "التحميػػؿ، التقػػويـ، الإبػػداع" وذلػػؾ لمناسػػبتيا لمجتمػػع ميػػارات  -5
 .البحث

، طمػػب العػػوف الأكػػاديمي، التخطػػيطو  الأىػػداؼ ميػػارات الػػتعمـ المػػنظـ ذاتيًػػا المتمثمػػة فػػي: "تحديػػد -0
 .التقويـ الذاتي، المراقبة الذاتية "، وذلؾ لمناسبتيا لمجتمع البحث

  تمثمت مواد وأدوات البحث الحالي في: البحث:مواد وأدوات 
" الجبػػػػر: دليػػػػؿ المعمػػػػـ وأوراؽ عمػػػػؿ التمميػػػػذ لتػػػػدريس وحػػػػدة "المووووواد التعميميووووة وتضوووومنت -2

 )مف إعداد الباحثة(.   استراتيجية كورنيؿ لتدويف الملاحظاتوفقاً لإجراءات  افمصاغ
 أدوات القياس واشتممت عمى: -2

)مػػػػف إعػػػػداد  الأوؿ الإعػػػػداديالصػػػػؼ  لتلاميػػػػذ الرتبػػػػةميػػػػارات التفكيػػػػر عػػػػالي إختبػػػػار  -
 الباحثة(. 

 )مف إعداد الباحثة(. لتلاميذ المرحمة الإعدادية ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًامقياس  -
 تحديد مصطمحات البحث: 

 ":Cornell Note-Taking Strategy"(CN) استراتيجية "كورنيل لتدوين الملاحظات" 
 يػػاإجرائيًػػا فػػي البحػػث الحػػالي بةن اسػػتراتيجية "كورنيػػؿ لتػػدويف الملاحظػػات" يُمكػػف تعريػػؼ

مجموعػػػة مػػػف الإجػػػراءات التػػػي تسػػػتند عمػػػى اسػػػتخداـ مػػػنظـ رسػػػومي خػػػاص، يُشػػػجع اسػػػتخداـ 
المتعمـ لو مف الإندماج الإيجابي في عممية تعممو، وتدويف المعمومات الرياضياتية التي يتمقاىا 

سػػػػتفادة منيػػػػا فػػػػي اسػػػػتخلاص المفػػػػردات الرياضػػػػياتية المفتاحيػػػػة فػػػػي منطقػػػػة الملاحظػػػػات، والا
والأسئمة، ومعالجتيا وصياغتيا في المنطقة المقابمة ليا بالمنظـ الرسومي، وبمورتيا فػي صػورة 
مػػوجزة بمنطقػػة الممخػػص، ثػػـ التةكػػد مػػف اسػػتيعاب تمػػؾ الخبػػرات الرياضػػياتية ووصػػوليا لمػػذاكرة 

مكان  ية استرجاعيا وتوظيفيا في المواقؼ الرياضياتية المختمفة.وتسكينيا بالبنية المعرفية، وا 
 :Higher Order Thinking Skills” (HOTS)“مهارات التفكير عالي الرتبة 

ا: مجموعػة مػف إجرائيًػا فػي البحػث الحػالي بةنيػ ميارات التفكير عالي الرتبةمكف تعريؼ يُ 
لإنجػػػاز الميػػػػاـ والتوصػػػؿ لحمػػػػوؿ  العمميػػػات الذىنيػػػة العميػػػػا التػػػي يُمكػػػف أف يسػػػػتخدميا المػػػتعمـ

تحميػؿ المواقػؼ والعناصػر الرياضػياتية،  المشكلات الرياضياتية المركبة التي تواجيو. وتتضمف
صػػدار الأحكػػاـ المتعمقػػة بيػػا، والإسػػتفادة منيػػا لإنتػػاج جديػػد.  وتقيػػيـ المعمومػػات الرياضػػياتية وا 

 في الاختبار المُعد لذلؾ. المتعمـويقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا 
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 :Self-Regulated learning Skillsمهارات التعمم المنظم ذاتيًا 
ا: مجموعػة مػف إجرائيػاً فػي البحػث الحػالي بةنيػ الػتعمـ المػنظـ ذاتيًػا ميػارات مكف تعريػؼيُ 

العمميػػات التػػػي تُمكػػف المػػػتعمـ مػػف ضػػػبط وتنظػػػيـ عمميػػة تعممػػػو لموضػػوعات الرياضػػػيات ذاتيًػػػا 
التعميميػػػة  الأىػػػداؼ الأىػػػداؼ المرجػػػوة مػػػف تدريسػػػيا، وذلػػػؾ مػػػف خػػػلاؿ قيامػػػو بتحديػػػدوتحقيػػػؽ 

لتحقيقيػػػػػا، وطمػػػػػب العػػػػوف الأكػػػػػاديمي إذا احتػػػػػاج لػػػػذلؾ، والتقػػػػػويـ والمراقبػػػػػة الذاتيػػػػػة  التخطػػػػيطو 
 في المقياس المُعد لذلؾ. المتعمـويقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا  ،داءاتولآ

جراءاته: جراءاتو فيما يمي:تمثمت  خطوات البحث وا    خطوات البحث وا 
 ،اسػتراتيجية "كورنيػؿ لتػدويف الملاحظػات"الاطلاع عمػي الأدبيػات والدراسػات التػي تناولػت  -2

 .التعمـ المنظـ ذاتيًا، و التفكير عالي الرتبةو 
المناسػػػبة لتلاميػػػذ مجتمػػػع البحػػػث، وذلػػػؾ مػػػف خػػػلاؿ  عػػػالي الرتبػػػةتحديػػػد ميػػػارات التفكيػػػر  -1

، واسػػتخلاص قائمػػة عػػالي الرتبػػةت السػػابقة التػػي تناولػػت التفكيػػر فحػػص الأدبيػػات والدراسػػا
بمياراتػػػو المناسػػػػبة لأفػػػػراد مجتمػػػػع البحػػػػث، وعرضػػػيا عمػػػػي مجموعػػػػة مػػػػف السػػػػادة الخبػػػػراء 
والمتخصصيف في تدريس الرياضيات لتحديد مدي مناسبتيا ليػؤلاء التلاميػذ، ثػـ صػياغتيا 

  في الشكؿ النيائي.
المناسبة لتلاميذ مجتمع البحث، وذلؾ مف خػلاؿ فحػص  ذاتيًاالتعمـ المنظـ تحديد ميارات  -5

، واسػػتخلاص قائمػػة بمياراتػػو الػػتعمـ المػػنظـ ذاتيًػػاالأدبيػات والدراسػػات السػػابقة التػػي تناولػػت 
المناسبة لأفراد مجتمع البحث، وعرضيا عمي مجموعة مػف السػادة الخبػراء والمتخصصػيف 

مناسبتيا ليؤلاء التلاميذ، ثـ صياغتيا فػي تدريس الرياضيات لتحديد مدي عمـ النفس وفي 
  الشكؿ النيائي.

الأوؿ " مػػف مقػػرر الرياضػػيات لمصػػؼ الجبػػراختيػػار المحتػػوي العممػػي المتمثػػؿ فػػي وحػػدة " -0
ـ بالفصػػػػؿ الدراسػػػػي الأوؿ، والتػػػػي سػػػػبؽ تبريػػػػر 1029/1010لمعػػػػاـ الدراسػػػػي  الإعػػػػدادي

 اختيارىا بحدود البحث.
يػػػػػؿ معمػػػػػـ وأوراؽ عمػػػػػؿ لمتمميػػػػػذ وفقػًػػػػا لخطػػػػػوات صػػػػػياغة المحتػػػػػوي العممػػػػػي فػػػػػي صػػػػػورة دل -3

وتػػػػـ عرضػػػػيما عمػػػػي مجموعػػػػة مػػػػف الخبػػػػراء  ،اسػػػػتراتيجية "كورنيػػػػؿ لتػػػػدويف الملاحظػػػػات"
جراء التعديلات المطموبة في ضوء آرائيـ.  والمتخصصيف في مجاؿ تدريس الرياضيات، وا 

ميػارات ، ومقيػاس ميارات التفكير عالي الرتبػةتصميـ أداتي القياس المتمثمتيف في اختبار  -6
 ، وضبطيما.الأوؿ الإعداديلتلاميذ الصؼ  التعمـ المنظـ ذاتيًا
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الشػػػعب الإعداديػػػة  مدرسػػػةب الأوؿ الإعػػػداديالصػػػؼ  تلاميػػػذ اختيػػػار مجموعػػػة البحػػػث مػػػف -7
 ، بإدارة بني سويؼ التعميمية التابعة لمديرية التربية والتعميـ بمحافظة بني سويؼ.بنيف

 ريس محتوي الوحدة الدراسية عمي مجموعتي البحث.تطبيؽ أداتي القياس قبؿ تد -8
لممجموعػة التجريبيػة.  لاستراتيجية "كورنيؿ لتدويف الملاحظػات"تدريس محتوي الوحدة وفقاً  -9

 في حيف تـ تدريس نفس المحتوي لأفراد المجموعة الضابطة باستخداـ الطريقة المعتادة.
 مباشرة عمي أفراد المجموعتيف.إعادة تطبيؽ أداتي القياس بعد الانتياء مف التجربة  -20
إجراء المعالجة الإحصائية لمتوصؿ إلي النتائج، ومناقشتيا وتفسيرىا، وتقػديـ التوصػيات  -22

 والمقترحات.
  منهج البحث:  

 القػائـ عمػي التصػميـ شػبو التجريبػي استخداـ المنيج التجريبػيفي ضوء طبيعة البحث تـ 
ومقيػاس  ميػارات التفكيػر عػالي الرتبػةنظاـ المجموعتيف المتكافئتيف، مف خػلاؿ تطبيػؽ اختبػار 

قبميػػاً عمػػى المجمػػوعتيف، ثػػـ التػػدريس لتلاميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة  ميػػارات الػػتعمـ المػػنظـ ذاتيًػػا
، والتػػػػدريس لتلاميػػػذ المجموعػػػة الضػػػػابطة "سػػػتراتيجية "كورنيػػػػؿ لتػػػدويف الملاحظػػػاتاباسػػػتخداـ 

 . االقياس بعديًا عمي المجموعتيف، ومقارنة نتائج تطبيقيم يالطريقة المعتادة، ثـ تطبيؽ أداتب
 تمثمت أىمية البحث الحالي فيما يمكف أف تسيـ بو لكؿ مف:  أهمية البحث:

يقػػدـ أنشػػطة تعمػػـ لممحتػػوى العممػػي تػػـ  بالنسووبة لمقووائمين عمووي بنوواء منوواهج الرياضوويات: -1
، والتػػي يمكػػف الاسترشػػاد بيػػا فػػي لاسػػتراتيجية "كورنيػػؿ لتػػدويف الملاحظػػات"صػػياغتيا وفقػًػا 

التفكيػػر  تصػػميـ أنشػػطة محتػػوي وحػػدات الرياضػػيات الأخػػرى، عػػلاوة عمػػى تحديػػده لميػػارات
التي يمكف مراعاتيػا أثنػاء تصػميـ أنشػطة تعمػـ الرياضػيات  التعمـ المنظـ ذاتيًاعالي الرتبة و 

  المختمفة.
سػػتراتيجية "كورنيػػؿ ايقػػدـ ليػػـ نموذجًػػا تطبيقيًػػا لاسػػتخداـ بالنسووبة لممعممووين والموووجهين:  -2

في تدريس الرياضيات، وذلؾ مف خلاؿ دليؿ معمـ وأوراؽ عمؿ لمتمميذ لتدويف الملاحظات" 
لميػػارات ، ومقيػػاس ميػػارات التفكيػػر عػػالي الرتبػػةبالإضػػافة إلػػي اختبػػار فػػي "، الجبػػرلوحػػدة "
، يمكف استخداميما لقياس ىاتيف المتغيريف لدي عينة مماثمة مف مجتمع نظـ ذاتيًاالتعمـ الم
 البحث.

يقدـ ىذا البحث لمتلاميذ مجموعػة مػف الأنشػطة وأوراؽ بالنسبة لممستفيدين من التلاميذ:  -3
العمػػػػؿ يمكػػػػف اسػػػػتخداميا لتحقيػػػػؽ الأىػػػػداؼ المرجػػػػوة مػػػػف دراسػػػػة المحتػػػػوى العممػػػػي لوحػػػػدة 
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يسػػاعدىـ فػػي تحديػػد مسػػتواىـ  ميػػارات التفكيػػر عػػالي الرتبػػةة إلػػى اختبػػار "، بالاضػػافالجبػػر"
 .التعمـ المنظـ ذاتيًاميارات وتشخيصو، وكذلؾ مقياس لتحديد مستواىـ في ممارسة 

 تفػػػت  المجػػػاؿ لإجػػػراء بحػػػوث حػػػوؿبالنسوووبة لمبووواح ين فوووي مجوووال تووودريس الرياضووويات:  -4
، وذلػػؾ لتقصػػي أثرىػػا فػػي تحقيػػؽ أىػػداؼ اسػػتخداـ اسػػتراتيجية "كورنيػػؿ لتػػدويف الملاحظػػات"

 فروع الرياضيات المختمفة.
 الإطار النظري

 تنمية مهارات التفكير عالي الرتبة ومهارات التعمم المنظم ذاتيًا 
 باستخدام استراتيجية "كورنيل لتدوين الملاحظات"

اسػػتخلاص ميػػارات التفكيػػر عػػالي الرتبػػة المناسػػبة لتمميػػذ ييػػدؼ الإطػػار النظػػري إلػػي  
المرحمة الاعدادية، وكذلؾ ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا، إضػافة إلػى التوصػؿ لأسػس اسػتراتيجية 
"كورنيؿ لتدويف الملاحظػات" وكيفيػة اسػتخداميا فػي تػدريس الرياضػيات. ولتحقيػؽ ذلػؾ تضػمف 

رئيسػية، تنػاوؿ المحػور الأوؿ اسػتراتيجية "كورنيػؿ  الإطار النظري لمبحث الحػالي أربعػة محػاور
لتػػػدويف الملاحظػػػات"، والثػػػاني التفكيػػػر عػػػالي الرتبػػػة، والثالػػػث الػػػتعمـ المػػػنظـ ذاتيًػػػا، أمػػػا الرابػػػع 
فػػةظير دور اسػػتراتيجية "كورنيػػؿ لتػػدويف الملاحظػػات" فػػي تنميػػة ميػػارات التفكيػػر عػػالي الرتبػػة 

طار النظري لمبحث برصد مدي الاستفادة منو، وصياغة ذاتيًا، وتمـ الإ وميارات التعمـ المنظـ
 فروض البحث. وذلؾ كما يمي:

 ":CN”  "Cornell Note-Taking Strategy“ أولًا: استراتيجية "كورنيل لتدوين الملاحظات"
إلى مػدير مركػز القػراءة والدراسػة  ”CN“ترجع استراتيجية "كورنيؿ لتدويف الملاحظات"  

والػػذي طػػرح نموذجيػػا الأوؿ منػػذ أكثػػر "، Walter Pauk"وتػػر بػػاؾ" "بجامعػػة كورنيػػؿ الأمريكيػػة 
مػف نصػػؼ قػرف. وتقُػػدـ ىػذه الاسػػتراتيجية خطػوات منيجيػػة لاسػتيعاب المعػػارؼ والخبػرات التػػي 

 ,Pauk; Owens)يػتـ تقػديميا أثنػاء التػدريس بحجػرات الدراسػة وقػراءة النصػوص الدراسػية 
عػادة وفييا يوجو المتعمميف لتسجيؿ ملاحظاتيـ متضمنة الأفكػار  ،(244 :2011 الرئيسػية، وا 

قػػراءة ىػػذه الملاحظػػات لتشػػكيؿ أسػػئمة، واسػػتخداـ ىػػذه الملاحظػػات والأسػػئمة لتمخػػيص الخبػػرات 
. ىػػذا ولمتعػػرؼ عمػػى (Dewi; Hum; Hum, 2020, 58)المتعممػػة بطػػريقتيـ الخاصػػة  

التػػي الوقػػوؼ عمػػى الإطػػار السػػيكولوجي  ، تػػـ”CN“"كورنيػػؿ لتػػدويف الملاحظػػات" اسػػتراتيجية 
وخطػػػوات  ومػػػنظـ كورنيػػػؿ الرسػػػومي لتػػػدويف الملاحظػػػات واسػػػتخداـ المػػػتعمـ لػػػو، ،يػػػوتسػػػتند عم
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، وأدوار المعمػـ والمػتعمـ فييػا، وأىميػة اسػتخداميا فػي تػدريس في تدريس الرياضػيات استخداميا
 :الرياضيات، وذلؾ كما يمي

 :”CN“ الأساس السيكولوجي لاستراتيجية "كورنيل لتدوين الملاحظات" -2
عمي النظرية المعرفية لمعالجة ”CN“ترتكز استراتيجية "كورنيؿ لتدويف الملاحظات"  

المعمومات. حيث تنظر ىذه النظرية لمتعمـ كونو نتاج سمسمة مف العمميات المعرفية التي 
نتاج الاستجابة الملائمة لو، وتنتقد النظرة الضيقة لمتعمـ عمى أنو  تتوسط الانتباه لممثير وا 

ف مثير واستجابة. وبذلؾ تؤثر تمؾ العمميات إيجابًا أو سمبًا عمى الانتباه مجرد ربط بي
لممعمومات واستقباليا وترميزىا ومعالجتيا وربطيا بالمعارؼ السابقة وتخزينيا واسترجاعيا عند 

. معتمدة بذلؾ عمى مجموعة مف المبادئ منيا: أف التعمـ (Baharev, 2016: 14)الحاجة 
ا المتعمـ عف الخبرات ويستخمص منيا ما يراه مناسبًا ويعالجيا بنفسو، عممية نشطة يبحث فيي

عتبار بنية العقؿ 215: 1021والعقؿ ىو الذي يمثؿ نظاـ معالجتيا )ىناء الفمفمي،  (. وا 
مسئولة عف ربط الخبرات الجديدة بالسابقة وترتيبيا وتنظيميا ومف ثـ تسكينيا بالبنية المعرفية 

 (.29-27: 1025زى )نادية العفوف؛ وسف جميؿ، لممتعمـ وجعميا ذات مغ
أف تدويف الملاحظات يؤثر في الغالب عمى مقدار التشفير  وأشارت الأدلة البحثية إلى 
 تعزيز إلى ومف ثـ يؤدي. لممحتوى المقدـيزيد مف انتباه الفرد و يحسف التذكر،  لكونووالتعمـ. 
في  ياف يدونوف الملاحظات يستخدمونالذيالخبرات المتعممة، وذلؾ لكوف الطلاب استرجاع 

البعض ودمج المعمومات الجديدة في قاعدة  اربط الأفكار ببعضي مف خلاؿ المعالجة الذىنية
 .(Baharev, 2016: 13-16)معارفيـ الحالية 

ويُستخمص مف ذلؾ أىمية توجيو انتباه المتعمـ لما يراد تعممو، إضافة إلى كوف فنيات  
جراءات تعمميا ضرورية تنظيـ عرض خبرات التعم ـ وطريقة إظيار عناصر تمؾ الخبرات وا 

لتسييؿ عمميات التعمـ، وذلؾ مف خلاؿ تشفيرىا وتخزينيا في المكاف المناسب ببنية المتعمـ 
وبيذا يتبيف أف استراتيجية "كورنيؿ  المعرفية، ومف ثـ يسيؿ عميو استرجاعيا عند الحاجة.

داً لتطبيؽ نظرية معالجة المعمومات. وذلؾ لكونيا تدفع تمثؿ إمتدا ”CN“لتدويف الملاحظات" 
المتعمـ لتنظيـ مفردات المحتوي العممي وترتيبيا منطقياً داخؿ منظـ رسومي بما يشجعو عمى 
إدراؾ خبرات التعمـ، وييسر تنظيميا وترميزىا بذاكرتو وربطيا ببنيتو المعرفية السابقة بشكؿ 

نخراطاً في أنشطة التعمـ ذي معنى، علاوة عمي إجراءتيا التي  قد تجعؿ المتعمـ أكثر إيجابية وا 
 وضبطًا لعممية تعممو.
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 منظم كورنيل الرسومي لتدوين الملاحظات واستخدام المتعمم له: -2
يمثػػػػػػؿ المػػػػػػنظـ الرسػػػػػػومي حجػػػػػػر الزاويػػػػػػة فػػػػػػي اسػػػػػػتخداـ اسػػػػػػتراتيجية "كورنيػػػػػػؿ لتػػػػػػدويف 
الملاحظػػػات" لتػػػدريس المحتػػػوى العممػػػي؛ وفيػػػو يػػػتـ تقسػػػيمو إلػػػي منػػػاطؽ ثػػػلاث، مػػػنيـ أثنتػػػيف 
رأسيتيف يتشكلا عمى ىيئة أعمدة والأخرى عرضية بالأسفؿ. ويُمثؿ العمود الأيمف والذي يصؿ 

تػػدويف الملاحظػػات، أمػػا العمػػود الأيسػػر الػػذي يصػػؿ عرضػػو بوصػػات( منطقػػة  6عرضػػو إلػػي )
بوصو( يمثؿ عمود التمميحات، في حيف صمـ الجزء السفمي بإرتفاع بوصتيف تقريبًا  1.3إلى )

 . (Pauk; Owens, 2011: 244)ليخصص لمممخص 
ويستخدمو المتعمـ بداية مف الحصة الدراسية حيث يقػوـ بالتقػاط المعمومػات مػف عػرض 

محتوى العممي وتدوينيا في منطقة تدويف الملاحظات. ويُنص  التمميذ أثناء تدوينو بيا المعمـ لم
تجنب الكتابة الحرفية لما يقولو المعمـ، والتركيز عمى النقاط اليامة وتمييزىا عػف غيػر اليامػة، 
وصوغيا في جمؿ تمغرافية مختصرة وواضحة وليست حرفية. بما يساعده عمي التفكير بطريقة 

. ىذا وينصػ  "وتػر بػاؾ" (Baharev, 2016: 66)يوض  المعاني ويستنتج العلاقات تجعمو 
أثناء تدويف الملاحظات، وعند الوقػت  فارغافبالحفاظ عمى عمود التمميحات ومنطقة الممخص 

، وذلػػؾ ليػػدوف (Pauk; Owens, 2011: 244)المناسػػب يسػػتفاد مػػف ىػػذه الملاحظػػات 
ت أو التنوييات الرئيسة بما تتضمنو مػف أسػئمة أو كممػات المتعمـ في منطقة التمميحات الإشارا

مفتاحيػػة دالػػة عمػػى الأفكػػار أو مسػػميات المفػػردات المفاىيميػػة لممسػػاعدة فػػي توضػػي  المعػػاني 
 .(Rashid; Rigas, 2006: 160)واستقصاء العلاقات 

أمػػػا منطقػػػة الممخػػػص فيػػػي مخصصػػػة ليُعبػػػر المػػػتعمـ بةسػػػموبو عػػػف مػػػا تػػػـ تعممػػػو أثنػػػاء 
فػػػي عبػػػارت قميمػػػة ومػػػوجزة وبشػػػكؿ مختصػػػر، ممػػػا يسػػػاعده عمػػػي اسػػػتيعاب المعمومػػػات الػػػدرس 

 العػاـ اسػتيعابو لتحسيف معًا وربطيا الخبرات مف ميمة أجزاء ذلؾ معاودة لو ومراجعتيا، ويتي 
 . ويوض  الشكؿ التالي منظـ كورنيؿ الرسومي.(Broe, 2013: 12-13)لمموضوع 
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 ، وأدوار المعمم والمتعمم”CN“خطوات استخدام استراتيجية "كورنيل لتدوين الملاحظات"  -5

   :فيها
 ”CN“اسػػتراتيجية "كورنيػػؿ لتػػدويف الملاحظػػات" " Walter Paukصػػمـ "وتػػر بػػاؾ  

لتناسب تدريس أي مقرر تعميمي ومنيا الرياضػيات. واعتبػر توظيػؼ "مػنظـ كورنيػؿ الرسػومي" 
محػػػور خطواتيػػػا وشػػػرط إجرائيػػػا، لػػػذا يكػػػوف فػػػي يػػػد المػػػتعمـ منػػػذ بػػػدء الػػػدرس، ليمػػػتقط الأفكػػػار 
 والمعمومات أثناء تقديـ المتعمـ لمحتوى الموضوع العممي ويدونيا في المكاف المخصص بو.   

 المػتعمـأف استخداـ ىذه الاستراتيجية يتـ مف خلاؿ مراحؿ سػبع تبػدأ بالتقػاط  ووض  "باؾ"
العمػود مقػاس ) منطقػة الملاحظػاتفػي لممعمومات أثناء تقديـ المعمـ لممحتوى العممػي وتػدوينيا 

لمؿء أي فجػوات ولجعػؿ الكممػات أكثػر  المُدونة ملاحظاتلم ثـ مراجعة المتعمـ (.ست بوصاتال
المعمػـ وذلػؾ مػف خػلاؿ إعػادة لفكرة الرئيسة التػي طرحيػا ا ديحدىا لخطوة ت. ليصؿ بعدوضوحًا

 إخفػػاءييػػا. يمييػػا خطػػوة بنػػاءً عم ”Cue“ات سػػؤاؿ فػػي عمػػود التمميحػػ وكتابػػة قػػراءة الملاحظػػات
 وبكمماتػػ تلاوتيػػاثػػـ  ات ظػػاىرًا،عمػػود التمميحػػ المػػدوف فػػيالسػػؤاؿ  مػػع تػػرؾمملاحظػػات المػػتعمـ ل
غيػر صػحي  أو غيػر الاسترجاع  كوف في حالة وتكرر ىذه الخطوة مسموع،بصوت و الخاصة 

فػي الجػزء ممخصًػا مػوجزًا  وينتقؿ بعد ذلػؾ لمخطػوة الخامسػة التػي تتضػمف كتابػة المػتعمـ .كامؿ
يمػػي ذلػػؾ  .الملاحظػػات مػػف خبػػرات متعممػػو مػػا تتضػػمنو المػػنظـ الرسػػومي ليصػػؼالسػػفمي مػػف 

لمحقػػػائؽ والأفكػػػار ليكػػػوف رؤيػػػة كاممػػػة  ليػػػةبنظػػػرة إجما الاطػػػلاع عمػػػى الملاحظػػػات ومراجعتيػػػا
وتتمـ بخطوة تةمؿ المػتعمـ لمػا تعممػو . كةجزاء منفصمة ومعزولة ليا عوضًا عف النظرة الضيقة
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 ،إلييػػا تسػػتندالمبػػادئ التػػي و  والضػػرورة منيػػا، الحقػػائؽ والأفكػػار فػػي مغػػزىمػػف خػػلاؿ التفكػػر ب
دىا. والتعبير عف نػاتج ماذا بعو  توظيفيا، يةكيفو  ومدى اتفاقيا أو اختلافيا مع خبراتو السابقة،

 .(Pauk, 2001: 238-241)التةمؿ كتابة 
فركػػػزت دراسػػػة وأبػػػدى بعػػػض البػػػاحثيف مرونػػػة فػػػي توظيػػػؼ ىػػػذه الخطػػػوات بدراسػػػاتيـ،  

عمػى الخطػوات الخمػس الأولػى وأىممػت  (Evans; Shively, 2019: 11)"أيفنز، وشػايفمي" 
 ,Dewi; Hum; Hum)زلتيـ دراسة "ديػوي وزملائػو" خطوتي المراجعة والتةمؿ. في حيف اخت

فػي خطػوات خمػس بػدأت بالتسػجيؿ، ثػـ الاختػزاؿ، والػتلاوة، والتةمػؿ والمراجعػة.  (60 :2020
وجعمت خطوة التمخيص إجراء بنياية خطػوة التةمػؿ، عػلاوة عمػى أنيػا وفػرت قسػطًا صػغيرًا مػف 

فوسػعتيا فػي  (Ahmad, 2019: 66)الراحػة لممػتعمـ قبػؿ ممارسػة مرحمػة التةمػؿ. أمػا دراسػة 
، ثػػـ الإطػػلاع أو المعاينػػة Creating Formatبػػدأت بخطػػوتي إنشػػاء الشػكؿ  خطػوات ثمػػاف،
Previewing ،ودمجػػػت الخطػػػوتيف الثانيػػػة والثالثػػػة عنػػػد "بػػػاؾ" فػػػي خطػػػوة الاختػػػزاؿ/التقميص ،

 وقدمت خطوة التةمؿ عمى المراجعة. 
لتػػػػػدويف الملاحظػػػػػات" التػػػػػي صػػػػػاغيا "بػػػػػاؾ" وباسػػػػػتقراء خطػػػػػوات اسػػػػػتراتيجية "كورنيػػػػػؿ  

سػػيامات البػػاحثيف السػػابؽ عرضػػيا وغيػػرىـ، أمكػػف تحديػػد خطػػوات اسػػتخداميا لتوظيفيػػا فػػي  وا 
 تدريس الرياضيات كما يمي:

 الإعػػداد “Preparing”  تجييػػز المعمـ/المػػتعمـ المػػنظـ الرسػػومي لكورنيػػؿ المناسػػب :
 دءًا مف تقديـ المعمـ لمدرس.وتييئة المتعمميف لاستخدامو ب. لطبيعة الموضوع

  التسػػػػجيؿ“Recording” :،وتػػػػدويف المعمومػػػػات الرياضػػػػياتية  متابعػػػػة المػػػػتعمـ لمػػػػدرس
فػػي مػػف خػػلاؿ الرسػػوـ والرمػػوز والجمػػؿ المختصػػرة فػػي منطقػػة  المتمقػػاه بشػػكؿ غيػػر حَر 

 .”Note“الملاحظات 
  الاختػػزاؿ“Reducing” :لمػػؿء أي فجػػوات الرياضػػياتية المدونػػة ملاحظػػاتال مراجعػػة 

واسػػػتخلاص الكممػػػات الرياضػػػياتية المفتاحيػػػة  .بيػػػا، والاسػػػتبقاء عمػػػى الميػػػـ دوف غيػػػره
 .”Cue“ات في عمود التمميحوالأسئمة منيا، ثـ تدوينيا 

  الاسترجاع/التلاوة“Reciting” :الكممات المفتاحية  مع ترؾمملاحظات المتعمـ ل إخفاء
اسػػترجاع/ تػػلاوة الملاحظػػات المقابمػػة ليػػا،  ات ظػػاىرة، ثػػـعمػػود التمميحػػ فػػي والاسػػئمة

ذ و  دقتيػػا،لمتحقػػؽ مػػف  ومقارنتيػػا بالملاحظػػات بعػػد إعػػادة إظيارىػػا لػػـ تكػػف بالمسػػتوى ا 
 .المطموب تُعاد الخطوة حتى التمكف منيا
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  التمخػيص“Summarizing” اسػتخلاص الخبػرات المتعممػة مػف الملاحظػات المدونػػة :
فػػي المنطقػػة المخصصػػة بػػالجزء السػػفمي لممػػنظـ وصػػياغتيا فػػي عبػػارة أو أكثػػر قمػػيلًا 

 ومشاركة ما لخصو مع الفصؿ وتوفير التغذية الراجعة عمييا. الرسومي لكورنيؿ.
  التةمػػػؿ“Reflecting” فحػػػص الملاحظػػػات لمتفكػػػر فػػػي أىميػػػة الخبػػػرات الرياضػػػياتية :

مكانية الاستفادة منيا وتوظيفيا، وعلاقتيا بالخبرات السػابقة ، وتحديػد التي تتضمنيا، وا 
الواض  والمُربؾ فييا، وماذا بعدىا. وتدويف نتيجة ىذه العممية في الجانب الخمفي مف 

 ومناقشتيا مع زملائو.ورقة المنظـ الرسومي، 
  المراجعػػػػػػة“Review” التةكػػػػػػد مػػػػػػف وصػػػػػػوؿ المػػػػػػتعمـ لممسػػػػػػتوى المطمػػػػػػوب لمخبػػػػػػرات :

الخطػوات الػثلاث الأخيػرة الرياضػياتية المتعممػة وتسػكينيا فػي البنيػة والمعرفيػة، وتكػرار 
 عند الاحتياج إلى التحسيف.

يتضػػػػػ  مػػػػػف تمػػػػػؾ الخطػػػػػوات أف دور المعمػػػػػـ فػػػػػي تنفيػػػػػذ اسػػػػػتراتيجية "كورنيػػػػػؿ لتػػػػػدويف  
الملاحظات" لتدريس الرياضيات يتمثػؿ فػي تجييػز المػنظـ الرسػومي لكورنيػؿ المناسػب لطبيعػة 
الموضػػوع الرياضػػياتي )بمػػا يسػػم  بتػػدويف عبػػارات أو رمػػوز أو رسػػـ بيػػاني أو رسػػـ ىندسػػي أو 

ئة المتعمميف لاستخدامو وتػدريبيـ عميػو قبػؿ توظيفػو لأوؿ مػرة، تصميـ مخطط  ... الخ(، وتيي
والتةكد مف انخػراطيـ فػي تفعيمػو أثنػاء تقػديـ المحتػوى الرياضػياتي وتػدوينيـ لمملاحظػات بشػكؿ 
غير حَرَفي، وتػوجيييـ لاسػتكماؿ الفجػوات التػي قػد تظيػر بتمػؾ الملاحظػات عنػدما يسػم  ليػـ 

التمميحػػات مػػف خلاليػػا وتػػدوينيا أماميػػا فػػي منطقػػة بػػذلؾ، ومػػف ثػػـ يشػػجعيـ عمػػى اسػػتخلاص 
رشادىـ ومراقبتيـ لتنفيذ مراحؿ التلاوة والتمخيص والتةمؿ والمراجعة بما يساعدىـ  التمميحات، وا 

 عمى تحقيؽ الأىداؼ المرجوة. 
أمػػا دور المػػتعمـ فيظيػػر بدايػػة مػػف كتابتػػو البيانػػات الرئيسػػية بػػةعمى المػػنظـ الرسػػومي،  

والمعارؼ الرياضياتية اليامة التي يتمقاىا مف عرض المعمػـ لموضػوع الػدرس  وتسجيؿ الحقائؽ
فػػػي عمػػػود الملاحظػػػات بةسػػػموبو وعباراتػػػو الخاصػػػة ووفػػػؽ شػػػروط الصػػػياغة التػػػي ينصػػػحو بيػػػا 
المعمـ. وبعػد الانتيػاء مػف تسػجيؿ الملاحظػات يقػوـ بمراجعتيػا واختزاليػا وكتابػة مػا يقابميػا مػف 

سػػئمة بعمػػود التمميحػػات. ثػػـ يقػػوـ بشػػكؿ فػػردي أو بمشػػاركة زملائػػة أفكػػار أو كممػػات رئيسػػة أو أ
 مػػػع تػػػرؾ فػػػي التةكػػػد مػػػف قدرتػػػو عمػػػى اسػػػترجاع الخبػػػرات المتعممػػػة وذلػػػؾ بتغطيػػػة الملاحظػػػات

، وتػػلاوة المعمومػػات ذات الصػػمة بمػػا ات ظػػاىرةعمػػود التمميحػػ فػػي الكممػػات المفتاحيػػة والاسػػئمة
مقارنتيػػػا بالملاحظػػػات بعػػػد إعػػػادة اعو مػػػف خػػػلاؿ يقابميػػػا مػػػف تمميحػػػات، وتقيػػػيـ عمميػػػة اسػػػترج
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. إضػػػافة إلػػػى استخلاصػػػو لمنػػػواتج التػػػي حققيػػػا وصػػػياغتيا فػػػي عبػػػارات مػػػوجزة وقميمػػػة إظيارىػػػا
بمنطقػػة التمخػػيص، إضػػافة إلػػى تشػػاركو الممخػػص مػػع زملائػػو لتقييمػػو وتػػوفير التغذيػػة الراجعػػة 

مكانيػة الاسػتفادة منيػا بالتفكر في الخبرات الرياضياتية  التصحيحية. وكذلؾ قيامو التي دونيا وا 
 وتوظيفيا، والتعبير عف ذلؾ في الجانب الخمفي مف المنظـ الرسومي. 

 في تدريس الرياضيات: ”CN“أهمية استخدام استراتيجية "كورنيل لتدوين الملاحظات"  -3
تعتبر استراتيجية "كورنيؿ لتدويف الملاحظات" استراتيجية بسيطة توفر وقت التعمـ،  

وتشجع التلاميذ عمي تسجيؿ النقاط الرئيسة واستخداـ جمؿ مختصرة، علاوة عمي أنيا سيمة 
. وتدفع المتعمـ للانخراط (Akintunde, 2013: 67)الاستخداـ بالنسبة لممعمـ والمتعمـ 

. وتمكنو مف متابعة مستوى أدائو (Asselanis, 2017: 27)تعممو الايجابي في عممية 
واستخداـ التغذية الراجعة الذاتية التصحيحية. وتمنحو الفرصة لمتفكير فيما وراء التفكير 

جلائيا بالتعبير عنيا كتابة   ;Hoong; Guan; Seng; Few)ومراقبة ممارستو الذىنية، وا 
Luen; Karen; Chia; Teck , 2014: 21-23)  وتُشبع احتياجاتو النفسية في الاستقلاؿ

، ومف ثـ قد تزيد ممارستو لخطواتيا في (Donohoo, 2010: 227)والاعتماد عمى النفس 
  .(Evans; Shively, 2019: 1)تعمـ المحتوى العممي مف ثقتو في ذاتو 

معرفية كما أنيا تساعد المتعمـ عمي التركيز والانتباه، وتسيؿ ممارساتو لمعمميات ال 
أثناء التعمـ، وتجعمو يُكوف رؤية شاممة لمموضوع الدراسي. لكونيا تشجعو عمى استخلاص 
عادة ترتيبيا وتنظيميا بطريقة تناسب قدراتو واحتياجاتو. إضافة إلى أف  الأفكار الرئيسية وا 
مراحؿ استخداميا قد تساعده عمى إدراؾ الخبرات  المتعممة وتخزينيا وتسكينيا في ذاكرة 

 ;Quintus; Borr; Duffield)مدى الطويؿ واستدعائيا عندما يُطمب منو ذلؾ ال
Napoleon; Welch, 2012: 29) علاوة عمى أف خطواتيا تييء الفرص لممتعمـ .

 :Broe, 2013)لممارسة ميارات الإنصات الإيجابي والكتابة العممية والتمخيص والتنظيـ 
 ,Fisher; Frey; Lapp)يز بقاء أثر تعممو . مما قد يُحسف مف أدائو الأكاديمي وتعز (4

2009: 389) . 
ونظرًا لكؿ ىذه الأىمية لاستراتيجية "كورونيؿ لتدويف الملاحظات" فقد حاوؿ بعض  

 (Asselanis, 2017)الباحثيف تقصي كفاءة استخداميا في تدريس الرياضيات، كدراسة 
يمي في الرياضيات لطلاب التي توصمت إلي فاعمية توظيفيا في تحسيف المستوي الأكاد

التي كشفت عف وجود أثر داؿ ليا في تحسيف  (Broe, 2013)المرحمة الثانوية. ودراسة 
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طريقة معالجة طلاب المرحمة الثانوية لموضوعات الجبر وتعزيز أدائيـ الأكاديمي وبقاء أثر 
 تعمميـ. 
التي استخدمتيا في فصوؿ الرياضيات  (Senkowski, 2016)في حيف أف دراسة  

الإفتراضية لتلاميذ المرحمة الاعدادية فقد بينت أنيا ليست ليا أثر ميـ في تحسيف أداء أفراد 
إلي عدـ وجود فرؽ  (Wilkinson, 2012)مجموعة البحث. وتمشيًا مع ىذا أشارت دراسة 

ية كورونيؿ لتدويف الملاحظات داؿ في الأداء الرياضياتي لممتعمميف الذيف استخدموا استراتيج
مقارنة بالطريقة المعتادة، رغـ أنيا وجدت علاقة ارتباطية دالة موجبة بيف أداء الطلاب 

 الرياضياتي ومستوى ميارات تدوينيـ لمملاحظات الرياضياتية. 
ىذا وبمراجعة الأدب التربوي لمتحري عمى المزيد مف الدراسات التي تناولتيا في  

ات،  لوحظ ندرة الدراسات التي تناولتيا خاصة بالبيئة العربية وذلؾ في حدود مجالات الرياضي
إطلاع الباحثة. ومف ثـ حاوؿ البحث الحالي الوقوؼ عمى مدى كفاءتيا في تدريس 

 الرياضيات لتنمية المتغيرات التابعة لمبحث.   
  Higher Order Thinking انيًا: التفكير عالي الرتبة: 

التربوية التي تزايد إىتماـ التربويوف بو في العقود  عالي الرتبة أحد الأبعاديعتبر التفكير  
الأخيرة بوصفو أحد المفاتي  اليامة لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية، ولضماف التطور المعرفي 
الفاعؿ الذي يسم  لممتعمـ باستعماؿ أقصي طاقاتو الذىنية لتحقيؽ النجاح والتكيؼ السميـ في 

؛ عبد الناصر الجراح؛ موفؽ بشارة، مجاؿ التعمـ  : 1007والحياة العامة )عدناف العتوـ
تناوؿ ىذا المحور مفيومو وخصائصو، ومياراتو  (، ولمتعرؼ عمى التفكير عالي الرتبة102

 المناسبة لتلاميذ المرحمة الإعدادية، وأىمية تنميتو، وبياف ذلؾ كما يمي:
 مفهوم التفكير عالي الرتبة، وخصائصه: -1

يحدث التفكير عالي الرتبة عندما يحصؿ الفرد عمي معمومات جديدة، ويقوـ بتخزينيا في  
عػػادة ترتيبيػا والتوسػػع فييػػا مػف أجػػؿ تحقيػػؽ ىػدفًا مػػا أو العثػػور عمػي إجابػػات محتممػػة  الػذاكرة وا 

. وبػػذلؾ فيػػو نمػػط مػػف التفكيػػر (Lopez; Whittington, 2001: 22)فػػي مواقػػؼ محيػػرة 
يعػػالج المعمومػػات الجديػػدة وينظميػػا وفػػؽ البنيػػة المعرفيػػة السػػابقة لموصػػوؿ  يمارسػػو الفػػرد عنػػدما

ومػػػػػػػف ثػػػػػػػـ يػػػػػػػرتبط  . (Polly; Ausband, 2009: 29)إلي حموؿ مناسبة لمشكلاتو المعقدة 
بوصػػؼ العمميػػات العقميػػة التػػي يقػػوـ بيػػا المػػتعمـ لموصػػوؿ إلػػى المعمومػػات ومعالجتيػػا وتخزينيػػا 

التحميؿ، والتخطيط والتقييـ والوصوؿ إلػي اسػتنتاجات وصػنع وتوظيفيا، وذلؾ مف خلاؿ إجراء 
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(. ويصفو آخروف بةنو نمط لمتفكير يتطمب 77: 1007القرار )صال  أبو جادو؛ محمد نوفؿ، 
عمميػػات عقميػػة متعػػددة وواسػػعة، يمارسػػيا المػػتعمـ لموصػػوؿ إلػػى الفيػػـ العميػػؽ لممحتػػوى، وحػػؿ 

. كما ينُظر (Tilchin; Raiyan, 2015: 225)المشكلات المعقدة، وتحميؿ المواقؼ المركبة 
صػػػدار الأحكػػػاـ  إليػػػو باعتبػػػاره قػػػدرة المػػػتعمـ عمػػػي إجػػػراء عمميػػػات التحميػػػؿ وتقيػػػيـ المعمومػػػات وا 

. وىػػذا مػػا جعػػؿ (Narayanan; Adithan, 2015: 7)والاسػػتفادة منيػػا فػػي إنتػػاج جديػػد 
 :Robertson, 2005)لمُعػدؿ البعض يعتبره مرادفًا لمعمميات المعرفية العميا بتصػنيؼ بمػوـ ا

16). 
ويتضػػػػػ  مػػػػػف ذلػػػػػؾ أف التفكيػػػػػر عػػػػػالي الرتبػػػػػة يتجنػػػػػب الحمػػػػػوؿ والصػػػػػياغات لممواقػػػػػؼ  

البسػػيطة، وطريقػػة ممارسػػتو ليسػػت محػػددة سػػمفًا بشػػكؿ حرفػػي. ويتضػػمف مجموعػػة متنوعػػة مػػف 
 ;King)عمميػػػػات التفكيػػػػر التػػػػي يمكػػػػف لممػػػػتعمـ تطبيقيػػػػا عنػػػػد مواجيػػػػة المواقػػػػؼ المعقػػػػدة 

Goodson; Rohani, 2014: 1-2) وبذلؾ يميؿ أف يكوف غير معتاد ومُركبًا ويؤدي إلى .
إنتػػاج بػػدائؿ غيػػر مةلوفػػة، وتطبيػػؽ محكػػات مختمفػػة عمييػػا، كمػػا ينطػػوي عمػػى التنظػػيـ الػػذاتي، 

. وذلػؾ لأف مياراتػو لا تشػبو خطػوات إجػراء (Wegerif, 2010: 11)إضافة إلى عدـ اليقيف 
 تتطمػػب تحديػػد وترتيػػب خطػػوات العمػػؿ بالكامػػؿ فػػي البدايػػة، كمػػا لايمكػػف الخوارزميػػة، كونيػػا لا

تخميف تمؾ الخطوات بشػكؿ مباشػر مػف وجيػة نظػر معينػة. أمػا تجنبيػا لميقينيػة فيرجػع إلػى أف 
مػػػا يػػػرتبط بالميمػػػة لػػػيس شػػػرطًا أف يتػػػوافر كميًػػػا، ممػػػا يقػػػود المػػػتعمـ إلػػػي الإبػػػداع فػػػي اكتشػػػاؼ 

. ومف (Pratama; Retnawati, 2018: 2)ـ غير روتينية المعاني والأفكار مف خلاؿ ميا
ثػػـ يُنظػػر إليػػو عمػػى أنػػو مفيػػوـ نسػػبي، ييػػتـ بتقصػػي العلاقػػات فػػي أي ظػػاىرة. ويتصػػؼ بةنػػو 
ممارسػػة متطػػورة ونمائيػػة تختمػػؼ فػػي درجتيػػا ومسػػتوياتيا مػػف مرحمػػة عمريػػة إلػػي مرحمػػة عمريػػة 

 (. 63: 1026أخرى )رعد رزوقي؛ نبيؿ محمد، 
ء مػػػا سػػػبؽ يُلاحػػػظ أف التفكيػػػر عػػػالي الرتبػػػة يشػػػغؿ المسػػػتويات العميػػػا لمتسمسػػػؿ وباسػػػتقرا 

اليرمػػػي لمعمميػػػات المعرفيػػػة، التػػػي يمارسػػػيا المػػػتعمـ لتعميػػػؽ فيمػػػو لممواقػػػؼ المركبػػػة والتوصػػػؿ 
خضػػاعيا  لإجابػػات أسػػئمتيا المحيػػرة، وحػػؿ مشػػكلاتيا المعقػػدة بإنتػػاج حمػػوؿ بديمػػة ومتنوعػػة، وا 

جعػػػػؿ التفكيػػػػر عػػػػالي الرتبػػػػة غيػػػػر نمطػػػػي أو مػػػػةلوؼ الخطػػػػوات، لمحكػػػػات موضػػػػوعية. وىػػػػذا ي
ويتغمؼ بعدـ اليقيف بما يؤدي إلى استيعاب المواقؼ والموضوعات والإبػداع فػي التعامػؿ معيػا 

 والوصوؿ إلى النتائج. 
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 مهارات التفكير عالي الرتبة: -2
النظريػػػػة  تنوعػػػػت نظػػػػرة البػػػػاحثيف إلػػػػى ميػػػػارات التفكيػػػػر عػػػػالي الرتبػػػػة وفقػًػػػا لخمفيػػػػاتيـ 

ومدارسػػػيـ العمميػػػة، حيػػػث حػػػددىا الػػػبعض بالمسػػػتويات الثلاثػػػة العميػػػا لتصػػػنيؼ بمػػػوـ السداسػػػي 
. ومسػايرة (Conklin, 2012: 21)لمجانػب المعرفػي المتمثمػة فػي التحميػؿ والتركيػب والتقػويـ 

ليػػذا الاتجػػاه دافػػع آخػػريف عمػػى تكونيػػا مػػف عمميػػات التحميػػؿ والتقػػويـ والإبػػداع بتصػػنيؼ بمػػوـ 
. فػي حػيف أعتبرىػا آخػريف المسػتويات الأربعػة التػي تعمػو (Brookhart, 2010: 5)معػدؿ ال

 . (Aksela, 2005: 37)مستوى الفيـ 
" رائػػد "الفمسػػفة للطفػػاؿ"؛ أف التفكيػػر Matthew Lipmanورأى الفيمسػػوؼ الأمريكػػي " 

لا يوجػد تفكيػر ناقػد عالي الرتبة مكافئ لإندماج التفكير الناقد مػع التفكيػر الإبػداعي، وبػيف أنػو 
دوف القميؿ مػف المحاكمػة العقميػة الإبداعيػة، ولا يوجػد تفكيػر إبػداعي دوف القميػؿ مػف المحاكمػة 
العقمية المنطقية. أي أنو لا يوجد تفكير إبداعي خالص وتفكير ناقد خالص، وما التفكير عالي 

ولـ يكتفي بعض  (.37: 1026الرتبة سوي مزيج مف كلا النمطيف )رعد رزوقي؛ نبيؿ محمد، 
 ,Aksela)حػؿ المشػكلات  ”Lavonen and Meisalo“الباحثيف بذلؾ، حيث أضاؼ ليما 

( اتخػػاذ القػػرار،  والتفكيػػر فيمػػا وراء 258: 1008. وزاد عمػػييـ )حسػػف زيتػػوف، (36 :2005
فةشػػار إلػػى صػػياغة الفرضػػيات وتخطػػيط التجػػارب واسػػتخلاص النتػػائج  ”Zohar“المعرفػػة. أمػػا 

. وحددىا آخريف في طرح الأسئمة، وممارسة الجػدؿ، والتفكيػر (Zohar, 2004: 2)كةبعاد لو 
 .(Dori; Tal; Tsaushu, 2003: 767)المنظومي 

وخصػػص لػػو الػػبعض ميػػارات سػػبع تتضػػػ  فػػي طػػرح الأسػػئمة القابمػػة للاختبػػار، والجػػػدؿ  
التعػػػرؼ العممػػي، واختبػػار الفرضػػػيات، والتفكيػػر المنظػػػومي، وتحديػػد المعمومػػػات ذات الصػػمة، و 

 ,Zohar; Dori)عمػػى المغالطػػات المنطقيػػة، والتمييػػز بػػيف الاسػػتنتاجات والنتػػائج التجريبيػػة 
( ميارة تتمثؿ فػي الملاحظػة، والوصػؼ، 22. ورآى آخروف أنيا تصؿ )(156-157 :2003

والتنظػػػػيـ، والتسػػػػاؤؿ الناقػػػػد، وحػػػػؿ المشػػػػكلات مفتوحػػػػة النيايػػػػة، وتحميػػػػؿ البيانػػػػات ونمػػػػذجتيا، 
بػػػػؤات، والتحميػػػػؿ، والتركيػػػػب، والتطبيػػػػؽ، والتقػػػػويـ )عػػػػدناف العتػػػػوـ؛ عبػػػػد الناصػػػػر وصػػػػياغة التن

( ميػارة 25فػي ) ”Marzano“(. في حػيف قػدميا مػارزانو 116: 1009الجراح؛ موفؽ بشارة، 
لتشتمؿ المقارنة، التصنيؼ، التفكير الاستقرائي، التفكير الاستنباطي، تحميؿ الأخطاء، وتشكيؿ 

ميػؿ وجيػات النظػر، وصػنع القػرار، والاستقصػاء، وحػؿ المشػكمة، والبحػث الدعـ، والتجريد، وتح
 ,Yee; Younos; Othman; Hassan; Tee; Mohamad)التجريبػي، والابتكػػار 
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( 70( فػػي )1010. ىػػذا وحاولػػت حصػػرىـ دراسػػة )دعػػاء إسػػماعيؿ، (147-148 :2015
الإبػػداع، الشػرح، التفسػػير، ميػارة وتوصػمت إلػػى أف الأكثػرىـ شػػيوعًا ميػارات: التحميػػؿ، التقػويـ، 

 الاستدلاؿ.
وانعكس ىذا التبايف لتصنيفات ميارات التفكير عالي الرتبة عمى تنوع مياراتو التي تبنتيا  

الدراسػػػات التػػػي أىتمػػػت بتنميتيػػػا، فعمػػػى سػػػبيؿ المثػػػاؿ تمثمػػػت فػػػي تحميػػػؿ البيانػػػات ونمػػػذجتيا، 
والتطبيػؽ بدراسػة )كريمػة محمػد،  وصياغة التنبػؤات، وحػؿ المشػكمة مفتوحػة النيايػة، والتركيػب،

(. والتفكيػػػر الناقػػػػد، والتفكيػػػر الإبػػػػداعي، والتفكيػػػر الميتػػػػامعرفي بدراسػػػة )فاطمػػػػة أحمػػػػد، 1010
 ,Ramos; Dolipas; Villamor)(. والتحميؿ، والمقارنة، والاستدلاؿ، والتقويـ بدراسة 1028
( بينما Thompson, 2008. في حيف تضمنت التحميؿ، والتركيب، والتقويـ بدراسة )(2013

، (Rahmawatiningrum; Kusmayadi; Fitriana, 2019)أتفقػػػت دراسػػػة كػػػؿ مػػػف 

(Faridah; Siswono; Rahaju, 2018)  ،(Pratama; Retnawati, 2018)  ،

(Apino; Retnawati, 2017)  عمى المستويات الثلاثة العميا بتصنيؼ بموـ المُعدؿ المتمثمة
 والابداع كمكونات لو. في التحميؿ، والتقويـ، 

وبإسػػتقراء مػػا سػػبؽ يتضػػ  أنػػو لا يوجػػد اتفػػاؽ بػػيف البػػاحثيف عمػػى ميػػارات التفكيػػر عػػالي  
الرتبة. ومف ثـ حاوؿ البحث الحالي الوقوؼ عمى مياراتو المناسبة لمجتمع البحث والتي يمكف 
تنميتيا مف خلاؿ تدريس الرياضيات. وتـ ذلؾ بإعداد قائمة بتمؾ الميارات مف خلاؿ الأدبيات 

التي تـ عرضيا سابقًا. وبعرض تمؾ القائمة عمى مجموعة مف السادة المتخصصيف  والدراسات
فػػي تػػدريس الرياضػػيات تباينػػت نسػػب اتفػػاقيـ عمييػػا، ومػػف الميػػارات التػػي زادت نسػػبة الاتفػػاؽ 

 %(  التفكير الناقد، الإبداع، حؿ المشكلات، والتحميؿ، التقويـ. 30عمييا عف)
ويلاحػػػظ أف ىػػػذه الميػػػارات تضػػػمنت المسػػػتويات الثلاثػػػة العميػػػا لتصػػػنيؼ بمػػػوـ المعػػػدؿ  

إضػػػػافة لمتفكيػػػػر الناقػػػػد وحػػػػؿ المشػػػػكلات. وحيػػػػث أف ميػػػػارتي التفكيػػػػر الناقػػػػد وحػػػػؿ المشػػػػكلات 
موجػػودة ضػػمنيًا فػػػي العمميػػات المعرفيػػػة لتصػػنيؼ بمػػوـ المعػػػدؿ، ولا تُعػػد بػػػدائؿ أوليػػة لأي فئػػػة 

يػو، وتةكيػدىـ اسػتنادًا عمػى ذلػؾ لعػدـ الاحتيػاج لتخصػيص مسػتويات ليمػا مفردة وفقًا لرأي مُعد
(Anderson & Krathwohl, 2001: 269-270) لػذا فػإف البحػث الحػالي اقتصػر عمػى .
 التحميؿ والتقويـ والإبداع كةبعاد لمتفكير عالي الرتبة. 
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 أهمية تنمية مهارات التفكير عالي الرتبة: -3
لمتفكير عالي الرتبة؛ وذلؾ لكونو يستيدؼ تنشيط العمميات العقمية تتعدد جوانب الأىمية  

لدي المتعمـ، وتوسيع حدود المعرفة، وتوظيؼ الخبرات الجديدة التي اكتسبيا في مواقؼ غير 
نمطية، تجعمو قادرًا عمي مواجية المشكلات بصورة وظيفية، ووضع حموؿ وبدائؿ متعددة 

. (Heong; Othman; Yunos; Kiong; Hassan; Mohamad, 2011: 121)ليا
ويؤكد ذلؾ ما ساقو بعض الباحثيف عمى قدرتو في تعزيز النشاط العقمي لدى المتعمميف بجميع 
المراحؿ التعميمية. إضافة إلى أنو ينطوي عمي تنظيـ ذاتي لعمميات التفكير، ويساىـ في 

؛ ميخائيؿ شاير، تكويف بناء معرفي واض  في ظؿ تدفؽ المعمومات وتزاحميا )فيميب آدي
1009 :50 .) 
كما بينت العديد مف الأدلة البحثية المتواترة عمى أىميتو في تعزيز آداء المتعمـ، وجعمو  

أكثر وعيًا بتفكيره، ويييئو لتوظيؼ المعارؼ المتعممة في سياقات حياتية، ومف ثـ يُحسف 
 ;Saido; Siraj; Nordin)مستواه في حؿ مشكلاتيا، ويجعمو أكثر إيجابية في عممية تعممو 

Al-Amedy, 2015: 14) وأكثر إبداعًا ونقدًا لما يتعممو .(Williams, 2003: 7) وذلؾ .
لكونو يُمثؿ دافعًا لو لإنتاج أفكار وبدائؿ عديدة، مما يجعمو قادرًا عمي معالجة المعمومات 

 ;Heong; Yunos; Othman)لمحصوؿ عمي استجابات مناسبة لممواقؼ غير المةلوفة 
Hassan; Kiong; Mohamad, 2012: 202). 

إضافة إلى أنو يساعد المتعمـ عمى النظر إلي القضايا المختمفة مف وجيات نظر  
الآخريف، والحكـ عمييا بدقة، والإلماـ بكيفية التعمـ والطرؽ والوسائؿ التي تدعمو )جودت 

ومثابرة عمي الغموض (. علاوة عمي أنو يتطمب مف المتعمـ جيدًا ذىنيًا 77: 1008سعادة، 
المتضمف بالموضوع، ويدعـ حاجاتو إلى الإستقلالية، مما يساىـ في توسيع معارفو، وتنمية 

. (Nagappan, 2001: 7)قدراتو عمي تنظيـ ذاتو، وجعمو مستكشؼ لممعرفة باستمرار 
مع كافة وذلؾ لكونو يساىـ في تزويد المتعمـ بالأدوات والوسائؿ التي يحتاجيا لمتعامؿ بفاعمية 

المعمومات والمتغيرات الحالية التي يمكف أف يواجييا في المستقبؿ، وتنمية قدرتو عمي التمييز 
 (.75: 1008بيف الميـ وغيره )مندور فت  الله، 

وىذا قد يجعمو يعزز تعميؽ فيـ المتعمـ لموضوعات المحتوى العممي، وبقاء أثر تعمميا.  
(. كما يسيـ في تخفيؼ 11: 1022)لانا المبيضيف، ويدعـ قدراتو عمى التحميؿ والابتكار 

حدة الروتيف داخؿ الموقؼ التعميمي، ورفع درجة التشويؽ وجذب انتباه المتعمـ مما يجعؿ دوره 
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(. والتفكير بمستوى 15: 1026إيجابيًا فاعلًا لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية )سيا أبو الحاج، 
بداع، ومف ثـ قد تتحسف كفاءتو عمي اتخاذ أعمي خاصة في عمميات التحميؿ والتقويـ والإ

القرارات وحؿ المشكلات والتفكير الناقد والإبداعي، مما يجعمو أكثر قدرة عمى مواجية 
 . (Risna; Hasan; Supriatno, 2020: 1-2)مشكلات الحياة اليومية 

فيي يتض  مما سبؽ أىمية تنمية ميارات التفكير عالي الرتبة كةحد الأبعاد التربوية،  
تسم  لممتعمـ باستخداـ أقصى طاقاتو العقمية لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف دراسة الرياضيات، 
علاوة عمي أنيا تساعده في تحميؿ المواقؼ المختمفة وفقًا لمعايير محددة، وتقديـ حموؿ 
ابتكارية غير نمطية لممشكلات التي تواجيو، مما يُكسبو فيمًا أعمؽ لمموضوعات 

وتعزز قدراتو عمي توظيؼ المعمومات وتطبيقيا في سياقات ومواقؼ مختمفة، مما الرياضياتية، 
 يؤدي إلي زيادة مشاركتو الإيجابية في عمميتي التعميـ والتعمـ.

ونظػػرًا لكػػؿ ىػػذه الأىميػػة لميػػارات التفكيػػر عػػالي الرتبػػة، فقػػد حاولػػت العديػػد مػػف الدراسػػات  
 ;Kurniawan)حمػة الإعداديػة، كدراسػة تنميتو فػي مجػاؿ تػدريس الرياضػيات خاصػة فػي المر 

Budiyono; Sajidan; Siswandari, 2021)  التػػػي كشػػػفت عػػػف فاعميػػػة نمػػػوذج
(PINTER)  فػػي تنميػػة مياراتػػو لػػدي طػػلاب الصػػؼ السػػابع مػػف خػػلاؿ تػػدريس الجبػػر. ودراسػػة

( التػي توصػمت إلػي فاعميػة نمػوذج تدريسػي مقتػرح قػائـ عمػي النظريػة 1012)ىبة عبد العػاؿ، 
افيػػة التاريخيػػة لمنشػػاط فػػي تعمػػيـ الرياضػػيات فػػي تعزيػػز مياراتػػو لػػدي تلاميػػذ الصػػؼ الأوؿ الثق

التي توصمت إلي أف التعمـ البنائي لو  (Minarni; Napitupulu, 2019)الإعدادي. ودراسة 
 ;Saragih)أثػػػػر داؿ فػػػػي تنميػػػػة مياراتػػػػو لػػػػدي تلاميػػػػذ الصػػػػؼ الثػػػػامف. وكػػػػذلؾ دراسػػػػة 

Napitupulu; Fauzi, 2017)  التػي توصػمت إلػي فاعميػة نمػوذج تعميمػي قػائـ عمػي الثقافػة
المحميػػة فػػي تنميػػة ميػػارات التفكيػػر العميػػا فػػي الرياضػػيات لتلاميػػذ المرحمػػة الإعداديػػة. ودراسػػة 

( التػػػػػي أشػػػػػارت إلػػػػػي وجػػػػػود أثػػػػػر داؿ لاسػػػػػتراتيجية 1026)حػػػػػاتـ المشػػػػػيداني؛ إليػػػػػاـ فػػػػػارس، 
(SWOM) الصػػػؼ الثالػػػث المتوسػػػط. ودراسػػػة  فػػػي تػػػدريس الرياضػػػيات لتحسػػػينو لػػػدي طػػػلاب

( التػػي كشػػفت عػػف كفػػاءة نمػػوذج التفكيػػر السػػابر لتػػدريس اليندسػػة فػػي 1026)أسػػامة الحنػػاف، 
 تنمية مياراتو وكشؼ المغالطات اليندسية وعلاجيا لدي تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي.  

 Self-Regulated learning ال اً: التعمم المنظم ذاتيًا: 
" تصورًا لشرح مفيوـ التعمـ المنظـ ذاتيًا استند فيو إلي Zimmerman"زيمرماف" "قدـ  

"، والتي تفترض مبدأ التبادلية بيف ثلاثة Banduraنظرية المعرفة الإجتماعية لػ "باندورا" "
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عناصر ىي الذات والبيئة والسموؾ، وأف ىناؾ قوة نسبية تتجاذب في نطاقيا ىذه العناصر 
أف تتعدؿ تمؾ القوة مف خلاؿ جيود الفرد لتنظيـ ذاتو، والمخرجات التي يمكف الثلاثة، ويمكف 

ملاحظتيا مف خلاؿ الآداء، والتغيرات التي تحدث في السموؾ. وتتحدد درجة التنظيـ الذاتي 
لمتعمـ مف خلاؿ استخداـ الفرد لمياراتو تحت تةثير المحددات الثلاثة لبموغ أىداؼ أكاديمية، 

متعمـ نوعًا مف الميارات التي مف خصائصيا ضبط ىذه المحددات الثلاثة فعندما يمارس ال
(. ولموقوؼ عمى التعمـ 212: 1025عندىا يوصؼ المتعمـ بةنو منظـ ذاتيًا )مكة البنا، 

المنظـ ذاتيًا، تـ تناوؿ مفيومو وخصائص المتعمـ المنظـ ذاتيًا، ومياراتو المناسبة لمجتمع 
عدادية، وأىمية تنميتو مف خلاؿ تدريس الرياضيات، وذلؾ كما البحث مف تلاميذ المرحمة الإ

 يمي:
 مفهوم التعمم المنظم ذاتيًا، وخصائص المتعمم المنظم ذاتيًا: -1

" في التةكيد عمي عمميات التنظيـ الذاتي لدي Banduraيعود الفضؿ إلي باندورا " 
ث أشار إلي أف المتعمميف المتعمميف مف خلاؿ نظريتو في "التعمـ المعرفي الإجتماعي"، حي

يستطيعوف ضبط سموكياتيـ مف خلاؿ تصوراتيـ واعتقاداتيـ عف النتائج المترتبة عمي 
سموكياتيـ، وأف عمميات التنظيـ الذاتي تسيـ في إحداث التغيرات التي تطرأ عمي السموؾ 

(Bandura, 2006: 164) . 
ية والاعتقادات التي تعمؿ عمي ويُعبر التعمـ المنظـ ذاتيًا عف عمميات التوجيو الذات 

تحويؿ قدرات المتعمـ العقمية إلي ميارات أداء أكاديمية تصؼ أنواع النشاط المتكرر الذي 
يقوـ بو المتعمـ لاكتساب ميارات أكاديمية مثؿ تحديد الأىداؼ، واختبار الاستراتيجيات 

عمي أنو عممية . ويُنظر إليو بوجو عاـ (Zimmerman, 2008: 166)والمراقبة الذاتية 
معقدة متعددة الأوجو تدمج المتغيرات الدافعية مثؿ فاعمية الذات، والاىتماـ بالميمة مع 
العمميات الذاتية كوضع الأىداؼ، واستخداـ استراتيجيات التعمـ، والتسجيؿ الذاتي الذي يساعد 

. ومف ثـ (Cleary, 2006: 308)الفرد عمي الإدارة الفاعمة أو التنظيـ الفاعؿ لسموكياتو 
فإنو يُمثؿ عممية بناء نشطة يقوـ المتعمـ فييا بوضع أىدافو، ثـ يخطط وينظـ معارفو، 

 :Fahri; Alperen, 2012)ويضبط سموكو، ويوجو دافعيتو نحو إنجاز المياـ المطموبة 
715). 
يتض  مما سبؽ أف المتعمميف ذوي المستويات المناسبة في التعمـ المنظـ ذاتيًا يمتمكوف  

بعض الخصائص التي تميزىـ عف ذوي المستويات الدنيا، حيث أنيـ أكثر إنخراطًا في 
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تعمميـ، ويوظفوف الاستراتيجيات لخدمة أىدافيـ ويراقبوف فاعميتيا، ويخضعوف بيئة تعمميـ 
، كما أنيـ متفوقيف دراسيًا وأكثر ثقة في أنفسيـ وتقدير لذواتيـ لتمبية إحتياجاتيـ

(Zumbrunn; Tadlock; Roberts, 2011: 7) ،كما أف لدييـ دافعية أعمي لمتعمـ .
 :Suteu, 2021)ويتسموف بالنشاط والاستقلالية والقدرة عمي حؿ المشكلات التي يواجيونيا 

تماـ المياـ بدقة في الوقت المحدد ، وقادريف عمي مراقبة ذواتيـ لتقييـ أ(165 عماليـ وا 
(Whittlesey; Steiner, 2021: 69-70)  . 

لذلؾ عادة ما يكونوا ذوي كفاءة، ومتةمميف، ويستخدموف استراتيجيات تعمـ محددة،  
ويستجيبوف لحوافز فكرية وينشغموف في مراقبة عمميات ما فوؽ المعرفية لفيـ تعمميـ الذاتي 

مي أنيـ يتميزوف بمستويات عالية مف الكفاءة الذاتية التي توجو ممارستيـ وتوجييو. علاوة ع
: 1025لزيادة مستوي إتقانيـ لمموضوعات العممية )روبرت سيترنبيرغ؛ جانيت ديفيدسوف، 

(. ومف ثـ يركز المتعمميف المنظميف ذاتيًا عمي إحراز تقدـ في المياـ الأكاديمية، 262
امؿ قابمة لمضبط مف خلاؿ استخداميـ للاستراتيجيات الفاعمة ويفسروف نواتج تعمميـ إلي عو 

أثناء التعمـ، حيث أنيـ قادروف عمي تعديؿ المياـ لمواجية ضغط التعمـ داخؿ حجرات الدراسة 
(Perry; Phillips; Hutchinson, 2006: 238) . 

لثقة بالذات كما يتسـ المتعمـ المنظـ ذاتيًا بالمرونة في استخداـ القواعد والمبادئ، وا 
والوعي والتقبؿ الإيجابي، والقدرة عمي التفاعؿ مع الآخريف، والتمتع بدرجة عالية مف تنظيـ 
مكانية وضع خطة واضحة لإنياء ميامو، وتحمؿ المسئولية،  الوقت وحب الاستطلاع، وا 

ختيار والاستقلالية في التفكير، والقدرة عمي تعديؿ سموكو في ضوء تقييمو لذاتو، والقدرة عمي ا
(. علاوة عمى أنو 60-38: 1023وسائؿ محددة لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة )طارؽ عامر، 

يضع لنفسو أىدافًا معينة ويراقب تقدمو نحو تحقيؽ ىذه الأىداؼ، بالإضافة إلي أنو لا 
يستخدـ فقط استراتيجيات التعمـ المطورة كالتخطيط ووضع اليدؼ والمراقبة والتقويـ الذاتي، 

لتةثير وفائدة ىذه الاستراتيجيات في مواقؼ التعمـ المختمفة، ويعرؼ متي ولماذا  ولكنو مدرؾ
 (. 97: 1021تطبؽ ىذه الاستراتيجية )عصاـ الطيب، 

وباستقراء ما سبؽ يتض  أف المتعمميف المنظمػيف ذاتيًػا عمػي درايػة بمتطمبػات واحتياجػات  
نظػػػاـ واسػػػتقلالية لإنيػػػاء ىػػػذه الميػػػاـ التػػػي يكمفػػػوف بيػػػا، ويبػػػذلوف قصػػػار جيػػػدىـ ويخططػػػوف ب

المياـ. علاوة عمي أنيـ مثابروف ويراقبوف أعماليـ بةنفسيـ ولا يغفموف التغذية الراجعة الذاتيػة، 
ولدييـ دافعية داخمية وتوجو نحو الميمة، وقد يحققوف النجاح في المياـ التي تتطمب نوعًا مف 
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ويوظفػوف اسػتراتيجيات اختياريػة تحمػييـ التحدي، ويحددوف أىدافيـ ويخمقوف الدوافع لتحقيقيا، 
مػػف المشػػتتات المختمفػػة، إضػػافة إلػػي أنيػػـ يسػػتطيعوف تشػػخيص أسػػباب إخفػػاقيـ وتلافييػػا بمػػا 

 يمكنيـ مف تحقيؽ الإنجاز المرغوب.
 مهارات التعمم المنظم ذاتيًا: -2

تمثػػػؿ ميػػػارات الػػػتعمـ المػػػنظـ ذاتيًػػػا مسػػػارات توجػػػو المتعممػػػيف نحػػػو إتقػػػاف أىػػػداؼ الػػػتعمـ،  
وتجعػػؿ مػػف المشػػكلات التعميميػػة مواقػػؼ ممتعػػة لمػػتعمـ، بحيػػث تعػػزز مػػف قػػدرة المتعممػػيف عمػػي 
مواجيتيػػػػا بمزيػػػػد مػػػػف الإصػػػػرار والمثػػػػابرة، كمػػػػا تمثػػػػؿ ىػػػػذه الميػػػػارات مجموعػػػػة مػػػػف العمميػػػػات 

و المتعممػػيف نحػػو اكتسػػاب المعمومػػات، مػػف خػػلاؿ اسػػتثمار أفضػػؿ لوقػػت والإجػػراءات التػػي توجػػ
الػػتعمـ، والإنخػػراط بصػػورة فاعمػػة فػػي المواقػػؼ التعميميػػة، وتجعميػػـ أكثػػر تركيػػزًا عمػػي أىػػدافيـ، 

 ;Zumbrunn)ويسػػػػعوف جاىػػػػديف لتحقيقيػػػػا، واسػػػػتخداـ اسػػػػتراتيجيات متعػػػػددة أثنػػػػاء ذلػػػػؾ 
Tadlock; Roberts, 2011: 6-13). 

" أف التعمـ المػنظـ ذاتيًػا ينطػوي عمػي ثػلاث عمميػات تشػتمؿ Bandura"باندورا" "ووض   
المراقبة الذاتية أو الرصد السػموكي، والتقيػيـ الػذاتي لمتقػدـ المحػرز أو الحكػـ الػذاتي، ورد الفعػؿ 

. وأشػار (Shyr; Chen, 2018: 54)الذاتي بما في ذلؾ العواقب الوجدانيػة والممموسػة ذاتيًػا 
" أيضًػػا إلػػي ثػػلاث مكونػػات لػػو، أوليػػا مكػػوف مػػاوراء معرفػػي؛ وفيػػو Zimmerman" "زيمرمػػاف"

يقوـ المتعمـ المنظـ ذاتيًا بعمميات التخطػيط، والتنظػيـ، والدراسػة الذاتيػة، والتقيػيـ الػذاتي، وذلػؾ 
مف خلاؿ المراحؿ المختمفة لعممية اكتساب المعرفة. والثػاني مكػوف دافعػي؛ وفيػو يػدرؾ المػتعمـ 

عتباره متعمـ مستقؿ وكؼء، وذو دافعية داخمية. أما الثالث فمكوف سموكي؛ ومػف خلالػو ذاتو با
يختػػػار المػػػتعمـ، ويبنػػػي، ويبػػػدع، أو يصػػػمـ بيئػػػة إجتماعيػػػة وماديػػػة مناسػػػبة لاكتسػػػاب المعرفػػػة 

 . (Zimmerman, 1994: 3)بةقصى درجة ممكنة 
ديمي القػػائـ عمػػي الػػتعمـ وفػػي ضػػوء ذلػػؾ قػػدـ "زيمرمػػاف" نموذجًػػا يوضػػ  دورة الػػتعمـ الأكػػا 

ويتشػػكؿ بتحديػػد  Forethoughtالمػػنظـ ذاتيًػػا، وقسػػمو إلػػي ثلاثػػة أطػػوار، تبػػدأ بطػػور التبصػػر 
الأىػػداؼ، والتخطػػيط لتحقيقيػػا إعتمػػادًا عمػػي معتقػػدات الفاعميػػة الذاتيػػة. ثػػـ طػػور ضػػبط الآداء/ 

اىػػػو عمػػػى وفيػػػو يركػػػز المػػػتعمـ انتب Performance/Volitional Controlالضػػػبط الإرادي 
تصػػوراتو الذاتيػػة لتعممػػو فيبقػػي مراقبًػػا لذاتػػو ومرشػػدًا ليػػا. أمػػا الطػػور الأخيػػر فيعبػػر عػػف التةمػػؿ 

والػػػػذي يجعػػػػؿ المػػػػتعمـ قػػػػادرًا عمػػػػي تقػػػػويـ ذاتػػػػو بتةمػػػػؿ المواقػػػػؼ،   Self-Reflectionالػػػػذاتي 
 .(Zimmerman, 2008: 178)وأنشطتو المعرفية مف أجؿ الوصوؿ إلي التوافؽ الذاتي 
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" فقػػد حػػدد أربعػػة أطػػوار لمػػتعمـ المػػنظـ ذاتيًػػا تمثػػؿ تسمسػػلًا عامًػػا Pintrich"بينتػػرش" "أمػػا  
مرتبًػػا يمػػر بػػو المػػتعمـ أثنػػاء قيامػػو بميمػػة، يتمثػػؿ الطػػور الأوؿ فػػي وضػػع الأىػػداؼ، والتخطػػيط 
والإثػػارة والتنشػػيط. أمػػا الثػػاني فيتمحػػور حػػوؿ المراقبػػة الذاتيػػة. بينمػػا يركػػز الثالػػث عمػػى الػػتحكـ 

 . (Pintrich, 2004: 389)تنظيـ. في حيف ييتـ الرابع بردود الأفعاؿ والتةملات الذاتية وال
واعتبػر الػػبعض الػػتعمـ المػػنظـ ذاتيًػػا سػػموكًا موجيػًػا مػػف خػػلاؿ الػػوعي بالعمميػػات المعرفيػػة،  

التي تُمكف المتعمميف مف تنظيـ استخداميـ لموسائؿ والاستراتيجيات المعرفيػة عمػي نحػو تكيفػي 
داء ميمة ما، ووصؼ الأدوار التي يقوـ بيا الفرد لمتحكـ والمراقبة مف خلاؿ أربع مراحؿ عند آ

دوريػػػػة ومتفاعمػػػػة، وىػػػػي: تحديػػػػد الميمػػػػة، ووضػػػػع الأىػػػػداؼ والخطػػػػط، وتبنػػػػي الاسػػػػتراتيجيات، 
 .(Winne; Perry, 2000: 534)والتقويـ 
يـ والإسػػػياب، وصػػػنفيا بعػػػض المُنظػػػريف إلػػػي: ميػػػارات معرفيػػػة تتضػػػمف التسػػػميع والتنظػػػ 

وميػػػػارات مػػػػاوراء معرفيػػػػة تنضػػػػوي عمػػػػى التخطػػػػيط والمراقبػػػػة الذاتيػػػػة والتقػػػػويـ، وميػػػػارات إدارة 
دارة الوقػػت وتنظػيـ الجيػػد وتعمػػـ الأقػراف والبحػػث عػػف  المصػدر التػػي تحػوي تنظػػيـ بيئػػة الػتعمـ وا 

. (Zimmerman , 2008: 168) (Pintrich; Zusho, 2002: 69-73)المعمومػات 
لتصػػنيؼ إىتمػػاـ الكثيػػر مػػف البػػاحثيف لدرجػػة أف بعضػػيـ تبنػػاه فػػي دراسػػتيـ، ومنيػػا ونػػاؿ ىػػذا ا

(، ودراسػػة )إيمػػاف يػػػاغي، 1029عمػػى سػػبيؿ المثػػاؿ دراسػػة )مختػػار الكيػػاؿ؛ إبػػراىيـ البربػػري، 
( مف ىذا التصنيؼ 1010(. واقتصرت دراسة )ىناء حمد؛ زكريا بشاي ؛ كريمة عمي ،1010

التسميع، والتنظيـ، والميارات ماوراء المعرفية، ومنيا: التخطػيط،  عمي الميارات معرفية، ومنيا
 والمراقبة الذاتية، والتقويـ. 

وىػػػذا وتنوعػػػت ميػػػارات الػػػتعمـ المػػػنظـ ذاتيػػػا التػػػي تبنتيػػػا الدراسػػػات؛ فقػػػد حػػػددتيا دراسػػػة  
(Barnard-Bark; Lan; Paton, 2010)  في ىيكمة البيئةEnviroment Structuring ،

دارة الوقػت Goal Settingؼ ووضػع الأىػدا ، وطمػب المسػاعدة Time Management، وا 
Help Seeking واسػػػتراتيجيات الميػػػػاـ ،Task Strategies والتقيػػػيـ الػػػػذاتي ،Self-

evaluation بينمػا ضػمنتيا دراسػة .(Zumbrunn; Tadlock; Roberts, 2011)  :فػي
تحديػػد الأىػػدؼ، التخطػػيط، التحفيػػز الػػذاتي، ضػػبط الانتبػػاه، الاسػػتخداـ المػػرف للاسػػتراتيجيات، 
المراقبػة الذاتيػة، طمػب المسػاعدة المناسػب، التقيػػيـ الػذاتي. وصػنفتيا دراسػة )عػادؿ البنػا؛ عفػػت 

 ( في تحديد الأىداؼ والتخطيط، تنظػيـ بيئػة ووقػت الدراسػة،1010درويش؛ يعقوب الموغاتي، 
الحصػػوؿ عمػػي المعرفػػة وطمػػب العػػوف، التػػذكر والتنظػػيـ، الاحتفػػاظ بالسػػجلات ومراقبػػة الآداء، 
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( التػػي صػػػنفتيا إلػػي: التخطػػػيط 1026؛ محمػػد أحمػػػد، يـ الػػذاتي. ودراسػػػة )طػػاىر الحنػػػافالتقػػو 
ووضع الأىداؼ، التسميع، التفضيؿ، التنظيـ، طمب العوف الأكاديمي، البحث عف المعمومات. 

دارة الوقػػت، ميػػارة تنظػػيـ 1026ت عمػػي، ودراسػػة )ميرفػػ ( التػػي حػػددتيا فػػي ميػػارة التخطػػيط وا 
البيئػػػة التعميميػػػة، ميػػػارة الحصػػػوؿ عمػػػي المعرفػػػة، ميػػػارة اختيػػػار اسػػػتراتيجيات الػػػتعمـ الملائمػػػة، 

فػي: وضػع الأىػداؼ، الػتحكـ  (Nash-Ditzel, 2010)ميارة تقويـ التعمـ.  واختزلتيـ دراسة 
 (Cleary, 2006)اصػيؿ، تقريػػر الػذات، التقػػويـ الػػذاتي. وحػددتيـ دراسػػة الػذاتي، الانتبػػاه لمتف

فػػػي ثػػػلاث ميػػػارات تظيػػػر فػػػي إدارة بيئػػػة الػػػتعمـ والسػػػموؾ، والبحػػػث عػػػف المعمومػػػات المرتبطػػػة 
 بالتعمـ، والسموؾ التنظيمي غير التكيفي.

مػػنظـ وبإسػػتقراء مػػا سػػبؽ يتضػػ  أنػػو لا يوجػػد إتفػػاؽ بػػيف البػػاحثيف عمػػى ميػػارات الػػتعمـ ال 
ذاتيًا. ومف ثـ حاوؿ البحث الحالي الوقوؼ عمى مياراتو المناسبة لمجتمػع البحػث والتػي يمكػف 
تنميتيا مف خلاؿ تدريس الرياضيات. وتـ ذلؾ بإعداد قائمة بتمؾ الميارات مف خلاؿ الأدبيات 
والدراسػػػات التػػػي تػػػـ عرضػػػيا سػػػابقًا وغيرىػػػا. وبعػػػرض تمػػػؾ القائمػػػة عمػػػى مجموعػػػة مػػػف السػػػادة 

تخصصيف في تدريس الرياضيات تباينت نسػب اتفػاقيـ عمييػا، ومػف الميػارات التػي وصػمت الم
، طمػب العػوف الأكػػاديمي، التخطػيطو  الأىػداؼ %( فػةكثر: تحديػػد70نسػبة الاتفػاؽ عمييػا إلػى )

 التقويـ الذاتي، المراقبة الذاتية. 
 أهمية التعمم المنظم ذاتيًا: -3

ي أنو موجيًا نحو أىداؼ التعمـ، ويكسب المتعمـ القدرة تكمف أىمية التعمـ المنظـ ذاتيًا ف 
عمي التعمـ، ويدعـ معارفو وسموكو ووجدانو مف خلاؿ ضبط تفكيره عند اكتسابو لممعرفة 
والميارات، كما يساعده عمي تصميـ بيئات تعمـ جديدة تتسـ بالفاعمية في تنمية الميارات 

قد يؤدي إلي ارتفاع إنجازه لممياـ  (. مما56: 1022)سيير إسماعيؿ؛ عصاـ إسماعيؿ، 
ندماجو في محتوي المادة التعميمية،  التي يقوـ بيا بصورة عامة، والمياـ الأكاديمية خاصة، وا 

 ,Motie; Heidar; Sadeghi)وبالتالي اكتساب المعرفة والتغيير المفاىيمي بشكؿ أكبر 
حيث أنو يجعؿ المتعمـ . ومف ثـ يُعد أحد الحموؿ لتحقيؽ جودة التعمـ، (2305 :2012

 شريكًا في عممية التعمـ، ويشعره بةىمية ما يتـ تعممو، ومدى الاستفادة منو في حياتو اليومية
(Rozendaal; Minnaert; Boekaerts, 2003:275).  

ىذا وتسيـ ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا في توجيو الأنشطة المعرفية، وتحسيف ميارات  
تفاظ بالمعمومات، وتمكيف المتعمـ مف التعرؼ والتمييز بيف المعمومات التشفير والتخزيف والاح
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المرتبطة وغير المرتبطة بمواقؼ التعمـ، وربط المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة، وتنمية 
ميارات التعمـ مدي الحياة، كما تتي  الفرصة لتطوير ميارات التفكير العميا لديو مثؿ 

والإبداع. كما تمكنو مف استخداـ جميع الإمكانات المتاحة في  الاستنتاج والتعميـ والتحميؿ
 (.60: 1026بيئة التعمـ، ومعالجة صعوبات التعمـ التي تواجييـ )حساـ مازف، 

كما أنيا تجعؿ المتعمـ المنظـ ذاتيًا يظير مزيدًا مف الوعي بمسئوليتو تجاه تعممو ويكوف  
، ويستخدـ عدد مف الاستراتيجيات (190: 1003أكثر مراقبة لآدائو )مصطفي كامؿ، 

المعرفية، ويعرؼ كيؼ يخطط ويتحكـ ويوجو عممياتو العقمية لإنجاز أىدافو، ويظير معتقدات 
دافعية وأساليب تكيفية، ويبذؿ جيدًا أكبر لممشاركة، وقادر عمي تجنب التشتيت الداخمي 

 (. 153: 1008والخارجي )محمد الشافعي، 
التي وجدت علاقة دالة  (Cleary; Slemp; Pawlo, 2021)ومما يؤكد ذلؾ دراسة  

نجاز الطلاب ومشاركتيـ في الرياضيات، وأظيرت نتائجيا أف  بيف ميارات التعمـ الذاتي وا 
المتعمميف ذوي ميارات التعمـ الذاتي القوية ىـ أكثر تكيفًا ومشاركة في الفصؿ الدراسي، كما 

 ;Fulano; Magalhaes; Nunez)أف تحصيميـ في الرياضيات مرتفع. ودراسة 
Marcuzzo; Rosario, 2021)  والتي أشارت نتائجيا إلي وجود علاقة ارتباطية موجبة بيف

الكفاءة الذاتية في الرياضيات والتعمـ المنظـ ذاتيًا، وكلاىما مرتبطاف سمبًا بتةخر إنجاز مياـ 
ف إدراؾ الطلاب التي أوضحت أ (Alotaibi; Alanazi, 2021)دراسة الرياضيات. ودراسة 

لمفاىيـ الرياضيات واكتسابيـ لميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا يعد أمرًا أساسيًا لتحسيف آدائيـ في 
 الرياضيات.

ونظػػػرًا لكػػػؿ ىػػػذه الأىميػػػة لميػػػارات الػػػتعمـ المػػػنظـ ذاتيًػػػا والتوصػػػية بضػػػرورة تعزيػػػزه لػػػدى  
اؿ تػػدريس الرياضػػيات، دارسػػي الرياضػػيات، فقػػد حاولػػت العديػػد مػػف الدراسػػات تنميتػػو فػػي مجػػ

والتػػي توصػػمت إلػػي تنميتػػو  (Zetriuslita; Nofriyandi; Istikomah, 2021)كدراسػػة 
 ;Pulos)باسػػتخداـ برنػػامج جيػػوجيبرا فػػي تػػدريس الرياضػػيات لػػدي طػػلاب الجامعػػة. ودراسػػة 

Peltier; Williams-Diehm; Martin, 2020)  والتػي كشػفت عػف كفػاءة اسػتخداـ نمػوذج
(SDLMI) زيزه لدى الطػلاب الػذيف يعػانوف مػف اضػطرابات عاطفيػة وسػموكية في تع(EBD) .

( والتػي توصػمت إلػي فاعميػة اسػتخداـ 1010ودراسػة )ىنػاء حمػد؛ زكريػا بشػاي ؛ كريمػة عمػي ،
-Stevenson)الفصػػػؿ المعكػػػوس فػػػي تنميتػػػو لػػػدى طالبػػػات الصػػػؼ الأوؿ الثػػػانوي. ودراسػػػة 

Milln, 2018) وسػػػيقي مػػػع الرياضػػػيات فػػػي تعزيػػػزه لػػػدي والتػػػي أكػػػدت عمػػػي كفػػػاءة دمػػػج الم
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( والتػػي أشػػارت 1028التلاميػػذ الأطفػػاؿ. ودراسػػة )سػػعاد الشػػويخ؛ مكػػة البنػػا؛ إيمػػاف حمػػدي؛ ، 
نتائجيػػا إلػػي فاعميػػة برنػػامج قػػائـ عمػػي الػػتعمـ المػػنظـ ذاتيًػػا فػػي تػػدريس الرياضػػيات فػػي تنميػػة 

( والتي توصمت إلي 1026مي، مياراتو لدي تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي. ودراسة )ميرفت ع
فاعميػػػػة برنػػػػامج لتنميػػػػة بعػػػػض ميػػػػارات الػػػػتعمـ المػػػػنظـ ذاتيًػػػػا لػػػػدى الطػػػػلاب المعممػػػػيف بشػػػػعبة 

 الرياضيات. 
ومهارات التعمم  بمهارات التفكير عالي الرتبةوعلاقتها  استراتيجية كورنيل لتدوين الملاحظاترابعًا: 

 :المنظم ذاتيًا
تُزيد استراتيجية "كورونيؿ لتدويف الملاحظات" مف تركيز انتباه المتعمـ لما يطرحو 
المعمـ أثناء تقديـ الدرس، وتجعؿ دوره يتجاوز عممية الاستماع السمبي في الصؼ، إلي القياـ 
بدور نشط يحقؽ مف خلالو أكبر قدر مف الانخراط في عممية تعممو، وتدفعو لتكويف سجؿ 

جوع إليو يتضمف الأفكار والأسئمة والمعارؼ الضرورية واليامة التي يتناوليا مُنظـ قابؿ لمر 
. ويمنحو ذلؾ الفرصة لمتفكير (Pauk; Owens, 2014: 273-279)الموضوع الدراسي 

جلائيا بالتعبير عنيا كتابة   ;Hoong; Guan)فيما وراء التفكير ومراقبة ممارستو الذىنية، وا 
Seng; Few; Luen; Karen; Chia; Teck , 2014: 21-23) كما قد يساعده .

دراؾ  التعامؿ مع منظـ "كورنيؿ" الرسومي في مراجعة الخبرات التي دونيا بو، وتفحصيا وا 
عادة  العلاقات بيف مفراداتيا، وتقييميا، والحكـ عمى صحتيا وجودتيا إضافة إلى معالجتيا وا 

 عددة ومتنوعة.صياغتيا في شكؿ جديد واستخدميا في طرح بدائؿ جديدة مت
استراتيجية كورنيؿ لتدويف الملاحظات في تدريس  استخداـ ومف ثـ قد يؤدي 

تدفعو لتحميؿ  ، وخاصة أنياالتمميذلدي الرياضيات إلي تنمية ميارات التفكير عالي الرتبة 
، والحكـ عمى وتجزئتيا إلى عناصرىا الأولية المعارؼ الرياضياتية التي يتحصؿ عمييا

منطقيتيا ومدى معقوليتيا، ومعالجتيا لتصب  مناسبة لاستخلاص ما يفيد منيا في طرح بدائؿ 
متعددة لحؿ المشكلات الرياضياتية وتقديـ نماذج غير مةلوفة في سياقات رياضياتية جديدة. 

 ميارات التفكير عالي الرتبة.ومف ثـ قد يعزز ذلؾ مف تحسيف قدرتو عمى ممارسة 
خطواتيػػػا وفػػػؽ  ىػػػذه الاسػػػتراتيجيةعػػػلاوة عمػػػى ىػػػذا فػػػإف تػػػدريس الرياضػػػيات باسػػػتخداـ  
تبػػاع خطػػة مكتوبػػة أو ذىنيػػة لتحقيقيػػا. وفػػي عمػػي التمميػػذ  يسػػاعدقػػد  المتتابعػػة تحديػػد أىدافػػو، وا 

سػػػبيمو لػػػذلؾ قػػػد يتجػػػو لطمػػػب المسػػػاعدة مػػػف مصػػػادر متعػػػددة لمتغمػػػب عمػػػي الصػػػعوبات التػػػي 
يحػػاوؿ تشػػخيص مػػدى صػػحة آداءاتػػو الرياضػػياتية ذاتيًػػا، وتعػػرؼ  تواجيػػو. إضػػافة إلػػى أنػػو قػػد
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جوانب قوتو وتدعيميا، ونقاط قصوره وعلاجيا. وقد يشجعو ذلؾ لملاحظة التغيرات التػي تطػرأ 
نفعالاتو، ويعزز ذلؾ إنتباىو لمطػرؽ والأسػاليب التػي يسػتخدميا لػتعمـ  عمى معارفو وسموكياتو وا 

قػػد  ومػػف ثػػـ ي تحقيػػؽ الأىػػداؼ التػػي سػػعى لمتوصػػؿ إلييػػا.الرياضػػيات، وتقػػدير مسػػتوى آدائػػو فػػ
ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا. وىذا ما سعى البحث الحالي لمتحقؽ مف ل توممارس مفيُحسف ذلؾ 

 صحتو.
  أوجة الافادة من الإطار النظري لمبحث:  

 تـ الإفادة مف عرض الإطار النظري لمبحث الحالي في:
  جراءات استخداـ استراتيجية "كورنيؿ لتدويف الملاحظات" في تدريس تعرؼ أسس وا 

 الرياضيات لمجتمع البحث.
  ميارات  استخلاصالوقوؼ عمى ميارات التفكير عالي الرتبة وتصنيفاتيا المتنوعة، و

المتمثمة في:التحميؿ، التقويـ،  التفكير عالي الرتبة المناسبة لتلاميذ المرحمة الإعدادية
 الإبداع.

 المناسبة  واستخلاص مياراتو  السيكولوجي لمتعمـ المنظـ ذاتيًا، الوقوؼ عمى الأساس
، التخطيطو  الأىداؼ تحديدىـ:  أربعميارات ، والتي تمثمت في المرحمة الإعداديةلتلاميذ 

 المراقبة الذاتية.و  التقويـ الذاتي،و  ،طمب العوف الأكاديميو 
  ،كما اتض  أف متغيرات البحث مف التوجيات التربوية الحديثة نسبياً في مجاؿ الرياضيات

استراتيجية كورنيؿ لتدويف الملاحظات في تدريس استخداـ تناولت التي دراسات ال وندرة
خلاؿ مراحؿ أو ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا  ميارات التفكير عالي الرتبةتنمية ل الرياضيات
 مختمفة، وذلؾ عمي قدر إطلاع الباحثة.التعميـ ال

 فروض البحث: 
في ضوء الإطار النظري لمتغيرات البحث وما صاحبو مف دراسات سابقة، تـ صياغة  

 فروض البحث كما يمي:
  المجموعة التجريبية، ودرجات  تلاميذيوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطى درجات

ميارات التفكير عالي الرتبة المجموعة الضابطة، في التطبيؽ البعدي لاختبار  تلاميذ
 .المجموعة التجريبية تلاميذلصال  

  المجموعة التجريبية في التطبيؽ  تلاميذيوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطى درجات
 .لصال  التطبيؽ البعدي ميارات التفكير عالي الرتبةالقبمي والتطبيؽ البعدي لاختبار 
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  المجموعة التجريبية، ودرجات  تلاميذيوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطى درجات
  ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًاالمجموعة الضابطة، في التطبيؽ البعدي لمقياس  تلاميذ

 .المجموعة التجريبية تلاميذلصال  
  مجموعة التجريبية في التطبيؽ ال تلاميذيوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطى درجات

 .لصال  التطبيؽ البعدي  ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًاالقبمي والتطبيؽ البعدي لمقياس 
 الإطار الإجرائي لمبحث:

، ييدؼ الإطار الإجرائي لمبحث لتبياف خطوات إعداد مواد وأدوات البحث ومواصفاتيا 
جراءات التجربة الميدانية التي تتي  الإجابة عف أسئمة البحث الحالي والتحقؽ مف صحة  وا 

 فروضو، وذلؾ كما يمي:
 : إعداد دليؿ المعمـ وأوراؽ عمؿ التمميذ.ثانيًا أولًا: اختيار المحتوى العممي.

جراءات تجربة البحث.رابعًا القياس. يتا: إعداد أدثالثاً  : التصميـ التجريبي وا 
 ومناقشتيا وتفسيرىا. : عرض النتائجسادسًا : المعالجة الإحصائية.خامسًا
 كما يمي:  كؿ عنصر اتإجراء ويُمكف توضي   

 أولًا: اختيار المحتوى العممي
ـ 1029/1010لمعاـ الدراسي  الأوؿ الإعدادي" بكتاب الصؼ الجبرتـ اختيار وحدة "

  بالفصؿ الدراسي الأوؿ، وذلؾ للسباب التالية:
التي تُعد متطمبات مسبقة لاستكماؿ الموضوعات الرياضياتية العديد مف  الوحدة تتضمف -

المتعمـ دراسة مجالات الرياضيات في السنوات التالية، وكذلؾ لدراسة بعض موضوعات 
 العموـ الطبيعية كالعموـ بالمرحمة الإعدادية، والفيزياء بالمرحمة الثانوية.

شكوى التلاميذ مف صعوبة موضوعات الوحدة، كضرب الحدود الجبرية وقسمتيا، وضرب  -
د جبري في مقدار جبري، وكذلؾ ضرب مقدار جبري مكوف مف حديف في مقدار جبري ح

 آخر، وقسمة مقدار جبري عمي مقدار جبري آخر.
استراتيجية "كورنيؿ لتدويف قابمية موضوعات الوحدة المختارة لتقديميا لممتعمميف باستخداـ  -

 .الملاحظات
، ( حصة دراسية27بما يوازي ) دراسية فترات( 8.3زمف تدريس الوحدة مناسب نسبياً ) -

ميارات التفكير عالي ، مما قد يتي  الفرصة لتنمية تقريبًا ( أسابيع دراسية3بواقع )وذلؾ 
  .الرتبة والتعمـ المنظـ ذاتيًا



  

   

  
 جبيعت بُي سىيف

 يجهت كهيت انتشبيت

  يىليىعدد 

 2022 الثانيالجزء 

 

33 

 : إعداد دليل المعمم وأوراق عمل التمميذ:  انيًا
" المقررة عمى تلاميذ الجبرتـ إعداد دليؿ المعمـ وأوراؽ عمؿ التمميذ لتدريس وحدة "

وتضمف الدليؿ في  .استراتيجية "كورنيؿ لتدويف الملاحظات" باستخداـ الأوؿ الإعداديالصؼ 
رشادات ىا، ، وخطوات تنفيذالاستراتيجيةصورتو الأولية مقدمة، ونبذة مختصرة عف  وا 

ة وحدللىداؼ العامة ل يساعده للاستفادة القصوى مف الدليؿ. إضافة وتوجييات لممعمـ
، علاوة عمى خطة إجرائية تصؼ خطوات السير في كؿ والتوزيع الزمني لموضوعاتيا"، الجبر"

جراءات الاستراتيجيةدرس، ومجموعة مف الأنشطة الصفية القائمة عمى أسس  ، وصياغتيا وا 
 بنائيتقويـ  وتضميف بالشكؿ الذي يساعد في تحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف دراسة الوحدة.

بما يتي  الكشؼ عف جوانب القوة وتعزيزىا وعلاج الجوانب التي تحتاج  دراسيةفترة يتخمؿ كؿ 
تنطوي عمى المنظـ الرسومي لكورونيؿ، إلى تحسيف، ىذا وقد دُعـ الدليؿ بةوراؽ عمؿ لمتمميذ 

  .الاستراتيجيةتتي  تنفيذ الدروس وفؽ أسس وخطوات وذلؾ ل والمياـ المترتبة عميو،
عمى مجموعة مف السادة المحكميف  التمميذ أوراؽ عمؿو ىذا وقد تـ عرض الدليؿ 

([، لإبداء آرائيـ بشةنو، وتـ إجراء التعديلات 2المتخصصيف في تدريس الرياضيات ]ممحؽ )
إضافة البيانات الأولية لموضوع الدرس والتاريخ واسـ التمميذ التي أشار ليا سيادتيـ، ومنيا 

مى تدعيمو بالرسوـ التخطيطية والصور إضافة وتشجيع الطلاب ع، لممنظـ الرسومي لكورنيؿ
. ومف ثـ أصب  والتركيز أكثر عمى التطبيؽ في مواقؼ رياضياتية غير مةلوفة، لمنصوص

 ([. 1الدليؿ في صورتو النيائية صال  للاستخداـ ] ممحؽ )
 وتتم ل في: القياس: ي: إعداد أدات ال اً

)مف إعداد  الأوؿ الإعداديلتلاميذ الصؼ   ميارات التفكير عالي الرتبةإختبار  -2
 .الباحثة(

 . )مف إعداد الباحثة( المرحمة الإعداديةلتلاميذ  ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًامقياس  -1
)من إعداد  الأول الإعداديلتلاميذ الصف   مهارات التفكير عالي الرتبةإختبار  -1

 الباح ة(:
 الأوؿ الإعدادي" لمصؼ الجبرفي وحدة " تبةميارات التفكير عالي الر  تـ إعداد إختبار

  وفقاً لمخطوات التالية:   
  :ميارات التفكير عالي الرتبةييدؼ الاختبار إلي قياس تحديد الهدف من الاختبار  

  .الأوؿ الإعداديلدى تلاميذ الصؼ 
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  تـ استخلاص أبعاد التفكير عالي الرتبة  :مهارات التفكير عالي الرتبةإختبار أبعاد
النظري كما تـ عرضو سالفًا: وتمثمت في المناسبة لمجتمع البحث مف خلاؿ الإطار 

 المستويات الثلاثة التالية:
التمييز بيف الأجزاء الرياضياتية التي ليا صمة والتي ليس ليا  يقصد بو قدرة التمميذ عميالتحميؿ:  -

الرياضياتية المركبة والمعقدة إلي مكوناتيا الأولية، وتحديد كيفية تجزئة المعمومات صمة، و 
 تناسب العناصر لبنية معينة.

عمي إصدار حكـ عمي شئ حسب معيار معيف، واكتشاؼ قدرة التمميذ  يُعبر عفالتقويـ:  -
اللاتناسقات في إجراءات العمميات الرياضياتية. وكذلؾ تقرير الإجراءات المناسبة لموقؼ 

 رياضياتي معيف. 
طرح مقترحات رياضياتية بديمة، وتصميـ خطط أو إجراءات لحؿ  قدرة التمميذ عمي يُمثؿالإبداع:   -

وضع العناصر أو الأجزاء معًا في صورة جديدة لإنتاج شئ مبتكر و  مواقؼ رياضياتية مختمفة،
 ومنفرد.

 :الأدبيػػات والدراسػػات التػػي اىتمػػت  بعػػضالإطػػلاع عمػػي  تػػـ صوويا ة مفووردات الاختبووار
الاستفادة منيـ في إعداد إجػراءات  تـبقياس التفكير عالي الرتبة أو متغيرات تتضمنو، و 

اختبار ميػارات التفكيػر عػالي الرتبػة، وصػياغة مفرداتػو، وطريقػة تصػحيحو مثػؿ: )إفاقػة 
 ;Saragih)، (Apino; Retnawati, 2017)(، 1025حسػػوف؛ زينػػػة جاسػػـ، 

Napitupulu; Fauzi, 2017) ،(Rahmawatiningrum; Kusmayadi; 
Fitriana, 2019)(، وذلػؾ وفقػًا لطبيعػة 1012ة؛ ىناء عبػد الػرحمف، ، )عيد أبو غنيم

 أبعاده الثلاثة، حيث روعي أف تكوف صياغة مفردات بُعد:
 التحميؿ مف نمط الاختيار مف متعدد ذي البدائؿ الأربعة. -
التقويـ ذات شقيف لكؿ مفردة؛ الأوؿ موضوعي مف نمط الاختيار مف متعدد ذي  -

إجابة محددة، حيث يطمب مف المتعمـ تقديـ مبررات البدائؿ الأربعة، والآخر مقالي ذو 
 اختيار البديؿ الذي رآه صحيحًا. 

 في صورة مقالية ذات إجابات مفتوحة النياية. الإبداع -
وبعد الانتياء مف صياغة مفردات الاختبار، تـ ترتيبيا في ثلاثة أجزاء؛ الأوؿ لأسئمة 

متعدد المتبوعة بشؽ مقالي ذات إجابات الاختيار مف متعدد، والثاني لأسئمة الاختيار مف 
 محددة، أما الثالث لممفردات المقالية ذات الإجابات مفتوحة النياية.

 :تتـ الاستجابة عمي  طريقة الاستجابة عمي مفردات الاختبار ومفتاح التصحيح
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في الأماكف المخصصة للإجابة بكراسة الأسئمة، وذلؾ لتيسير تسجيؿ  مفردات الاختبار
 الاستجابة عمي التلاميذ، وتتض  فيما يمي:

الجزء الأوؿ مف الاختبار: يضع التمميذ دائرة حوؿ رقـ البديؿ الصحي  لكؿ مفردة.  -
 وتقدر درجة المفردة بدرجة واحدة في حالة إختيار الاستجابة الصحيحة.

اني مف الاختبار: يضع التمميذ في الشؽ الأوؿ لممفردات الموضوعية دائرة الجزء الث -
حوؿ رقـ البديؿ الصحي  لكؿ مفردة، وتقدر درجة ىذا الشؽ بدرجة واحدة في حالة 
اختيار البديؿ الصحي . في حيف يدوف التمميذ في الشؽ الثاني مبررات اختياره البديؿ، 

حي ، وتقدر درجة الشؽ الثاني بدرجة واحدة في ولا يُحتسب إلا إذا كاف الشؽ الأوؿ ص
حالة تدويف المبررات المناسبة لسبب اختياره البديؿ الصحي ، أما الاستجابة الخطة أو 

 المتروكة فتقدر بصفر.
الجزء الثالث مف الاختبار: يدوف التمميذ استجابتو عمي المفردات المقالية ذات  -

، 5، 1، 2مخصص لذلؾ، وتقدر الاستجابة بػ )الإجابات مفتوحة النياية في المكاف ال
" المصممة لتصحي  مفردات Scoring Rubrics( وفقًا لقواعد التقدير المتدرجة "0

ىذا الجزء، وتعطى الاستجابة الخطة أو المتروكة صفرًا. وقد تـ إعداد مفتاح التصحي  
 .([5]ممحؽ )لمفردات أجزاء الاختبار الثلاثة لتوضي  طريقة تصحيحيا 

  :ميارات التفكير عالي الرتبة المتمثمة في ثلاث ميارات  في ضوءالصورة الأولية للاختبار
الإبداع(، تـ وضع أربع مفردات لكؿ ميارة مف الميارات الثلاث. وبالتالي -التقويـ-)التحميؿ

  مفردة(.21تضمف الاختبار في صورتو الأولية )
 :تو الأولية عمي مجموعة مف السادة تـ عرض الاختبار في صور  استطلاع آراء المحكمين

المحكميف المتخصصيف في مجاؿ طرؽ تدريس الرياضيات وبعض معممي وموجيي 
سلامة الصياغة المغوية والعممية، مدي مناسبة المفردات الرياضيات لإبداء الرأي حوؿ: 

المحددة، ومدي  للبعاد، ومدي شموؿ أسئمة الاختبار تنتمي إليو ذيالالبُعد  لقياس
ضافة أو حذؼ أو تعديؿ بعض المفردات وفقًا لأراء سيادتيـ، وتـ ملا ءمتيا لأفراد العينة، وا 

إجراء التعديلات اللازمة في ضوء ما تـ الإجماع عمي تعديمو مف قبؿ السادة المحكميف. 
ومف أمثمة تمؾ التعديلات التوجيو بتعديؿ المفردة الثانية لتصب  مرتبطة ببُعد التحميؿ التي 

إليو، وجعؿ صياغة مفردات بُعد التقويـ واضحة لقياس التقويـ، إضافة لحذؼ المفردة تنتمي 
 الأخيرة ببُعد الإبداع لكونيا تتطمب صؼ أعمى وفؽ رأي بعض السادة المحكميف.
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  :بالفصؿ  8/20/1029 لضبط الاختبار تـ تطبيقو يوـالتجريب الاستطلاعي للاختبار
ـ، عمي أفراد مجموعة البحث الاستطلاعية 1029/1010 لمعاـ الدراسي الأوؿالدراسي 

الشعب الإعدادية بمدرسة  الثاني الإعداديالصؼ  تلاميذمف  اً ( تمميذ50البالغ قواميا )
بمقرر الوحدة المختارة   وادرس التلاميذبإدارة بني سويؼ التعميمية، لكوف ىؤلاء  بنيف

ؿ لمعاـ الدراسي الرياضيات لمصؼ الأوؿ الإعدادي في الفصؿ الدراسي الأو 
 ، وكانت النتائج كما يمي:(1028/1029)

لمتةكد مف ثبات الاختبار، تـ تطبيقو عمى أفراد المجموعة حساب  بات الاختبار:  -
الاستطلاعية، ثـ أعيد تطبيقو مرة أخرى عمى نفس أفراد المجموعة بعد مرور أكثر مف 

(، 0.958وجد أنو يساوي ) ( يومًا، وبحسابو باستخداـ معادلة الارتباط لبيرسوف،23)
مما يدؿ أنو عمى درجة مناسبة مف الثبات. ومف ثـ تطمئف الباحثة عمى استخدامو 

 .الأوؿ الإعدادي" لدى تلاميذ الصؼ الجبربوحدة " التفكير عالي الرتبةميارات لقياس 
ميارات التفكير عالي الاتساؽ الداخمي لاختبار  تـ حساب: الاتساق الداخمي حساب -

وذلؾ بحساب معاملات الارتباط بيف درجات أفراد المجموعة الاستطلاعية في  الرتبة،
(. وقد 2بجدوؿ )الاختبار ودرجاتيـ الكمية عميو ككؿ، كما ىو مُبيف  بُعد مف أبعادكؿ 

(، وجميعيا قيـ دالة عند مستوى .8.07 :8.7.0تراوحت معاملات الارتباط مف )
 ختبار لمتطبيؽ.(، مما يدؿ عمى صلاحية الا0.02)

 الاختبار والدرجة الكمية له أبعادمن  بعد( قيم معاملات الارتباط بين كل 1جدول )
 الإبذاع انتمىيى انتحهيم انبعذ

 .8905 .8907 897.0 ليًت )س(

تـ حساب زمف الإختبار عف طريؽ أخذ متوسط زمف إستجابة  حساب زمن الإختبار: -
جميع أفراد مجموعة التجربة الإستطلاعية عمي الإختبار ليمثؿ زمف إجابة الإختبار، 

دقيقة تقريباً، أي أف  67عمي الاختبار ىو  التلاميذحيث بمغ متوسط زمف إجابات 
 دقيقة. 70الزمف اللازـ للإجابة عمي الإختبار ىو 

التمييز و تـ حساب معاملات الصعوبة ت الصعوبة والتمييز لمفردات الاختبار: معاملا -
، ووُجد أف معاملات الصعوبة تتراوح مف الموضوعية والمقالية لمفردات الاختبار

 معاملات التمييز وبحساب(، وجميعيا تقع في المدي المطموب. 0.78:  0.52)
(، مما يدؿ عمي قدرة 0.68:  0.19مف ) تبيف أنيا تتراوح "المقارنة الطرفية"بطريقة 



  

   

  
 جبيعت بُي سىيف

 يجهت كهيت انتشبيت

  يىليىعدد 

 2022 الثانيالجزء 

 

37 

 ىذه المفردات عمي التمييز بيف مستويات التلاميذ.  
  :في صورتو  الإختبارتةسيسًا عمى ما سبؽ أصب  إعداد الصورة النهائية للإختبار

كما يوضحيا جدوؿ التوصيؼ التالي. وتـ إعداد مفتاح  ( مفردة،22النيائية مكوف مف)
    .](5ممحؽ )[ أصب  الاختبار جاىز للاستخداـ تصحي  الاختبار، وبذلؾ

 الأول الإعداديلتلاميذ الصف  مهارات التفكير عالي الرتبة( توصيف اختبار 2جدول )
 و

 أسلبو الأسئهت عذانب  
عذد 
 انًفشداث

انذسجت 
 انعظًي

انىصٌ 
 انُسبي

 %3694 4 4 4، 3، 2، 1 انتحهيم 1
 %3694 0 4 0، 7، 6، 5 انتمىيى 2
 %2792 12 3 11، 18، . الإبذاع 3

 %188 24 11 انًجًىع

 :المرحمة الإعداديةلتلاميذ  مهارات التعمم المنظم ذاتيًامقياس  -2
 وفقاً لمخطوات التالية:  ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًامقياس تـ إعداد 

 :لدي  التعمـ المنظـ ذاتيًا مياراتييدؼ المقياس إلي قياس  تحديد الهدف من المقياس
 .المرحمة الإعداديةتلاميذ 

  تـ استخلاص ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا  :التعمم المنظم ذاتيًاتحديد مهارات مقياس
 النظري كما تـ عرضو سالفًا: وتمثمت في:المناسبة لمجتمع البحث مف خلاؿ الإطار 

عداد الخطوات قدرة تمميذ المرحمة الإعدادية عمي  تتمثؿ في التخطيط:و  الأهداف تحديد - تحديد أىدافو، وا 
 والإجراءات التي يتبعيا لتحقيؽ ىذه الأىداؼ، وتذليؿ الصعوبات التي قد تواجيو في سبيؿ ذلؾ.

سعي تمميذ المرحمة الإعدادية لمبحث عف المساعدة لمتوصؿ لمخبرات  يتمثؿ فيطمب العون الأكاديمي:  -
تحقيؽ أىدافو مف خلاؿ مصادر المعرفة المختمفة  والتغمب عمي الصعوبات الأكاديمية التي تواجيو أثناء

 أو أقرانو ومعمميو وذوي الخبرة وأقاربو.
قدرة تمميذ المرحمة الإعدادية عمى تشخيص مدى صحة آداءاتو الرياضياتية،  يتمثؿ فيالتقويم الذاتي:  -

 وتعرؼ جوانب قوتو وتدعيميا، والنقاط التي تحتاج إلى تحسيف لديو وعلاجيا.
تتمثؿ في قدرة تمميذ المرحمة الإعدادية عمى ملاحظة التغيرات في معارفو وسموكياتو الذاتية: المراقبة  -

نتباىو لمطرؽ والأساليب التي يستخدميا لتعمـ الرياضيات، ورصد مستوى آدائو في تحقيؽ  نفعالاتو، وا  وا 
 الأىداؼ المرجوة.

  عمي عدد مف الأدبيات  تـ الاطلاع: مهارات التعمم المنظم ذاتيًاصيا ة مفردات مقياس
(، 1002والدراسات التي تناولت قياس ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا، مثؿ: )لطفي إبراىيـ، 

(Pintrich, 2004) ، ،(، 1006)ربيع رشواف(Zumbrunn; Tadlock; Roberts, 
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2011) ،(Stevenson-Milln, 2018) ،(Shyr; Chen, 2018) الاستفادة تـ و
صياغة مفردات المقياس وفقاً لطريقة ليكرت ثلاثية الإستجابة، بحيث يوجد أماـ منيا في 

كؿ مفردة ثلاث إستجابات )دائماً، أحياناً، أبداً(، وتـ صياغة المفردات بشكؿ واض  
   .المرحمة الإعداديةومحدد ومناسب لمستوي تلاميذ 

 :يستجيب التمميذ عمي مفردات المقياس  تحديد طريقة الإستجابة عمي مفردات المقياس
( أماـ المفردة وأسفؿ √في نفس ورقة المقياس لمتسييؿ عميو، بحيث يضع علامة )

الإستجابة التي يراىا مناسبة، ويتـ تقدير درجة المفردة وفقاً للإستجابة )دائماً، أحياناً، 
لترتيب، وتقدير المفردة ( عمي ا2،1،5أبداً(، حيث يتـ تقدير المفردة إيجابية الصياغة بػ )

 (عمي الترتيب.5،1،2سمبية الصياغة بػ )
  تـ إعداد الصورة الأولية  :التعمم المنظم ذاتيًامهارات إعداد الصورة الأولية لمقياس

 الأىداؼ تحديد ميارات، وىـ: أربعبحيث تضمف ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا لمقياس 
( 10، وتضمف )المراقبة الذاتيةو ، التقويـ الذاتيو طمب العوف الأكاديمي، ، و التخطيطو 

مفردات لكؿ ميارة، حيث كانت نصؼ المفردات ذات صياغة إيجابية  (6مفردة، بواقع )
 والنصؼ الآخر ذات صياغة سمبية.

  بعد الانتياء مف  :التعمم المنظم ذاتيًامهارات استطلاع آراء السادة المحكمين لمقياس
لممقياس تـ عرضو عمي مجموعة مف السادة المحكميف إعداد الصورة الأولية 

المتخصصيف في عمـ النفس وطرؽ تدريس الرياضيات لمتعرؼ عمي آرائيـ في مفردات 
، ومدي صحة المفردات عممياً ولغوياً، ومدي ارتباطيا التعمـ المنظـ ذاتيًاميارات  مقياس

، وتـ إجراء بعض ةالمرحمة الإعداديبالميارة، ومدي وضوحيا ومناسبتيا لتمميذ 
  التعديلات اللازمة في ضوء ما تـ الإجماع عمي تعديمو مف قبؿ السادة المحكميف.

  لضبط المقياس، تـ تطبيقو : التعمم المنظم ذاتيًامهارات لمقياس التجربة الاستطلاعية
ـ، عمي أفراد 1029/1010 لمعاـ الدراسي الأوؿبالفصؿ الدراسي  9/20/1029 يوـ

 الثانيالصؼ  تلاميذمف  اً ( تمميذ50الاستطلاعية البالغ قواميا )مجموعة البحث 
بإدارة بني سويؼ التعميمية، وكانت النتائج كما  الشعب الإعدادية بنيفبمدرسة  الإعدادي

 يمي:
لمتةكد مف ثبات المقياس، تـ تطبيقو : التعمم المنظم ذاتيًامهارات حساب  بات مقياس  -

ة، ثـ أعيد تطبيقو مرة أخرى عمى نفس أفراد عمى أفراد المجموعة الاستطلاعي
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( يومًا، وبحسابو باستخداـ معادلة الارتباط 23المجموعة بعد مرور أكثر مف )
(، مما يدؿ أنو عمى درجة مناسبة مف الثبات، ومف 0.917لبيرسوف، وجد أنو يساوي )
 لدي مجموعة البحث. ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًاثـ يمكف إستخدامو لقياس 

تـ حساب الاتساؽ الداخمي لممقياس، وذلؾ بحساب معاملات  الاتساق الداخمي: حساب -
الارتباط بيف درجات أفراد المجموعة الاستطلاعية في كؿ ميارة مف ميارات المقياس 

(. وقد تراوحت معاملات الارتباط 5ودرجاتيـ الكمية عميو ككؿ، كما ىو مُبيف بجدوؿ )
(، مما يدؿ عمى 0.02يـ دالة عند مستوى )وجميعيا ق(، 8.0.4 :8.023مف )

 صلاحية المقياس لمتطبيؽ.
وانذسجت  يهبساث انتعهى انًُظى راتيبًيميبس  يهبساثيٍ  يهبسة ( ليى يعبيلاث الاستببط بيٍ كم3جذول )

 انكهيت نهًميبس

 انًهبسة
تحذيذ الأهذاف 
 وانتخطيظ

طهب انعىٌ 
 الأكبديًي

 انتمىيى
 انزاتي
 

انًشالبت 
 انزاتيت

 89023 89071 890.4 .8906 ليًت )س(

تبيف أف متوسط زمف  :مهارات التعمم المنظم ذاتيًاتحديد الزمن المناسب لمقياس  -
( دقيقة، لذا تـ 18إستجابة أفراد المجموعة الإستطلاعية عمي جميع مفردات المقياس )

 ( دقيقة.50إعتبار الزمف المناسب لممقياس )
أفراد  أبدى :التعمم المنظم ذاتيًامهارات  مقياسمدي وضوح المعاني وتعميمات  -

، وبذلؾ أصب  المقياس مفردات المقياس لعبارات تفيميـالمجموعة الإستطلاعية 
 مناسب لمجموعة البحث.

  تـ إعداد المقياس في صورتو  :التعمم المنظم ذاتيًامهارات الصورة النهائية لمقياس
مفردات لكؿ ميارة، نصفيا ذات صياغة  (6)مفردة، بواقع  (10)النيائية حيث تضمف 

 (71)، وكانت النياية العظمي لممقياس ](0ممحؽ )[إيجابية ونصفيا الآخر سمبي 
 والجدوؿ التالي يوض  توصيؼ المقياس.، درجة

 المرحمة الإعداديةلتلاميذ  التعمم المنظم ذاتيًا مهارات( توصيف مقياس 4) جدول

 و
يهبساث يميبس انتعهى انًُظى 

 راتيبً

عذد  أسلبو انعببساث
 انًفشداث

انىصٌ 
 انسهبيت يجببيتالإ انُسبي

 %25 6 28، 13، 2 18، 7، 1 تحذيذ الأهذاف وانتخطيظ 1

 %25 6 21، .1، 6 17، 14، 3 طهب انعىٌ الأكبديًي 2
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 و
يهبساث يميبس انتعهى انًُظى 

 راتيبً

عذد  أسلبو انعببساث
 انًفشداث

انىصٌ 
 انسهبيت يجببيتالإ انُسبي

 %25 6 24، 10، 0 22، 16، 4 انتمىيى انزاتي  3

 %25 6 23، 11، . 15، 12، 5 انًشالبت انزاتيت 4

 %188 24 12 12 انًجًىع

جراءات تجربة البحثرابعًا  : التصميم التجريبي وا 
تمثؿ التصميـ التجريبي لمبحث في نظاـ المجموعتيف المتكافئتيف المتمثمة في المجموعة 

، والمجموعة الضابطة استراتيجية كورنيؿ لتدويف الملاحظاتالتجريبية التي تدرس باستخداـ 
لكوف المنيج الذي . بالطريقة المعتادة، ومقارنة نتائج القياسيف البعدي لكؿ منيماالتي تدرس 

، ويشتمؿ التصميـ التجريبي شبو التجريبيتـ اتباعو في البحث الحالي يعتمد عمي المنيج 
 عمي المتغيرات التالية:

لتدويف استراتيجية كورنيؿ " باستخداـ الجبرويتمثؿ في تدريس وحدة " المتغير المستقل: - أ
 .الملاحظات

 وتتمثؿ في: المتغيرات التابعة:  - ب
 كما يقيسيا الاختبار المُعد لذلؾ.ميارات التفكير عالي الرتبة ، 
 كما يقيسيا المقياس المُعد لذلؾ.ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا ، 

 وفيما يمي إجراءات البحث التجريبي وفؽ ىذا التصميـ:
 إختيار مجموعة البحث:  -1

 مجموعة البحث في:تمثمت 
  مجموعة البحث الاستطلاعية: - أ

الشعب الإعدادية بمدرسة  الإعدادي الثانيالصؼ  تلاميذمف  اً ( تمميذ50تكونت مف)
، الأوؿـ( بالفصؿ الدراسي 1029/1010بإدارة بني سويؼ التعميمية لمعاـ الدراسي ) بنيف

الأوؿ الإعدادي في الفصؿ بمقرر الرياضيات لمصؼ " الجبروحدة " وادرس ـباعتبار أني
وقد استخدمت ىذه المجموعة في إجراء ، (1028/1029الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي )

 الدراسة الاستطلاعية لضبط أدوات البحث الحالية. 
 مجموعة البحث الأساسية:  - ب

 الأوؿ الإعػػداديالصػػؼ  تلاميػػذمػػف  اً ( تمميػػذ70تكونػػت مجموعػػة البحػػث الأساسػػية مػػف )
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بإدارة بني سويؼ التعميمية بمحافظة بني سويؼ لمعػاـ الدراسػي  الإعدادية بنيف الشعببمدرسة 
 ىتجريبيػة والأخػر  تيف أحدىمالمجموع وتـ تقسيميــ( بالفصؿ الدراسي الأوؿ. 1029/1010)

المجمػػػػوعتيف الضػػػػػابطة  تلاميػػػػذولمتةكػػػػػد مػػػػف تكػػػػافؤ  اً.( تمميػػػػذ53ا )مػػػػضػػػػابطة قػػػػواـ كػػػػؿ مني
تػػـ حسػػاب العمػػر الزمنػػي لأفػػراد المجمػػوعتيف، ثػػـ حسػػاب دلالػػة  والتجريبيػػة فػػي العمػػر الزمنػػي

المجمػػػػػوعتيف الضػػػػػابطة والتجريبيػػػػػة محسػػػػػوباً بالشػػػػػير  تلاميػػػػػذالفػػػػروؽ بػػػػػيف متوسػػػػػطي أعمػػػػػار 
                 باستخداـ إختبار "ت" كما يتض  مف الجدوؿ التالى:

 انتجشيبيت وانضببطت( دلانت انفشق بيٍ يتىسطي أعًبس تلاييز انًجًىعتيٍ 5) جذول

 يستىي انذلانت ليًت "ث" ع انًتىسظ ببنشهش انًجًىعت

 39022 14.9457 انتجشيبيت
 غيش دانت 89123

 39.33 14.9343 انضببطت

وتؤكد النتائج أف الفروؽ بيف متوسطات أعمار كؿ مف أفراد مجموعتي البحث غير داؿ 
(، حيث لا يوجد فروؽ ذات دلالة 0003)إحصائياً لكوف قيمة "ت" غير دالة عند مستوي 

إحصائية بيف متوسطات المجموعتيف التجريبية والضابطة قبؿ التجريب، ويعني ىذا أف 
 المجموعتيف متكافئتيف مف حيث العمر الزمني.

 تهيئة القائم بالتدريس لتطبيق تجربة البحث:  -2
قبؿ البدء بإجراء تجربة البحث تـ تييئة وتدريب المعممة القائمة بالتدريس لمجموعة البحث 

، وتـ اعامً  خمسة عشرالتجريبية، والتي لدييا خبرة في مجاؿ تدريس الرياضيات تزيد عف 
استراتيجية كورنيؿ لتدويف  استخداـ تعريفيا بالغرض مف إجراء البحث، وأىميتو وخطوات

"، وأدوار كؿ مف المعمـ والمتعمـ أثناء تنفيذ الجبرتدريس موضوعات وحدة "في  الملاحظات
، كما تـ تزويدىا بدليؿ المعمـ وأوراؽ العمؿ الذي أعدتو الباحثة خطوات الاستراتيجية

. أما الاستراتيجيةللاسترشاد بو أثتاء تنفيذ تدريس موضوعات المحتوى العممي باستخداـ 
بالطريقة المعتادة لنفس المحتوي، والتي  ـلضابطة فتـ التدريس ليالمجموعة ا لتلاميذبالنسبة 

جراء مناقشة حوؿ عناصرىا، وتوفير وسائؿ تعميمية  تعتمد عمي شرح الموضوعات الدراسية، وا 
 داعمة، وتمخيص الموضوع في نياية الدرس.

 التطبيق القبمى لأداتي القياس ونتائجها:  -3
، ومقياس ميارات التفكير عالي الرتبةفي إختبار  تـ تطبيؽ أداتي القياس المتمثمتيف

)الذى سبؽ إعدادىما وضبطيما(، وذلؾ عمي مجموعتي البحث  ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا
بيدؼ التةكد مف  50/20/1029 ،19 "، وذلؾ يومي الجبرقبؿ تدريس الوحدة الدراسية "
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المبدئي قبؿ إجراء تجربة البحث، ويوض  الجدوؿ  التلاميذتكافؤ المجموعتيف، وتحديد مستوي 
 التالي نتائج التطبيؽ:

( انًتىسظ والاَحشاف انًعيبسي وليى )ث( نُتبئج انتطبيك انمبهي لأداتي انبحث )ٌ نكم 6جذول )
 ( 35يجًىعت=

النتائج أف الفروؽ بيف متوسطات درجات كؿ مف أفراد مجموعتي البحث عمي وتؤكد 
(لاختبار 0003أداتي القياس غير داؿ إحصائياً لكوف قيمة "ت" غير دالة عند مستوي )

ميارات عمي حده، وكذلؾ لمقياس  أبعادهمف  بُعدككؿ ولكؿ  ميارات التفكير عالي الرتبة
ككؿ ولكؿ ميارة عمي حده، مما يعني أنو لا توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف  التعمـ المنظـ ذاتيًا

 مجموعتي البحث قبمياً، ويدؿ ذلؾ عمي تكافؤىما. تلاميذ
 تدريس الوحودة الدراسية لمجموعتي البحث: -4

جراء القياس القبمي وضبط تكافؤ المجموعتيف التجريبية  بعد ضبط متغيرات التجربة وا 
 لمجدوؿ الآتى:  " طبقاالجبرالتدريس الفعمي لدروس وحدة "والضابطة، تـ 

 
 

 

 أداتي انميبس
 ع و انًجًىعت

ليًت 
 "ث"

يستىي 
 انب عذ الأداة انذلانت

 
اختببس 
يهبساث 
انتفكيش 
عبني 
 انشتبت

 انتحهيم
 8943 19143 انتجشيبيت

89470 
غيش 
 89562 19806 انضببطت دانت

 انتمىيى
 89676 19114 انتجشيبيت

89426 
غيش 
 89416 19857 انضببطت دانت

 الإبذاع
 89486 89288 انتجشيبيت

89383 
غيش 
 89302 89171 انضببطت دانت

 انذسجت انكهيت
 89017 29457 انتجشيبيت

89602 
غيش 
 89.32 29314 انضببطت دانت

 
 يميبس
يهبساث 
انتعهى 
انًُظى 
 راتيبً

تحذيذ الأهذاف 
 وانتخطيظ

 890.3 189714 انتجشيبيت
89536 

غيش 
 890.1 .18902 انضببطت دانت

طهب انعىٌ 
 الأكبديًي

 89.26 189206 انتجشيبيت
89517 

غيش 
 89.23 189171 انضببطت دانت

 انتمىيى انزاتي
 89.18 9771. انتجشيبيت

89268 
غيش 
 89.26 9714. انضببطت دانت

 انًشالبت انزاتيت
 89781 9743. انتجشيبيت

89167 
غيش 
 89731 9771. انضببطت دانت

 انذسجت انكهيت
 39884 489514 انتجشيبيت

89841 
غيش 
 29011 489406 انضببطت دانت
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 ( تبسيخ بذء انتطبيك وَهبيته وعذد انحصص الأسبىعيت نىحذة "انجبش"7) جذول

 انًجًىعت
تبسيخ بذء 
 انتطبيك

طشيمت انتذسيس 
 انًتبعت

عذد انحصص 
 الأسبىعيت

يذة انتجشيب 
 ببنحصت

تبسيخ اَتهبء 
 انتطبيك

 .281/ 3/11 انتجشيبيت
استشاتيجيت 
كىسَيم نتذويٍ 
 انًلاحظبث

 حصص3
 )فتشة وَصف(

 .12/281/ 0 حصت17

 .281/ 4/11 انضببطت
انطشيمت 
 انًعتبدة

 حصص3
 )فتشة وَصف(

 .12/281/ . حصت17

  :لمجموعتي البحث، الجبربعد الانتياء مف تدريس وحدة "التطبيق البعدي لأداتي البحث "
(، وتـ تصحي  22/21/1029، 20المجموعتيف يومي) أُعيد تطبيؽ أداتي القياس عمى

  وتدويف بيانات أفراد كؿ مجموعة، وتحميميا إحصائياً.
 : المعالجة الإحصائية:خامسًا

 للإجابة عف أسئمة البحث والتحقؽ مف صحة فروضو، تـ معالجة البيانات باستخداـ
حجـ  )ت(، وقيـ قيـ وتـ حساب"، SPSS"برنامج "الحزمة الإحصائية لمعموـ الإجتماعية" 

η)الأثر باستخداـ مربع إيتا 
المتغير المستقؿ في  أثر (، لتحديد69: 2997)رشدى فاـ، ( 2

 .تنمية المتغيرات التابعة
 ا: عرض النتائج، ومناقشتها وتفسيرها، وتقديم التوصيات والمقترحات: سادسً 

البحث، والتحقؽ مف فيما يمي عرض لمنتائج التي تـ التوصؿ إلييا، للإجابة عف أسئمة 
 صحة فروضو:

المناسبة  عالي الرتبةميارات التفكير "ما  الإجابة عن السؤال الأول لمبحث، والذي نصه: -1
 الثاني وتـ الإجابة عمى ىذا السؤاؿ الإجرائي لمبحث في البعد "،؟الإعداديةلتلاميذ المرحمة 

 ميارات التفكير عالي الرتبة والذي تـ مف خلالو تحديد للإطار النظري، الثانيبالمحور 
 المناسبة لمجتمع البحث كما تـ ذكره أنفًا.

المناسبة  التعمـ المنظـ ذاتيًاميارات "ما الإجابة عن السؤال ال اني لمبحث، والذي نصه:  -2
 الثاني"، وتـ الإجابة عمى ىذا السؤاؿ الإجرائي لمبحث في البعد ؟الإعداديةلتلاميذ المرحمة 

 التعمـ المنظـ ذاتيًابالمحور الثالث للإطار النظري، والذي تـ مف خلالو استخلاص ميارات 
 المناسبة لمجتمع البحث كما تـ ذكره أنفًا.

   : بمهارات التفكير عالي الرتبةنتائج البحث المتعمقة  -3
استراتيجية كورنيؿ استخداـ أثر للإجابة عف السؤاؿ الثالث لمبحث، والذي نصو "ما  
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لدي تلاميذ  في تدريس الرياضيات لتنمية ميارات التفكير عالي الرتبة لتدويف الملاحظات
يوجد فرؽ داؿ "أُختبرت صحة الفرض الأوؿ لمبحث الذي ينص عمي أنو  المرحمة الإعدادية؟"

المجموعة  تلاميذالمجموعة التجريبية، ودرجات  تلاميذإحصائياً بيف متوسطى درجات 
المجموعة  تلاميذلصال  ميارات التفكير عالي الرتبة الضابطة، في التطبيؽ البعدي لاختبار 

وكذلؾ صحة الفرض الثاني الذي ينص عمي أنو "يوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف ، "التجريبية
المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعدي لاختبار  تلاميذمتوسطى درجات 

، وللإجابة عف السؤاؿ الثالث لمبحث، "لصال  التطبيؽ البعدي ارات التفكير عالي الرتبةمي
المجموعة الضابطة  تلاميذواختبار صحة فرضيو الأوؿ والثاني، تـ حساب متوسطي درجات 

المجموعة  تلاميذوالمجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي، وحساب متوسطي درجات 
ككؿ، ولكؿ  ميارات التفكير عالي الرتبةقبمي والتطبيؽ البعدي لاختبار التجريبية في التطبيؽ ال

الثلاث عمي حده، وتحديد دلالة الفروؽ بيف المتوسطات باستخداـ اختبار "ت"  أبعادهمف  بُعد
η"وحجـ الأثر

     ، ويوض  الجدولاف التالياف ىذه النتائج:"2
η"وحجى الأثش( انًتىسطبث انحسببيت والاَحشافبث انًعيبسيت وليى "ث" 0جذول )

2
"  نذلانت انفشوق بيٍ 
يتىسطي دسجبث يجًىعتي انبحث في انميبس انبعذي لإختببس يهبساث انتفكيش عبني انشتبت )ٌ نكم 

 (35يجًىعت=

 انًجًىعت انب عذ
انذسجت 
 ع و انعظًي

ليًت 
 "ث"

يستىي 
 انذلانت

) حجى الأثش
2

) 

 انتحهيم
 انتجشيبيت

4 
39888 89606 

59867 
دانت 

(8981) 
 كبيش 89274

 89010 29806 انضببطت

 انتمىيى
 انتجشيبيت

0 
59871 89.71 

69317 
دانت 

(8981) 
 كبيش 8937

 89.28 39643 انضببطت

 الإبذاع
 انتجشيبيت

12 
6982. 19562 

09721 
دانت 

(8981) 
 كبيش 89520

 89.30 39343 انضببطت
انذسجت 
 انكهيت

 انتجشيبيت
24 

149188 2906. 
79..3 

دانت 
(8981) 

 كبيش 89404
 29371 9871. انضببطت

 تلاميذيتض  مف نتائج الجدوؿ أف جميع قيـ "ت" لمفروؽ بيف متوسطات درجات 
( لصال  أفراد المجموعة التجريبية، وذلؾ لاختبار 0‚02مجموعتي البحث دالة عند مستوي )

الثلاثة، كما يتض  أيضاً مف الجدوؿ  أبعادهمف  بُعدككؿ، ولكؿ  ميارات التفكير عالي الرتبة
η"وبعد الرجوع إلي القيـ المرجعية المقترحة لتقدير مستوي حجـ التةثير عند قيـ 

، أف حجـ "2
 استراتيجية كورنيؿ لتدويف الملاحظات " باستخداـالجبرتةثير المتغير المستقؿ )تدريس وحدة "

، أبعادهمف  بُعدكبير للاختبار ككؿ، ولكؿ  (ميارات التفكير عالي الرتبةعمي المتغير التابع )
 ويعني ىذا قبوؿ الفرض الأوؿ كما ذكر سابقاً.
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 لتلاميذومما يعزز تمؾ النتائج المقارنة بيف متوسطات القياسيف القبمي والبعدي 
 كما يوضحيا الجدوؿ التالي: ميارات التفكير عالي الرتبةالمجموعة التجريبية عمي اختبار 

η"وحجى الأثش( انًتىسطبث انحسببيت والاَحشافبث انًعيبسيت وليى "ث" .جذول )
2

"  نذلانت انفشوق بيٍ 
انتفكيش عبني انشتبت )ٌ يتىسطي دسجبث انًجًىعت انتجشيبيت في انميبسيٍ انمبهي وانبعذي لإختببس يهبساث 

  (35نكم يجًىعت=

 
 انب عذ

انًجًىعت 
 انتجشيبيت

انذسجت 
 ع و انعظًي

ليًت 
 "ث"

يستىي 
 انذلانت

 حجى الأثش

 انتحهيم
 لبهي

4 
19143 8943 

139888 
دانت 

(8981) 
 كبيش 89033

 89606 39888 بعذي

 انتمىيى
 لبهي

0 
19114 89676 

219817 
دانت 

(8981) 
 كبيش .89.2

 89.71 59871 بعذي

 الإبذاع
 لبهي

12 
89288 89486 

229874 
دانت 

(8981) 
 كبيش 89.35

 19562 .6982 بعذي
انذسجت 
 انكهيت

 لبهي
24 

29457 89017 
239314 

دانت 
(8981) 

 كبيش 89.41
 .2906 149188 بعذي

 تلاميذيتض  مف نتائج الجدوؿ أف جميع قيـ "ت" لمفروؽ بيف متوسطات درجات 
( لصال  0‚02المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعدي دالة عند مستوي )

 أبعاده مف بُعدككؿ، ولكؿ  ميارات التفكير عالي الرتبةالتطبيؽ البعدي، وذلؾ لاختبار 
ف الجدوؿ وبعد الرجوع إلي القيـ المرجعية المقترحة لتقدير مستوي كما يتض  أيضاً م الثلاثة،

η"حجـ التةثير عند قيـ 
 " باستخداـالجبر، أف حجـ تةثير المتغير المستقؿ )تدريس وحدة ""2

( ميارات التفكير عالي الرتبةعمي المتغير التابع ) (استراتيجية كورنيؿ لتدويف الملاحظات
عمي حده، ويعني ىذا قبوؿ الفرض الثاني كما ذكر  أبعاده مف بُعدكبير للاختبار ككؿ، ولكؿ 

 سابقاً.
 :بمهارات التفكير عالي الرتبةمناقشة وتفسير النتائج المتعمقة 

، له من العرض السابق لنتائج السؤال ال الث والفرض الأول والفرض ال اني المقابمين
لو "، كاف الجبرفي تدريس وحدة " الملاحظاتاستراتيجية كورنيؿ لتدويف  نستنتج أف استخداـ

 تلاميذعمي حده لدي  أبعاده مفبُعد ككؿ ولكؿ  ميارات التفكير عالي الرتبةفي تنمية  أثر داؿ
المجموعة التجريبية، وذلؾ مقارنة بالطريقة المعتادة، مما يدؿ عمي صحة الفرض الأوؿ 

 والفرض الثاني كما صيغا سابقاً.
اسػتراتيجية كورنيػؿ لتػدويف الملاحظػات بمػا تسػتند  النتيجػة إلػي اسػتخداـوقد تعػود ىػذه  

النظريػػة المعرفيػػة لمعالجػػة المعمومػات، والتػػي جعمػػت إجػػراءات اسػػتخداميا فػػي عميػو مػػف مبػػادئ 
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تدريس الرياضيات تتحرر مف النظػرة الضػيقة لمػتعمـ عمػى أنػو مجػرد ربػط بػيف مثيػر واسػتجابة، 
مخبػرات الرياضػياتية، واسػتقباليا، وترميزىػا، ومعالجتيػا، وربطيػا وركزت عمػى عمميػات الانتبػاه ل

بالمعػػارؼ الرياضػػياتية السػػابقة وتخزينيػػا بشػػكؿ ذي مغػػزى فػػي المكػػاف المناسػػب ببنيػػة المػػتعمـ 
المعرفيػػػػة، واسػػػػترجاعيا عنػػػػد الحاجػػػػة. إضػػػػافة لاعتمادىػػػػا عمػػػػى مػػػػنظـ رسػػػػومي دفػػػػع اسػػػػتخداـ 

ة الػػتعمـ، وعػػزز ممارسػػاتيـ لمعمميػػات المعرفيػػة أثنػػاء التلاميػػذ لػػو للإنػػدماج الإيجػػابي فػػي عمميػػ
عػػادة ترتيبيػػا وتنظيميػػا بطريقػػة تناسػػب  الػػتعمـ، وشػػجعيـ عمػػى اسػػتخلاص الأفكػػار الرئيسػػية وا 
قدراتيـ واحتياجاتيـ، وأتاح ليـ الفرصة لمعالجػة المعمومػات التػي حصػموا عمييػا، وتطبيقيػا فػي 

تجزئػة المعمومػػات  عمػػي ـتيامػف قػدر  حسػػف ذلػؾ وقػػد يكػوف مواقػؼ جديػدة مةلوفػػة وغيػر مةلوفػة.
قامػة علاقػات مناسػبة بػيف  المركبة والمعقدة إلي أجزاء صغيرة، مع تحديد مسمياتيا وأصػنافيا وا 
صػػدار أحكػػاـ عمػػي الخبػػرات الرياضػػياتية حسػػب معيػػار معػػيف، ووضػػع العناصػػر أو  الأجػػزاء، وا 

أدى  يكوف قدمف ثـ و  مبتكرة ومتفردة.الأجزاء معًا في صورة جديدة لإنتاج تطبيقات رياضياتية 
 .التجريبيةلدى أفراد مجموعة  ميارات التفكير عالي الرتبةكؿ ىذا إلى تنمية 

التػي  (Broe, 2013)ودراسػة  (Asselanis, 2017)وأتفقػت ىػذه النتػائج مػع نتػائج دراسػة 
أكػػػدت كػػػؿ منيػػػا كفػػػاءة اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية "كورنيػػػؿ لتػػػدويف الملاحظػػػات" فػػػي تحسػػػيف الأداء 
الأكػػػػػاديمي فػػػػػي الرياضػػػػػيات لأفػػػػػراد المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة. بينمػػػػػا اختمفػػػػػت مػػػػػع نتػػػػػائج دراسػػػػػة 

(Senkowski, 2016)  ودراسة(Wilkinson, 2012)  التي توصمتا لعدـ وجود أثر داؿ ليا
 الأكاديمي مقارنة بالطريقة المعتادة. في تحسيف الأداء

 :بمهارات التعمم المنظم ذاتيًأنتائج البحث المتعمقة  -4
استراتيجية كورنيؿ استخداـ أثر  ماوالذي نصو " للإجابة عن السؤال الرابع لمبحث، 

لدي تلاميذ  في تدريس الرياضيات لتنمية ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا لتدويف الملاحظات
يوجد فرؽ داؿ " أُختبرت صحة الفرض الثالث لمبحث الذي ينص عمي أنوالمرحمة الإعدادية؟" 

المجموعة  تلاميذالمجموعة التجريبية، ودرجات  تلاميذإحصائياً بيف متوسطى درجات 
المجموعة  تلاميذلصال    ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًاالضابطة، في التطبيؽ البعدي لمقياس 

يوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف  "وكذلؾ صحة الفرض الرابع الذي ينص عمي أنو ،"التجريبية
المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعدي لمقياس  تلاميذمتوسطى درجات 

، وللإجابة عف السؤاؿ الرابع لمبحث، "لصال  التطبيؽ البعدي  ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا
المجموعة  تلاميذحديد مدي صحة فرضيو الثالث والرابع، تـ حساب متوسطي درجات وت
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 تلاميذالضابطة والمجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي، وحساب متوسطي درجات 
 ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًاالمجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعدي لمقياس 

اتو الأربع عمي حده، وتحديد دلالة الفروؽ بيف المتوسطات ككؿ، ولكؿ ميارة مف ميار 
η"باستخداـ اختبار "ت" وحجـ الأثر

     ، ويوض  الجدولاف التالياف ىذه النتائج:"2
η"وحجى الأثش( انًتىسظ انحسببي )و( والاَحشاف انًعيبسي )ع( وليًت "ث" 18جذول )

2
"  نذلانت انفشوق بيٍ 

انًجًىعتيٍ انتجشيبيت وانضببطت في انميبس انبعذي نًميبس يهبساث انتعهى انًُظى راتيبً )ٌ يتىسطي دسجبث تلاييز 
 (35نكم يجًىعت=

يهبساث انتعهى 
 انًُظى راتيبً

 انًجًىعت

انذسجت 
 ع و انعظًي

ليًت 
 "ث"

يستىي 
 انذلانت

 حجى الأثش

تحذيذ  يهبسة
الأهذاف 
 وانتخطيظ

 انتجشيبيت

10 
129.14 19173 

79431 
دانت 

(8981) 
 كبيش 89440

 19280 189088 انضببطت

طهب  يهبسة
 انعىٌ الأكبديًي

 انتجشيبيت
10 

119088 1987. 
6986. 

دانت 
(8981) 

 كبيش 89351
 19807 .18922 انضببطت

انتمىيى  يهبسة
 انزاتي 

 انتجشيبيت
10 

11922. 89.18 
59550 

دانت 
(8981) 

 كبيش 89312
 19141 9057. انضببطت

انًشالبت يهبسة 
 انزاتيت

 انتجشيبيت
10 

119114 89.32 
593.5 

دانت 
(8981) 

 كبيش ..892
 1914 9771. انضببطت

 انذسجت انكهيت
 انتجشيبيت

72 
479857 39646 

69702 
دانت 

(8981) 
 كبيش 89484

 49220 489657 انضببطت

أف قيـ "ت" لمفروؽ بيف  ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا يتض  مف نتائج تطبيؽ مقياس
 تلاميذ( لصال  0‚02مجموعتي البحث دالة عند مستوي ) تلاميذمتوسطات درجات 

المجموعة التجريبية، وذلؾ لممقياس ككؿ، ولكؿ ميارة مف مياراتو الأربع، كما يتض  أيضاً 
استراتيجية كورنيؿ  " باستخداـالجبرمف الجدوؿ أف حجـ تةثير المتغير المستقؿ )تدريس وحدة "

( كبير لممقياس ككؿ، ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًاعمي المتغير التابع ) (لتدويف الملاحظات
 ولكؿ ميارة عمي حده، مما يعني قبوؿ الفرض الثالث كما حُدد سابقاً. 

 لتلاميذومما يُعزز تمؾ النتائج المقارنة بيف متوسطات القياسيف القبمي والبعدي 
 كما يوضحيا الجدوؿ التالي: ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًاالمجموعة التجريبية عمي مقياس 
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η"وحجى الأثش( انًتىسظ انحسببي )و( والاَحشاف انًعيبسي )ع( وليى "ث" 11جذول )
2

"  نذلانت انفشوق بيٍ 
انبعذي نًميبس يهبساث انتعهى انًُظى راتيبً يتىسطي دسجبث تلاييز انًجًىعت انتجشيبيت في انميبس انمبهي وانميبس 

 (35)ٌ نكم يجًىعت=
يهبساث 

انتعهى انًُظى 
 راتيبً

انًجًىعت 
 انتجشيبيت

انذسجت 
 انعظًي

 ع و
ليًت 
 "ث"

يستىي 
 انذلانت

 حجى الأثش

تحذيذ  يهبسة
الأهذاف 
 وانتخطيظ

 لبهي
10 

189714 890.3 
139581 

دانت 
(8981) 

 كبيش 89043
 19173 129.14 بعذي

طهب  يهبسة
انعىٌ 
 الأكبديًي

 لبهي
10 

189206 89.26 
189582 

دانت 
(8981) 

 كبيش 89764
 .1987 119088 بعذي

 يهبسة
انتمىيى 
 انزاتي 

 لبهي
10 

.9771 89.18 
.9731 

دانت 
(8981) 

 كبيش 89736
 89.18 .11922 بعذي

يهبسة 
انًشالبت 
 انزاتيت

 لبهي
10 

.9743 89781 
.9240 

دانت 
(8981) 

 كبيش 89716
 89.32 119114 بعذي

انذسجت 
 انكهيت

 لبهي
72 

489514 39884 
139424 

دانت 
(8981) 

 كبيش 89041
 39646 479857 بعذي

 تلاميذيتض  مف نتائج الجدوؿ أف جميع قيـ "ت" لمفروؽ بيف متوسطات درجات 
( لصال  0‚02المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعدي دالة عند مستوي )

التطبيؽ البعدي، وذلؾ لممقياس ككؿ، ولكؿ ميارة مف مياراتو الأربع عمي حده، ويتض  مف 
استراتيجية  " باستخداـالجبرالجدوؿ أيضاً أف حجـ تةثير المتغير المستقؿ )تدريس وحدة "

( كبير لممقياس ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا( عمي المتغير التابع )يف الملاحظاتكورنيؿ لتدو 
 ككؿ، ولكؿ ميارة مف مياراتو الأربع عمي حده. مما يُعني قبوؿ الفرض الرابع كما حُدد سابقاً.

  :بمهارات التعمم المنظم ذاتيًامناقشة وتفسير النتائج المتعمقة 
، أف السؤال الرابع وفرضي البحث ال الث والرابعنستنتج من العرض السابق لنتائج 

" كاف ذا أثر داؿ في الجبرفي تدريس وحدة " استراتيجية كورنيؿ لتدويف الملاحظاتاستخداـ 
 تلاميذككؿ، ولكؿ ميارة مف مياراتو الأربع، وذلؾ لدي  ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًاتنمية 

 . المجموعة التجريبية، مما يعزز مف قبوؿ الفرض الثالث والرابع وفقاً لصياغتيما السابقة
في تحسيف  استراتيجية كورنيؿ لتدويف الملاحظات وقد يعود الأثر الداؿ لاستخداـ

إعطاء الفرصة لمتلاميذ  مف ا، لما تستند عميو صياغة إجراءتيالتعمـ المنظـ ذاتيًاميارات 
عادة قراءة ىذه الملاحظات لتشكيؿ أسئمة، لتسجيؿ ملاحظا تيـ متضمنة الأفكار الرئيسية، وا 

واستخداـ ىذه الملاحظات والأسئمة لتمخيص الخبرات المتعممة بطريقتيـ الخاصة في عبارات 
 استيعابيـ، والمشاركة مع الزملاء لمتقييـ، لتحسيف معًا الخبرات مف ميمة أجزاء موجزة، وربط
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مما حسف ذلؾ مف  ئيـ، واستخداـ التغذية الراجعة الذاتية التصحيحية،متابعة مستوى أداو 
عداد الخطوات والإجراءات التي يتبعوىا لتحقيؽ ىذه الأىداؼ، عمي  ـقدرتي تحديد أىدافيـ، وا 

والبحث عف المساعدة لمتوصؿ لمخبرات والتغمب عمي الصعوبات الأكاديمية التي تواجييـ 
مصادر المعرفة المختمفة، وتشخيص مدى صحة آداءاتيـ أثناء تحقيؽ أىدافيـ مف خلاؿ 

الرياضياتية، وتعرؼ جوانب قوتيـ وتدعيميا، والنقاط التي تحتاج إلى تحسيف لدييـ وعلاجيا، 
نتباىيـ لمطرؽ والاساليب التي  نفعالاتيـ، وا  وملاحظة التغيرات في معارفيـ وسموكياتيـ وا 

وقد يكوف ائيـ في تحقيؽ الأىداؼ المرجوة. يستخدموىا لتعمـ الرياضيات، ورصد مستوى أد
وقد اتفقت  لدى أفراد المجموعة التجريبية. ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًاتنمية  كؿ ىذا أدى إلى

التي  (1025(، و)ماىر زنقور، 1025)مكة البنا، ىذه النتائج مع نتائج دراسة كلًا مف: 
أظيرت كؿ منيا وجود أثر داؿ لمنموذج أو الاستراتيجية التي تبنتيا في تنمية ميارات التعمـ 

 المنظـ ذاتيًا لدي تلاميذ المرحمة الإعدادية مقارنة بالطريقة المعتادة.
 ممخص نتائج البحث:

ف استراتيجية "كورنيؿ لتدويأف  أىـ النتائج التي أسفر عنيا البحث الحالي في تمخصت 
والتعمـ المنظـ  ميارات كؿ مف التفكير عالي الرتبة ذات أثر داؿ في تنميةكانت  الملاحظات"

 المجموعة التجريبية. تلاميذ لدي  ذاتيًا
 التوصيات:

 فى ضوء نتائج البحث الحالي يمكن تقديم بعض التوصيات فيما يأتى:   
 "كورنيؿ لتدويف الملاحظات"استراتيجية تصميـ دروس نموذجية في الرياضيات باستخداـ  -

 .المنصات التعميمية ذات الصمةونشرىا عمى 
  التربية. بمقررات طرؽ تدريس الرياضيات بكميات استراتيجية تدويف الملاحظات تضميف -
 استراتيجية "كورنيؿ لتدويف الملاحظات"استخداـ عمى  ء الخدمةتعزيز قدرات المعمميف أثنا -

، مف خلاؿ تضمينيا بالبرامج التدريبية لتعميمية المختمفةفي تدريس الرياضيات بالمراحؿ ا
 لمتنمية المينية لمعممي الرياضيات.

مف خلاؿ ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا و  ميارات التفكير عالي الرتبةالإىتماـ بتنمية  -
الأنشطة الصفية الموجية بمناىج الرياضيات لدي طلاب المراحؿ التعميمية المختمفة، 

المتعمقة  ، علاوة عمى تعزيزىا مف خلاؿ الأنشطة اللاصفيةالإعداديةوخاصة المرحمة 
 . بالرياضيات
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 البحوث المقترحة:
في الملاحظات استراتيجيات أخري مف استراتيجيات تدويف  أثر استخداـدراسة لمقارنة  -

لدى المتعمميف بةي مف  وميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا ميارات التفكير عالي الرتبة،تنمية 
 المراحؿ التعميمية.

فى تدريس فروع الرياضيات  استراتيجية "كورنيؿ لتدويف الملاحظات"دراسة أثر استخداـ  -
يارات كتابة البرىاف ، مالاستدلاليتنمية متغيرات تربوية أخري مثؿ التفكير لالمختمفة 
  . الترابط الرياضي اليندسى،

ونماذج  ،والأبعاد الستة، كالتعمـ الخبراتيدراسة فاعمية إستراتيجيات تدريسية غير تقميدية  -
وميارات التعمـ المنظـ  ميارات التفكير عالي الرتبةوذلؾ لتنمية  التعمـ البنائي، وغيرىـ،

 لدي التلاميذ بالمراحؿ الدراسية المختمفة. ذاتيًا
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 مراجع البحث
(. أثر نموذج التفكير السابر لتدريس اليندسة في تنمية 1026أسامة محمود محمد محمد الحناف )
وكشؼ المغالطات اليندسية وعلاجيا لدي تلاميذ المرحمة  HOTSالتفكير عالي الرتبة 

-201. ص15. جامعة الوادي الجديد. عية التربيةالمجمة العممية لكمالإعدادية. 
283. 

(. ميارات الترابط الرياضي وعلاقتيا بالتفكير عالي 1025إفاقة حجيؿ حسوف؛ زينة عبد الجبار جاسـ )
(. 28)ع9. مجمجمة أبحاث ميسانالرتبة لدي طالبات الصؼ الخامس العممي. 

 .821-786ص
. القاىرة: المنطقة العربية. المغة العربية بوابة لممعرفة بناء مجتمعات المعرفة في(. 1029اليونسكو )

 مكتب اليونسكو الإقميمي لمعموـ في الدوؿ العربية.
 . بيروت: دار النيضة العربية.مفاتيح لمتعميم والتعمم(. 1023أنطواف الصياح )

نظاـ التعميـ  (. فاعمية استراتيجية الفصؿ المقموب باستخداـ1010إيماف عبد المطمب عبد الله ياغي )
الإلكتروني كلاسيرا في تنمية ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا والتفكير الناقد لدي طالبات 

 .00-2. يوليو. صالمجمة الدولية لمتعميم بالإنترنتالمرحمة الثانوية في جدة. 
الشروؽ . عماف: دار تدريس مهارات التفكير مع مئات الأم مة التطبيقية(. 1008جودت أحمد سعادة )

 لمطباعة والنشر.
" في التفكير SWOM(. أثر استراتيجية سوـ "1026حاتـ عمي محمد المشيداني؛ إلياـ جبار فارس )

مجمة العموم التربوية عالي الرتبة لدي طلاب الثالث المتوسط في مادة الرياضيات. 
 .180-131. ص216. الجمعية العراقية لمعموـ التربوية والنفسية. عوالنفسية

المرجع في تكنولوجيا تعميم العموم من البنائية إلي التواصمية (. 1026اـ الديف محمد مازف )حس
 . مصر. دسوؽ: دار العمـ والإيماف.التفاعمية

. الرياض: الدار تنمية مهارات التفكير: رؤية إشراقية في تطوير الذات(. 1008حسف حسيف زيتوف )
 الصولتية لمنشر والتوزيع.

في  Thinking System(. فاعمية استخداـ مدخؿ تفكير النظـ 1010إسماعيؿ ) دعاء سعيد محمود
تعميـ الكيمياء لتنمية ميارات التفكير عالي الرتبة لدي طلاب شعبة الكيمياء في كميات 

 .533-511(. ص23)ج12. عمجمة البحث العممي في التربيةالتربية. 
ا وتوجهات أهداف الإنجاز )نماذج ودراسات التعمم المنظم ذاتيً (. 1006ربيع عبده أحمد رشواف )
 . القاىرة: عالـ الكتبمعاصرة(

المجمة المصرية لمعموم الوجو المكمؿ لمدلالة الإحصائية.  (. حجـ التةثير2997رشدي فاـ منصور)
 .73-37(. ص26)ع7. مجالنفسية
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 الكتب العممية. . لبناف. بيروت: دارالتفكير وأنماطه(. 1026رعد ميدي رزوقي؛ نبيؿ رفيؽ محمد )
. نقمو إلي العربية: داود سميماف القرنة؛ مفاهيم الموهبة(. 1025روبرت ستيرنبيرغ؛ جانيت ديفيدسوف )

 خمود أديب الربابنة؛ أسامة محمد البطانية. المممكة العربية السعودية: العبيكاف.
(. 1028مد البنا )سعاد عبد السلاـ مفتاح الشويخ؛ إيماف سمير حمدي أحمد؛ مكة عبد المنعـ مح

برنامج قائـ عمي التعمـ المنظـ ذاتيًا في تنمية ميارات التنظيـ الذاتي والدافعية للإنجاز 
مجمة البحث العممي والتفكير الإبداعي في الرياضيات لدي تلاميذ المرحمة الإبتدائية. 

 .211-79(. ص9)ج29. عفي التربية
 . عماف: مركز ديبونو لتعميـ التفكير.تفكير العشرينبرنامج مفاتيح ال(. 1026سيا أحمد أبو الحاج )

(. استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيًا 1022سيير السعيد جمعة إسماعيؿ؛ عصاـ الدسوقي إسماعيؿ )
مجمة القراءة وعلاقتيا بميارات حؿ المشكلات لدي طلاب المرحمة الثانوية. 

 .36-16. ص227. عوالمعرفة
. عماف. الأردف: تعميم التفكير: النظرية والتطبيق(. 1007كر نوفؿ )صال  محمد أبو جادو؛ محمد ب

 دار المسيرة لمطباعة والنشر والتوزيع.
. القاىرة: الدار العالمية لمنشر أسس ومفاهيم التعمم الذاتي(. 1023طارؽ عبد الرؤوؼ عامر )
 والتوزيع.

. أثر استخداـ استراتيجية (1026طاىر محمود محمد محمد الحناف؛ محمد سعد الديف محمد أحمد )
التعمـ المقموب لتدريس التاريخ في تنمية بعض ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا والوعي 

مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الأثري لدي طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ. 
 .78-2. ص79. عالإجتماعية

(. فاعمية برنامج 1010الموغاني ) عادؿ إبراىيـ البنا؛ عفت حسف سعيد درويش؛ يعقوب عبد الرازؽ
تدريبي قائـ عمي استراتيجيات ماوراء المعرفة في تنمية ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا 

. جامعة كفر مجمة كمية التربيةلدي معممي التربية الإسلامية بكمية التربية الأساسية. 
 .196-175(. ص0)ع10الشيخ. مج

. الدليل الشامل في تصميم وتنفيذ برامج تربية ذوي الموهبة(. 1028عبد الله محمد أحمد الجغيماف )
 الرياض: العبيكاف.

 . القاىرة: عالـ الكتب.عمم النفس المعرفي(. 1003عبد المنعـ أحمد الدردير؛ جابر محمد عبد الله )
؛ عبد الناصر ذياب الجراح؛ موفؽ بشارة ) تنمية مهارات التفكير نماذج (. 1007عدناف يوسؼ العتوـ

 . عماف: دار المسيرة.2. طرية وتطبيقات عمميةنظ
؛ عبد الناصر ذياب الجراح؛ موفؽ بشارة ) تنمية مهارات التفكير نماذج (. 1009عدناف يوسؼ العتوـ

 . عماف: دار المسيرة.1. طنظرية وتطبيقات عممية
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. أجل الإتقاناستراتيجيات التعمم المنظم ذاتياً، مدخل معاصر لمتعميم من (. 1021عصاـ عمي الطيب )
 القاىرة: عالـ الكتب.

(. استخداـ الأغاني العممية 1012عيد محمد عبد العزيز أبو غنيمة؛ ىناء فؤاد عمي عبد الرحمف )
المصورة في تدريس العموـ لتنمية مستويات عمؽ المعرفة والميوؿ العممية والموسيقية 

. التربوية والنفسيةمجمة جامعة الفيوم لمعموم لدي تلاميذ المرحمة الابتدائية. 
 .100-217(. ص20)ع23مج

القاموس العربي الأول لمصطمحات عموم (. 1020عيسي سعد العوفي؛ عبد الرحمف عموي الجميدي )
 . عماف: ديبونو لتعميـ التفكير.التفكير
في تنمية  (SWOM)(. فاعمية تدريس التاريخ باستخداـ استراتيجية سوـ 1028فاطمة عبد الفتاح أحمد )

مجمة التفكير عالي الرتبة وبعض عادات العقؿ لدي طلاب الصؼ الثاني الثانوي. 
 .211-81. ص205. عالجمعية التربوية لمدراسات الإجتماعية

. التدخل المعرفي والتحصيل الأكاديمي "رفع المعايير التربوية"(. 1009فيميب آدي؛ ميخائيؿ شاير )
 الفكر.ترجمة زينات دعنا. عماف: دار 

(. استخداـ نموذج نيدىاـ البنائي في تدريس العموـ لتنمية عمؽ 1010كريمة عبد اللاه محمود محمد )
المجمة المعرفة العممية وميارات التفكير عالي الرتبة لدي تلاميذ المرحمة الإعدادية. 

 .2213-2007. ص76. جامعة سوىاج. جالتربوية
. عماف: دار ير خارج الصندوق من خلال برنامج الكورتالتفك(. 1022لانا محمد يوسؼ المبيضيف )

 ديبونو لمطباعة والنشر.
. القاىرة: مكتبة الأنجمو مقياس استراتيجيات التعمم المنظم ذاتياً(. 1002لطفي عبد الباسط إبراىيـ )
 المصرية.

شكاؿ (. أثر برمجية تفاعمية قائمة عمي المحاكاة الحاسوبية لل1025ماىر محمد صال  زنقور )
اليندسية ثلاثية الأبعاد في تنمية ميارات التفكير البصري والتعمـ المنظـ ذاتيًا لدي 

. مجمة تربويات الرياضياتطلاب الصؼ الثاني المتوسط بمنطقة الباحة. 
 .200-50(. ص1)ع26مج
 . القاىرة: عالـ الكتب.المنهج التربوي وتعميم التفكير(. 1003مجدي عزيز إبراىيـ )

(. البنية العاممية لبعض أدوات قياس التنظيـ الذاتي لمتعمـ. 1008وقي عبد العزيز الشافعي )محمد الدس
 .178-152(. ص58)ع2. جامعة طنطا. مجمجمة كمية التربية

(. أثر استخداـ عادات العقؿ في تنمية 1029مختار أحمد السيد الكياؿ؛ إبراىيـ فتحي مرزوؽ البربري )
ا لدي طلاب الصؼ الثاني الثانوي بالمممكة العربية ميارات التعمـ المنظـ ذاتيً 

 .258-88(. ص210)ع50. جامعة بنيا. مجمجمة كمية التربيةالسعودية. 
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(. مقرر مقترح لمتدريب عمي استخداـ استراتيجيات التنظيـ الذاتي لمتعمـ 1003مصطفي محمد كامؿ )
مناهج -السابع عشرالمؤتمر العممي في ضوء وثيقة المستويات المعيارية لممتعمـ. 

. 2. مجالتعميم والمستويات المعيارية. الجمعية المصرية لممناهج وطرق التدريس
 .500-192ص

. تنمية مهارات التفكير: الإطار النظري والجانب التطبيقي(. 1008مندور عبد السلاـ فت  الله )
 الرياض: دار النشر الدولي.

بعض ميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا لدي الطلاب  (. برنامج لتنمية1026ميرفت محمود محمد عمي )
 .00-6(. ص6)ع29. مجمجمة تربويات الرياضياتالمعمميف بشعبة الرياضيات. 

. التعمم المعرفي واستراتيجيات معالجة المعمومات(. 1025نادية حسيف العفوف؛ وسف ماىر جميؿ )
 عماف: دار المناىج لمنشر والتوزيع.

(. نموذج تدريسي مقترح قائـ عمي النظرية الثقافية التاريخية لمنشاط 1012) ىبة محمد محمود عبد العاؿ
في تعميـ الرياضيات وفاعميتو في تنمية ميارات التفكير عالي الرتبة والاتجاه نحو 

. مجمة تربويات الرياضيات العمؿ الجماعي لدي تلاميذ المرحمة الإعدادية.
 .260-225(. ص8)ع10مج

(. استخداـ 1010حمد؛ زكريا جابر حناوي بشاي؛ كريمة أبو العباس عمي ) ىناء ثروت عبد الرحمف
الفصؿ المعكوس في تدريس الرياضيات لتنمية كفاءة التعمـ وميارات التعمـ المنظـ 

(. 6)ع56. جامعة أسيوط. مجمجمة كمية التربيةذاتيًا لدي طلاب المرحمة الثانوية. 
 .271-202ص
 .. عماف: دار كنوز المعرفة لمنشر والتوزيعالنفس التربوي عمم(. 1021ىناء حسيف الفمفمي )
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