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 في التوجهات الدافعية للإنجاز صعوبات التعممالفروق بين العاديين والموهوبين ذوي 

 هناء محمد على محمد /الباحثةإعداد 

 إشراف

 مختار بغداديمروة  /دأ.م.                   محمد حسين سعيد حسين / د.أ         
 المساعد                                   التعميميعمم النفس  أستاذ                    التعميميعمم النفس  أستاذ            
 سويف بني جامعة – التربية كمية               بني سويف جامعة -ية الترب كمية          

 المستخمص:
إلى التعرف عمى الفروق بين العاديين والموىوبين ذوى صعوبات الحالي  ىدف البحث  
( تمميذا وتمميذة 82عمى ) شتممت عينة الدراسةاو  ،التوجيات الدافعية للئنجازى التعمم ف
محافظة المنيا، التابع ل مزار يالخامس والسادس الابتدائي بمدرسة "الرواد" بمركز بن بالصفين

فئة  فئتين؛ إلى( عامـــــاً. وتم تقسيم التلبميذ 08( إلى )01من )والذين تراوحت أعمارىم 
تمميذاً  (01وفئة العاديين وعددىا )تمميذاً وتمميذة  (00الموىوبين ذوى صعوبات التعمم وعددىا)

"جود انف ىاريس" لمذكاء  ـ: مقياس رسم الرجل لالتاليةواعتمد البحث عمى الأدوات  وتمميذة،
المسح  (، اختبار8112وصفيو مجدي،  ،وعبدالحميم محمود ،)تعريب محمد فرغمي

بتكاري الا التفكير ( ،  اختبار8110) "عبد الوىاب محمد كامل"النيورولوجي السريع )تقنين 
(، مقياس التوجيات الدافعية 0311" )أبوحطب فؤاد"إعداد  (باستخدام الصور)الصورة ب

"مروة مختار بغدادي"  ( وتعريبLepper et al., 2005)للبنجاز إعداد "ليبر وآخرون" 
 البحثالإحصائية الملبئمة أسفرت نتائج  والأساليب ي، وباستخدام المنيج الوصف (8102)

درجات التلبميذ الموىوبين ذوي  يحصائية بين متوسطإعن عدم وجود فروق ذات دلالة 
 .صعوبات التعمم والتلبميذ العاديين عمي مقياس التوجيات الدافعية للئنجاز

تلبميذ  – الموىوبين ذوي صعوبات التعمم -التوجيات الدافعية للئنجاز  :الكممات المفتاحية
 المرحمة الابتدائية.
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Abstract: 
The aim of the research is to identify the differences between the 

normal and gifted students with learning disability in achievement 
motivation trends, and to identify the differences between the gifted 
males and females with learning disability in the achievement 
motivation trends. The study sample included (28) male and female 
students in the fifth and sixth grades of primary school at "Al-Rowad" 
school in the Bani Mazar Center, Minya Governorate, whose ages 
ranged from (10) to (12) years. The students were divided into two 
categories: the gifted category with learning difficulties (11) and the 
normal category (17) and the research relied on the following tools: 
Good enough for intelligence (prepared by Muhammad Farghali, Abdel 
Halim Mahmoud and Safia Magdy, 2004) The Neurological Rapid 
Survey Test (prepared and codified by Abdel Wahab Muhammad 
Kamel, 2001), the creative thinking test using images (Photo B) 
(prepared by Fouad Abu Hatab, 1977), the achievement motivation 
scale prepared by Lepper et al., 2005 and Arabization (Marwa 
Baghdadi). Using the descriptive approach and the appropriate 
statistical methods, the results of the study revealed that there were no 
statistically significant differences between the average scores of gifted 
students with learning difficulties and ordinary students on the 
achievement motivational scale, and there were statistically significant 
differences between the average scores of females and males in the 
achievement motivation trends in favor of females. 
 
Keywords: Achievement Motivational Attitudes - Gifted Students with 
Learning Disabilities- Primary school pupils. 
 



 

   275 

 جامعة بني سويف
 مجلة كلية التربية

 عدد اكتوبر 

 2021الجزء الثالث 

 مقدمة:
ىتم العديد من عمماء النفس والتربيو فى الفترة الاخيرة بدراسة الدوافع لما ليا من ا

من المقومات الأساسية  لمنجاح  نحو التعمم، فالدافعية للئنجاز التعممأىمية كبيرة في إثارة 
بوجو عام والتي يتوقف عمييا نجاح التمميذ دراسيا بمقدار ما لديو من دافعية نحو الدارسة 

في مثابرة التمميذ عمى  دوراً ىامتمعب  لكونياكانت الدافعية أقوى كان إنجازه أفضل فكمما 
لبعض الحقائق المحيرة في السموك  الفيمفي تسييل  انجاز عمل ما، وتسيم الدافعية أيضاً 

عممية التعزيز وتحديد المعززات  الإنساني، ويمكن القول بشكل عام أن الدافعية ميمة لتفسير
وبالتزامن مع ىذا الإىتمام ظير  ،(8111وك نحو ىدف معين)منصوربن زاىي،وتوجيو السم

اتجاه يتنافس مع الحاجة إلى الإنجاز والعزو السببي ويطمق عميو نظرية التوجيات الدافعية 
 التلبميذ، والتي تفترض أن  (Locke & Latham, 2002; Wolters, 2004)للئنجاز

ف معينة تقود وتوجو وتنظم جيودىم الأكاديمية ينيمكون في سموكياتيم لأسباب أو أىدا
(Deemer, 2003) . وأكثر الأىداف شيوعاً في نظرية التوجيات الدافعية للئنجاز ىي

عمى ىدف الإتقان فإنيم يركزون عمى التعمم  التلبميذأىداف الأداء والإتقان؛ فعندما يؤكد 
مون بتوضيح قدراتيم بالنسبة والتحسن الذاتي، وعندما يؤكدون عمى ىدف الأداء فإنيم ييت

 .(John, Dennis & Herbert, 2001)للآخرين 
العديد من المجالات  يلأىميتيا ف ويرجع الإىتمام بدراسة الدافعية للئنجاز نظراً 

والميادين التطبيقية والعممية، ومنيا المجال التربوى والمجال الأكاديمى، حيث يعد الدافع 
وتنشيطو، وفى إدراكو لمموقف وفيم  التمميذتوجيو سموك  يف ةمن العوامل  الميم للئنجاز

 يسع يف سموك الفرد وتفسيره وسموك المحيطين بو، كما يعد الدافع للئنجاز مكونا أساسياً 
تجاه تحقيق ذاتو، وتوكيدىا، حيث يشعر بتحقيق ذاتو من خلبل ما ينجزه، ومما يحققو  التمميذ

، وأن ياة أفضل، ومستويات أعظم لوجوده الإنسانو من أسموب حييمن أىداف، ومما يسعى إل
حياة  يإلى الإنجاز يمكن أن تكون واحدة من أعظم مؤثرات الدافعية قوة واىتماما ف ةالحاج

 (.8111أي فرد )عبد المطيف خميفة، 
 ةلدى فئ يىمية التوجيات الدافعية للئنجاز فسوف يتناوليا البحث الحالونظرا لأ

 Gifted)ىذا المجال ىو يكثر شيوعا فث يعد المصطمح الأحي ستثنائيينإتجمع بين 

Learning Disabled G/LD) ، يمن صعوبات ف ييعان يالموىوب الذ إلىويشير ىذا 
الموىوبين الذين لدييم أيضًا صعوبات في التعمم  التلبميذصبح مفيوم أالتعمم والتفكير. حيث 
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(. Brody and Mills, 1997)ستثنائيين" مقبولًا عمى نطاق واسع إ" كتلبميذ G/LDطلبب 

إحصائياً  يصنفوننيم لأ ستثنائياً إالموىوبين ذوي صعوبات التعمم  التلبميذويعتبر تعريف 
من  يضاً أو  ،ستثنائي لقدراتيم المعرفية أو الأكاديمية أو الإبداعية من جيةضمن النطاق الإ

ومن ثم أطمق عمييم "ذوى  خرى.أعجز في التعمم من جية كونيا استثنائية في مجال ال حيث
من القدرات المتميزة ولكنيم ذوي  عاليةنيم يمتمكون مستويات أ ىستثناء المزدوج" بمعنالا

صعوبات تعمم واضحة وىناك صعوبة في تحديد صفات الأشخاص الموىوبين ذوي صعوبات 
عديد من الصعوبات التعميمية المحتممة التعمم وذلك لوجود أنواع متعددة من المواىب وكذلك ال

خاصة فيما يتعمق بمعالجة  (Nicpon et al, 2013مع ىذا المفيوم ) ةلفوبذلك تمت الأ
 .(Lovett, 2013)موضوع تحديد اليوية والتدخل 

نقص المعمومات والبيانات أن Clark et al ., 2002) )يشير كلبرك وآخرون 
إلى عدم القدرة الكاممة عمى التعرف  يالتعمم قد يؤدالخاصة بالموىوبين من ذوى صعوبات 

عمى ىؤلاء الموىوبين، ويرجع السبب في ذلك إلى أن المعممين الذين يقومون بالتدريس من 
كيفية التعرف السميم عمى ىؤلاء الموىوبين  لا يدركون تماماً  الطفولة المتأخرةالروضة حتى 
4( من المقالات 5) حواليأن  (Lovett and Sparks, 2011)ظيرت دراسة أوتصنيفيم. و 

بناءً  التلبميذولقد كتب الكثير عن ىؤلاء  البيانات التجريبية. تحول ىذا الموضوع استخدم
لاء ؤ وليس ىناك الكثير من الإجماع حول كيفية تحديد ى ةعمى القميل جدًا من الدلائل التجريبي

 (.Mc Coach et al, 2001)والتعرف عمييا  التلبميذ

نو عمى الرغم من تعريف وتحديد أ (Newman & Sternberg, 2004)وضح أكما 
تعتمد عمى البحوث  ين الأبحاث التجريبية التألا إالموىوبين ذوى صعوبات التعمم  التلبميذ
الموىوبين ذوى صعوبات التعمم لا تزال نادرة ويجري بالفعل تقديم توصيات لتقييم ب ةالخاص

الكثير من ، بالإضافة إلى أن ((Lovett and Sparks, 2011 التلبميذوتعميم ىؤلاء 
 يالطنطاو  ؛ رمضان عبد الحميد8101، ي)سييل الزغبمثل: الباحثين والعمماء والمختصين 

 ,Coleman & cross ؛8112، ؛ عادل عبدالله محمد 8112جروان، ي؛ فتح8112

ىم  الدلائل والمؤشرات ن الخصائص والسمات المرتبطة بالموىوبين من أاستخمصوا أ( 2005
وقت مبكر من حياة الطفل الموىوب وىذه  يف ةً التي تدل عمى وجود الموىبة والتفوق خاص

وسمات  التمميذشخصيو  يف ةالخصائص تميزه عن غيره وما تمبث حتى تصبح جوانب ثابت
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من وصف ىذه الفئو من اجل التعرف عمى  يتم التمكنتحديد ىذه الخصائص بمميزه لو. و 
  ليم. ةومن ثم تقديم الخدمات المناسب اجاتيم.احتي

نما ا  و  ةالسمات الجسميي ليس فقط ف فيما بينيميختمفون  وجدير بالذكر أن التلبميذ
مستويات الالتعمم و التفكير و نماط أوالاىتمامات و  ةوالمغوي ةالقدرات المعرفي يمتد الاختلبف إلى

)ناديا ىايل إلخ... ومستوى الدافعية ومفيوم الذات ةالنفسي ةوالصح ةوالشخصي
لمتعرف عمى مستوى التوجيات  الحالي(. وبناء عمى ما سبق يسعى البحث 0332السرور،

ضل لمخصائص أفالموىوبين ذوى صعوبات التعمم من أجل فيم  التلبميذلدى  الدافعية للئنجاز
رات الفائقة وىذا المميزة ليم ومحاولة لتفسير انخفاض التحصيل لدى ىذه الفئة ذوي القد

 Assouline, 2010؛ McCoach et al, 2001لمتحديد السميم ومواءمة التدخل ) يضرور 

Whiteman and ؛Barnard-Brak et al,  ،2015.) 

 : البحثمشكمة 
ملبحظو الباحثة لوجود العديد من المشكلبت من خلبل البحث الحالى مشكمة  تتحدد

التى تؤدى ذوي صعوبات التعمم. و  الإبتدئية من الموىوبين تلبميذ المرحمة التعميمية التى تواجو
فيؤلاء التلبميذ بالرغم من  ،ظيورىم بمظير المتعثرين بدلا من ظيورىم بمظير الموىوبينل

إلا أن  عالية دافعية إنجاز ب موىوبتيم فى بعض المجالات ودرجات الذكاءالمرتفع والتميز
 ثعضًقذ أجشّذ ، الدراسى ودافعيتيم للئنجاز لدييم صعوبات تعمم تعوقيم وتخفض تحصيميم

)طاىرة صدقى رًٍ صعٌثبد انزعهى ًينيب دساسخ  انذساسبد فِ يجبل انًٌىٌثٍْ
 فئبد رًٍ الإحزْبجبد انخبصخعطبء ىنبك حبجخ يسزًشح لإ انزَ أًضحذ أٌ  (8101راشد،

صْش انعٌايم انًحْطخ أر كْفْخثحبس نزحذّذ حبجبريى ًىزًبو ًإجشاء انًزّذ يٍ الأيزّذاً يٍ الإ
 سزغلانيب ثشكم صحْح ثحْش ّزى رٌجْيى ثًب ّزنبست يع ىزه انقذساد.إفِ رطٌّش قذساريى ً

انًزفٌق  انزهًْزيخزهف عٍ رهًْز ىٌ  أٌ انزهًْز انًٌىٌة(Maddocks, 2020) وبينت دراسة

شفخ رُ انزحصْم انًشرفع حْش ّزًْز ثقذساد عقهْو عهْب، ًاىزًبيبد، ًفضٌل يزجذد نًع

 . سوا أكان أكاديمي أم غير أكاديمي  ًرعهى كم يب ىٌ جذّذ
أن أغمب الدراسات التي  (Lovett & Sparks, 2013)وطبقاً لما أشار إليو  

أجريت عمى الموىوب ذوي صعوبات التعمم بينت أنو يمتمك إمكانيات عقمية غير عادية، 
ياناً سموك العدوان والانسحاب وتمكنو من تحقيق مستوى أداء عالي ومع ذلك يظير عميو أح

مما يضعف علبقاتو بأقرانو وغيرىا من السموكيات التى تخفض من أداءه الفعمى مقارنة 
 بالأداء المتوقع.
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عديد من المشكلبت اليعانون فإنيم ذوى صعوبات التعمم  أما فيما يتعمق بالتلبميذ
، والاتكالية ، والاعتماد عمى  والاضطرابات منيا: العدوانية، والقمق ، والاندفاع ، والتيور

وعدم القدرة عمى التفاعل الاجتماعي سواء في  و تدني دافعية الإنجاز لمدراسة،الآخرين ،
يعاني من اضطرابات انفعاليو وتوافقية تترك بصماتيا عمى مجمل  كما أنيمالمنزل أو خارجو .

جتماعى ، كما أن لديو شخصيتو ، وتبدو عميو مظاىر سوء التوافق الشخصي والانفعالى والا
 Galway and ميل إلى الانطواء والاكتئاب والانسحاب ولديو صورة سالبة عن الذات

Metsala,2011) )  الاىزًبو انًطهٌة ًدساسخ انفئبد ٌ عذو اّلاء ىزه أولذلك ترى الباحثة

سات وبالبحث والإطلبع وجدت الباحثة ندرة فى الدرا .يزطهجبريى قذ ّنعكس عهْيى ثشكم سهجِ
وبالتالى ىم   الموىوبين ذوى صعوبات التعمم التى تناولت التوجيات الدافعية للئنجازلمتلبميذ

وفي  .إليو تطرقوىوما يسعى البحث الحالى الفضل لمخصائص المميزة ليم أبحاجو الى فيم 
 لسؤال التالي:ة في احاليضوء ما سبق فإنه يمكن تحديد مشكمة الدراسة ال

الموىوبين ذوى صعوبات فى التلبميذ و التلبميذ العاديين ىل توجد فروق بين 
 التواجيات الدافعية للئنجاز؟

 :البحثأهداف 
التعرف عمى الفروق بين الموىوبين ذوى صعوبات التعمم  إلى يييدف البحث الحال

 والأطفال العاديين فى التواجيات الدافعية للئنجاز.
 :البحثأهمية 

 من: ة أىميتيااليتستمد الدراسة الح
تناوليا لموضوع التوجيات الدافعية للئنجاز وىو من الموضوعات التى ليا تأثير عمى  (0

 .يالأداء الأكاديم
 أىمية دراسة فئة الموىوبين ذوي صعوبات التعمم محل الدراسة. (8
، وذلك من أجل تقديم الرعاية ةالتعرف عمي السمات والخصائص المميزة ليذه الفئ (3

 والخدمات اللبزمة ليم.
تربية الطفل إلى أىمية التعرف عمي التوجيات  ىو نظر الميتمين والقائمين عمتوجي (2

 الدافعية للئنجاز ليذه الفئة مما يسيم في التعرف عمييم ورعايتيم.
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 :البحثمصطمحات 
  Learning Disabilities صعوبات التعمم

عمى أنيا "ذلك التباعد السمبى الذى يظيره التلبميذ بين أدائيم  إجرائيـاً  صعوبات التعممتعرف 
الفعمى فى مجال أو أكثر من المجالات الأكاديمية وأدائيم المتوقع  ويكون ذلك فى شكل 
قصور فى أداء الميام المرتبطة بالمجال الأكاديمى مقارنة بأقرانيم فى نفس العمر الزمنى 

 تحدد بالدرجة التى يحصل عمييا التلبميذ عمى إختباراتوالمستوى العقمى والصف الدراسى،وي
(، بالإضافة إلى 8112ىاريس" لمذكاء تعريب وتقنين "محمد فرغمي وآخرون" ) -"جودانف 

 (.  8110رولوجي السريع تعريب "عبد الوىاب محمد كامل" )و الأداء عمى اختبار المسح الني
 Gifted Students with Learning  الموهوبون ذوو صعوبات التعمم 

Disabilities  
الذين يممكون مواىب أو إمكانات عقمية غير عادية بارزة تمكنيم من  التلبميذأولئك 

ولكنيم يعانون من صعوبات فى التعمم تجعل مظاىر  عاليةتحقيق مستويات أداء أكاديمية 
إلى  يالأكاديمنخفاضيم التحصيل افييا منخفضا ،ويعزى  يالتحصيل أو الإنجاز الأكاديم

 (.8118ضعف مفيوم الذات والافتقار إلى الدافعية )فتحي مصطفى الزيات،
من خلبل اختبار  الحالي البحثذوي صعوبات التعمم إجرائيـاً في الموىوبون ويعرف 

(، وفي ضوء اختبار 8110عبد الوىاب محمد كامل  :عدادإالمسح النيورولوجي السريع )
ستخدام الصور )الصورة ب( ابتكاري باريس(، واختبار التفكير الالجود انف ىإعداد:  الذكاء )

 .التلبميذليؤلاء  يواسترشاداً بمستوى التحصيل الأكاديم (،0311حطب  فؤاد أبو :عداد)إ
  Motivational Orientationsالتوجهات الدافعية للإنجاز

ب لأداء الأنشطة تعرف التوجيات الدافعية للئنجاز بأنيا القوة التي تدفع وتحفز الطال
الدراسية والميام الأكاديمية المختمفة، وىي نوعان توجيات دافعية داخمية المصدر أو كما 
يُطمق عمييا أىداف الإتقان، وتوجيات دافعية خارجية المصدر ويُطمق عمييا أىداف 

 .Iyengar, (Lepper, Corpus & 2005)الأداء

الدرجة الكمية التى يحصل عمييا التلبميذ فى ا من خلبل عرف إجرائيً تُ  الحالي البحثوفى 
 كل بعد من أبعاد مقياس التوجيات الدافعية للبنجاز فى ىذه الدراسة.
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 :الدراسات السابقة
( المقارنة بين المتفوقين والعاديين من الجنسين ۹۱۱۱) "نبيل محمد النحل"ىدفت دراسة 

بالصف الأول الثانوي في التحصيل الدراسي ودافعية الإنجاز لدييم. كما ىدفت الدراسة إلى 
الكشف عن الفروق بين الطلبب المتفوقين دراسيا والطلبب العاديين في التحصيل وىل ىناك 

نت عينة الدراسة من فصلب من المتفوقين الذكور فروق بينيما في درجة دافعية الإنجاز. وتكو 
طالبا(، وبالمثل لعينة الإناث وقام الباحث  ۰۳طالبا( وفصلب أخر من الفصول العادية ) ۰۳)

بتطبيق مقياس الدافع للئنجاز عمييم. وتوصمت الدراسة إلى بعض النتائج من أىميا: توجد 
المتفوقين الذكور والطالبات فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات الطلبب 

المتفوقات الإناث عمى مقياس دافعية الإنجاز لصالح الإناث، لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين متوسطى درجات الطلبب العاديين والطالبات العاديات في التحصيل عمى 
ب مقياس دافعية الإنجاز، لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات الطلب

المتفوقين والطلبب العاديين في التحصيل عمى مقياس دافعية الإنجاز، وتوجد فروق ذات 
دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطالبات المتفوقات والطالبات العاديات في التحصيل 

 .عمى مقياس دافعية الإنجاز
( دراسة ىدفت إلى معرفة علبقة الرضا التعميمي ۳۳۳۰) "أنور فتحى عبد الغفار"وأجرى 

بكل من الدافع للئنجاز ومستوى التحصيل )فائقات عاديات(، دراسة الفروق بين التخصصات 
النوعية العممية الأدبية( في الرضا التعميمي والدافع للئنجاز، وكذلك دراسة العلبقة بين درجات 

تعميمي وأبعاد مقياس الدافع للئنجاز وعلبقة ذلك الطالبات وكل سن أبعاد مقياس الرضا ال
بمستوى التحصيل لدى السنوات الأربع والتخصصات لمطالبات . وتكونت عينة الدراسة من 

 ( طالبة بكمية التربية الأساسية بالكويت من الصفوف الدراسية الأربعة، تبعاً ۸۳۸)
ات التحصيل .واستخدمت لمتخصصات الدراسية كما تم تصنيف عينة الدراسة تبعا لمستوي

الدراسة مقياس الدافع للئنجاز ومقياس الرضا التعميمي ، وتوصمت الدراسة إلى بعض النتائج 
الآتية: توجد علبقات ذات دلالات إحصائية بين معدل التحصيل وأبعاد الدافع للئنجاز، 

مستويات وتوجد فروق في الدافع للئنجاز عند التفاعل بين الصفوف الدراسية، التخصصات، 
 .التحصيل

( التعرف عمى السمات الإبداعية لمموىوبين من 8112) محمود" ىند محمد"وىدفت دراسة 
ذوي صعوبات تعمم القراءة والكتابة من طمبة الصف الرابع الابتدائي في منطقة السويس، 
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( طالب وطالبة تم تقسيميم إلى ثلبث مجموعات: الأولى ۰۳۳وتكونت عينة الدراسة من )
( ، الثانية: ضمت مرتفعي التفكير الإبداعي ۹۳۳الأطفال مرتفعي الذكاء وعددىم )شممت 

( وبعد تحميل ۹۳۳(، الثالثة ضمت مرتفعي الذكاء والتفكير الإبداعي وعددىم )۹۳۳وعددىم )
نتائج الدراسة تبين أن السمات التي جمعت بين المجموعات الثلبث ىي الاستقلبل والمبادأة 

نفردت بيا مجموعة مرتفعي التفكير الإبداعي والذكاء فكانت في الميارات أما السمات التي ا
 الإبداعية: الأصالة والمرونة والطلبقة. 

& Assouline,nicpon, 2010 )وأجرى أسولين ونيكبون ووايت مان 

whiteman)  دراسة ىدفت التعرف عمى خصائص الأطفال الموىوبين ذوي صعوبات التعمم
( طفلب يعانون من صعوبات التعبير الكتابي، وقد تم تشخيصيم بأنيم 02وتكونت العينة من )

( درجة في الجزء المفظي من اختبار القدرة المعرفية ۹۳۳موىوبين بناء عمى حصوليم عمى )
وشخصوا بصعوبات التعبير الكتابي من خلبل تقويم ميارات الكتابة المغوية، وكان ذكاؤىم 

( درجة كما قام 33يقارب معدل مستوى الكتابة )( درجة في حين ۹۰۳المغوي يقارب )
باء والمعممين والزملبء وقد أوضح ىؤلاء أن الباحثون بتعرف خصائصيم النفسية من خلبل الآ

الموىوبين ذوي صعوبات التعمم يظيرون نمطا مناسبا من السموك التكيفي مع وجود بعض 
 مخاوف النفسية والاجتماعية. الارتفاعات في الجوانب الكمينيكية تتمثل في وجود بعض ال

يتضح من خلبل العرض السابق لمدراسات السابقة وجود علبقة ذات دلالو إحصائية 
بين معدل التحصيل وأبعاد الدافع للئنجاز، غير أن دافع الانجاز لو تأثير عمى التحصيل 

ة وكذلك عدم وجود فروق ذات دلال الدراسي أقل من تأثير الاستعدادات العقمية عميو.
العاديين في التحصيل عمى مقياس دافعية و المتفوقين  التلبميذإحصائية بين متوسطى درجات 

وعدم وجود دراسات تناولت دافعية الانجاز لدى فئة الموىوبين ذوي صعوبات التعمم  الإنجاز،
 .والعاديين
 :البحثفروض 
في ضوء تساؤلات وأىداف الدراسة وما أسفر عنو الإطار النظري والدراسات والبحوث        
 :التاليعمى النحو  الحالي البحثصياغة فروض  يمكن السابقة
 الموىوبين  التلبميذرتب درجات  يتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط لا

 الدافعية للئنجاز. التوجيات يالعاديين ف والتلبميذذوى صعوبات التعمم 



 

 
282 

 جامعة بني سويف
 مجلة كلية التربية

 عدد اكتوبر 

 2021الجزء الثالث 

 :البحثمنهج 
عمى المنيج الوصفي، لكونو المنيج المناسب الذى يقوم عمى دراسة  يعتمد ىذا البحث

الظاىرة وجمع البيانات حوليا وتفسيرىا والتعمق فييا ومقارنتيا بغيرىا من الظواىر والتعبير 
 عنيا.
 :البحثعينة 
 ستطلاعية :الا البحثعينة  . أ

الخامس  ينتمميذا وتمميذة من الجنسين والمقيدين بالصف (31شتممت عمى )وا   
ناثاً ) بمدرسو )الرواد( بمركز بنى مزار بمحافظة المنيا يبتدائوالسادس الا (، ومتوسط ذكوراً وا 
(، وقد تم ذلك بيدف التأكد من 1.31)  ينحراف معيار اشيور(، ب3سنوات و01أعمارىم )

ملبءمة الأدوات المستخدمة مع عينة الدراسة في جمع البيانات، وكذلك لمتحقق من صدق 
 وثبات الأدوات المستخدمة في الدراسة . 

 الأساسية:   البحثعينة  . ب
( تمميذا وتمميذة من تلبميذ الصف الخامس والسادس الابتدائي 82)ى ممت عينة عمتاشو 
 ( تمميذات،2( تلبميذ و)2( تمميذاً  بواقع )00لموىوبين ذوي صعوبات التعمم وعددىم )من ا

( تمميذات بمدرسة )الرواد( بمركز بنى 2( تلبميذ و)3( تمميذا بواقع )01والعاديين وعددىم )
شير(  8سنوات و01مزار بمحافظة المنيا، وبمغ متوسط أعمار تلبميذ الصف الخامس )

سنة(، 00(، وبمغ متوسط أعمار تلبميذ الصف السادس الابتدائي )1.10بأنحراف معياري )
 (.1.28بأنحراف معياري )

 ي:عمى النحو التال اختيارىاوقد تم 
% مـــن المجمـــوع، 21التحصـــيل الـــذين تقـــل درجـــاتيم عـــن  يمنخفضـــ التلبميـــذختيـــار ا .0

ف ( تمميـــذاً وتمميـــذة فـــي نيايـــة اختبـــارات نصـــ021وذلـــك بعـــد أن تـــم الرجـــوع لنتـــائج )
م بالصــف الخــامس  والســادس الابتــدائي، 8181/8180الفصــل الدراســي الأول لعــام 

واختيار جميع التلبميذ الحاصمين عمى درجات منخفضة ولا يعـانون مـن أيـة مشـكلبت 
سموكية أو إعاقات حسية أو جسمية أو حركية؛ وذلك وفقـــاً لآراء معممييم، والـذين بمـغ 

مَّ استبعاد التلبميذ الحاصمين عمى درجات متوسطة أو ( تمميذاً وتمميذة، وت  21عددىم )
 ( تمميذًا وتمميذة.011مرتفعة والذين بمغ عددىم )
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( تمميــذاً وتمميــذة، وت ــمَّ اختيــار التلبميــذ الحاصــمين 21ت ــمَّ تطبيــق اختبــار الــذكاء عمــى ) .8
( تمميـذاً وتمميـذة، 33عمي المقياس، وقد بمغ عـددىم ) 081عمى نسبة ذكاء أعمى من 

 .درجة081( تمميذاً حصموا عمى نسبة ذكاء أقل من 00وت مَّ استبعاد )
( تمميـذاً وتمميـذة، وت ـمَّ اختيـار 33ت مَّ تطبيـق اختبـار المسـح النيورولـوجي السـريع عمـى ) .3

( 21التلبميـــذ الـــذين لـــدييم قصـــور نيورولـــوجي والحاصـــمين عمـــى درجـــات أعمـــى مـــن )
ه، وت ــمَّ اســتبعاد التلبميــذ الــذين لــيس لــدييم ( تمميــذاً وتمميــذ82درجــة، وقــد بمــغ عــددىم )

( درجــة، وقــد بمــغ عــددىم 21قصــور نيورولــوجي والحاصــمين عمــى درجــات أقــل مــن )
 ( تمميذاً وتمميذة.00)

ختيـــار مرتفعـــى 82ثــم تـــم تطبيــق مقيـــاس التفكيـــر الابتكــاري عمـــى ) .2 ( تمميـــذاً وتمميــذة وا 
( تمميـــذاً وتمميـــذة، 01تبعاد )الأداء عمـــى المقيـــاس، واســـتبعاد غيـــر ذلـــك وعميـــو تـــم اســـ

تــــم تصــــنيف التلبميــــذ إلــــى  ثــــم( تمميــــذاً وتمميــــذة 00وبـــذلك وصــــل حجــــم العينــــة إلــــى )
 يذ الموىوبينومجموعة ، وتمميذة تمميذا (01العادييـن وعددىم )مجموعة  ن؛مجموعتي

 ( تمميذا وتمميذة.00صعوبات تعمم وعددىم )
 (8102"مروة مختار بغدادي" )تم تطبيق مقياس التوجيات الدافعية للئنجاز تعريب  .2

إناث(، ثم تم جمع كافة النقاط التي  02ذكور و 02) ( تمميذاً وتمميذة82عمى )
 ليتم من خلبليا تحديد توجياتيم الدافعية للئنجاز. التلبميذحصل عمييا 

 أدوات البحث:
وعبدالحميم  ،محمد فرغمي"لمذكاء تقنين  Good enoughمقياس "جود انف ىاريس"  .0

 .(8112) "وصفيو مجدي ،محمود
 .(8110 ( "عبد الوىاب محمد كامل"تقنين  QNSTختبار المسح النيورولوجى السريع ا .8
 .(0311" )أبوحطب فؤاد"إعداد  (بتكاري باستخدام الصور)الصورة بالا التفكير اختبار .3
 (Lepper et al., 2005)مقياس التوجيات الدافعية للبنجاز إعداد "ليبر وآخرون"  .2

  .)8102تعريب "مروة مختار بغدادي" )
 وفيمــــــــــــــــا يمي توضيح ليذه الأدوات:

 ،محمد فرغمي"لمذكاء تقنين  Good enoughمقياس "جود انف هاريس" أولًا: 
 .(4002) "وصفيه مجدي ،وعبدالحميم محمود
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 وصف الإختبار:
ويختمف ىذا  0328لقد أعدت " فمورانس جود انف ىاريس " ىذا الاختبار سنة 

الاختبار عن اختبارات الذكاء من ناحية مفيومو الأساسي ، ومن ناحية ايجازه وبساطة اجراءه 
.ولقد قدم ىاريس في التعديل الجديد صورة مكافئة تضيف الى رسم الرجل رسم المرآه ، 

عداد جداول نسب الذكاء، وذلك بدلًا من حساب العمر إخدم الدرجات المعيارية في واست
العقمي وقسمتو عمى العمر الزمنى وىناك ما يشير الى ان اختبار الرسم أكثر دلاالة في 
المرحمو العمرية التي تمتد ما بين الرابعة والثانية عشرة، وىى المرحمو التي تطمق عمييا " 

ة معالجة الرموز، او ما يسمييا "بياجيو " مرحمة العمميات الممموسة . ولقد "بيمي " اسم مرحم
 زاد المدى العمري  خمسة عشر عاماً.

ويقوم الاختبار عمى اساس الفرض القائل بأن رسم الطفل لاي شئ من الأشياء ، 
يوم يكشف عن انواع التميز التي اجراىا ليذا الشئ من حيث انو ينتمي إلى فئة معينو أي كمف

وبوجو خاص يفترض أن مفيوم الطفل عن شئ تكررت خبرتو بو مثل الانسان، يمكن ان 
يمثل مؤشراً مفيداً لتزايد درجة التعقيد في مفاىيمو بوجو خاص ، حيث يعتمد منطق ىذا 
الاختبار عمى ان قدرة الطفل عمى تكوين مفاىيم عقميو وادراكات صحيحة تظير في رسمو 

 لمرجل .
 ر:تصحيح الإختبا

ويكون التقدير عمى اساس دقة الملبحظة لدى الطفل، وعمى قدرتو عمى تصور 
( 20الموضوع ، وليس عمى اساس ميارة الرسم ، ولقد تكونت مفردات الاختبار الأصمي من )

 ( مفردة.13، ووصمت مفرداتو الى)0323مفردة ، وقد قامت ىاريس بتعديل الاختبار عام 
 ثبات الاختبار: 

 بحساب ثبات المقياس بطريقتين ىما:قام ىاريس 
الاتساق بين المصححين في تقديرىم لمجموعة معينة من الرسوم وىو ما يسمى بثبات  (0

 المصححين.
عادة تطبيق الاختبار، وذلك لمعرفة مدى الاتساق في اداء الأطفال عمي إالثبات ب (8

 المقياس عندما يطبق اكثر من مرة.
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من خلبل تطبيق المقياس عمى العينو  الحاليةة داة في الدراسوقد تم حساب ثبات الأ
( طفلًب وطفمة، وقد بمغت قيمة معامل ثبات المقياس  31الاستطلبعية التي قواميا)

( وىى 1.23يوماً( )  02بطريقة اعادة التطبيق عمى نفس المجموعة بفاصل زمني قدره )
 (.1.10قيمة مرتفعة ودالة احصائياًعند مستوى دلاالو ) 

 الصدق:
د تم حساب الصدق عن طريق دراسة علبقة الاختبار بالاختبارات الاخرى ، خاصة لق

 تمك الاختبار التي تقيس السمو او البعد الذي يحاول الاختبار أن يقيسو.
ستخدام صدق المحك ،حيث بمغت اب الحاليةوقد تم حساب صدق الأداة في الدراسة 
مقياس رسم  ىعم (31ستطلبعية وعددىا )قيمة معامل الارتباط بين درجات اطفال العينة الا

( وىى قيمة مرتفعة 1.13( )0322"اجلبل سري" ) عدادإالرجل ودرجاتيم عمى مقياس الذكاء 
 ( . 1.10ودالة احصائياً عند مستوي دلالة )

عبد الوهاب "إعداد وتقنين  QNSTختبار المسح النيورولوجى السريع اثانيا:
 (.4002 ("محمد كامل

 وصف الاختبار:
( دقيقة في تطبيقو ووسيمة سريعة 81يستغرق)  يب الفردية المختصرة والذاليمن الأس

ختبار لرصد الملبحظات الموضوعية عن التكامل النيورولوجى و علبقتو بالتعمم، ويتضمن الا
( ميمة مختصرة مشتقة من الفحص النيورولوجى للؤطفال وىى : ميارة 02سمسمو مكونو من )

، تتبع العين لمسار حركة اليدلشكل وتكوينو ، التعرف عمى الشكل براحة ، التعرف عمى االيد
الأشياء، نماذج الصوت، التصويب بالأصبع عمى الأنف، دائرة الأصبع والإبيام، الإثارة 

المتكررة، مد الزراع والأرجل،  اليدالمزدوجة لميد والخد، العكس السريع لحركات  ةالمتزامن
، الملبحظات اليسار – اليمينى رجل واحدة الوثب ، تمييز المشي بالترادف، الوقوف عم

السموكية غير المنتظمة، وقد قام مقام معد المقياس بتقنينو عمى عينة من أطفال البيئة 
( وتشير إرتفاع درجة الطفل عمى ىذا 1.2122المصرية وبحساب معامل الثبات وصل إلى )

النيوروسيكولوجية المقاسة من خلبل سمسمة المقياس إلى إرتفاع الإضطراب فى الخصائص 
 الميام المكونة للئختبار.
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 تصحيح الإختبار:
الدرجة الكمية التي قد نحصل عمييا من تطبيق المقياس اما أن تكون مرتفعة 

فأقل( وتشير ىذه  82ارتفاع معاناة الطفل ، أودرجة عادية ) بالتالي( وتوضح 21)اكبرمن
( فأنيا تدل عمي وجود  21و  82الدرجة إلى السواء نيورولوجياً، اما الدرجة التي تقع بين )

احتمال لتعرض الطفل لاضطرابات في المخ أو القشرة المخية ويزداد ىذا الاحتمال بزيادة 
 الدرجة .

 ثبات المقياس:
لمقياس عمي حساب معامل الارتباط بين الدرجة الكمية لممقياس والدرجات اعتمد معد ا

كما استخدم معد المقياس طريقة الفا لكرونباخ  1.211إلى  1.138الفرعية والتي تراوحت بين
وذلك بعد حذف درجات الجزء الخاص بالاختبار  1.11والتي بمغت قيمة معامل الثبات بيا 

 . (00الفرعي )
تم استخدام طريقة الفا لكرونباخ لتقدير معامل الثبات لممقاييس لى الحا البحثوفي 

نتائج ذلك وكانت جميعيا قيم  التالي( اختباراً فرعياً. ويوضح الجدول 02والتي بمغ عددىا )
 جيدةً .

 ( 2جدول )
 قيم معاملات ثبات المقاييس الفرعية لممسح النيورولوجى بطريقة الفا كرونباخ

 
 2 1 2 2 2 3 8 0 الاختبار
معامل 
 1.12 1.13 1.11 1.20 1.13 1.18 1.12 1.21 الفا

  02 02 03 08 00 01 3 الاختبار
معامل 
  1.11 1.28 1.12 1.28 1.18 1.21 1.28 الفا

 

 صدق المقياس : 
ستخدام طريقة التحميل العاممي والتي اسفرت نتائجيا عن استخراج اقام معد المقياس ب

من نسبة التباين الكمي لممصفوفة . كما استخدم معد المقياس % 23.2( عوامل فسرت 3)
الصدق المرتبط بالمحك حيث تراوحت قيم معاملبت الارتباط بين الدرجة الكمية لممسح 
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النيورولوجي السريع والدرجات الفرعية والكمية لمقياس تقدير سموك التمميذ لفرز حالات 
 (.1.212إلى  1.212صعوبات التعمم )
ت مَّ تقدير صدق الاختبار عن طريق صدق المحك،حيث بمغت  الحاليةسة وفي الدرا

قيمة معامل الارتباط بين الدرجو الكمية لأطفال العينة الاستطلبعية لمقياس المسح 
النيورولوجى السريع والدرجة الكمية لمقياس تقدير سموك التمميذ لفرز حالات صعوبات التعمم 

مما يدل عمي صدق المقياس ، حيث تشير الدرجة ( 1.13 -) 0331اعداد مصطفي كامل 
المرتفعة مقياس تقدير سموك التمميذ لفرز صعوبات التعمم إلى عدم وجود صعوبات في التعمم 
، في حين تشير الدرجة المرتفعة عمى مقياس المسح النيورولوجى إلى وجود صعوبات في 

 التعمم .
 )الصورة ب(.  مقياس التفكير الابتكاري باستخدام الصور ثالثا:

( 0313وىو من إعداد تورانس، وقام كل من عبدالله سميمان وفؤاد أبو حطب )
بترجمتو وتقنينو عمى البيئة العربية. وتشمل اختبارات "تورانس" لمتفكير الابتكاري عمى أربعة 
أشكال ىي :التفكير الابتكاري باستخدام الصور)اختبارالأشكال ،الصورة " أ "والصورة "ب "( 

 لتفكير الابتكاري باستخدام الكممات )اختبارات لفظية ، الصورة " أ "والصورة "ب "(.وا
 مبررات استخدام الاختبار: 

 : التاليةتم إستخدم مقياس التفكير الابتكاري بالصور)الصورة ب( للؤسباب 
يمكن استخدام الاختبار ابتداء من الحضانة حتى مرحمة الدراسات العميا، ومن ثم فإن  .0

 08 -01الاختبار صالح لمتطبيق عمى عينة ىذه الدراسة والتي تتراوح أعمارىم بينىذا 
 سنة. 

يعتبر ىذا الاختبار من الاختبارات المتحررة من أثر الثقافة ، فمغة الاختبار ليست  .8
 غريبة عمى عينة الدراسة، كما أن مكونات الاختبار مفيومة وتدخل في خبرة التلبميذ. 

نظراً لاعتماد الاختبار عمى الرسم والتموين، فإن استخدامو مع الأطفال يعد أمراً شيقاً  .3
 وسيلًب. 

 وصف المقياس: 
يتكون المقياس من ثلبثة أنشطة يطمب من المفحوص في النشاط الأول أن يمصق 
قطعة من الورق عمى شكل حبة الفاصوليا في أي مكان من الصفحة وأن يرسم فييا أو حوليا 
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ا يشاء بحيث يكون صورة أو موضوع ما. كما يطمب من المفحوص أن يضيف ما يراه إلى م
فكرتو الأولى لكي يكون الموضوع مثيراً أو يحكى قصة مثيرة للبىتمام، كما يطمب من 
المفحوص أن يضع عنواناً لصورتو بحيث يساعد عمى اكتمال معالم الصورة والزمن المحدد 

 ليذا النشاط عشر دقائق. 
( رسوم غير مكتممة ولا تكون شكل محدد ويطمب 01ما النشاط الثاني: فيتكون من )أ

من المفحوص كما في النشاط الأول إضافة بعض الخطوط لكل شكل بحيث يكون صورة 
مثيرة للبىتمام وأن يضع ليا عنواناً يساعد عمى إيضاحيا ويمكن أن تحكى الصورة قصة 

 النشاط عشر دقائق.  مثيرة للبىتمام والزمن المخصصة ليذا
( دائرة يطمب من المفحوص استخدام الدوائر 30أما النشاط الثالث: فيتكون من )

كجزء أساسي من شكل أو صورة يرسميا كما يطمب منو أيضاً كتابة عنواناً أسفل كل صورة 
يساعد عمى إيضاحيا أو يحكي قصة مثيرة للبىتمام، والزمن المخصص ليذا النشاط عشر 

الأصالة  –المرونة  –قيس ىذا الاختبار بأنشطتو الثلبثة القدرات الإبداعية )الطلبقة دقائق، وي
 التفاصيل(.  –

 :التصحيح طريقة
يتم تصحيح القسم الأول من إختبار القدرة عمى التفكير الابتكاري عن طريـق تقـدير أربـع 

 درجات لكل مفحوص عن كل إختبار وىي:
أكبر عدد ممكن من الأستجابات المناسبة في زمـن  الطلبقة: وتقاس بالقدرة عمى ذكر . أ

تستبعد  وبالتاليمعين، وتتميز الاجابة المناسبة بملبءمتيا لمقتضيات البيئة الواقعية 
عدم معرفة او قائمة  جيل أوأي إجابة عشوائية او أي اجابة يفترض صادرة عن 

 عمى اعتقـاد خـاطئ كالخرافات مثلًب وكل صورة تم رسميا تأخذ درجو.
ب. المرونة: وتقاس بالقدرة عمى تنوع الاجابات المناسبة، بحيث انو كمما زاد عدد 
الاجابـات المتنوعة تزداد درجة المرونة ويتم تحديد عدد فئات الإستجابات فى 

نات،طيور ،أدوات مدرسية، أجرام سماوية( وكل فئو تأخد رسومات الفرد )إنسان ،حيوا
 درجة واحدة.
ج. الأصالة: وتقاس بالقدرة عمى ذكر إجابات جديدة  غير شائعة في الجماعة التي 

يا الفرد، وعمى ىذا تكون درجة أصالة الفكرة مرتفعة إذا كان تكرارىا يينتمي إل
 رجة اصالتيا.الاحصائي قمـيلًب، أمـا إذا زاد تكرارىا فتقل د
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 فأكثر تأخذ صفر. %2ستجابة ذكرت بنسبة ا -
 ( تأخذ2.33-2إستجابة ذكرت بنسبة %)0. 
 ( تأخذ3.33_3إستجابة ذكرت بنسبة %)8. 
 ( تأخذ8.33-8إستجابة ذكرت بنسبة%)3. 
 ( تأخذ0.33-0إستجابة ذكرت بنسبة %)2. 
 2% تأخذ0أقل من  ذكرت بنسبة ستجابةا. 
 جزء أو تفصيمو تعطى لمشكل معنى ماعدا إحتساب  د. التفاصيل: تحسب درجة لكل

 الأجزاء المكررة .
  . العنوان :العنوان المختمف تماما عن معنى الرسم يتم إلغاء التصحيح ليذا الشكل 
 . الشكل الذى يكون بدون عنوان لا يتم تصحيحو 
 . العنوان الوصفى مثل رجل طويل يأخذ درجو واحدة 
 لرجل ذو الأنف الذىبى يأخذ درجتان.العنوان الوصفى الخيالى مثل ا 
  العنوان الذى يحكى قصو غريبو مثل الرجل الذى يركب السفينو الفضائيو السريعة

 درجات.3  يأخذ 
تفاصيل الدرجة الكمية: وتقاس بحاصل جميع درجات الطلبقة والمرونة والأصالة   -

 تيولتقدير الدرجات تتبع الخطوات الآ ختبـار،والتفاصيل في وحـدات الا
 .تستبعد الأفكار غير المناسبة التي لا تعتمد عمى أساس عممي ومنطقي كالخرافات .0
 .يقدر لكل فكرة درجة واحدة لمطلبقة ودرجة واحدة لممرونة 
 صالة فتتحدد بناء عمى درجة تكرارىا.ما الأأ .8
الخام إلى درجة ذائية وىى مؤشر يدلنا عمى انحراف الدرجو الخام  ةيتم تحويل الدرج .3

 ن المتوسط وىى درجة معيارية معدلة متوسطيا صفر وانحرافيا ا لمعيارى واحد.ع
 ي.نحراف المعيار المتوسط /الا–الخام  ةالدرج = ةالذائي ةالدرج

 ثبات المقياس:
أجريت ثلبث دراسات لحساب الثبات بإعادة التطبيق وذلك في الصورة الأجنبية 
للبختبار، وكانت جميع قيم معاملبت الارتباط بين التطبيقين دالة إحصائيًا وذلك بالنسبة 

 للؤبعاد الأربعة لممقياس )الطلبقة، والمرونة، والأصالة، والتفاصيل(. 
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عبد الله سميمان، وفؤاد أبو حطب عمى  كذلك تشير الدراسة التي قام بيا كل من
النسخة العربية فيما يتعمق بالثبات عن طريق إعادة التطبيق أن جميع قيم معاملبت الارتباط 
بين التطبيقين ذات دلالة إحصائية وكانت قيميا عمى الترتيب بالنسبة لمطلبقة والمرونة 

وجميعيا دال  1.21و  1.21و  1.23و 1.32و  1.22والأصالة والتفاصيل والدرجة الكمية 
 . 1.12عند مستوى دلالة 

قيم معامل  التاليويوضح الجدول إعادة التطبيق وقامت الباحثو بحساب ثبات المقياس بطريقة 
 الثبات بيذه الطريقة للؤبعاد المختمفة . 

 (4جدول )
  إعادة التطبيق قيم معاملات الثبات لاختبار تورانس لمتفكير الابتكاري بطريقة

 الثبات) معامل الارتباط بين التطبيقين( القدرة

 **1.23 الطلبقة
 **1.20 المرونة
 **1.21 الأصالة
 **1.21 التفاصيل

 **1.22 الدرجة الكمية
 10,1دالة عند 

يوضح الجدول السابق تمتع الاختبار بمعاملبت ثبات مرتفعة ودالة إحصائيًا عند مستوى 
 . 1.10دلالة 

 صدق المقياس:
اعتمد تورانس عمى دراسة تاريخ حياة مرتفعي الإبداعية، وخصائص شخصياتيم 
وطبيعة الأداءات التي توصف بأنيا إبداعية، وعمى الأبحاث والنظريات التي تناولت الأداء 

 العقمي وفسرتو. 
وقام كل من عبد الله سميمان وفؤاد أبو حطب بتقدير الصدق للبختبار في صورتو 

ملبت الارتباط بين الدرجات الخمس التي تشمل المتغيرات الأربعة العربية بحساب معا
)الطلبقة، الأصالة، المرونة، التفاصيل( والدرجة الكمية وكانت جميع قيم معاملبت الارتباط 

 (. 1.10دالة عند مستوى )
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وقامت الباحثو بحساب صدق المقياس عن طريق صدق التكوين الفرضي: وذلك 
بين الدرجات التي اشتممت المتغيرات الأربعة مع الدرجة الكمية  بحساب معاملبت الارتباط

 (.3لممقياس وكانت جميع قيم معاملبت الارتباط دالة إحصائيًا ويوضح ذلك الجدول رقم )
 (3) جدول

 مصفوفة معاملات الارتباط بين مستويات اختبار تورانس لمتفكير الابتكاري والدرجة الكمية
 الدرجة الكمية التفاصيل الأصالة المرونة ىمستويات التفكير الابتكار 

 **1.32 **1.28 **1.18 **1.31 الطلبقة
 **1.32 **1.10 **1.13 - المرونة
 **1.22 **1.18 - - الأصالة
 **1.23 - - - التفاصيل

 - - 1 - الدرجة الكمية
 10,1دالة عند         

اختبار تورانس لمتفكير الابتكاري أشارت نتائج معاملبت الارتباط بيرسون بين أبعاد 
، وىو مؤشر عمى صدق 1.10بأن جميع معاملبت الارتباط دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة 

 اختبار تورانس لمتفكير الابتكاري.
 Lepper et" )رابعا: مقياس التوجهات الدافعية للانجاز إعداد "ليبر وآخرون

al., 2005)  "(.4022)تعريب "مروة مختار بغدادي 
  وصف المقياس:

عبارة موزعة عمى بعدين أساسيين: البعد الأول ىو الدافعية  33يتكون المقياس من 
التحدي ( 0) عبارة موزعة عمى ثلبثة عوامل فرعية ىي: 01الداخمية ويتكون من 

Challenge  ( وحب 8، )1.21إلى  1.22عبارات تراوحت قيم تشبعاتيا من  2ويتكون من
، 1.22إلى  1.20عبارات، تراوحت قيم تشبعاتيا من  2ويتكون من  Curiosityالاستطلبع 

. 1.28إلى  1.21عبارات؛ تراوحت قيم تشبعاتيا من  2ويتكون من  Mastery( والإتقان 3)
كما بمغت بطريقة إعادة التطبيق  1.31وبمغت قيمة معامل الثبات بطريقة ألفا ليذا البعد 

1.12 . 
عبارة موزعة عمى ثلبثة عوامل  02افعية الخارجية ويتكون من والبعد الثاني ىو الد

عبارات، تراوحت قيم تشبعاتيا  2ويتكون من  Easy Workالعمل السيل ( 0) فرعية ىي:
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عبارات،  2ويتكون من  Pleasing Teacher( ارضاء المعمم 8، )1.13إلى  1.20من 
 Dependence onمى المعمم ( الاعتماد ع3، )1.20إلى  1.33تراوحت قيم تشبعاتيا من 

Teacher  وبمغت قيمة 1.21إلى  1.20عبارات تراوحت قيم تشبعاتيا من  2ويتكون من ،
 .1.11وبمغت بطريقة إعادة التطبيق  1.12معامل الثبات بطريقة ألفا ليذا البعد 

 طريقة التصحيح:
ىو كل عبارة من ىذه العبارات يتم تصحيحيا في ضوء مقياس "ليكرت" خماسي و   

 2 -2-3-8-0موافق بشدة والتي تأخذ التقديرات  -موافق -محايد -أرفض –أرفض بشدة 
(، 33) ( درجة، والنياية الصغرى022) عمى الترتيب، وبذلك تكون النياية العظمى لممقياس

( للؤبعاد عمى 01 ،02( والنياية الصغرى )21، 22وتكون النياية العظمى لأبعاد المقياس)
 الترتيب.
 الصدق:

المقياس الصدق المرتبط بالمحك حيث بمغت قيمة معامل الارتباط استخدمت معدة 
( طالباً وطالبة بالفرقة 38بين درجات الطلبب عينة البحث الاستطلبعية والتي اشتممت عمى )

الأولى بالشعبة العامة بكمية التربية جامعة بني سويف في ىذا المقياس ودرجاتيم في مقياس 
براىيم قشقوشل  دافعية الانجاز -( و )1.22( )0323ومحمد سلبمة" )  ـ "صفاء الأعسر وا 

 ( للؤبعاد التوجيات الداخمية والتوجيات الخارجية عمى الترتيب.1.33
ت مَّ تقدير صدق الاختبار عن طريق صدق المحك، حيث بمغت  الحاليةوفي الدراسة 

( تمميذا 31لتي اشتممت عمى )قيمة معامل الارتباط بين درجات أطفال العينة الاستطلبعية وا
وتمميذة بالصف الخامس والسادس الإبتدائى فى مقياس التوجيات الدافعية للبنجاز"ليبر 

 "فاروق عبد الفتاح موسى"( ودرجاتيم عمى مقياس دافعيو الإنجاز لـ 8112وآخرون")
وىو معامل موجب ودال عند مستوى  (1.182) ( حيث كان معامل الإرتبـاط 0321)
(1.10. ( 

  الثبات:
المقياس بحساب قيم معاملبت الثبات عن طريقة "ألفا كرونباخ" لتقدير ثبات  قام معد

(، 1.22(، )1.21المقياس بعد تطبيقو عمى العينة الاستطلبعية، والذي بمغت قيمتو )
(، 1.22(، )1.22(، للؤبعاد: التحدي، وحب الاستطلبع، والإتقان عمى الترتيب، و)1.20)
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رضاء المعمم، والاعتماد عمى المعمم، عمى الترتيب، وىي (، للؤ1.23) بعاد: العمل السيل، وا 
 قيم مرتفعة ويمكن الاعتماد عمييا.

ت مَّ تقدير الثبات بطريقة ألفا لكرونباخ، لتقدير ثبات المقياس بعد  الحاليةوفي الدراسة 
يبين قيم ألفا لكل مجموعة من مجموعات  التاليوالجدول  تطبيقو عمى العينة الاستطلبعية ،

 المقياس .
 (2جدول )

 " قيم ألفا لمقياس " التوجهات الدافعية للانجاز
 معامل ألفا لكرونباخ )الابعاد الخارجية( معامل ألفا لكرونباخ )الابعاد الداخمية (

 1.23 العمل السيل 1.20 التحدي
 1.13 إرضاء المعمم 1.21 حب الاستطلبع

 1.22 الاعتماد عمى المعمم 1.12 الإتقان
 

 الإحصائية المستخدمة: الأساليب
الإحصائية اللببارامترية المناسبة لاختبار صحة فـروض الدراسـة  الأساليبتم استخدام 

ويتنــي لدلالــة الفــروق بــين الرتــب غيــر المرتبطــة، وتمــت جميــع -والتــي تمثمــت فــي اختبــار مــان
 . SPSS (V.12)المعالجات الإحصائية باستخدام البرنامج الإحصائي 

 :البحثحدود 
بالعينـة والأدوات التـي تـم اسـتخداميا والتـي سـبق وعرضـيا  البحث الحـاليتتحدد نتائج 

الإحصــائية التــي تــم اســتخداميا والتــي اقتصــرت  بالأســاليبفــي إجــراءات الدراســة، كمــا تتحــدد 
 ويتني لدلالة الفروق بين الرتب غير المرتبطة. -عمى اختبار مان
 نتائج الدراسة:

 نتائج الفرض الأول: 
لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب ينص الفرض الأول عمى أنو: 

درجات الأطفال الموىوبين ذوى صعوبات التعمم والأطفال العاديين فى التوجيات الدافعية 
 للئنجاز.

تم استخدام اختبارمان ويتني لدلالة الفروق بين الرتب غير المرتبطة الفرض وللئجابة عن ىذا 
 .نتائج ذلك التاليويوضح الجدول 

 



 

 
294 

 جامعة بني سويف
 مجلة كلية التربية

 عدد اكتوبر 

 2021الجزء الثالث 

 (2) جدول
نتائج اختبارمان ويتني لدلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات مجموعة الموهوبين ذوى 

( في مقياس التوجهات الدافعية  21( ومجموعة العاديين ) ن= 22صعوبات التعمم ) ن=
 للإنجاز

التوجهات 
الدافعية 
 للإنجاز

 مستوى الدلالة U Z مجموع الرتب متوسط الرتب المجموعة

التوجهات 
 الداخمية

الموهوبين 
ذوى صعوبات 

 التعمم
 العاديين

22.22 
 
 
 
22.21 

200.00 
 
 
 

420.00 

 غير دالة .042 33.000

التوجهات 
 الخارجية

الموهوبين 
ذوى صعوبات 

 التعمم
 العاديين

22.32 
 
 
 
22.42 

202.00 
 
 
 

424.00 

 غير دالة .424 23.000

الدرجة   
 الكمية

الموهوبين 
ذوى صعوبات 

 التعمم
 العاديين

22.23 
 
 
 

422.20 

200.20 
 
 
 
30.00 

 غير دالة .021 34.200

 

يتضح من الجدول السابق  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب  
درجات التلبميذ الموىوبين ذوى صعوبات التعمم والتلبميذ العاديين في مقياس التوجيات 
الدافعية للئنجاز بأبعاده المختمفة )التوجيات الداخمية ، التوجيات الخارجية( والدرجة الكمية، 

متوسطات المجموعتين في مقياس التكيف الإجتماعى والتي يوضحيا كما يتضح من قيم 
 :التاليالجدول 
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 (0جدول )
( ومجموعة 22قيم متوسطات مجموعتي الدراسة)الموهوبين ذوى صعوبات التعمم )ن=

 في مقياس التوجهات الدافعية للإنجاز (21العاديين )ن=
التوجيات 

 الدافعية للئنجاز
 الإنحراف المتوسط المجموعة

التوجيات 
 الداخمية

 2.282 18.02 الموىوبين ذوى صعوبات التعمم

 3.828 18.21 العاديين
التوجيات 
 الخارجية

 3.022 20.32 الموىوبين ذوى صعوبات التعمم

 2.032 23.28 العاديين
 02.133 033.22 الموىوبين ذوى صعوبات التعمم الدرجة الكمية

 3.222 038.83 العاديين
يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق بين  متوسط درجات التلبميذ )الموىوبون 
ذوو صعوبات التعمم، والعاديين( فى مقياس التوجيات الدافعية للئنجازحيث يلبحظ تقارب 
مستوي تلبميذ مجموعة العاديين  في مقياس التوجيات الدافعية للئنجاز بأبعادىا المختمفة مع 

 ذوو صعوبات التعمم. مجموعة الموىوبون 
 مناقشة وتفسير النتائج: 

ىدفت الدراسة الحالية عمى التعرف عمى الفروق بـين الموىـوبين ذوي صـعوبات الـتعمم 
والعــاديين فـــي توجيــات الدافعيـــة للئنجــاز، وباســـتخدام الأســاليب الإحصـــائية المناســبة أظيـــرت 

توســطي رتــب درجــات مجموعــة فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين منتــائج الدراســة بأنــو لــم توجــد 
. مقيـاس التوجيـات الدافعيـة للئنجـاز عمـىالموىـوبين ذوى صـعوبات الـتعمم ومجموعـة العـاديين 

ــتعمم والعــادين  توجيــات  فــي أبعــادحيــث لــم توجــد فــروق لكــلًب مــن الموىــوبين ذوي صــعوبات ال
 ة(.الدافعية للئنجاز )التوجيات الدافعية الداخمية، والتوجيات الدافعية الخارجي

( التى أسفرت عمى أن 8102)"سعيد عمى سعيد الزىرانى "تتفق ىذه الدراسة مع دراسة و 
البنات أكثر دافعية من البنين ،وأن الموىوبين ذوى صعوبات التعمم أكثر دافعية للئنجاز 
بالمقارنو بذوى صعوبات التعمم من غير الموىوبين ،والموىوبين أكثر دافعية للئنجاز من 

ى صعوبات التعمم ،ولا توجد فروق بين العاديين والموىوبين ذوى صعوبات التعمم الموىوبين ذو 
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 يالت (8112)محمود " ىند محمد"فى دافعية الإنجاز. كما تتفق ىذه الدراسة مع دراسة 
توصمت إلى أن السمات التى ميزت فئة الموىوبين ذوى صعوبات التعمم ىى الإستقلبل 

ىذا وقد تتفق النتائج  زة لذوى دافعية الإنجاز المرتفعة.والمبادأة وىى من الخصائص الممي
التى أوضحت أنو ليس بالضرورة أن  (Ottone- Cross, 2019)الحالية مع ما تؤكده دراسة

ناث( تؤدي إلى دافع الانجاز والتحفيز لمدراسة؛ لان الفروق بين  الموىبة لدى التلبميذ )ذكور وا 
العاديين والموىوبين في ىذا الجانب ترجع إلى العديد من الظروف التي يعيش فييا كلًب من 

 الموىوب ذوي صعوبات التعمم والعاديون.
الموىوبين ذوى صعوبات التعمم لا يختمفون عن العاديين فى  وترى الباحثة أن

لما يمتمكون من قدرات وسمات مرتفعة كالمستوى  التوجيات الدافعية للئنجاز نظراً 
العالى من الذكاء والإبداع وبالتالى يمكن تخفيف صعوبات التعمم لدييم بإستثمار 

 المستوى العالى من ىذه القدرات.
 التوصيات:

، فإنو يمكن تقديم مجموعة من التوصيات البحث الحاليفي ضوء ما أسفرت عنو نتائج  
 :التاليعمي النحو 

إجراء المزيد من الدراسات التي تيتم بالكشف عن خصائص وسمات الأطفال الموىوبين  .1
 ذوي صعوبات التعمم والتعرف المبكر عمييم بمراحل دراسية أُخرى .

تخدام إستراتيجيات التعميم المناسبة  لمتلبميذ الموىوبين تدريب المعممين عمي كيفية اس .2
 ذوي صعوبات التعمم.

تحسين مستويات التحصيل لدى الموىوبين ذوي صعوبات التعمم من خلبل إستثمار  .3
 توجياتيم الدافعية للئنجاز المرتفعة.

 البحوث المقترحة :
جموعة من البحوث عمي ، فإنو يمكن اقتراح مالبحث الحاليفي ضوء ما أسفرت عنو نتائج 

 :التاليالنحو 
إجراء بحوث ودراسات حول سمات وخصائص التلبميذ الموىوبين ذوي صعوبات  .1

 التعمم في مراحل التعميم المختمفة .
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دراسة التوجيات الدافعية للئنجاز لدى عينات آخرى طلبب  اعدادى ، وطلبب  .2
 المرحمة الثانوية، وطلبب الجامعة.

ية للئنجاز لدى فئات آخرى مثل  المتأخرين دراسيا"، وذوي دراسة التوجيات الدافع .3
 صعوبات   التعمم، والموىوبين.
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 مراجع ال

 :أولًا: المراجع العربية
دار  :عمان. تدريسيم وأساليبرعايتيم  أساليبالموىوبون  .(8112) يرمضان عبد الحميد الطنطاو 

 ة.الثقاف
ورقو  المراكز الرياديو عمى تحصيل الطمبو المتفوقين. يف ةثرائيالا ةنشطثر الأآ (.8101سييل الزغبى)

 .عمان، ردنالأ. لمتعميم يالمؤتمر العالم يعمل مقدمو ال
دار  القاىرة: .(3)ة سمسمو ذوى الاحتياجات الخاصة سيكولوجيو الموىب (.8112عادل عبدالله محمد )

 الراشد.
ستطلبع بالتفكير الإبتكارى وحب الا الإنجازعلبقة دافعية  (.8103السيد ) ومحمود عبد الحميد رجعية،

 .822- 832(،8)33،التربية وعمم النفس يف مجمة دراسات عربية بتدائية.لدى تلبميذ المرحمة الا
 فىوالسودانين  ريين صالممن  بين طلبب الجامعةدراسة ثقافية مقارنة (. 0331)عبد المطيف خميفة 
 .00،22، عمم النفس مجمة، تالمتغيراقتيا ببعض لبوع للئنجازالدافعية 

 .القاىرة: مكتبة الانجمو المصرية اختبار المسح النيورولوجى السريع.(. 8110عبد الوىاب محمد كامل)
 .2ط ختيار الدافع للئنجاز للؤطفال والراشدين.اكراسة تعميمات  (.0320فاروق عبد الفتاح موسى )

 المصرية. ةمكتبة النيض القاىرة:
المتفوقون عقميا ذو صعوبات التعمم قضايا التعريف والتشخيص ( . 8118فتحي مصطفى الزيات )

 الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع  . دار :. عمانوالعلبج
 الأنجمو المصرية .مكتبة القاىرة :  .القدرات العقمية( . 0338فؤاد أبو حطب )
 نجمو المصرية.مكتبة الأ القاىرة: .يعمم النفس التربو  (.0311فؤاد أبو حطب)

كتب  ،يرسالة الخميج العرب عمى البيئة السعودية. يالإنجاز الدراس دافعية قياس (.0332الحامد) محمد
 .032، 02 ،22 لدول الخميج، يالعرب ةالترين

طارات الوسطى الإلدى  للئنجازقتو بالدافعية لبغتراب الوظيفي وعالإالشعور ب(. 8101)منصور بن زاىي 
رسالة ماجستير غير  .ائريز المحروقات دراسة ميدانية بشركة سوناطراك بالجنوب الجلقطاع 
 .الجزائر.جامعة منتوري .جتماعيةالإنسانية والعموم الإكمية العموم  .منشورة

 دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع. :عمان .تربية المتميزين والموىوبين (.0332ناديا ىايل السرور )
 دافعية الانجاز دراسة مقارنة في التحصيل الدراسي في الصف الأول الثانوى.(. ۹۱۱۱نبيل محمد النحل )

 مكتبة الأنجمو المصرية. :الجزء الثاني، القاىرة
فراج، وعبد الحميم محمود، وصفية  محمد فرغمي)ترجمة:  اختبار رسم الرجل(. 8112ىاريس د. ب )

 محمدي(.
الموىبة لدى ذوي صعوبات القراءة والكتابة في تمميذ الصف الرابع بالمرحمة  .(8112) محمود ىند محمد
 . رسالة ماجستير غير منشورة . جامعة قناة السويس.بتدائيةلاا
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