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 دور شبكات التواصل الاجتماعي في تدعيم التربية النقدية لدى طلاب كمية التربية        
 دراسة ميدانية

 د/ محمد السيد محمد إسماعيل العزازي

 أصول التربيةمدرس 

 جامعة سوهاج -كلية التربية

 
 ممخص الدراسة

ىدفت الدراسة إلى الوقوؼ عمى ماىية التربية النقدية وأىـ أبعادىا المعرفية والميارية 
الوجدانيةػ، والتعرؼ عمى أبرز ملبمح الاتجاه النقدى في التربية المعاصرة، ورصد أىـ و 

معوقات التربية النقدية لدى طلبب كمية التربية، وتحديد أىـ دوافع استخداـ شبكات التواصؿ 
الاجتماعى مف قبؿ طلبب الجامعة، وواقع دور مواقع التواصؿ الاجتماعى في تدعيـ التربية 

ووضع تصور مقترح لتنمية التربية النقدية لدى طلبب كمية التربية مف خلبؿ مواقع النقدية، 
 التواصؿ الاجتماعى.

طالبا  ٙٙٚكمية التربية بجامعة سوىاج، حيث بمغ قواميا  وتكونت عينة الدراسة مف طلبب   
لطلبب طالبة بينما بمغ عدد ا ٜٚ٘وطالبة مف الفرؽ الأربعة ، فقد بمغ عدد الطالبات الإناث 

طالبا بينما بمغ عدد  ٔٔ٘طالبا، كما بمغ عدد الطلبب ذوى التخصص العممى  ٜٙٔالذكور 
طالبا، وقد تـ تطبيؽ أداة الدراسة إلكترونيا عبر منصات ٕ٘٘الطلبب ذوى التخصص الأدبى 

وذلؾ  google driveالفايسبوؾ والواتس آب مف خلبؿ تصميـ استبانة إلكترونية عبر موقع 
 ـ. ٕٕٔٓير يناير حتى أوؿ فبراير لعاـ في منتصؼ ش

وأشارت النتائج إلى إيجابية دور شبكات التواصؿ الاجتماعى في تدعيـ التربية النقدية لدى 
عينة الدراسة في أبعادىا الثلبثة المعرفية والميارية والوجدانية، كما كشفت النتائج أنو لا توجد 

أدبى( -الإناث(،)عممى  –لدراسة )الذكور فروؽ ذات دلالة إحصائيًا بيف استجابات عينة ا
حوؿ محور واقع دور شبكات التواصؿ الاجتماعى في تدعيـ البعديف المعرفى والميارى 

الإناث(،)  –لمتربية النقدية. كما توجد فروؽ ذات دلالة بيف استجابات عينة الدراسة )الذكور 
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في تدعيـ البعد الوجدانى  أدبى( حوؿ محور واقع دور شبكات التواصؿ الاجتماعى –)عممي 
 لمتربية النقدية لصالح الذكور والشعب العممية.

 شبكات التواصؿ الاجتماعى –الكممات المفتاحية : التربية النقدية 
 

The role of social networks in supporting critical education among   

students of the  Faculty of Education 

A Field Study 

Abstract 

The study aimed to define the  critical education and its most important 

cognitive, skill and emotional dimensions, to identify the most 

prominent features of the critical trend in contemporary education, to 

monitor the most important obstacles to critical education among 

students of the College of Education, to identify the most important 

motives for the use of social networks by university students, and to the 

reality of the role of communication sites. Social support for critical 

education, and a proposed conception for developing critical education 

among students of the College of Education through social networking sites. 

   The study subjects included students of the College of Education at 

Sohag University, their number was 766 students from the fourth 

college years , the number of female students was 597 students while 

the number of male students was 169 students, and the number of 

students with scientific specialization was 511 students, while the 

number of students with specialization reached Al-Literary has 255 

students, and the study tool was administrated  electronically via the 

Facebook and WhatsApp platforms, by designing an electronic questionnaire 

via the Google Drive website in mid-January to the first of February of 2021 AD. 

The results indicated the positive role of social media in supporting 

critical education among the study subjects in its three dimensions, 

cognitive, skill and sentimental. The results also revealed that there are 

no statistically significant differences between the responses of the 

study sample (males - females), (scientific - literary) on the axis of 

reality. The role of social networks in strengthening the knowledge and 

skills dimensions of critical education. There are also significant 

differences between the responses of the study sample (male - female), 
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((scientific - literary) on the axis of reality of the role of social 

networks in strengthening the emotional dimension of critical 

education for the benefit of males and the scientific people. 

key words Critical education - social networks 

 
 مقدمة:

ظمت التربية العربية لفترات طويمة تييمف عمييا الأساليب التقميدية والرواسب الفكرية، إذ 
كاف المممح الأىـ ليا تقديس السمع والطاعة وتكريس الخضوع والعيش في جمباب الكبار. لذا 

ص المحبب لكثير مف الكيانات أضحى الشخص الممتثؿ الذي لا يعارض ولا يناقش ىو الشخ
المجتمعية سواء كانت الأسرة أو المؤسسات التعميمية، وبات الطالب المثالي ىو ذلؾ الشخص 

 الذي يتفرغ لدراستو ويتقبؿ واقعو داخميا وينصاع لبنيتيا اليرمية.
 وعمى الرغـ أنو استقر في كتابات التربوييف أف التربية أداة لمتقدـ والتنمية، فإف ذلؾ لا
يتعارض مع كونيا قد تكوف أداة للبستبداد والتسمط وتكريس التفاوت الطبقي وتقديس 
عادة انتاج النمط الثقافي والاجتماعي  النصوص والشخوص وتجريد العقؿ مف وظائفو وا 
السائد، والعمؿ عمى التكيؼ والاندماج ضمف البنى الاجتماعية القائمة " فالمجتمع إذا كانت 

لأبنية الأبوية التي تخنؽ التعدد والتنوع وترفض التعبير والتغيير وتحتكر تسوده العلبقات وا
الفكر والفعؿ وتنكر حؽ الرعايا في المشاركة والتعبير والفعؿ والمبادرة سينتج أفرادًا سمبييف 
وانسحابيف وأنانييف لا يشغميـ سوي التكيؼ اليروبي مع ىذا المجتمع الذي ينكر وجودىـ") 

 .ٔ(ٕٕ،ص. ٕٛٓٓقاسـ، 
كما ظمت البيئة الجامعية لفترات تتمركز حوؿ أساليب تحوؿ دوف بناء الشخصية الناقدة  

وتكرس لثقافة الذاكرة والامتثاؿ، فاستراتيجيات التدريس في غالبيتيا تقتصر عمى أسموب 
المحاضرة الذي لا يسمح بالتفاعؿ وطرح الآراء المتباينة، ونظـ التقويـ لا تخرج عف قياس 

                                                           

1
 American Psychological Association (APA)تم التوثيق وفقًا لدليل التوثيق )الإصدار السابع( الصادر عن:  

http://www.apa.org/
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طلبب عمى استدعاء المعمومات دوف عناية بقياس ميارات التفكير الناقد والإبداعي، قدرة ال
 كما يظؿ الكتاب الجامعي يمثؿ الآلية الوحيدة لدى كثيريف لمحصوؿ عمى المعرفة.

ولذا، لـ تعد التربية بأشكاليا وأنماطيا التقميدية مييأة لاستيعاب المستحدثات والثورات 
ي والتغيرات المجتمعية التي انتابت العالـ وغيرت مف مفاىيمو وفمسفتو المعرفية والتحوؿ الرقم

فأضحى الحديث عف تربية نقدية تعمى مف شأف الاستقلبلية والمبادأة والتحرر مف أسر القيود 
علبء شأف العقؿ والنقد عمى حساب النقؿ والتقميد مطمبا ميما لمتكيؼ مع ىذه المتغيرات،  وا 

 رتكزة عمى التفكير الناقد يعد مف أىـ أىداؼ التربية المعاصرة.فبناء مؤسسات مجتمعية م
وقد نادى عدد مف الباحثيف بوجوب توجيو التربية والتعميـ لتنمية القدرات النقدية كمفيوـ 
جديد لممعرفة والتعمـ، كما أف التربية النقدية تعد أداة ميمة تمكف الطلبب مف مواجية إفرازات 

(، ٓ٘ٔ، ٕٛٓٓة اليائمة التي يحمميا القرف الحادي والعشروف )الباتع،الثورة المعرفية والتقني
فالطلبب الذيف يفكروف تفكيرا نقديا كانوا أكثر كفاءة في المشاركة السياسية والاجتماعية 

 (.ٖٙٗ، ص. ٕ٘ٔٓولدييـ القدرة عمى إعادة تشكيؿ الحياة )صبحي، وفؤاد، ويوسؼ، 
ف مقومات المواطنة الفاعمة لا سيما في عصر اتسعت وتعد التربية النقدية مقومًا ميمًا م

فيو المعمومات وانتشرت فيو وسائؿ الإعلبـ وشاعت فيو الدعايات والإشاعات، مما يحتـ عمى 
الفرد أف يكوف قادرًا عمى الحكـ عمى مصداقية المعمومات وتصنيفيا ومواجية المشكلبت 

(.كما ٖٛٔ،ص. ٕٗٔٓية وتجرد)الجبيؿ، الحياتية التي تواجيو في المواقؼ الحياتية بعقلبن
تساعد التربية النقدية عمى استخداـ النقد العممي وعدـ الانقياد للآراء التواترية والتمسؾ 
بالمعاني الموضوعية وعدـ الانقياد لممعاني العاطفية، كما تقمؿ التعصب لفكرة معينة أو قضية 

 (.٘٘،ص. ٖٜٜٔمعينة أو رأى شائع)عثماف، 
التربية النقدية ضرورة حياتية ومطمبًا تربويًا، إذ بيا ومف خلبليا تتشكؿ ولذا، أضحت 

خضاع  لدي الفرد معرفة ووعى يرتكزاف عمى العقلبنية والموضوعية والتجرد واتباع الدليؿ وا 
العاطفة لمعقؿ، ويستطيع الفرد التمييز بيف الحقائؽ والأباطيؿ، مما يقود إلى فكر متجدد وبيئة 

نشطة، مع التأكيد عمى أف "لا فكر جديد بلب حرية تفكير وتعبير، ولا حرية معرفية وفكرية 
تفكير وتعبير في ظؿ قيود تسمب حؽ الاختلبؼ مع الفكر السائد أو المسيطر، فالفكر لا ينشأ 
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في فراغ، ونقد الفكر ومخالفتو ضرورة حياة، ولا يُكتب لمفكر البقاء والاستمرار إف لـ يُعارضو 
قد الفكر ومف نقد النقد ومف تبادؿ الأفكار في اليجوـ والدفاع تتجدد الحياة فكر آخر، ومف ن

(. بؿ ٚٔٔ،ص. ٖٕٓٓالفكرية وتتطور، وتتولد الأفكار وتنشأ التكوينات العقمية" )الخميسي، 
يذىب البعض إلى أف التربية النقدية تسيـ بدور ميـ في تعزيز التعميـ متعدد الثقافات وحماية 

 تحيز ضد عرؽ أو جنس أو طبقة مف أجؿ تمكيف الأفراد وتعزيز الديمقراطيةالتنوع وعدـ ال
(Thomson-Bunn,2014).  

وتزداد قيمة وأىمية التربية النقدية لدى فئة طلبب الجامعة بعامة وطلبب كميات  
التربية بخاصة في ظؿ ما وفرتو الثورة الرقمية والإنترنت مف معمومات ومعارؼ وأفكار كسرت 

اجز وحررت الأفراد مف براثف الخوؼ نحو فضاء أكثر اتساعًا لمتوعية والاستقلبلية بيا الحو 
 والتعبير عف الرأي.

وتعد شبكات التواصؿ الاجتماعي  مف أبرز أدوات الثورة الرقمية، فقد حظيت شبكات 
التواصؿ الاجتماعي بانتشار واسع عمى الصعيد العالمي، ولـ يعد استخداميا قاصرا عمى فئة 

ية بعينيا إذ يرتادىا كافة الأعمار مف مختمؼ الثقافات وباتت تشكؿ التوجيات الفكرية عمر 
والثقافية لمستخدمييا إضافة لكونيا أحد أىـ مشكلبت الرأي العاـ والتحكـ في دينامية 
الجماعات وتوجيو سموؾ أفرادىا في كافة القضايا ومصدرًا لمحصوؿ عمى المعمومات، 

يزة لمدولة العصرية وساحة لطرح الآراء دوف قيود وأداة في تشكيؿ وأضحت مف الظواىر المم
الاتجاىات وحؿ المشكلبت وتنمية الميارات الحياتية. كما برزت أىمية شبكات التواصؿ 
الاجتماعي حينما تجاوزت فكرة الرقيب الفكري والسياسي وأضحت المنصة الإعلبمية الأكثر 

 تأثيرًا وتحديدًا لاتجاىات الجميور.
 We are و  Hootsuiteالصادر عف  ٕٕٓٓلعاـ  التقرير السنوي عمى ضوءو 
Social مميار  ٗ٘.ٗفقد بمغ الأشخاص الذيف يستخدموف الإنترنت حوؿ العالـ ما يقارب مف

مميوف مستخدـ جديد  ٜٕٛ% أي ما يقارب  ٚـ، وبزيادة قدرىا ٕٕٓٓمستخدـ في يناير 
مستخدمي شبكات التواصؿ الاجتماعي حوؿ  ـ، كما بمغ عددٜٕٔٓمقارنة عف شير يناير 
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مميوف  ٕٖٔ% أي ٜمميار مستخدـ وبزيادة قدرىا  ٛ.ٖما يقارب مف  ٕٕٓٓالعالـ في يناير 
 (Kemp,2020a)ـ ٜٕٔٓمستخدـ جديد مقارنة بشير يناير لعاـ 

ـ ما يقارب ٕٕٓٓ/ ٜٕٔٓكما بمغ عدد مستخدمي شبكة الإنترنت في مصر عاـ   
(، كما بمغ عدد ٕٕٓٓخدـ )وزارة الاتصالات وتكنولوجيا المعمومات،مميوف مست ٘.ٛٗمف 

مميوف  ٕٗما يقارب مف  ٕٕٓٓمستخدمي مواقع التواصؿ الاجتماعي في مصر في يناير 
 .(Kemp,2020b)مستخدـ 

ويعد طلبب الجامعة ىـ الفئة الأكثر استخداما لمواقع التواصؿ الاجتماعي وذلؾ 
دثات التكنولوجية ومتطمبات سوؽ العمؿ والتحوؿ الرقمي وقدرتيـ لكونيـ الأكثر مواكبة لممستح

عمى استيعاب التطورات التكنولوجية إضافة الى الرغبة العالية في توظيؼ التكنولوجيا في 
إلى  ٛٔالاتصاؿ، إذ يبمغ عدد مستخدمي شبكات التواصؿ الاجتماعي مف الفئة العمرية مف 

 (Kemp,2020a) .لمستخدميف% مف جممة ا ٛٔعامًا ما يقارب مف  ٕٗ
وتعكس ىذه الأرقاـ أىمية ودور شبكات التواصؿ الاجتماعي في تشكيؿ معارؼ 
بداء وجيات  واتجاىات وأيديولوجيات كثير مف مستخدمييا، فقد أتاحت للؤفراد نشر أفكارىـ وا 

الأفراد نظرىـ فيما يكتبو الآخروف بحرية تامة ودوف قيود، كما أدت إلى زيادة ىامش الحرية. "ف
الذيف يشاركوف في النقاشات السياسية يشعروف بدرجة كبيرة مف الارتياح عندما تكوف تمؾ 
النقاشات عبر مواقع التواصؿ الاجتماعي عف أي أشكاؿ نقاشية أخرى") حساـ 

(  وقد أسيمت شبكات التواصؿ الاجتماعي في تنمية القدرة عمى ٖٛٓ،ص. ٕٙٔٓالديف،
لبقة طردية بيف التعامؿ مع محتوى وسائط التواصؿ الاجتماعي التفكير الناقد، إذ توجد ع

(، كما أف ىناؾ ارتباطات قوية ٕٚٔٓوالقدرة عمى التفكير الناقد)محمد، وفضؿ السيد، 
يجابية بيف استخداـ وسائؿ التواصؿ الاجتماعي وبيف التسامح السياسي ودعـ العمؿ  وا 

 .(Salzman,2019)السياسي ودعـ الديمقراطية
ات ينظر إلى شبكات التواصؿ الاجتماعي عمى أنيا أداة يمكف أف تسيـ بفعالية لقد ب

في إعلبء قيـ المعرفة والنقد والمراجعة وحوار الذات، وىي القيـ التي ينطمؽ منيا أي مشروع 
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تنموي، وبناء عمى ذلؾ تأتى ىذه الدراسة محاولة الربط بيف شبكات التواصؿ الاجتماعي 
 ب الجامعة. والتربية النقدية لطلب

 
 
 

 مشكمة الدراسة:
عمى الرغـ مف أف الأفراد يولدوف أحرارًا، فإف التربوييف يؤكدوف أف ىذه الحرية يتعمميا 
ىؤلاء الأفراد ويكتسبوف المسئولية نحوىا، إذ إف ىذه الحرية تعد البيئة الحاضنة لمتربية النقدية، 

 ة تربية القير والخوؼ ىي الأرجح.وحينما تغيب أو تتلبشى أو تتقيقر فإف احتمالية ىيمن
وحينما يكوف المناخ السائد في الأسرة سمطويًا يقوـ عمى العلبقات اليرمية العمودية، 

الحاكـ بالحؽ في صنع القرار، حتى فيما يتعمؽ بأخص  -حيث ينفرد الأب/ العائؿ
اوف خصوصيات الأطفاؿ والشباب، وحيث ينعدـ التفاوض والحؿ الجماعي لممشكلبت والتع

في صنع القرار، وتنكر الحرية والاستقلبلية عملًب وقولًا، لا نتوقع إلا أف تقتؿ روح النقد 
والإبداع، والمبادرة في نفوس الناشئة؛ مما يحيميـ بعد ذلؾ مواطنيف سمبييف انسحابيف يفتقدوف 

 (.ٛٔٔ، ص. ٕٛٓٓالإحساس بالفاعمية والمسئولية )قاسـ، 
إلى أف المؤسسات التربوية التقميدية ما زالت قاصرة وقد أشارت عديد مف الدراسات 

في بناء وتكويف الشخصية الناقدة، إذ تعد الأبوية مف أىـ السمات المميزة لمتربية العربية، 
والتي تشير إلى فرض الكبار كثيرًا مف الوصايا عمى أبنائيـ، إضافة إلى التنشئة المتسمطة، 

 ذعاف والتبعية.التي تسيـ في بناء شخصيات تميؿ إلى الإ
فقد أشارت إحدى الكتابات إلى أف "الثقافة العربية قد تجمدت وتحجرت عمى أساس 
مف الثوابت العقائدية والتاريخية والاجتماعية، وأصبحت تصادر كؿ نقد وتقؼ ضد كؿ ناقد، 
وتجيض كؿ تطور، وتخوّف كؿ فكر، وتقير كؿ عقؿ عف ممارسة فاعميتو النقدية، وىو ما 

ي أف تظؿ الثقافة العربية بلب مستقبؿ إذا لـ تتجاوز ذاتيا بفعؿ النقد")خميفة، سيؤدى إل
(. فالنظـ التربوية في المجتمعات العربية تسعى إلى الضبط الاجتماعي ٙٔٔ،ص. ٕٕٓٓ
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والمحافظة عمى الأوضاع الثقافية والاجتماعية القائمة والانصياع لبنيتيا اليرمية بدلًا مف زرع 
 دع البناء.روح التمرد المب

( أف التربية العربية ماضية حتى اليوـ في إنتاج عناصر ٖٕٔٓوأكدت دراسة وطفة )
الجمود وتكريس العقمية التقميدية بما تنطوي عميو ىذه العقمية مف قيـ التسمط والجمود والتواكؿ 

ربية وتغييب العقؿ في مختمؼ مياديف الإنسانية، كما تؤكد الدراسة أف المؤسسات التربوية الع
تـ توظيفيا أيدولوجيا، إذ ما زالت تؤدى دورًا طبقيًا يعزز اتجاىات التسمط والإكراه بصورة 
عامة فيي تعمؿ بصورة واعية شعورية أو لا شعورية عمى تعزيز قيـ التسمط والتمايز والإكراه 

 والتمييز وتعطؿ الاتجاىات العمؿ الحر والابداع والتكامؿ في شخصيتو الإنسانية.
عددت الدراسات التي تشير إلى ضعؼ التربية النقدية لدى طلبب المؤسسات وقد ت

أف الطلبب  (Breunig, 2006)التعميمية سواء المدارس أو الجامعات، فقد أوضحت دراسة 
يقاوموف التربية النقدية داخؿ الفصوؿ الدراسية، ويتضح ذلؾ مف عزوفيـ عف التشارؾ 

يكونوا متمقيف لممعرفة عف تحمميـ المسئولية في المعرفي داخؿ الفصوؿ، فيـ يفضموف أف 
المشاركة والإعداد، كما لا يفضموف مناقشة موضوعات المناىج الدراسية فيـ يفضموف المعمـ 
الذى يخبرىـ ماذا يفعموف وماذا تعنى الأشياء، كما يخشوف مف المخاطر التي قد تترتب عف 

و لفقدانيـ الثقة أو لشعورىـ بالتيميش الحديث بصراحة داخؿ قاعات الدرس لكونيـ خجوليف أ
 إف فعموا ذلؾ.

وقد نبيت الخطط الاستراتيجية المتتابعة لمتعميـ قبؿ الجامعي إلى عدد مف السمبيات 
التي تقؼ حجر عثرة أماـ تربية ووعى نقدى لمطلبب عبر مراحؿ التعميـ المختمفة، إذ أشارت 

ـ إلى أف ٕٕٔٓ_ ٕٚٓٓؿ الجامعي الخطة الاستراتيجية القومية لإصلبح التعميـ قب
المؤسسات التعميمية مازالت تركز عمى بعض الأساليب التي تكرس الإذعاف والطاعة السمبية 

(، كما ٜٗ،ص. ٕٚٓٓوظاىرة ىيمنة ثقافة الصمت في المجتمع)وزارة التربية والتعميـ، 
كونات ـ أف أحد أىـ مٖٕٓٓ_ٕٗٔٓأوضحت الخطة الاستراتيجية لمتعميـ قبؿ الجامعي 

المنظومة التعميمية المتمثمة في المناىج التعميمية تعانى مف الجمود عف مسايرة الاتجاىات 
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الحديثة؛ حيث لا تتيح لمطالب فرصًا كافية للببتكار والإبداع والتفكير الناقد أو تبنى القدرة 
 (.ٜٖ،ص. ٕٗٔٓعمى المبادرة الفردية)وزارة التربية والتعميـ، 

( أنو لا تتوافر بيئة مناسبة في المؤسسات ٕٔٔٓالحكيـ) كما أكدت دراسة عبد
التعميمية لتنمية التفكير النقدي والقدرة عمي النقد، ويرجع ذلؾ لأسباب عدة منيا: التعميـ 
بالتمقيف، والتضميؿ الإعلبمي ذو الطابع السمبي، والقيود المفروضة عمي حرية التعبير، الأمر 

رح التساؤلات، والحكـ عمي المواقؼ والآراء، وعمي الذى ترتب عميو ضعؼ القدرة عمي ط
تناوؿ القضايا الخلبفية التي تعد مف أىـ قدرات التفكير النقدي، بالإضافة إلي محدودية إتاحة 
المجاؿ أماـ المتعمميف لمحوار والمناقشة والنقد، إضافة إلى غمبة العاطفة عمى التفكير وسيادة 

ي عممية بحث الأسباب وسيطرة النزعة التعصبية المنطؽ الأسطوري وسيطرة الخرافة ف
 والتبريرية الميكافيمية.

( بضرورة تبنى فمسفة تربوية نقدية في تربية الأجياؿ ٕٕٔٓوأوصت دراسة ىيبة )
العربية في المؤسسات التعميمية تعمؿ بدورىا عمى تنمية ممكة النقد عند الطلبب، فالقراءة 

( أف ثمة ٖٕٔٓكؿ نقدي، كما أوضحت دراسة الصغير )والتفكير والإصغاء ينبغي أف تتـ بش
أعراضًا سمبية ظيرت عمى الشخصية المصرية تمثمت في شيوع الفردية والسطحية في التفكير 
وضعؼ الرغبة في العمؿ والإنتاج، والجمود في التفكير والسموؾ وانتشار مشاعر اللبمبالاة 

 خلبؿ الحس العممي والتفكير النقدي. وعدـ تحمؿ المسئولية والعجز في التصدي لمواقع مف
( إلى ضعؼ دور المؤسسات التربوية في القياـ بدورىا ٕٚٔٓوأشارت دراسة قاسـ )

عمى النحو المطموب في نشر وتنمية ثقافة النقد لدى طلبب الجامعة، إضافة إلى وجود عدد 
شيخ وآخريف مف المعوقات التي تحوؿ دوف نشرىا وتنميتيا لدى الطلبب، وأوضحت دراسة ال

( أف ثمة ضعفًا يعاني منو مجتمع المراىقيف عينة الدراسة في مصر في بعض ٜٕٔٓ)
ميارات النقد الإعلبمية المتمثمة في ميارة الوصوؿ لمرسائؿ الإعلبمية، وميارة تحميؿ الرسائؿ 

 الإعلبمية، وميارة نقد الرسائؿ الإعلبمية.
مبادئ التربية النقدية بمنظومة ( عمى تدنى تطبيؽ ٕٕٓٓكما أكدت دراسة شحاتة )

التعميـ قبؿ الجامعي بمصر، وكذلؾ تدنى وعى معممي التعميـ العاـ ووجود قصور في إدراكيـ 
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لمبادئ التربية النقدية، كما أوضحت الدراسة أف المعمميف لا يزالوف يمارسوف أساليب الضغط 
اـ العنؼ تحت شعار حفظ والسيطرة وفرض القيود ودفع الطلبب إلى الطاعة العمياء واستخد

 النظاـ والانضباط وفرض تعميمات وأوامر عمى الطلبب عمييـ اف يتكيفوا معيا.
( عف وجود قصور في ممارسات التربية ٕٕٓٓكما كشفت نتائج دراسة عبد الحميـ ) 

النقدية لدى طلبب المرحمة الثانوية تمثؿ في ضعؼ قبوؿ وجيات نظر الآخريف وضعؼ 
أماميـ وقمة البحث في الموضوعات الشائكة قبؿ مناقشة الآخريف فييا،  الاعتراؼ بالأخطاء

 وقمة الاىتماـ بتصحيح المنشورات الخاطئة عمى الإنترنت ومواقع التواصؿ الاجتماعي.
ونتيجة للبنتشار السريع والإقباؿ المتزايد عمى مواقع التواصؿ الاجتماعي باتت تسيـ 

الشخصيات، وقد شمؿ استخداـ مواقع التواصؿ بدور ممحوظ في توجيو الآراء وتشكيؿ 
الاجتماعي كؿ مناشط الحياة السياسية والاجتماعية والثقافية والتربوية، "بؿ تعد مواقع التواصؿ 

 (.ٔٙ، ص. ٕٚٔٓالاجتماعي أحد أىـ تجميات الإعلبـ الجديد")عبد العزيز، 
والطلبب  ( أف كلب مف أعضاء ىيئة التدريسٕٗٔٓفقد أوضحت دراسة إبراىيـ )

يستخدموف مواقع التواصؿ الاجتماعي لا سيما الفايس بوؾ في العممية التعميمية بدرجة كبيرة، 
( عف وجود علبقة ارتباطية موجبة ودالة ٕٚٔٓكما أسفرت نتائج دراسة حامد، ونحمة )

إحصائيًا بيف الوعي الأمني لدى المراىقيف ودور مواقع التواصؿ الاجتماعي في تعزيز الوعي 
( أف ىناؾ علبقة إيجابية ٕٚٔٓلأمني لدييـ. كما أوضحت دراسة سلبمة، والسيد، وجمعة )ا

بيف استخداـ طلبب الجامعة لشبكات التواصؿ الاجتماعي واكتسابيـ التفكير الإيجابي. كما 
أف ثمة فوائد متعددة لمواقع التواصؿ الاجتماعي عمى مختمؼ  Quinn (2018)أكدت دراسة 

ف ىذه الفوائد تمتد إلى ما ىو أبعد مف مجرد المشاركة الاجتماعية ومجالات فئات المجتمع، وأ
 الترفيو، إذ تشمؿ تنشيط الذاكرة والانتباه وسرعة المعالجة.

ويتضح مما سبؽ أف التربية النقدية في البيئة المصرية تجابو عديدا مف الإشكاليات 
ماعي دورًا إيجابيًا تجاه كثير مف لتحقيؽ أىدافيا ومرامييا، كما أف لمواقع التواصؿ الاجت

تتحدد مشكمة الدراسة في محاولة الإجابة عمى  مناشط الحياة السياسية والثقافية والتربوية، لذا،
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التساؤؿ الرئيس "ما دور مواقع التواصؿ الاجتماعي في تدعيـ التربية النقدية لدى طلبب كمية 
 لتساؤلات الفرعية، ىي:التربية"، وينبثؽ مف ىذا التساؤؿ الرئيس عدد مف ا

 :تساؤلات الدراسة
 حاولت الدراسة الإجابة عف التساؤلات التالية:

 ما ماىية التربية النقدية وأبعادىا ومعوقاتيا؟ .ٔ
 ما ملبمح الاتجاه النقدي في التربية المعاصرة؟  .ٕ
ما ماىية شبكات التواصؿ الاجتماعي وأنواعيا وخصائصيا ودوافع استخداميا مف قبؿ  .ٖ

 جامعة؟طلبب ال
ما واقع دور مواقع التواصؿ الاجتماعي في تدعيـ التربية النقدية لدى طلبب كمية التربية  .ٗ

 بسوىاج؟
ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات عينة الدراسة مف حيث الجنس، والنوع  .٘

 حوؿ واقع دور شبكات التواصؿ الاجتماعي في تدعيـ أبعاد التربية النقدية؟
لمقترح لتنمية التربية النقدية لدى طلبب كمية التربية مف خلبؿ مواقع التواصؿ ما التصور ا .ٙ

 الاجتماعي؟ 
 أهداف الدراسة:

 ىدفت الدراسة الحالية إلى ما يمي:
 الوقوؼ عمى ماىية التربية النقدية وأىـ أبعادىا المعرفية والميارية والوجدانية. .ٔ
 ية المعاصرة. التعرؼ عمى أبرز ملبمح الاتجاه النقدي في الترب .ٕ
 رصد أىـ معوقات التربية النقدية لدى طلبب كمية التربية. .ٖ
 تحديد أىـ دوافع ومعدلات استخداـ شبكات التواصؿ الاجتماعي مف قبؿ طلبب الجامعة. .ٗ
 الوقوؼ عمى واقع دور مواقع التواصؿ الاجتماعي في تدعيـ التربية النقدية. .٘
لدى طلبب كمية التربية مف خلبؿ مواقع  رصد التصور المقترح لتنمية التربية النقدية .ٙ

 التواصؿ الاجتماعي.
 أهمية الدراسة:
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 ترجع أىمية الدراسة الحالية إلى ما يمي:
تكتسب ىذه الدراسة أىميتيا وقيمتيا مف طبيعة الموضوع الذي تعالجو، فدراسة التربية  .ٔ

اجية الشائعات النقدية لدى شريحة ميمة مف شرائح المجتمع أضحى مطمبًا ميمًا كآلية لمو 
والتفكير الخرافي والتخندؽ حوؿ أيدولوجيات ضيقة ذات رؤية أحادية والانطلبؽ إلى عالـ 
أرحب مف الاستقلبلية وتحمؿ المسئولية والقدرة عمى اتخاذ القرار والتحرر مف الاستعباد 

 والاستبداد.
ودعميا  تزداد أىمية الدراسة حينما تتصدى لقضية حيوية محاولة تقصى انعكاساتيا  .ٕ

لمتربية النقدية، والتي تمثؿ أحد أىـ تجميات الإعلبـ الجديد متمثمة في مواقع التواصؿ 
الاجتماعي التي ازداد انتشارىا عبر العالـ بصورة واسعة إذ أتاحت لمجميور المشاركة في 
صناعة المحتوى الإعلبمي ونشره وتبادلو مع الآخريف وتوجيو الرأي العاـ نحو قضايا 

  بعينيا.
تأتى ىذه الدراسة متماشية مع توصيات عدد مف الدراسات العممية ورؤى بعض الجامعات  .ٖ

المصرية وكذلؾ توجيات القيادة السياسية التي أكدت في كثير مف المحافؿ ضرورة العناية 
 بالوعي النقدي مف أجؿ مواجية حروب الجيؿ الرابع.

لساعية إلى بناء إنساف مصري تتلبقى ىذه الدراسة مع اىتمامات الجامعات المصرية ا .ٗ
جديد لتحقيؽ التنوير والتنمية وتأسيس دولة مدنية حديثة، والذي عبرت عنو وثيقة جامعة 
القاىرة لمتنوير التي أكدت عمى أف النظرة العقلبنية المستقبمية وتأسيس تيار عقلبني 

 يمارس التفكير النقدي ويقاوـ الرجعية أسس حاكمة لمسيرة الجامعة.
أىمية الدراسة مف أىمية معممى المستقبؿ في قدرتيـ عمى تنمية الفكر النقدى تزداد  .٘

لتلبميذىـ، وأف إتقاف ميارات التفكير النقدى لدييـ يثرى شخصية المتعمميف في المؤسسات 
 التعميمية.

يمكف أف تفيد ىذه الدراسة أعضاء المجتمع الجامعي مف خلبؿ تقديـ رؤية يمكف أف تسيـ  .ٙ
 بية النقدية لدى طلبب كميات التربية بوجو خاص والجامعة بوجو عاـ.في تدعيـ التر 
 منهج الدراسة: 
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ترتكز الدراسة الحالية عمى المنيج الوصفي لمناسبتو ليا، حيث ييتـ ىذا المنيج 
بوصؼ الظاىرة المراد دراستيا وتحميؿ وتحديد العلبقات التى توجد بيف متغيرات الدراسة، كما 

سات الشائعة، والتعرؼ عمى المعتقدات والاتجاىات عند كؿ مف عينة ييتـ بتحديد الممار 
 الدراسة، وتمثؿ استخداـ المنيج الوصفي في ىذه الدراسة في: 

  دراسة تحميمية حوؿ ماىية التربية النقدية وأىـ أبعادىا والاتجاه النقدي في التربية وأبرز
 معوقاتيا. 

 اعي وأنواعيا ومعدلات ودوافع استخداميادراسة تحميمية لماىية شبكات التواصؿ الاجتم. 
  إعداد أداة بحثية يتـ مف خلبليا الوقوؼ عمى واقع دور مواقع التواصؿ الاجتماعي في

جراء التحميؿ الإحصائي لنتائج تطبيؽ ىذه  تدعيـ التربية النقدية لدى طلبب كمية التربية، وا 
 الأداة، وتفسير ىذه النتائج. 

 الأدبيات والدراسة الميدانية تـ وضع تصور مقترح مف أجؿ  في ضوء ما أسفر عنو تحميؿ
 .تفعيؿ دور مواقع التواصؿ في تدعيـ التربية النقدية لدى طلبب كمية التربية

 عينة الدراسة وحدودها:
  ٙٙٚكمية التربية بجامعة سوىاج ، بمغ قواميا  طبقت الدراسة عمي عينة مف طلبب

د روعي في اختيار العينة تنوع الفرؽ والجنس والتخصص، طالبًا وطالبة مف الفرؽ الأربعة، وق
إذ استيدفت الدراسة الوقوؼ عمى الفروؽ بيف الجنسيف والتخصص )عممي/أدبى( في تأثير 

طالبة  ٜٚ٘شبكات التواصؿ الاجتماعي عمى التربية النقدية، فقد بمغ عدد الطالبات الإناث 
بمغ عدد الطلبب ذوى التخصص العممي طالبًا، كما  ٜٙٔبينما بمغ عدد الطلبب الذكور 

طالبًا، وقد تـ تطبيؽ أداة ٕ٘٘طالبا بينما بمغ عدد الطلبب ذوى التخصص الأدبي  ٔٔ٘
الدراسة إلكترونيًا عبر منصات الفايسبوؾ والواتس آب مف خلبؿ تصميـ استبانة إلكترونية 

 ـ. ٕٕٔٓاـ وذلؾ في منتصؼ شير يناير حتى أوؿ فبراير لع google driveعبر موقع 
 أداة الدراسة:
استخدـ الباحث في ىذه الدراسة صحيفة الاستبانة، وقد تـ تصميميا وتقنينيا مف    

خلبؿ عرضيا عمى مجموعة مف المحكميف بكمية التربية بجامعة سوىاج وحساب صدقيا 
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مى وثباتيا ثـ تطبيقيا إلكترونيًا عمى عينة مف طلبب كمية التربية بسوىاج مف أجؿ الوقوؼ ع
( في تدعيـ أبعاد Facebook–Twitter-Instagramواقع دور مواقع التواصؿ الاجتماعي )

 التربية النقدية لدييـ.
 مصطمحات الدراسة:

التربية النقدية: تشير إلى مجموعة العمميات التي يكتسب الفرد مف خلبليا المعارؼ -ٔ
الأحكاـ عمى الأفكار  والميارات والاتجاىات الإيجابية والقيـ التي تمكنو مف إصدار

خضاعيا لمتحميؿ والفحص والتصنيؼ لمعرفة مدى ملبءمتيا  والمعمومات والمواقؼ وا 
والتميز بيف الأفكار السميمة والخطأ. وقدرتو عمى اتخاذ القرارات المناسبة والاستقلبلية 

 وتوجيو النقد لذاتو وللآخريف وفؽ معايير موضوعية.
ؼ في الدراسة الحالية بأنيا منظومة مف الشبكات مواقع التواصؿ الاجتماعي: تعر -ٕ

والتطبيقات الالكترونية التفاعمية التي تعتمد عمى نظـ الجيؿ الثاني مف شبكة الانترنت 
web 2    تتيح لروادىا إنشاء مواقع وصفحات خاصة بيـ ويمكف مف خلبليا إنشاء

 مجتمعات افتراضية بيدؼ تحقيؽ التواصؿ والتفاعؿ بيف مرتادييا.
 خطة السير في الدراسة: 

 سارت الدراسة وفقًا لمخطوات الآتية:
الإطار العاـ لمدراسة، حيث تـ عرض مشكمة الدراسة وأىميتيا وأىدافيا وحدودىا  .ٔ

 ومصطمحاتيا وخطة السير فييا.
إعداد إطار نظري لمدراسة، وقد جاء مكونا مف محوريف أساسيف، اشتمؿ المحور الأوؿ  .ٕ

نقدية وأىـ أبعادىا وأىميتيا وأبرز معوقاتيا وأىـ ملبمح الاتجاه النقدي عمى ماىية التربية ال
في التربية المعاصرة، وتضمف المحور الثاني ماىية شبكات التواصؿ الاجتماعي وأىـ 
أنواعيا ومعدلات استخداميا عالميا ومصريا، وأبرز الدوافع والإشباعات التي تتحقؽ لدى 

 قدية.مرتادييا وعلبقتيا بالتربية الن
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إجراءات الدراسة الميدانية: وفي ىذا الجزء تـ تناوؿ أىداؼ الدراسة الميدانية وأدواتيا  .ٖ
وتقنيف الأدوات وتطبيقيا وعينة الدراسة وأسموب اختيارىا والمعالجة الإحصائية والتحميؿ 

 الإحصائي لنتائج الدراسة.
لتواصؿ الاجتماعي في تدعيـ نتائج الدراسة الميدانية: وجاء بيذه النتائج واقع دور مواقع ا .ٗ

 التربية النقدية لدى طلبب الجامعة.
اختتمػت الدراسػػة بتصػػور مقتػرح يمكػػف أف يفيػػد فػػي تطػوير دور مواقػػع التواصػػؿ الاجتمػػاعي  .٘

 في تدعيـ التربية النقدية في المؤسسات التعميمية.  
 

 الإطار النظري لمدارسة:
 أولا: ماىية التربية النقدية وأىـ أبعادىا.

بنػػاء الإنسػػاف المفكػػر جػػوىر عمميػػة التربيػػة وسػػبيميا نحػػو تحقيػػؽ التقػػدـ والتطػػور  يعػػد  
وبنػػػاء الجػػػدارات فػػػي العمػػػؿ والحيػػػاة، وأىػػػـ الحمػػػوؿ الناجعػػػة لمجابيػػػة المشػػػكلبت التػػػي تحػػػدؽ 
بػػػالأفراد والمجتمعػػػات، إذ بػػػات جميًػػػا أف التربيػػػة التػػػي تسػػػمب الفػػػرد قدرتػػػو عمػػػى التفكيػػػر والنقػػػد 

حمؿ المسئولية تحمػؿ فػي طياتيػا تػدميرًا لػو ولمجتمعػو، كمػا تخمػؽ كيانًػا ميمشػا والاستقلبلية وت
وىشَّػػػا تتجاذبػػػو التيػػػارات والأفكػػػار ويميػػػؿ إلػػػى التقميػػػد والامتثػػػاؿ والإذعػػػاف والمحاكػػػاة والتكيػػػؼ 
السػػمبى مػػف ناحيػػة، كمػػا قػػد يفقػػد الفػػرد حسػػو الإدراكػػي لممسػػئولية؛ بسػػبب قمػػة نضػػوجو، وسػػوء 

الأمور مػف ناحيػة أخػرى، لػذا تمثػؿ التربيػة النقديػة الحاضػنة التػي ينشػط فييػا قدرتو عمى إدراؾ 
 العقؿ الإنساني وصماـ الأماف الذى يحميو مف الانزلاؽ نحو الظلبمية واللبعقلبنية.

وعمى الرغـ مف تناثر المصطمح في بعض المقالات فإف الممحظ الأىـ أف ثمة تداخلب 
قديػػػة والنظريػػػة النقديػػػة والحركػػػة النقديػػػة والتفكيػػػر الناقػػػد واضػػػحا بينػػػو وبػػػيف كػػػؿ مػػػف الفمسػػػفة الن

والثقافة النقدية، فيرى سعيد إسماعيؿ عمػى أف التربيػة النقديػة مػذىب تربػوي يقػوـ عمػى النظريػة 
( بينما يرى البعض أنيا توجو فمسفي يعتمد عمػى النظريػات ٗٛ٘، ص. ٕٙٓٓالنقدية )عمى، 

قػػػػػػد السػػػػػػياقات التاريخيػػػػػػة والسياسػػػػػػية والاجتماعيػػػػػػة الاجتماعيػػػػػػة النقديػػػػػػة التػػػػػػي تحػػػػػػاوؿ فيػػػػػػـ ون
(. لػػذا تعػػد التربيػػة النقديػػة مػػف المفػػاىيـ المركبػػة التػػي تشػػير ٕٕٕ٘،ص. ٕٕٓٓلمتعميـ)شػػحاتة،
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إلػػى تنميػػة عقميػػة وصػػراعات ذىنيػػة مسػػتمرة لقبػػوؿ أو تبنػػى آراء ومعػػارؼ الآخػػريف وتوجيػػاتيـ 
اسػػتعراض بعػض مػػف ىػذه التعريفػػات يمكػػف الأخلبقيػة والمغويػػة والثقافيػة والجنسػػية، ومػف خػػلبؿ 

 تصنيفيا إلى اتجاىيف رئيسيف:
لقػػػاء الاتجػػػاه الأوؿ : وىػػػو يميػػػؿ إلػػػى حصػػػر مفيػػػوـ التربيػػػة النقديػػػة عمػػػى المؤسسػػػة التعميميػػػة وا 

الضػػوء عمػػى تفكيػػر المعممػػيف وتعزيػػز ممارسػػاتيـ التعميميػػة، ويمثػػؿ ذلػػؾ الاتجػػاه بػػاولو فريػػري 
ىػػػذه المدرسػػػة إلػػػى أف التربيػػػة النقديػػػة تشػػػير إلػػػى "الوسػػػائؿ وىنػػػري جيػػػرو وغيرىمػػػا؛ إذ تػػػذىب 

والأساليب التي يتـ اختبارىا مف أجؿ تغييػر ىياكػؿ المػدارس التػي تسػمح بعػدـ المسػاواة والظمػـ 
الاجتمػػاعي، وىػػي أداة ثقافيػػة سياسػػية تسػػعى إلػػى إلغػػاء التمييػػز بػػيف الممنػػوعيف، وتعمػػؿ عمػػى 

(. وغالبًػا (Lovern& Knowles,2015,p.21ؿ"توحيد الشػعب عمػى لغػة مشػتركة مػف النضػا
مػػا يػػتـ الػػربط بػػيف المعرفػػة والسػػمطة حينمػػا يػػتـ تنػػاوؿ التربيػػة النقديػػة باعتبػػار أنيػػا تسػػند عمػػى 
أجنػػػدتيف رئيسػػػتيف تتمثػػػؿ فػػػي التحػػػوؿ المعرفػػػي والتربيػػػة والتأكيػػػد عمػػػى أف المعرفػػػة تتشػػػابؾ مػػػع 

عمػػػػى  يالمعرفػػػة، فكػػػؿ معرفػػػة تحتػػػو السػػػمطة، ورفػػػض الفكػػػرة التػػػى تشػػػير إلػػػى حياديػػػػة وتجػػػرد 
أيػػدولوجيا تحمػػؿ معيػػا فكػػرة عػػدـ الحياديػػة. إذ إف البنػػاء الاجتمػػاعي لممعرفػػة يؤكػػد أف المعرفػػة 

نما نتيجة لعلبقات معقدة تتـ في مواقؼ معينة.  ليست محايدة دوما وا 
كما يذىب البعض إلى أف التربية النقديػة ليسػت عمميػة جدليػة معنيػة بػالوعظ السياسػي 

لأيديولوجي داخؿ القاعات الدراسية بينما ىي تفويض الطلبب لتقاسـ المسئولية عػف تعمػيميـ وا
أثناء طرح القضايا والمشكلبت المدرسية استنادا إلى التجربػة الجماعيػة لمطػلبب فػي العػالـ مػف 

 .(Thomson-Bunn, 2014) حوليـ، فيي تمثؿ تحديًا لمواقع والمحتوى
النقديػة لا تعنػى مجػرد تقػديـ طػرؽ جديػدة لمتفكيػر النقػدي ويرى ىنري جيرو أف التربية 

لمطلبب، وتمتعيـ بقدر مف السمطة في الفصػؿ؛ بػؿ تيػتـ بتزويػد الطػلبب بالميػارات والمعػارؼ 
اللبزمة ليـ لتوسيع قدراتيـ عمى حد سواء حوؿ طرح الأسئمة والافتراضػات العميقػة والأسػاطير 

خلبليػػػا ىيكمػػػة كػػػؿ جانػػػب مػػػف جوانػػػب المجتمػػػع  والممارسػػػات الاجتماعيػػػة التػػػي لا يمكػػػف مػػػف
 .(Giroux, 2007)وتحمؿ المسؤولية والوعي الناقد نحو ما يطرأ في العالـ الذي يعيشوف فيو 
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ويؤكد ىذا الاتجاه عمى أف التربية النقدية تمثؿ توجيا تربويػة وحركػة تقدميػة اجتماعيػة 
بتوجيػػات أيدولوجيػػة، فػػلب يوجػػد تنظػػر إلػػى التعمػػيـ والتػػدريس عمػػى أنيمػػا عمػػؿ سياسػػي محكػػوـ 

تعمػػػيـ محايػػػد كمػػػا يقػػػوؿ فريػػػرى فيػػػو إمػػػا أف يكػػػوف لمقيػػػر أو لمتحػػػرر. فالغايػػػة الأسػػػمى لمتربيػػػة 
النقدية وفؽ ىذه الرؤية خمؽ العدؿ داخؿ الأنظمة التعميمية مف خلبؿ بناء نماذج تحوي جميػع 

جتماعيػػػػة والمؤسسػػػػات الطبقػػػػات والأعػػػػراؽ والتوجيػػػػات الجنسػػػػية، وكيفيػػػػة تحويػػػػؿ العلبقػػػػات الا
الجػػائرة وغيػػر الديمقراطيػػة إلػػى مؤسسػػات ديمقراطيػػة، وتوجيػػو الطػػلبب إلػػى إعػػادة بنػػاء ثقػػافتيـ 

 ومساراتيـ الاجتماعية وتنمية قدرتيـ عمى النقد والنظرة الشاممة لمعالـ.
د إلييػا : يرى أف التربية النقدية تتجاوز المؤسسة التعميميػة لا سػيما أف المػتعمـ يػر الاتجاه الآخر

وىو ممطخ الصفحة بتوجيات وأيػدولوجيات متباينػة وأنمػاط تنشػئة تمقاىػا عبػر المؤسسػات غيػر 
 الرسمية، ومف ىذه التعريفات ما يمي: 

التربية التي تتصدى نظرية وممارسة لمخطابات التي تقير الإنساف وتقزـ آدميتو، وتحد مف -
يض عمى مفيوـ الفاعمية الذي حقو في أف يكوف متكاملب، فيي نقيض التربية التي تن

التي تعني  يقاس مف خلبؿ علبمات الطلبب في اختباراتيـ، أو تنيض عمى المعايير
وضع مؤشرات أو محكات سموكية وضعًا مسبقًا ثـ العمؿ عمى إعادة تشكيؿ الطالب في 
ضوئيا مف غير وعي بمدى ملبءمتيا لو مف حيث ىو إنساف، أو عمى مفيوـ الكفاية الذي 

الإنساف ليكوف كفؤًا قادرًا عمى أداء ما، مف غير أف نسأؿ  أف غاية التربية تميير يعني
 (.ٜٕٔٓلماذا نقوـ بيذا، ىؿ لجعمو شيئًا في سوؽ العمؿ)حرب، 

إكساب الطلبب مجموعة المعارؼ والميارات والاتجاىات التي تمكنيـ مف النقد الذاتي -
المواد المقروءة والمسموعة والمرئية  لأنفسيـ ونقد الآخريف والفيـ العميؽ لما وراء

صدار الأحكاـ الحيادية الصحيحة المبنية عمى حقائؽ وأدلة منطقية )عبد  والتفاعمية، وا 
 (.ٕٔ، ص. ٕٕٓٓالحميـ، 

العممية التي  تيدؼ إلي تكويف العقؿ بما يمكنو مف إصدار الحكـ عمي الأفكار والتصورات -
ا واتساقيا عقميًا قبؿ اعتمادىا، فالعقمية الناقدة لا والأحكاـ الأخرى؛ لمعرفة مدى انسجامي

تقبؿ الأمور والحوادث كما تُروي ليا، ولا تسرع إلي تصديقيا، بؿ تعرضيا عمي ميزاف 
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العقؿ ومحؾ التجربة لتتحقؽ مف مدى صحتيا أو خطئيا، كما أف التربية النقدية عكس 
مؽِ، وتفقده القدرة عمي إنتاج أفكار التمقينية؛ لأف التمقينية تُحيؿ الإنساف إلي وعاء مت

جديدة، وبالتالي حتي تتمكف التربية مف تنمية ممكة النقد ينبغي ليا استبعاد التمقيف ما أمكف 
 (.ٕٗٔ،ص.  ٕٔٔٓبصفتو معيقًا رئيسًا)شريؼ، والصافي،

وعمى ضوء ما سبؽ يمكف القوؿ إف التربية النقدية التي يقصدىا البحث الحالي مماثمة 
ع الأخرى مف التربية مثؿ التربية السياسية والتربية الاجتماعية والتربية الوجدانية، وتشػير للؤنوا

إلى مجموعة العمميات التي يكتسب الفرد مف خلبليا المعارؼ والميارات والاتجاىات الإيجابية 
خضػاعيا لمتحميػؿ  والقيـ التي تمكنو مف إصػدار الأحكػاـ عمػى الأفكػار والمعمومػات والمواقػؼ وا 
والفحص والتصنيؼ لمعرفة مدى ملبءمتيا والتميز بيف الأفكار السميمة والخطػأ،  وقدرتػو عمػى 

 اتخاذ القرارات المناسبة والاستقلبلية وتوجيو النقد لذاتو وللآخريف وفؽ معايير موضوعية.
وعمى الرغـ مف عناية التربية النقدية في كلب الاتجاىيف بالعقػؿ وارتكازىػا عميػو كسػبيؿ 

ؽ التنوير، فإف التربية النقدية لا تغالى في تقديس العقؿ، إذ إف المغالاة التي قد يروج ليا لتحقي
بعػػض الحػػداثييف قػػد تقػػود إلػػى أطروحػػات متطرفػػة يسػػفر عنيػػا بقصػػد أو سػػوء قصػػد قػػدحًا فػػي 

( أف بعػػػػػض ٚٙ،ص. ٕ٘ٓٓبعػػػػػض الثوابػػػػػت الثقافيػػػػػة لممجتمػػػػػع العربػػػػػي، فقػػػػػد أورد )وطفػػػػػة، 
أف الحداثػػة العربيػػة المنشػػودة التػػي  تمثػػؿ روح أصػػيمة يجػػب أف تسػػتند  التنػػويريف العػػرب يػػروف

عمػػػى مجموعػػػة مػػػف المتغيػػػرات تتمثػػػؿ فػػػي أف الإبػػػداع والتغييػػػر والتجديػػػد يسػػػتمزـ القطيعػػػة مػػػع 
الماضي والتقاليد، والعقلبنية التي تؤكػد عمػى إمامػة العقػؿ وىدايتػو، وأف لا وصػاية عمػى العقػؿ 

التػي تتمثػؿ فػي الحريػات الفرديػة وىػي الحالػة التػي يمتمػؾ فييػا الفػرد  إلا العقؿ نفسو، والفردانيػة
 ذاتو في مواجية طغياف الجماعة. 

 ثانيًا: أبعاد التربية النقدية:
كي تتشكؿ التربية النقدية لدى الطلبب ينبغي أف ترتكز عمى عدد مف الأبعاد، ويجدر 

تفكيػػػػػر الناقػػػػد لا سػػػػػيما أف كػػػػػلب التأكيػػػػد عمػػػػػى أف ثمػػػػػة تػػػػداخلًب بينيػػػػػا وبػػػػػيف أبعػػػػاد وعناصػػػػػر ال
المصػػػطمحيف يصػػػباف فػػػي بوتقػػػة واحػػػدة يعػػػداف وجيػػػيف لعممػػػة واحػػػدة، فػػػالتفكير الناقػػػد مػػػف أىػػػـ 
وأسمى اىداؼ التربية والتعميـ، وعمى الرغـ مف تعدد التصنيفات التي تناولت ىذه الأبعاد، فإف 
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النقديػػة ترتكػػز عمػػى ثلبثػػة  الدراسػة الحاليػػة تميػػؿ إلػػى تبنػػى ذاؾ التصػػنيؼ الػػذي يػػرى أف التربيػػة
 أبعاد ىـ: 

 البعد المعرفي:-ٔ
 (ٕٙ -ٔٙ، ص. ٜٜٚٔويتمثؿ في كؿ مما يأتي:)بوؿ، 

الاسػػتقلبؿ العقمػػي: ويعػػد الاسػػتقلبؿ العقمػػي أحػػد الأعمػػدة الرئيسػػة التػػي ترتكػػز عمييػػا التربيػػة -أ
ذلؾ مف عدـ قبػوؿ النقدية كونو يشير إلى الاستعداد والالتزاـ بالتفكير المستقؿ، وما يتطمبو 

الطػػلبب آليػػا مػػا يُقػػدّـ ليػػـ عمػػى أنػػو حقيقػػي دوف خضػػوعو لمتحميػػؿ والمناقشػػة، كمػػا يتضػػمف 
الاستقلبؿ العقمي تحميؿ الطلبب لمقضايا بأنفسيـ ورفض مػا يفػرض عمػييـ، وكػذلؾ مقاومػة 
التلبعػػػػب بعقػػػػوليـ، وتشػػػػجيعيـ عمػػػػى اكتشػػػػاؼ المعمومػػػػات واسػػػػتخداـ المعػػػػارؼ والميػػػػارات 

 ارات كي يفكروا لأنفسيـ.والاستبص
حػػب الاسػػتطلبع العقمػػي: يعػػد حػػب الاسػػتطلبع المحػػرؾ الػػذي يقػػود عمميػػة الحصػػوؿ عمػػى -ب

المعمومػػػات والأفكػػػار واكتسػػػاب الخبػػػرات، كمػػػا يمثػػػؿ الاسػػػتعداد لمتعجػػػب مػػػف أحػػػواؿ العػػػالـ، 
ويستطيع مػف خلبلػو الطالػب البحػث عػف تفسػيرات لمتناقضػات الظػاىرة، والتأمػؿ فػي أسػباب 

ه التناقضػػػػات، فحػػػػب الاسػػػػتطلبع شػػػػأنو أف يفيػػػػد الطػػػػلبب لػػػػيس فقػػػػط فػػػػي تمكيػػػػنيـ مػػػػف ىػػػػذ
الحصػػوؿ عمػػى الإجابػػات الشػػافية لمػػا لػػدييـ مػػف أسػػئمة، بػػؿ يفيػػدىـ أيضًػػا فػػي تصػػحيح مػػا 

 لدييـ مف نقص في المعمومات، ومف ثـ يفيدىـ في إثراء معموماتيـ بمعمومات جديدة
مػػػى التفكيػػػر وعػػػدـ الاستسػػػلبـ للؤمػػػور كمػػػا تشػػػير إلػػػى المثػػػابرة العقميػػػة: وتعنػػػى المداومػػػة ع-ت

الػػوعي بالحاجػػة إلػػى متابعػػة الاستبصػػارات والبحػػث عػػف الحقػػائؽ رغػػـ الصػػعوبات والعوائػػؽ 
والاحباطػػػػات، والالتػػػػزاـ الصػػػػارـ بالمبػػػػادئ العقلبنيػػػػة رغػػػػـ المعارضػػػػة غيػػػػر العقلبنيػػػػة مػػػػف 

المحسػػومة مػػف أجػػؿ فيػػـ  الآخػػريف، والاحسػػاس بالحاجػػة الػػى محاربػػة الخمػػط والأسػػئمة غيػػر
واستبصار أعمؽ، ويمكف تنمية المثابرة الفكرية مف خلبؿ مراجعة ومناقشة المشػكلبت التػي 

 سبؽ تناوليا ومناقشة أنواع الصعوبات الموجودة فييا.
 البعد الوجداني:-ٕ
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عمػػى الػػرغـ مػػف أف التربيػػة النقديػػة فػػي ظاىرىػػا عمميػػة ذىنيػػة فإنيػػا لا تخمػػو مػػف أبعػػاد 
، ٜٕٓٓ(؛ )الدسػػػوقي، ٕٙ، ص. ٜٜٚٔوتتمثػػػؿ ىػػػذه الأبعػػػاد فػػػي كػػػؿ مػػػف: )بػػػوؿ، وجدانيػػػة، 

 (. ٖٕٗص. 
الشػػجاعة الفكريػػة: وتشػػير إلػػى الػػوعي بالحاجػػة إلػػى المواجيػػة العادلػػة للؤفكػػار والمعتقػػدات، -أ

ووجيػػػػات النظػػػػر التػػػػي يشػػػػعر الفػػػػرد نحوىػػػػا بمشػػػػاعر سػػػػمبية قويػػػػة، ولػػػػـ يُعطِيػػػػا حقيػػػػا مػػػػف 
رتبط الشػجاعة العقميػة بػالاعتراؼ بػأف الأفكػار التػي يعتبرىػا الفػرد التمحيص والتدقيؽ، كما ت

خطػػػػػرة وعبثيػػػػػة قػػػػػد يكػػػػػوف ليػػػػػا مبػػػػػررات عقلبنيػػػػػة ) كميػػػػػا أو بعضػػػػػيا(، وأف الاسػػػػػتنتاجات 
والمعتقػدات الراسػػخة لػدى الأفػػراد قػػد تكػوف أحيانًػػا خاطئػة أو مضػػممة، كمػػا قػد تكػػوف الأفكػػار 

 أو مزيفة.التي تعتنقيا الجماعة الاجتماعية مشوىة 
التواضع الفكري: وىو يقػوـ عمػى وعػي الفػرد بأنػو يجػب ألا يػدعي أكثػر ممػا يعػرؼ بالفعػؿ -ب

مػػػف حيػػػث معرفػػػة الأدلػػػة التػػػي بحوزتػػػو، ومعرفػػػة الأدلػػػة الإضػػػافية التػػػي ينبغػػػي فحصػػػيا أو 
البحػػػث عنيػػػا، وىػػػو لا يعنػػػى الخضػػػوع أو الضػػػعؼ بػػػؿ يعنػػػى الخمػػػو مػػػف الادعػػػاء العقمػػػي 

ويعػػد الاعتػػراؼ بمحدوديػػة المعرفػػة التػػي بحػػوزة الفػػرد وكػػذلؾ محدوديػػة والغطرسػػة والغػػرور. 
 المعرفة البشرية مف النماذج المعبرة عف التواضع الفكري.

التعػػاطؼ الفكػػري: وىػػو وعػػي الفػػرد بالحاجػػة إلػػى تخيػػؿ نفسػػو مكػػاف الآخػػريف؛ لكػػي يفيميػػـ -ت
تفكيػػػػره مػػػػف  حػػػػؽ الفيػػػػـ، وتصػػػػور وجيػػػػات نظػػػػر الآخػػػػريف وأفكػػػػارىـ بدقػػػػة، والانطػػػػلبؽ فػػػػي

افتراضات وأفكار لا يعتنقيا، وىذا يتطمب وعيًػا صػريحًا بػالميوؿ المتمركػزة حػوؿ الػذات مػف 
 أجؿ معرفة الحقيقة في ضوء الادراؾ المباشر او المعتقدات والأفكار الراسخة.

النزاىة العقمية )الفكرية(: وىي تشير إلى الإخلبص لممعايير الفكريػة والأخلبقيػة المتضػمنة -ث
حكـ الفرد عمى سػموؾ ووجيػات نظػر الآخػريف، وتطبيػؽ نفػس المعػايير عمػى ذاتػو. وأف في 

يمػػارس الفػػػرد مػػػا يػػػدعو إليػػو الآخػػػريف، وأف يعتػػػرؼ بأمانػػػة بالتناقضػػات وعػػػدـ الاتسػػػاؽ فػػػي 
 تفكيره وفعمو.
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العدالػػة الفكريػػة: وىػػي تعنػػي التمسػػؾ بالمعػػايير العقميػػة المتضػػمنة فػػي الأحكػػاـ عمػػى سػػموؾ -ج
ر الآخػريف وحػػدىا دوف النظػػر إلػى المصػػالح الذاتيػػة أو مصػالح الجماعػػة التػػي ووجيػات نظػػ

 ينتمي إلييا الفرد ودوف النظر إلى المشاعر.
الإيماف بالعقؿ: يعني إعطاء الحرية لمعقؿ وتشجيع الآخريف بإعطاء استنتاجاتيـ المعقولة، -ح

يحقؽ المصػػمحة العميػػا والتفكيػػر بطريقػػة متماسػػكة ومنطقيػػة، واف يكػػوف لػػدييـ ثقػػة أف ذلػػؾ سػػ
 لمبشرية جمعاء.

 البعد الميارى:-ٖ
يمثؿ البعد الميارى لمتربية النقدية جانبًا ميمًا في تشكيؿ وبناء الإنساف الناقد القادر  

وتعرؼ الميارات النقدية بأنيا عمى القادر عمى الحكـ عمى المواقؼ بدقة وموضوعيةػ 
فيـ مبادئ وأبعاد التربية النقدية وشرحيا وتفسيرىا  العمميات الإدراكية التى تساعد الأفراد عمى

 :    (ٖٕ، ص. ٕٕٓٓ)عبد الحميـ،  وتتمثؿ في كؿ مما يأتيوتقييميا، 
ميػػارة التعػػرؼ عمػػى الافتراضػػات: وتشػػير ىػػذه الميػػارة إلػػى القػػدرة عمػػى التمييػػز بػػيف درجػػات -أ

والغػػػػرض مػػػػف صػػػػدؽ معمومػػػػات محػػػػددة أو عػػػػدـ صػػػػدقيا، والتمييػػػػز بػػػػيف الحقيقػػػػة والػػػػرأي، 
 المعمومات المعطاة.

ميارة التفسير: وتشير ىذه الميارة إلى القدرة عمى تحديد المشكمة والتعرؼ عمػى التفسػيرات -ب
 ـلا.المنطقية، وتقرير فيما إذا كانت التعميمات والنتائج المبنية عمى   معمومات معينة مقبولة أ

رة إلى قدرة الفرد عمى تقويـ الفكرة ميارة تقويـ الحجج وكشؼ المغالطات: وتشير ىذه الميا-ت
وقبوليػػا أو رفضػػيا، والتمييػػز بػػيف المصػػادر الأساسػػية والثانويػػة، والحجػػج القويػػة والضػػعيفة، 

صدار الحكـ عمى مدي كفاية المعمومات.  وا 
ميػػػارة اتخػػػاذ القػػػرار: وتعػػػد مػػػف الميػػػارات المعرفيػػػة التػػػي تشػػػير إلػػػى القػػػدرة عمػػػى معالجػػػة -ث

خلبؿ توفير المعمومات الكافية لاختيار البديؿ الأنسب مػف البػدائؿ  المشكلبت والمواقؼ مف
المتاحػػػة فػػػي سػػػبيؿ تحقيػػػؽ اليػػػدؼ المرجػػػو، أي القػػػدرة عمػػػى اتخػػػاذ القػػػرارات المختمفػػػة وفقػًػػا 

 لممواقؼ الحياتية المختمفة.
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ميارة التقييـ: وتتمثؿ في قدرة المتعمـ عمػى التمييػز بػيف مػواطف القػوة ومػواطف الضػعؼ فػي -ج
 حكـ عمى قضية أو واقعة معينة في ضوء الأدلة المتاحة.ال

وعمػػػى الػػػرغـ مػػػف أىميػػػة الميػػػارات السػػػابقة فإنػػػو يمكػػػف القػػػوؿ إف مػػػف أىػػػـ الميػػػارات 
الضػػرورية التػػي ترتكػػز عمييػػا التربيػػة المدنيػػة ميػػارتي التحميػػؿ والتقػػويـ، إذ لا يمكػػف أف تتحقػػؽ 

تحميػؿ دقيػؽ لممعػارؼ والمواقػؼ المػراد إصػدار  التربية النقدية ما لـ يكػف لػدى الفػرد القػدرة عمػى
أحكاـ بحقيا، كما أف إبداء الآراء سػواء بالتأكيػد أو المعارضػة يتطمػب القػدرة عمػى التقػويـ، وقػد 

 روعي تضميف ىذه الأبعاد كافة في بناء أداة الدراسة الميدانية.
 ثالثاً: أىمية التربية النقدية:

ع ازديػػػاد التراكمػػػات المعرفيػػػة وتعقيػػػدات الحيػػػاة، تػػػزداد الحاجػػػة إلػػػى التربيػػػة النقديػػػة مػػػ
 ويمكف توضيح تمؾ الأىمية مف خلبؿ النقاط التالية:

التربية النقدية ضرورة لمواجية تطمعات المستقبؿ: تعد التربيػة النقديػة ومياراتيػا آليػة مُميمػة -ٔ
ة ومُعينػػػػة لمواجيػػػػة تطمعػػػػات ووظػػػػائؼ المستقبمػػػػػ، وعمػػػػى ضػػػػوء بعػػػػض التقػػػػارير الاقتصػػػػادي

المنثورة وُجد أف التفكير الناقد سيكوف مػف الميػارات الميمػة فػي العقػد القػادـ بعػد ميػارة حػؿ 
كما بػات مرجحػا أف الأشػخاص الػذيف يفتقػدوف ليػذه الميػارات سػيجدوف  .المشكلبت المعقدة

فرازاتيػػا عمػػى  أنفسػػيـ خػػارج إطػػار الػػزمف لا سػػيما فػػي ظػػؿ ىيمنػػة الثػػورة الصػػناعية الرابعػػة وا 
مػػا ترتػػب عمييػػا مػػف سػػيطرة التكنولوجيػػا والإنترنػػت عمػػى مجريػػات الحيػػاة، فقػػد عػػرؼ العػػالـ و 

العػػالـ طريقػػو نحػػو التحػػوؿ الرقمػػي وانترنػػت الأشػػياء والػػذكاء الصػػناعي والحوسػػبة السػػحابية 
 والروبوتات التي حمت محؿ البشر.

عمػػؿ الإنسػػاف عقمػػو التربيػػة النقديػػة ارتقػػاء بإنسػػانية الإنسػػاف: إذ مػػف خػػلبؿ التربيػػة النقديػػة يُ -ٕ
الػػػذي يعػػػد مػػػف أىػػػـ مػػػا ميػػػزه اق بػػػو عمػػػى سػػػائر الخمػػػؽ فيسػػػتبيف بػػػو الحػػػؽ ويتمسػػػؾ بػػػالقيـ 
الإنسانية النبيمة فينبذ التعصب والجمود الفكري ويقاوـ القير والتطرؼ وثقافة الصمت، كمػا 
ية يكتسب مف خلبليػا المرونػة والموضػوعية فػي حػؿ المشػكلبت والانفتػاح العقمػي والاسػتقلبل

 والقدرة عمى اتخاذ القرارات، فيصبح بحؽ الخميفة الذي أراد اق لو أف يعمر الكوف. 
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التربية النقدية مرآة تكشؼ عيػوب الػنفس: إذ مػف خلبليػا تُجمػى لمفػرد صػفة نفسػو وصػورتو، -ٖ
فيػػي مػػرآة حقيقيػػة لا زيػػؼ فييػػا، ولا زيػػادة ولا نقصػػاف. فربمػػا لا يسػػتطيع كثيػػر مػػف النػػاس 

أنفسػػيـ، وذلػػؾ لأف الإنسػػاف يمػػارس عيبػو أحيانًػػا بشػػكؿ طبيعػػي، وربمػػا يعتقػػد معرفػة عيػػوب 
أحيانًػػا صػػوابو ولا يػػرى أنػػو خطػػأ، ويظػػف أنػػو صػػواب، فيحتػػاج إلػػى مػػف يبصػػره بيػػذا الخطػػأ، 
وبالمثػػؿ بالنسػػبة لمػػدوؿ والجماعػػات والأمػػـ فيػػي تحتػػاج دائمًػػا إلػػى أفػػراد مػػف غيػػر صػػانعي 

، وقػد يكػوف لػدييـ وجيػات نظػر تسػتحؽ الاحتػراـ )قاسػـ، القرار، لأنيـ قد يممكوف التصحيح
عادة ترتيػب أوراقيػـ ٖٔ، ص. ٕٚٔٓ (. فالتربية النقدية تجعؿ الأفراد في ضوء المكاشفة وا 

تجعميػػـ قػػادريف عمػػى تغييػػر ذواتيػػـ إلػػى الأفضػػؿ، وأيضًػػا تغييػػر الواقػػع الػػذي يحيػػوف فيػػػو، 
 والعمؿ عمى إعادة بنائو مف أجؿ رقيو وتقدمو.

تربية النقديػة مطمػب ميػـ لإصػلبح المؤسسػات التعميميػة: تعػد التربيػة النقديػة الحػؿ الأمثػؿ ال-ٗ
لمقضػػػاء عمػػػى المثالػػػب التػػػي تيػػػيمف عمػػػى المؤسسػػػات التعميميػػػة مػػػف شػػػيوع لمتربيػػػة التمقينيػػػة 

 والتعميـ البنكي وسمبية المتعمـ والتركيز عمى الحفظ في التقويـ.
شػػائعات وتفنيػػدىا: إذ يمثػػؿ امػتلبؾ الفػػرد لميػػارات التربيػػة التربيػة النقديػػة ضػػرورة لمتصػدي لم-٘

النقدية المقاح الذى يتحصف بو ضد الشائعات، بؿ يتجاوز الأمػر الحمايػة منيػا إلػى تفنيػدىا 
وبياف أوجو التضميؿ والمآرب السيئة التي تسعى ليا ويكشؼ عف المغالطات المنطقية التي 

عقػػػؿ نقػػػدي يسػػػتقي المعمومػػػة ويحمميػػػا ويصػػػنفيا تتضػػػمنيا، "وارتكػػػاز التربيػػػة النقديػػػة عمػػػى 
ويمارس النقد ليا، يمثؿ السلبح الحقيقي في مجتمع السماوات الإعلبمية المفتوحة، واحتػراـ 
المػػواطف لػػدوره فػػي المجتمػػع يسػػتند إلػػى قدرتػػو عمػػى ممارسػػة النقػػد، فػػلب يغػػرر بػػو أحػػد، ولا 

د نفسػػو مجػػرد نفػػر فػػي قطيػػع توّجػػو حركتػػو فػػي المجتمػػع شػػائعة أو معمومػػات مغموطػػة أو يجػػ
سياسػػي، وكممػػا ارتفعػػت معػػدلات الشػػفافية تطمػػب الأمػػر تربيػػة عمػػى العقػػؿ النقػػدي، والقػػدرة 
عمى الحصوؿ عمى المعمومة وتحميميا، والتأكد مػف دقتيػا قبػؿ اتخاذىػا أساسًػا لتكػويف الػرأي 

 (.ٜٚ،ص. ٕٓٔٓوالممارسة" )السيد، إسماعيؿ، 
شػػئة سػػوية: حينمػػا تنػػتيج المؤسسػػات التربويػػة والتعميميػػة التربيػػة التربيػػة النقديػػة تقػػود إلػػى تن-ٙ

النقديػػة التػػي ترتكػػز عمػػى العلبقػػات الأفقيػػة واحتػػراـ الآخػػر وتقػػديره، فػػإف ذلػػؾ يقػػود إلػػى أفػػراد 
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يتسػػموف بالإيجابيػػة والمسػػئولية ويتمتعػػوف بالصػػحة النفسػػية والتصػػالح مػػع الػػذات، ويكونػػوف 
ي تنػػػتج عػػػف شػػػيوع أسػػػاليب القيػػػر والاسػػػتبداد وثقافػػػة بمنػػػأى عػػػف الاضػػػطرابات النفسػػػية التػػػ

 الخوؼ وضعؼ الشخصية.
 رابعًا: ملبمح الاتجاه النقدي في التربية المعاصرة:

عمى الرغـ مف أف طبيعة ىذه الدراسة تستيدؼ التركيز عمى التربية النقدية المعنية 
لآراء، وتجعميـ أكثر قدرة بتشكيؿ الأفراد وفؽ أطر عقمية تساعدىـ عمى التمييز بيف الحقائؽ وا

عمى الاستقلبلية والاعتماد عمى الذات واتخاذ القرارات المناسبة، فإف تناوؿ التربية النقدية 
 يستوجب التأصيؿ للبتجاه النقدي في التربية المعاصرة.

ويشير الاتجاه النقدي إلى "ذلؾ التوجو الذي يتناوؿ المفكر والباحث مف خلبلو 
شكؿ إطارا نظريا لنقد النظاـ الاجتماعي القائـ أو الكشؼ عف مجموعة مف القضايا ت

(، ٕٗٔ،ص. ۹۱۱٘تناقضاتو، بحثاً عف نظاـ اجتماعي تنتفي فيو ىذه التناقضات")عمي، 
والتربية النقدية كحركة فكرية تعبر عف نشاط فكري يتجو إلى نقد المفاىيـ، والتصورات، 

 (.ٕٕٙٙ،ص.ٕٕٓٓنشاط إنساني )شحاتة، والأفكار، ونقد الأيديولوجيا الكامنة خمؼ أي
ويرى شبؿ بدراف أف التربية النقدية ليست مذىبية معينة بؿ ىي نشاط نقدي ييدؼ 
إلى تحرير الإنساف وتغيير الواقع المعاش إلى واقع أفضؿ يشتمؿ عمى مزيد مف الحرية والعدؿ 

 (.ٕ٘، ص. ٕٚٔٓالاجتماعي والشروط الإنسانية )بدراف، 
أف الاتجاه النقدي قديـ قدـ الفكر الإنساني فإف تبموره كاتجاه أو وعمى الرغـ مف 

نظرية أو فمسفة يرجع إلى النصؼ الأوؿ مف القرف العشريف، وترجع الجذور التأسيسية لمفكر 
النقدي إلى حركة تقدمية اجتاحت الفكر الفمسفي الأوربي منذ العشرينات، ثـ تبمورت في 

 قاومت الفكر النازي ورفضت الييمنة والاستبداد. مدرسة فرانكفورت الألمانية التي
لقد كاف التنوير لدى فلبسفة مدرسة فرانكفورت النقدية يمثؿ مشروعا لمتحرر الإنساني 
ويقوـ ىذا المشروع عمى العقلبنية مف أجؿ التخمص مف مختمؼ أشكاؿ الييمنة التي عرفيا 

النقدية في القناعات الآتية )عمى،  الإنساف، وتمثمت المرتكزات الأساسية لمدرسة فرانكفورت
 (:ٔ٘ٔ، ص. ٜٜ٘ٔ
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إف أفكار البشر ىي نتاج لممجتمع الذي يعيشوف فيو، وذلؾ لأف فكر البشر يتحدد -ٔ
 اجتماعيًا، ويعد ذلؾ خروجًا عمى المقولة الطبقية.

إف عمى المثقفيف ألا يتبنوا مواقؼ الحياد الموضوعي، إذ لا ينبغي أف يفصؿ المثقؼ -ٕ
قة عف متضمناتيا القيمية، وعمى المثقفيف أيضا اف يقفوا موقفا نقديا مف المجتمع الحقي

 موضع الدراسة.
إف الفيـ الحقيقى ينبغي أف يتحقؽ مف خلبؿ إدراؾ العلبقة المتبادلة بيف البناء الاقتصادي -ٖ

 لممجتمع والنمو النفسى لمفرد والظواىر الثقافية السائدة.
رانكفورت النقدية الفمسفية كونيا اتخذت النقد منيجا، ولعؿ أىـ ما يميز مدرسة ف

وحاولت القياـ بممارسة نقدية جذرية لمحضارة الغربية قصد إعادة النظر في أسسيا ونتائجيا 
في ضوء التحولات الأساسية الكبرى التي أفرزتيا الحداثة الغربية، وخاصة منذ الأنوار، التي 

الحداثة، كما أنيا لعبت دورًا ميمًا في رصد مختمؼ تعتبر نقطة تحوؿ جوىرية في مسار ىذه 
الأعراض المرضية التي عرفتيا المجتمعات الغربية المعاصرة كالتشيؤ والاغتراب وضياع 

 (.ٜ، ص. ٕٓٔٓمكانة الفرد وأزمة المعنى وغيرىا )بومنير، 
وقد وجيت المدرسة النقدية انتقادات عنيفة لمرؤى والمفاىيـ التي ارتكزت عمييا 

لفمسفات التقميدية والمجتمعات الغربية، والتي أسيمت في إعادة إنتاج الأنظمة الثقافية ا
 والاجتماعية والحفاظ عمى الأوضاع القائمة والمصالح المييمنة عمييا.

كما عنيت النظرية النقدية متمثمة في مدرسة فرانكفورت بالنظر الدائـ إلى معطيات 
الأسئمة، وبذلؾ تحوؿ النقد عندىـ إلى وسيمة مف وسائؿ الحداثة، والبحث عف أفؽ جديد لطرح 

لى فعؿ تغييري مف منطمؽ النزعة الإنسانية مف خلبؿ الارتكاز  مقاومة أشكاؿ الاستقطاب وا 
عمى المعطى الاجتماعي الإنساني، لذلؾ وضعت النظرية النقدية في سمـ أولوياتيا عدة 

 (:٘ٔ ، ص.ٕٓٔٓمقاصد لتعميؽ الوعي النقدي وىي )فياض، 
 نقد العقؿ الأداتي: -ٔ

ويقصد بو نوع مف التفكير السائد في المجتمع الصناعي يعبر عف منطؽ السيطرة 
الكاممة في أسموب التفكير العممي والتقني الحديث الذي ينظر لمطبيعة بوصفيا مجالًا لموسائط 
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لبقات البشرية أو الوسائؿ الممكنة ومادة لمتحكـ والتنظيـ، ثـ يمد سمطانو عمى البشر والع
فيضعيا أيضًا تحت تصرفو وسيطرتو بحيث لا يكوف لمعقؿ في النياية إلا طابع 

 (.ٖٚ،ص. ٕٚٔٓأداتي)بدراف،
وقد أدى شيوع ىذا النمط مف التفكير إلى خضوع الانساف لمتكنولوجيا خضوعًا تامًا 

قلبنية حتى تحوؿ إلى إنساف ذي بعد واحد كما قاؿ ماركيوز وأدى ذلؾ إلى توسع في الع
الأداتية عمى حساب الأداتية التواصمية، ويمثؿ نقد العقؿ الأداتي مف قبؿ المدرسة النقدية نقدًا 

 لعقلبنية السيطرة وىيمنة الآلة وتيميش النزعة الإنسانية.
 نقد التشيؤ والاغتراب:  -ٕ

يعرؼ التشيؤ بأنو تحوؿ الصفات الإنسانية إلى أشياء جامدة، واتخاذىا لوجود مستقؿ 
واكتسابيا لصفات غامضة غير إنسانية، وىذه الفكرة تشكؿ نقدًا أخلبقيًا قويًا لمنظاـ الرأسمالي 

(، ٜٖٓ،ص. ٜٜٜٔيجعمو نظامًا يحوؿ البشر إلى أشياء يمكف أف تباع وتشترى)كريب، 
بداعو( باعتبارىـ  وحينما يتشيأ الإنساف فإنو سينظر إلي مجتمعو وتاريخو )نتاج جيده وعممو وا 

ريبة عنو تشبو قوي الطبيعة )المادية(، تفُرض عمي الإنساف فرضًا مف الخارج، وتصبح قوي غ
العلبقات الإنسانية أشياء تتجاوز التحكـ الإنساني، فيحدث للئنساف ما يحدث لو دوف أية 
فاعمية مف جانبو، فيو لا يممؾ مف أمره شيئًا. وقمة التشيًؤ ىي تطبيؽ مبادئ الترشيد الأداتي 

 (.ٓٗٔ، ص. ٕٕٓٓت الدقيقة عمى مجالات الحياة كافة )المسيري، والحسابا
لقد حولت الرأسمالية الإنساف مف كونو منتجا لمسمع إلى مجرد شيء تحركو وتحكمو 
تمؾ الأشياء التي صارت منفصمة ومستقمة عنو؛ فالتشيؤ يحوؿ الإنساف إلى مجرد شيء مف 

يصاب الإنساف بالاغتراب ويفقد الثقة في  الأشياء وتصبح قيمتو بما ينتج مف السمع، وحينيا
ذاتو وتخفت فاعميتو ومبادراتو الخلبقة، لذا عنيت المدرسة النقدية بتحميؿ ىذه الظاىرة 

 وتفسيرىا ونقدىا.
لقد كاف لظاىرة تشيؤ المعرفة الإنسانية انعكاس سمبي عمى التربية والبحث التربوي، 

تمدت مبدأ تشيؤ الظواىر الاجتماعية مما أدى إلى "إذ إف النظريات التربوية التقميدية قد اع
قياـ عمـ تربوي ييدؼ إلى تعميـ الظواىر التربوية وقياسيا وتحت ستار الموضوعية والحياد 
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الأخلبقي استبعدت أي اىداؼ مف وراء ذلؾ، والحقيقة انيا مقومات تعمؿ عمى تثبيت الواقع 
وؼ الاجتماعية والسياسية المختمفة )نجيب، التربوي الراىف بما لو مف علبقات جدلية مع الظر 

 (.ٖٛ، ص. ٜٙٛٔ
 نقد القير والتسمط: -ٖ

ترى المدرسة النقدية أف التطػور الاجتمػاعي الحضػاري الػذي حققتػو البشػرية لػـ يػتـ إلا 
عف طريؽ القمع المستمر لمحاجات والدوافع الإنسػانية الأوليػة، إضػافة إلػى مػا فرضػتو مصػالح 

ساتيا وتنظيماتيا، إذ تحولػت إلػى نظػاـ شػامؿ لمقمػع والسػيطرة وعرضػت السمطة الحاكمة ومؤس
الإنسػػاف لأشػػكاؿ مختمفػػة مػػف القيػػر الظػػاىر أو البػػاطف والقمػػع الػػواعي أو غيػػر الػػواعي الػػذي 
ينطمػؽ مػف أجيػػزة الإنتػاج الضػخمة والمؤسسػػات البيروقراطيػة. فتػتحكـ فػػي حيػاة النػاس وتشػػكؿ 

صػػور النػػاس أف أي تغييػػر يعػػد ضػػد مصػػالحيـ لا ضػػد دوافعيػػـ وتحػػدد أنمػػاط سػػموكيـ حتػػى ت
(. وتػرى المدرسػة النقديػة أف التعمػيـ ٖٚ، ص. ٕٚٔٓمصالح القػوى المسػيطرة عمػييـ )بػدراف، 

قػػػد يسػػػػيـ فػػػي إرسػػػػاء دعػػػائـ الاسػػػػتبداد والقيػػػر مػػػػف خػػػلبؿ إعػػػػادة انتػػػاج الأنظمػػػػة الاجتماعيػػػػة 
 والثقافية. 

درسة فكرية واحدة، فقد تعددت وتنوعت ويجدر القوؿ بأف الاتجاه النقدي لا تمثمو م
مدارس التربية النقدية مع تنوع مراحؿ تأسيسيا حيث بدأت مع مدرسة فرانكفورت النظرية 
النقدية الاجتماعية، التي اىتمت بالمساواة الاقتصادية والاجتماعية وتزعميا مؤسسي النظرية 

ا ظيرت الماركسية الحديثة ىورکيايمر وىربرت ماركوز وأدورنو وأريؾ فروـ وىابرماس، كم
التي اىتمت بتعدد طرؽ المعرفة ومقاومة الييمنة وتزعميا جرامسكي، والتربية التحررية التي 
اشتير بيا باولو فريري واىتمت بالتحرر، ومدرسة التربية والإمكانية التي اىتمت بالحد مف 

ىنري جيروكس، وميشيؿ أبؿ  الاجتماعية والتي تزعميا -التمييز القائـ عمى الييمنة الاقتصادية
وروجر سيموف، بالإضافة إلى النظرية النسوية التي اىتمت بالتمييز القائـ عمى الييمنة 

 (.ٖٔ،ص. ٕٕٓٓالذكورية وتزعميا بيؿ ىوکس)عبد الحميـ، 
وتعد أفكار الحركة النقدية مف أبرز الحركات التربوية المعاصرة الواعدة في تطوير 

يما النامي، حيث تمثؿ أفكار التربية النقدية ومبادئيا إضافة ميمة التعميـ في العالـ لا س



 

 

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
 يوليوعدد 

 2021الجزء الاول 

28 

لمتراث النظري في عمـ اجتماع التربية؛ فمف خلبؿ طرحيا الجديد، لـ تتجاوز التربية النقدية 
فقط النظرة الرومانسية أو المخادعة لمنظريات الوظيفية المحافظة، بؿ تجاوزت أيضًا النظرة 

قدية التقميدية، ورأت أف كمتا النظرتيف أسيمت في تكريس الأوضاع المتشائمة لمنظريات الن
القائمة والمحافظة عمييا دوف تغيير، ومف ثـ أكدت أف التربية تممؾ إمكانية تحرير الإنساف 

 (.۲۷،ص. ۷۰۰۲وتغيير المجتمع وتحقيؽ الحرية والعدالة والديمقراطية )عمرو، 
(؛ ٕٚٓٓ(؛ ودراسة جماؿ الديف )ٕ٘ٓٓوقد رصدت عدة دراسات مثؿ دراسة عمرو )

(؛ ودراسة عبد ٕٕٓٓ(؛ ودراسة شحاتة )ٕٗٔٓ(؛ ودراسة وىبة)ٕٕٔٓودراسة عبد الحكيـ )
( أبرز المبادئ التربوية والتعميمية التي تضمنتيا أفكار رواد الحركة النقدية عبر ٕٕٓٓالحميـ )

 تي:مدارسيا المختمفة. ويمكف تناوؿ أىـ ىذه المبادئ عمى النحو الآ
 التربية مف أجؿ التحرر: -ٔ

لقد تجاوزت الحركة النقدية المدارس الراديكالية التي عنيت بالصراع الطبقي إلى 
مقاومة القير والقضاء عمى الاستعباد، لذا اعتنؽ كثير مف رواد الحركة النقدية بيداغوجية 

جت إلى حيادية ثورية تسعى إلى تحرير الإنساف مف القير والتسمط ورفضت القاعدة التي رو 
نما يتخذ أحد اتجاىيف: اتجاه  التعميـ، إذ "ترى الحركة النقدية أف التعميـ ليس محايدًا، وا 
نسانيتيـ؛ وترتيبا عمى  مساعدة الناس عمى التحرر مف القير، أو اتجاه إفقاد الناس حريتيـ وا 

لنقدية إلى إيقاظ ذلؾ لا يوجد شيء اسمو تعميـ ذو قيمة حرة، أو تعميـ نزيو. وتسعى النظرية ا
وعى الناس بواقعيـ وادراكيـ لو ومف ثـ مساعدتيـ عمى التحرر مف القير التربوي 

 (.٘ٗٔ،ص. ٕٔٔٓوالاجتماعي") بدراف، 
 التربية مف أجؿ الوعي الناقد: -ٕ

عنيت الحركة النقدية بتنمية الوعى باعتباره الأداة التي يمكف مف خلبليا كشؼ وتبديد 
لحركة النقدية ىو الإدراؾ الناقد والرؤية الحقيقية لمواقع، وفيـ العالـ الذي القير "فالوعي عند ا

يعيش فيو الإنساف والعمؿ عمى تغييره، فالوعي أداة نقدية يكشؼ بيا المقيوروف حقيقة أنفسيـ 
وحقيقة قاىرييـ، ومتى أدرؾ ىؤلاء حقيقة الاضطياد، وعرفوا أنو مجرد عقبة يمكف تجاوزىا؛ 
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نما لابد فإف ىذا يكوف  بداية تحركيـ نحو التحرير، فالإدراؾ وحده لا يكفي لتحقيؽ الحرية، وا 
 (.ٙٚٔ،ص. ٕٙٓٓأف يصبح قوة فعمية تحرؾ عممية النضاؿ)زايد،وغازي، 

لقد ارتأت الحركة النقدية أف تحقيؽ التحوؿ المجتمعي نحو الديمقراطية يقتضي تجاوز 
ت، واتجاه قوى نحو التجمير، وأسموب مفعـ الوعي الساذج الذى يتسـ بتبسيط شديد لممشكلب

بالانفعاؿ وممارسة الجدؿ العقيـ في النقاش، والانتقاؿ نحو الوعى المتعدي الذى يضمف إنجاز 
(. إف تحقيؽ الوعي النقدي لدى الأفراد ٛٔ،ص. ٕٛٓٓعممية التحوؿ الديمقراطي)فريرى، 

ح البديؿ وبث الأمؿ في إمكانية إنما يتحقؽ كما يقوؿ ىنري جيرو بالتبصير بالواقع واقترا
 (.ٖ٘٘،ص. ٕٙٓٓالتغيير والحث عمى المشاركة الإيجابية)عمرو، 

 التربية مف أجؿ المقاومة:  -ٖ
تعد التربية مف أجؿ المقاومة مف المبادئ الميمة التي عنيت بيا الحركة النقدية لا 

دولة الأيدلوجية التي تسيـ سيما أنيا تنظر إلى المؤسسات التعميمية بوصفيا جزءًا مف أجيزة ال
في إعادة انتاج البنى الاجتماعية المطموبة لمحفاظ عمى ىيمنة القوى الاجتماعية المسيطرة، 
بؿ قد تسيـ ىذه المؤسسات بدور سمبى يتمثؿ في تنميط سموؾ المتعمـ وقولبتو مف خلبؿ رؤية 

لمدرسة، كما ترى أف أحادية وبرمجة عقمية إضافة إلى تنميط أدوار الاخريف المرتبطيف با
المجتمعات الطبقية والأوضاع والترتيبات الايدولوجية والمادية يتـ تشكيميا و إعادة إنتاجيا مف 
خلبؿ ما يعرؼ بالعنؼ الرمزي أي الممارسة الماكرة لمقوة الرمزية مف جانب الطبقات الحاكمة 

 (.ٜٓٔ. ،صٕ٘ٔٓمف اجؿ فرض رؤية لمعالـ الاجتماعي تنسجـ مع مصالحيا)حسيف، 
وعمى الرغـ مف تبنى عدد مف رواد الحركة النقدية النظرة السابقة، فإف جيرو يرى أف 
المدرسة ليست مجرد أداة لمسيطرة وليست مجرد جياز لمدولة؛ بؿ يمكف أف تكوف أداة لمصراع 
الطبقي ويمكف لروادىا تشكيؿ قوة طبقية وفكرية تدافع عف المصالح الطبقية لمطبقات الواسعة 

المجتمع. فالمدرسة ليست مجرد وسيمة لمعاودة الإنتاج؛ بؿ ينظر إلييا عمى أنيا موقع  في
لممقاومة، فالمدارس مؤسسات مستقمة استقلبلًا نسبيًا. وفييا تتفتح أماـ كؿ مف المعمميف 
والتلبميذ آفاؽ لمتعامؿ النقدي مع المنيج الدراسي، يستطيع كؿ طرؼ أف يتعرؼ عمى القيـ 
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المعمنة(، ويعرؼ كيؼ يصمت عف بعض الأوضاع الثقافية أو السياسية  الخفية )غير
 (.ٕٕٗٛ، ص. ٕٕٓٓ)شحاتة، 

وعمى ىذا فقد صنفت الحركة النقدية المقاومة إلى كؿ مف المقاومة الكبتية، وغالبًا ما 
تكوف ارتجالية وعشوائية، وىى شبيية بالمقاومة السمبية للؤثر التحريري الذى يمتد مفعولو إلى 

لمجتمع الكبير مثؿ قياـ الطالب بسموؾ إيجابي في مواجية السمطة المدرسية أو رد فعؿ ا
مفاجئ وعنيؼ في موقؼ تعرض لو الطالب في المدرسة، أـ النوع الثاني فيو المقاومة 
التحريرية؛ التي تعبر عف عمؿ جماعي منظـ يستيدؼ نشر الحرية والديمقراطية في المدارس 

لكبير، وىى أشبو بحرب المواقع التي يتـ التحرؾ فييا للؤماـ والخمؼ، والجامعات والمجتمع ا
وىذه الفعاليات يمتزج فييا ما ىو سياسي بما ىو تربوي ويصبح ىدؼ السياسة والتربية ىو 

 (.ٖٔٗ،ص. ٕٙٓٓالحرية والعدالة والديمقراطية)عمرو، 
 التربية مف أجؿ الحوار:  -ٗ

ة وعي الإنساف الناقد مف أجؿ تحريره، وذلؾ مف تؤمف المدرسة النقدية بضرورة استثار 
خلبؿ تحويؿ التعميـ إلى ساحة لمتفاعؿ الديمقراطي عبر عممية التعمـ الحواري؛ أي التواصؿ 
والتفاعؿ بيف المعمـ والمتعمـ، لذا انتقدت المدرسة النقدية ثقافة الصمت ونوع التعميـ الذي 

الذي يقوـ عمى فكرة أف المتعمـ مجرد ذاكرة يتمخض عنيا، وىو ما يعرؼ بالتعميـ البنكي، 
تحوي المعمومات والمعارؼ ويتـ استدعاؤىا عند الامتحانات، كما يعاني ىذا النوع مف التعميـ 

؛ حيث يتعامؿ المعمـ مع الحقيقة باعتبارىا ثابتة. يُبرِز التناقض في ىذا «السرد»مف مشكمة 
الأوؿ يعمـ والثاني يتعمـ، والأوؿ يعرؼ كؿ شيء النوع مف التعميـ بيف المعمـ والطالب، إذ إف 

 والثاني لا يعرؼ أي شيء؛ مما يكرس لفكرة التسمط والسيطرة مف قبؿ المعمـ عمى الطلبب.
ولعؿ مف أىـ معالـ رؤية بولو فريرى النقدية اعتمادىا المنيج الحواري واعتباره مف 

لثقة المتبادلة، وييدؼ ذلؾ المنيج خصائص الكياف الإنساني الذي يعتمد عمى احتراـ الآخر وا
لديو  "الحواري إلى خمؽ حالة مف "الوعي النقدي، وىو ما يمثؿ قمب منيج "التعميـ التحريري

كما يعد السبيؿ إلى أف تتحوؿ الحرية بدورىا إلى سمطة جماعية تاريخية قابمة لمتعديؿ مف 
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تمد التعميـ الحواري عمى (. ويعٕٓٛ،ص.ٕٔٔٓخلبؿ حركة التاريخ والثقافة)عمار، وأحمد، 
 (:ٜٕٔ، ص. ٕ٘ٓٓآليات تحررية جديدة مف حيث طبيعتيا وفمسفتيا وأىدافيا )عمى، 

التعاوف: في تربية التحرير يمتقي المتحاوروف مف طلبب وأساتذة في علبقة تعاونية، حيث -أ
ناسًا "نحف نفكر ونعمؿ" بدلا مف "أنا أفكر وأعمؿ"، كما تتضمف نظرية التعميـ الحواري أ

ليـ ىدؼ مشترؾ ىو تطوير العالـ بعد فيمو وتمييزه، رغـ اختلبؼ ىؤلاء الناس في 
 التخصصات المواقع.

الوحدة مف أجؿ التحرير: إف تماسؾ وتعاوف وتشارؾ المقيوريف مف الطلبب يتطمب -ب
بالضرورة وعيًا طبقيًا؛ أي الإحساس بالظمـ الاجتماعي مف أجؿ أف يكتشؼ القاىروف 

ف كانت التفرقة مف صميـ أيديولوجية القاىريف فإف الوحدة ىي عمؿ حقيقة وض عيتيـ. وا 
ثقافي يتأتى لممقيوريف بموجبو أف يعرفوا لماذا وكيؼ، مف أجؿ معرفة الواقع عمى حقيقتو 

 وتغييره في سبيؿ الحرية.
عمى  التنظيـ: إذ يعد الرد الحاسـ عمى نزعة الاستغلبؿ التي يمارسيا القاىروف، وىو دليؿ-ت

التواضع والشجاعة والمشاركة في العمؿ الجماعي؛ حيث يتفادى الناس بو الوقوع في 
 أخطاء العمؿ اللبحواري. 

التآلؼ الثقافي: اف العمؿ الحواري يستيدؼ احتواء المتناقضات، وبذلؾ يتمكف مف تحقيؽ -ت
لغزاة حرية الناس. ففي نظرية التآلؼ الثقافي لا يدخؿ المربوف عمى الطلبب دخوؿ ا

والمعمميف بؿ دخوؿ المتعمميف الذيف يندمجوف مع الطلبب ليصبحوا مشاركيف معيـ في 
العمؿ الذي يقوموف بو معًا تجاه العالـ. والتآلؼ الثقافي لا يرفض الاختلبؼ في وجيات 
النظر؛ لأنو مبني عمى مثؿ ىذا الاختلبؼ، ولكنو يرفض الغزو الثقافي الذي تمارسو فئة 

 الدعـ الذي تقدمو فئة إلى فئة. عمى فئة ويؤيد
ويتضح مف العرض السابؽ أف التربية النقدية كاتجاه أو نظرية لا يمكف حصره عمى 
مدرسة فكرية واحدة، فقد أسيمت بمدارسيا المختمفة في تطوير الفكر التربوي وحركة التعميـ 

عماؿ ا لعقؿ والمساواة وأمدت التربية المعاصرة بموجيات ورؤى مميمة وميمة نحو الحرية وا 
 والمقاومة وتنمية الوعي النقدي. 
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 خامسًا: معوقات التربية النقدية لدى طلبب كمية التربية:
تواجو التربية النقدية في المجتمعات العربية عديدا مف المعوقات التي تحوؿ دوف 

 تحققيا عمى الوجو المنشود، وتتمثؿ أىـ ىذا المعوقات فيما يمي:
 التسمط: شيوع ثقافة القير و -ٔ

يجمع عمماء الاجتماع والنفس والتربية أف شيوع القير والتسمط ىو أقصر الطرؽ 
لتدمير الشخص نفسيًا وبدنيًا، إذ بو يفقد الإنساف إنسانيتو وكرامتو، ويصبح فاقدا لمقدرة عف 

 التعبير عف رأيو.
ة تفجر فالسمطوية نقيض التربية النقدية وعدو لدود ليا، فإذا كانت التربية النقدي

طاقات الفرد وتيدؼ إلى بناء شخصية الإنساف بشكؿ شامؿ ومتكامؿ ومتوازف، فإف القير 
يقتؿ الإبداع وينتج شخصية ضعيفة ومشوىة ومضطربة وغير متوازنة)يزيد 

(، كما أف لمقير آثارًا مدمرة عمى التكويف النفسي والعقمي للئنساف، ٛ،ص. ٜٕٓٓالسورطى،
مي عف استقلبؿ النفس الفردية، ودمج النفس في شخص آخر، ومف أبرزىا الميؿ إلى التخ

والرغبة في الخضوع والييمنة، الشعور بالدونية والعجز، واللبجدوى الفردية، والميؿ إلى التقميؿ 
 (.ٜٚٔ،ص. ٜٜ٘ٔمف النفس)عمى، 

وقد عدد العلبمة ابف خمدوف في مقدمتو مثالب التربية بالقير فقاؿ "مف كاف مرباه 
قير مف المتعمميف أو المماليؾ أو الخدـ سطا بو القير، وضيّؽ عمى النفس في بالعسؼ وال

انبساطيا، وذىب بنشاطيا، ودعاه إلى الكسؿ، وحُمِؿَ عمى الكذب والخبث وىو التظاىر بغير 
ما في ضميره خوفػاً مف انبساط الأيدي بالقير عميو، وعمّمو المكر والخديعة لذلؾ، وصارت لو 

ػاً، وفسدت معانى الإنسانية التى لو مف حيث الاجتماع والتمرف، وىى الحَمِية ىذه عادةً وخُمُق
والمدافعة عف نفسو ومنزلو، وصار عيالًا عمى غيره في ذلؾ، بؿ وكسمت النفس عف اكتساب 
الفضائؿ والخُمُؽ الجميؿ، فانقبضت عف غايتيا ومدى إنسانيتيا، فارتكس وعاد في أسفؿ 

 (.ٖٗٚ،ص. ٕٔٓٓ)ابف خمدوف، "السافميف
وقد أشارت كثير مف الدراسات إلى أف أكثر أساليب التنشئة انتشارًا في طبقات واسعة 
مف الأسر المصرية ىي أساليب التسمط، مما يؤثر بصورة سمبية عمى نمو الاستقلبؿ والثقة 
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بالنفس والكفاءة الاجتماعية، ومف ثـ يؤدي إلى زيادة السمبية وضعؼ ميارات اتخاذ القرار 
نما في طريقة التفكير؛ حيث يتعود الطفؿ منذ الصغر عمى كبح  ليس فقط في السموؾ وا 

 (.ٔٚ، ٕٛٓٓالتساؤؿ والاكتشاؼ والمبادرة )أحمد، 
كما لا تخمو البيئة الجامعية مف أساليب تقود إلى القير والتسمط، "إذ حينما يمجأ 

كاره يجعؿ الطلبب يشعروف عضو ىيئة التدريس لقمع أفكار الطمبة التي لا يراىا متفقة مع أف
بالتوتر والإحباط وتدني مفيوـ الذات، حيث إف تجاىؿ أفكار الطالب ورفضيا مف قِبؿ عضو 
ىيئة التدريس يجعؿ الطالب يتردد مئة مرة لكي يُدلي بأفكاره؛ لأنو سوؼ يشعر بأنيا غير 

أنيا قد تكوف  مناسبة، وأف الآخريف سوؼ ييزؤوف بيا، فلب داعي للئدلاء بيا عمى الرغـ مف
 (.ٕٗ،ص. ٖٕٔٓعبد العزيز، أفضؿ مف غيرىا، ولكف ىذا كمو بسبب الخوؼ مف التعرض لمنقد )

إف القير والتسمط والسيطرة عمى الفرد وعمى نشاطاتو وأفكاره ومشاعره تجعمو شخصية 
ـ خاضعة وسمبية، فلب يجد سبيلًب لمتعبير عف آرائو ومشاعره وممارسة ىواياتو المحببة، ومف ث
يفقد جزءًا كبيرًا مف إمكانياتو وقدراتو، ويستمرئ التبعية التي تصبح جزءًا لا يتجزأ مف سمات 

 شخصيتو.
 شيوع ثقافة الخوؼ: -ٕ 

إذا كاف الخوؼ يعبر عف حالة انفعالية تنتاب الشخص حينما يتعرض لخطر ما، وىو 
المرضى والطبيعي  غريزة طبيعية يحفظ بيا الإنساف بقاءه؛ فإف ثمة تمييزًا بيف الخوؼ

والخوؼ كبنية ثقافية ترتبط بتنشئة الأفراد في أجواء يغمب عمييا الإرىاب النفسي ويكثر بيا 
ثمة مف النواىي والمحرمات السياسية والدينية التى تحرـ عمى الشخص أية إمكانية لمتفكير فييا 

 أو القرب منيا.
لمخيفة المييمنة عمى الخطاب وتشير ثقافة الخوؼ إلى حالة مف المشاعر الترويعية وا

الثقافي في المجتمعات المعاصرة حيث يستبطف الفرد في ىذه المجتمعات تمؾ الحالة عبر 
عممية تمثؿ واستدماج جماعي لمصدر مشترؾ لمخوؼ يسعى النظاـ السياسي والاجتماعي 

ف عمى إلى تنميطو وتعميمو وتسويغو وتحديد أشكاؿ تجمياتو، فيو يعبر عف حالة عامة تييم
شبكة علبقات الأفراد الاجتماعية في المجتمعات المعاصرة وتسيطر عمى مجريات حياتيـ 
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(، فثقافة الخوؼ تسوؽ الجميع نحو الأسر الاجتماعي ٜٖ٘،ص ٕٛٓٓاليومية فييا)المسفر، 
،ص. ٕٛٓٓلمراكز القوة المتحكمة؛ لتممي عمييـ طريقة في التفكير وقيما لمتبني)ساري، 

ٔٚ٘.) 
نظمة غير الديمقراطية بمختمؼ أيدولوجياتيا ومف خلبؿ أذرعيا الإعلبمية وتعمد الأ

شاعة ثقافة الخوؼ ومصادرة الوعي وخنؽ التفكير الناقد بيف  والتعميمية تعمد إلى صناعة وا 
المواطنيف مما يجعميـ مسموبيف مف أية إمكانية في الإحساس بالأمف والحرية والقدرة عمى 

نصات التواصؿ الاجتماعي ويستشعر الأفراد أنيـ مراقبوف بدقة في التعبير عف آرائيـ عبر م
 تصرفاتيـ وحركاتيـ؛ مما يجعؿ العلبقات الاجتماعية محددة بالخوؼ ومؤسسة عميو. 

( أف المؤسسة الإعلبمية في بعض الأنظمة تتعمد ٕٛٓٓوقد أوضحت دراسة ساري )
ا دفع الأفراد لمقياـ بسموكيات إنتاج الخوؼ وتصنيعو في المجتمع لتحقيؽ عدة أىداؼ مني

معينة وتبرير الأعماؿ والسياسات التي يقوـ بيا النظاـ السياسي وصرؼ الانتباه عف القضايا 
 الجوىرية في المجتمع وزيادة السيطرة الاجتماعية عمى الأفراد.

عادة إنتاج ثقافة الخوؼ التي يتـ  كما تسيـ مؤسسات التنشئة الاجتماعية في إنتاج وا 
لبليا ىيمنة إيديولوجية الدولة عبر تمقيف الأفراد المعارؼ والتأثير عمى وعييـ مف خلبؿ مف خ

البرامج التي تتجو إلى تعميـ وعي معيف عمى فئات المواطنيف بيدؼ إبعاد طرح الأسئمة 
المُحرِجة والمقمقة والمستفزة التي تُصنؼ في خانة المحرمات والتابوىات سواء أكاف ذلؾ 

مواقؼ السياسية والدينية، مما يقود إلى قتؿ قيـ التفكير والنقد والسؤاؿ والحوار لمشخصيات وال
والمجادلة، وتعميـ قيـ الطاعة والخضوع وتبعد أية إمكانية لتنشئة أفراد محرريف مف الأوىاـ 

 والمخاوؼ. والمقايضة بأمنيـ وحياتيـ. 
 ىيمنة التعميـ البنكي:  -ٖ

عربية بالصبغة التمقينية التحصيمية، وغاب عنيا اصطبغت التربية في المجتمعات ال
الرؤية النقدية التحميمية، فيدفت إلى تعميـ المعارؼ والعموـ بمعزؿ عف الطرؽ الفكرية لإنتاج 
وتوليد ىذه المعارؼ، فانطبقت عمييا حكمة كونفوشيوس التي تقوؿ "تعميـ بلب تفكير جيد 

 (.ٜٖٓ،ص.ٕٕٔٓطر )عوض اق، ضائع، وتفكير بلب تعميـ أمر محفوؼ بأشد المخا
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ولذا انتقدت المدرسة النقدية نظاـ التعميـ البنكي الذي ينظر إلى المتعمميف )الطلبب( 
في المدارس عمى أنيـ ىـ مجرد حسابات بنكية يتـ إيداع المعرفة في أذىانيـ مف قِبؿ 

موكيات سمبية تحكـ المعمميف. وأف العلبقة بيف المعمـ والمتعمـ في التعميـ البنكي تتمثؿ في س
البيئة التعميمية مف أىميا، الأستاذ يُعمّـ والطمبة يتمقوف، والأستاذ يعرؼ ويفكر والطلبب لا 

 يعرفوف ولا يفكروف. والأستاذ يقرر والطالب يذعف.
فقد أشار باولو فريرى إلى أف التعميـ السائد في العالـ الثالث ىو تربية الإيداع القائـ 

والاستظيار )وىو ما يعرؼ بالتعميـ البنكي(، الذي يودع فيو الطلبب  عمى الحفظ والتمقيف
المعرفة ليسحبوىا يوـ الامتحاف، ودوف تغيير في ذواتيـ، ومف ثّـ يصبح التحدي أماـ تمؾ 
الدوؿ ىو كيفية الانتقاؿ مف وضعية التعميـ القائـ عمى الحفظ والتمقيف والقير إلى تعميـ 

 (.٘ٔ، ص. ٕٛٓٓمى الحرية )خضر، الإبداع والاكتشاؼ القائـ ع
وتتمثؿ أىـ ملبمح التعميـ البنكي في المؤسسات التعميمية في استخداـ الاستراتيجيات 
التدريسية التقميدية مثؿ المحاضرة والتي تكرس لثقافة الذاكرة، وتقميدية نظـ الامتحانات التي 

( ٕٚٔٓرت دراسة قاسـ )في معظميا تعتنى بقياس القدرة عمى الحفظ والاستظيار، وقد أشا
إلى أف التعميـ البنكي القائـ عمى الحفظ وحشو أذىاف الطلبب بمعمومات ومعارؼ يُعد مف 
أكبر المعوقات التي تؤثر عمى تنمية ثقافة النقد، وتحوؿ دوف إكساب الطلبب القدرة عمى 

 التحميؿ والنقد ومراجعة ما يُقدّـ إلييـ مف معمومات ومعارؼ. 
 ة التعصب: انتشار ثقاف -ٗ

أضحى التعصب مممحًا مف ملبمح الحياة الاجتماعية والثقافية، وأحد أخطر 
المشكلبت التي تواجو المجتمعات العربية المعاصرة، إذ تشيد المشاعر التعصبية تكاثفا مريبا 
بتأثير نسؽ مف العوامؿ التربوية والاجتماعية والثقافية التي خرجت مف سياقيا الوطني 

 (.ٖٔ، ص. ٕٕٔٓى مسارات الانغلبؽ والتقوقع )وطفة، والشريع، والإنساني إل
ويعرّؼ التعصب بأنو اتجاه نفسى جامد مشحوف انفعاليا أو عقيدة أو حكـ مسبؽ مع 
أو ضد جماعة أو شيء أو موضوع ولا يقوـ عمى سند منطقي أو معرفة كافية أو حقيقة 

ينة عمى تعميـ خاطئ وجامد قد (، أو شعور الفرد بكراىية معٗٚٔ،ص.ٜٗٛٔعممية )زىراف،
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يوجو نحو جماعة معينة ككؿ أو نحو أفراد معينيف لأنيـ أعضاء في ىذه الجماعة)النجيحي، 
(ػ فالتعصب يدور حوؿ اعتقاد الإنساف أو اعتناقو لرأي يظف أنو يمثؿ ٖٕٓ،ص. ٕٛٓٓ

قائميف بيا عمى الحقيقة المطمقة مف دوف نقد أو اختبار ، فيرفض غيره مف الآراء ، ويظف أف ال
،" فالتعصب في مختمؼ صوره وتجمياتو يؤكد عمى جوىر واحد قوامو الانقياد  غير حؽ

العاطفي لأفكار وتصورات تتعارض مع الحقيقة الموضوعية)وطفة، والشريع، 
 (. ٕٔ،ص.ٕٕٔٓ

والشخص المتعصب يميؿ إلى استخداـ العنؼ والعدواف ويسقط عدوانو عمى 
بالقمؽ والجمود الفكري وصلببة الرأي ولديو أفكار معادية لممجتمع، الجماعات الأخرى ويتميز 

كما يميؿ لاستخداـ العقاب البدني ويبرز لديو الاستبداد والتسمط كما أنو يتأثر بالأشخاص 
 (.ٕٗٗ،ص.ٕ٘ٔٓذوى السمطة والنفوذ )درويش، وآخروف، 

ية والرياضية عقبة لذا، تمثؿ ظاىرة التعصب بكافة أنواعيا الدينية والسياسية والعرق
كبيرة أماـ التربية النقدية، لأف المتعصب يرفض التواصؿ مع أفكار الأخريف ويميؿ إلى 
الانطواء عمى الذات، واحتكار الحقيقة ونفييا عف الآخريف، وىذا ما يؤدي إلى الاستعلبء 

أنو كمما ( ٕ٘ٔٓعمييـ والاعتقاد أنيـ أدنى معرفة أو رتبة، وقد أكدت دراسة درويش وآخريف )
زاد التعصب زادت الأفكار اللبعقلبنية والعكس صحيح، وبيذا العرض يكوف قد تـ الانتياء 
مف المحور الأوؿ مف محاور الدراسة الخاص بالتربية النقدية مف حيث المفيوـ والأبعاد 

 والأىمية والمعوقات.
 المحور الثاني: شبكات التواصؿ الاجتماعي. 

 ؿ الاجتماعي وأنواعيا.أولًا: ماىية شبكات التواص
لقد أضحتْ شبكات التواصؿ الاجتماعي مف أىـ السمات المميزة للئعلبـ الجديد، 
وأداة ميمة مف أدوات الثورة الصناعية الرابعة  وأحد محكات تشكيؿ الاتجاىات المعرفية 

قعي، والسياسة والاجتماعية لروادىا، وباتت تعبر عف مجتمعات افتراضية تتحكـ في العالـ الوا
إذ لـ تعد المجتمعات تتشكؿ جغرافيًا فحسب؛ بؿ أضحت تتشكؿ عبر الفضاء الإلكتروني، 
كما لـ يعد بمقدور وسائؿ الإعلبـ التقميدية أف تساير شبكات التواصؿ الاجتماعي في التأثير 
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 والفعالية، "فمقد شكمت الشبكات الاجتماعية واقعا افتراضيًا كبيئة اصطناعية لممارسة الخبرات
 (.  ٚٓٔ،ص.ٜٕٓٓبصورة أقرب ما تكوف إلى تمؾ البيئة في الواقع")عمى، 

وتعددت التعريفات التي تناولت شبكات التواصؿ الاجتماعي نظرًا لتعدد استخداماتيا 
وشدة تأثيراتيا وقوة فعاليتيا وتعدد مداخؿ واتجاىات دراستيا في مختمؼ المجالات السياسية 

 قافية والإعلبمية والتعميمية، وتمثمت أىـ ىذه التعريفات فيما يمي:والاقتصادية والاجتماعية والث
إلى أنيا تعبر عف أشكاؿ  ,(Merriam-Webster,2020) يشير قاموس وبستر

الاتصاؿ الإلكتروني )مثؿ مواقع الويب الخاصة بالشبكات الاجتماعية والمدونات الصغيرة( 
نترنت لمشاركة المعمومات والأفكار التي ينشئ المستخدموف مف خلبليا مجتمعات عبر الإ

 والرسائؿ الشخصية والمحتويات الأخرى )مثؿ مقاطع الفيديو(.
( بأنيا خدمات يتـ إنشاؤىا وبرمجتيا مف قبؿ شركات كبري ٕٕٔٓويعرفيا الحسيني )

لجمع أكبر عدد مف المستخدميف ومشاركة الأنشطة والاىتمامات ولمبحث عف تكويف صداقات 
امات وأنشطة لدى أشخاص آخريف يتشاركوف معيـ بإحدى الاشتراكات والبحث عف اىتم

الفكرية أو غيرىا وتوفر ىذه الخدمات ميزات مثؿ المحادثة الفورية والتراسؿ العاـ والخاص 
ومشاركة الوسائط المتعددة مف صوت وصورة وفيديو والممفات، واستقطبت ىذه الخدمات 

 ملبييف المستخدميف مف شتي بلبد العالـ.
كما تعرؼ بأنيا شبكات اجتماعية تفاعمية تتيح التواصؿ لمستخدمييا في أي وقت  

وأي مكاف في العالـ، ظيرت عمى الإنترنت منذ سنوات، وغيرت في مفيوـ التواصؿ والتقارب 
بيف الشعوب، واكتسبت اسميا الاجتماعي مف كونيا تعزز العلبقات بيف البشر)العمى، 

 (.ٔٗٔ،ص.ٕ٘ٔٓ
يا تركيبة اجتماعية الكترونية تتـ صياغتيا مف أفراد او جماعات أو كما تعرؼ بأن

بحيث  (node)مؤسسات وتتـ تسمية الجزء التكوينى الأساسي)مثؿ الفرد الواحد( باسـ العقدة 
يتـ إيصاؿ ىذه العقد بأنواع مختمفة مف العلبقات كتشجيع فريؽ معيف او الانتماء لشركة ما 

ا العالـ، وقد تصؿ ىذه العلبقات لدرجات أكثر عمقا كطبيعة أو حمؿ جنسية لبمد ما في ىذ
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الوضع الاجتماعي او المعتقدات أو الطبقة التي ينتمي الييا الشخص)عبد الجيد، 
 (.ٛٛ٘،ص.ٕ٘ٔٓ

كما تعرؼ بأنيا منصة لمتواصؿ الشبكي تتيح لممشتركيف امتلبؾ ممفات محددة ينشئيا 
ـ الموقع وأصدقاؤه وبيانات النظاـ التقني، مع ترابط المحتويات التي يقدميا كؿ مف مستخد

إمكانية عرض العلبقات التي يمكف لمغير مشاىدتيا والاطلبع عمييا بشكؿ عمني، وتجمع 
النصوص والصور والفيديوىات عف الأماكف والأشخاص أو العلبقات التي يقيميا المشتركوف 

 (.ٖٖٖ،ص.ٕٕٓٓفي مواقع الشبكات الاجتماعية)الراوي، 
ضوء التعريفات السابقة يمكف تعريؼ شبكات التواصؿ الاجتماعي بأنيا وعمى 

منظومة مف الشبكات والتطبيقات الالكترونية التفاعمية التي تعتمد عمى نظـ الجيؿ الثاني مف 
تتيح لروادىا إنشاء مواقع وصفحات خاصة بيـ، ويمكف مف خلبليا   web 2شبكة الانترنت 

ؽ التواصؿ والتفاعؿ بيف مرتادييا وتكويف الصداقات وتعديؿ إنشاء مجتمعات افتراضية لتحقي
ونقد المحتوى المعموماتي المنشور عبرىا، كما تجاوزت وظيفتيا الاجتماعية إلى كونيا وسيمة 
تعبيرية أو احتجاجية، وتشمؿ المشاريع الجماعية مثؿ الويكي والمدونات والتغريدات مثؿ 

 سبوؾ ومجموعات المحتوى مثؿ اليوتيوب.تويتر والشبكات الاجتماعية مثؿ الفاي
 ثانيًا: خصائص شبكات التواصؿ الاجتماعي.

تعد شبكات التواصؿ الاجتماعي أحد أىـ أدوات الجيؿ الثاني لشبكة الإنترنت،     
التي تمتاز بعديد مف الخصائص، ومف أجؿ فيـ ىذه الخصائص يجب أف توضع في سياقات 

 (:٘٘،ص.ٕٛٔٓومداخؿ نظرية معينة وىي )بارة، 
أ. النظريات السياسية والديمقراطية التي وفرت سندًا نظريًا وفكريًا ليويتيا وممارستيا؛ إذ تشدد 
نماذج الديمقراطية القائمة عمى المشاركة عمى أىمية مشاركة المواطنيف وانخراطيـ بفعالية 

تيدؼ إلى في النشاطات السياسية، وىذا ما تتيحو الشبكات الاجتماعية كخاصية أساسية 
 المشاركة في الحياة العامة لممجتمع بشكؿ عاـ.

ب. مراجعة بعض المقاربات عمى مستويات عدة، يتعمؽ بعضيا بالتطورات في تكنولوجيا 
الاتصاؿ، وبعضيا الآخر يتعمؽ بجانب الدراسات الاجتماعية والسياسية؛ إذ ركزت البحوث 
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فسيرييف: الأوؿ يتمثؿ في الحتمية العممية حوؿ وسائؿ الاتصاؿ الحديثة عمى نموذجيف ت
التكنولوجية وينطمؽ مف قناعة بأف قوة التكنولوجيا ىي وحدىا المالكة لقوة التغيير في الواقع 
الاجتماعي، والثاني يتمثؿ في الحتمية الاجتماعية التي ترى أف البنى الاجتماعية ىي التي 

النموذجيف تتأرجح خصائص تتحكـ في محتويات التكنولوجيا وأشكاليا، ومف خلبؿ ىذه 
الشبكات الاجتماعية بيف الحدة والضعؼ، خاصة أثناء الحديث عف تأثيراتيا السياسية 

 والاجتماعية والاقتصادية وغيرىا.
 (:ٖٜٗ،ص. ٕٗٔٓويمكف رصد أىـ ىذه الخصائص عمى النحو الآتي)الجلبد، 

قاتيا بكؿ سيولة، سيولة الاستخداـ: إذ يستطيع أي مستخدـ أف يتعامؿ معيا ومع تطبي .ٔ
فيي تحتاج القميؿ مف المعرفة في أسس التكنولوجيا مف أجؿ النشر وتحقيؽ التواصؿ 
والتعبير عف الذات، كما يرتادىا مختمؼ الشرائح الاجتماعية والاقتصادية ومختمؼ 

 الاعمار والجنسيات.
أنيا  المشاركة: فيي تشجع عمى المساىمات وردود الأفعاؿ لمميتميف والمعجبيف، كما .ٕ

 تطمس الخط الفاصؿ بيف الرموز والجميور.
الانفتاح: تقدـ مواقع التواصؿ الاجتماعي خدمات مفتوحة لردود الفعؿ والمشاركة، أو  .ٖ

الإنشاء والتعديؿ عمى الصفحات،  حيث إنيا تشجع التصويت والتعميقات وتبادؿ 
 المحتوى. المعمومات، بؿ نادرا ما توجد أية حواجز أماـ الوصوؿ والاستفادة مف

المحادثة: حيث تتميز مواقع التواصؿ الاجتماعي عف الوسائؿ التقميدية مف خلبؿ إتاحتيا  .ٗ
لممحادثة في اتجاىيف، أي المشاركة والتفاعؿ مع الحدث أو الخبر أو المعمومة 

 المعروضة.
المجتمع: تسمح لممجتمعات المحمية أف تشكيؿ مواقعيا الخاصة بسرعة، والتواصؿ بشكؿ  .٘

ترابط المجتمعات في العالـ أجمع حوؿ مصالح مشتركة مثؿ قضية تعميمية أو فعاؿ و 
 سياسية أو اجتماعية أو دينية.

الترابط: تتميز مواقع التواصؿ الاجتماعي بأنيا عبارة عف شبكة اجتماعية مترابطة بعضيا  .ٙ
مع بعض، وذلؾ عبر الوصلبت والروابط والأيقونات التي توفرىا صفحات تمؾ المواقع؛ 
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لتي تربط المستخدـ بمواقع أخرى لمتواصؿ الاجتماعي، إذ يستطيع مستخدـ منصة ا
 الفايسبوؾ أف يرسؿ معمومة إلى أصدقائو عمى منصة أخرى مثؿ تويتر عمى سبيؿ المثاؿ. 

التفاعمية: أصبح المشارؾ مشاركًا ومتفاعلًب في العممية الاتصالية الكمية يؤثر فييا وفي  .ٚ
 عناصرىا ونتائجيا.

راطية الوصوؿ إلى المعمومات: يمثؿ الإنترنت العالـ الجديد، وتتحقؽ الديمقراطية ديمق .ٛ
العالمية عبر بوابتيا لتصبح برلمانًا مفتوحًا يعبر فيو كؿ مف شخص عمى رأيو، ويشارؾ 
في اتخاذ القرارات وصنعيا، فحسب المتحمسيف للئنترنت أف ىذه الأخيرة تمثؿ أقصى 

 ات.الصور لديموقراطية المعموم
 ثالثاً: أنواع شبكات التواصؿ الاجتماعي:

تعد شبكات التواصؿ الاجتماعي مواقع أسسيا أفراد وتبنتيا شركات كبرى، تيدؼ إلى 
تجميع أصحاب الاتجاىات والميوؿ المشتركة والأصدقاء والمعارؼ والأقارب وزملبء الدراسة 

امات والتعميقات وتكويف صداقات والعمؿ في بوتقة واحدة يتجاذبوف التشارؾ في الآراء والاىتم
جديدة، وتوجد مجموعة كبيرة مف شبكات التواصؿ الاجتماعي التي تحظى بشعبية عالمية 
كبيرة دوف غيرىا مف الشبكات، ويمكف تصنيفيا عمى النحو الآتي)اليزاني، 

 (:ٖٖٔ،ص.ٖٕٔٓ
ستخدميف، نوع أساسي: وىي تمؾ الشبكة التي تتألؼ مف الممفات الشخصية الخاصة بالم-ٔ

وتقدـ ليـ خدمات عامة أيضًا؛ كالسماح ليـ بمشاركة الصور والمراسلبت الشخصية، 
 .ونشر الممفات الصوتية والمرئية والنصية

نوع مرتبط بالعمؿ: يعتبر ىذا النوع مف أكثر أنواع الشبكات الاجتماعية أىمية؛ نظرًا -ٕ
وب احترافي، وتشمؿ الممفات لاستقطابيا أصدقاء العمؿ وأصحاب الأعماؿ والشركات بأسم

الشخصية التي توضح السير الذاتية للؤفراد، وما أنجزوه مف دراسة وتعميـ خلبؿ حياتيـ. 
 شبكات إضافية: كالتدويف المُصغر، ومف الأمثمة عميو: التويتر وبلبرؾ. 

وثمة تقسيـ آخر يصنؼ شبكات التواصؿ الاجتماعي عمى حسب الأكثر تداولًا 
( المنصات الاجتماعية الأكثر استخدامًا في العالـ ٔماىير، ويوضح جدوؿ )وشيوعًا بيف الج
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ـ ومف ىذه ٕٕٓٓاستنادًا إلى المستخدميف النشطيف شيريًا عمى حسب التقرير السنوي لعاـ 
 :(Kemo, 2020a)الشبكات ما يمي

 
 
 
 

 ( ٔجدوؿ )
النشطيف شيريا المنصات الاجتماعية الأكثر استخداما حوؿ العالـ مف قبؿ المستخدميف 

 ـ بالمميوفٕٕٓٓيناير/أكتوبر 
 Facebook YouTube WhatsApp Instagram snapchat twitter العاـ
 ٖٓٗ ٕٖٛ ٓٓٓٔ ٓٓٙٔ ٕٓٓٓ ٜٕٗٗ ٕٕٓٓيناير 

أكتوبر 
ٕٕٓٓ 

ٕٚٓٔ ٕٓٓٓ ٕٓٓٓ ٔٔ٘ٛ ٖٖٗ ٖٖ٘ 

 السادس الخامس الرابع الثالث الثاني الأوؿ الترتيب
( يمكف تناوؿ المنصات الأكثر تداولًا عالميًا عمى ٔ) وعمى ضوء ما ورد في جدوؿ

 النحو الآتي:
(: يعد أحد أىـ شبكات التواصؿ الاجتماعي عمى الإنترنت، Facebookموقع فيس بوؾ )-ٔ

والذي تـ تصميمو لكي يسمح لمستخدميو بالتفاعؿ مع أصدقائيـ، وقد أطمؽ ىذه المنصة 
نما كاف طالبًا في السنة الثانية مف جامعة الاجتماعية الافتراضية مارؾ زوكربيرج حي

ـ مف أجؿ ربط طلبب جامعة ىارفارد ببعضيـ البعض، ٕٗٓٓفبراير  ٗىارفارد في 
وبحموؿ اليوـ التالي تـ تسجيؿ أكثر مف ألؼ شخص، ثـ سرعاف ما تضخـ ليصبح أحد 

أكثر واحدة مف  Facebook كما تعد منصة .أىـ شركات الوسائط الاجتماعية في التاريخ
مميار مستخدـ نشط شيريًا في أكتوبر  ٚ.ٕالشركات قيمة في العالـ إذ ارتادىا أكثر مف 

ـ، كما يشير إلى ذلؾ الجدوؿ السابؽ، وقد بمغ عدد مستخدمييا في مصر في ٕٕٓٓعاـ 
، ويشتمؿ الفايسبوؾ عمى (Kemo,2020b)مميوف مستخدـ  ٜٖـ حوالي ٕٕٓٓيناير 
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ضافة مساحة بارزة تعرؼ بالجدار تم كف المستخدـ أو الأصدقاء مف كتابة التعميقات وا 
الصور والموسيقى ومقاطع الفيديو، وتعددت الدراسات التي تقصت دور ىذه المنصة عمى 

 المنظومة التربوية والتعميمية إيجابًا وسمبًا.
(: يعد موقع يوتيوب أىـ وأشير موقع لتحميؿ ومشاركة YouTubeموقع يوتيوب )-۷

 ٕٕٓٓى مستوى العالـ، وقد بمغ عدد مستخدميو خلبؿ شير أكتوبر عاـ الفيديوىات عم
وفؽ الجدوؿ السابؽ ما يقارب مف ممياري مستخدـ، وقد تأسس بواسطة ثلبثة موظفيف في 

الأمريكية، وىـ تشاد ىورلی، وستيؼ تشف، وجاود کريـ، وتـ إطلبؽ  Pay Palشركة 
ـ أطمقت النسخة الرسمية بعدىا بستة ـ، ث۷۰۰۲النسخة التجريبية لمموقع في مايو عاـ 

بالاستحواذ عمى الموقع في صفقة ضخمة بمغت قيمتيا  Googleأشير، وقامت شركة 
 مميار دولار. ٘ٙ.ٔ

وقد قاـ موقع يوتيوب بإحداث طفرة في عالـ الإنترنت حيث كاف المستخدموف قبمو لا 
بؿ كانوا يرسمونيا فقط  يستطيعوف نشر ممفات الفيديو أو عرضيا لممشاىديف بثا مباشرا،

بالبريد الإلكتروني لمدة ثواف معدودة، ولكف موقع يوتيوب أتاح نشر الفيديوىات ومشاركتيا 
ليستطيع أف يشاىدىا كؿ مستخدمي الإنترنت حوؿ العالـ في ذات التوقيت، وأصبح بإمكاف 
و كؿ شخص حتى اليواة عمؿ قناة خاصة في أي مجاؿ سواء كاف كوميدية أو عممية أ

سياسية أو اقتصادية دوف أي قيود أو رقابة، وقد أعمنت جوجؿ أف عدد مرات مشاىدة 
، وتحتؿ منطقة الشرؽ الأوسط  ۹۱۲الفيديوىات عمى يوتيوب بمغ  مميوف مشاىدة في اليوـ

المرتبة الثانية بيف أكثر مناطؽ العالـ نشاطا عمى يوتيوب بعد الولايات المتحدة الأمريكية فيما 
 ( ٕٚٔ،ص.ٕٛٔٓالي عدد مرات المشاىدة )عبد المنعـ،يتعمؽ بإجم

(: يعد تطبيقًا لمتراسؿ الفوري متعدد المنصات يتيح WhatsAppتطبيؽ واتس آب )-ٖ
لمستخدميو التواصؿ الفوري بالرسائؿ والصور والفيديوىات والتسجيلبت الصوتية دوف حد 

تـ تأسيس شركة واتس  أقصى ولا يمكف تحقؽ ذلؾ دونما الاتصاؿ بشبكة الإنترنت، وقد
، وقد بمغ عدد مستخدمي ىذا ۷۰۰۱آب في ديسمبر  ـ، مف قبؿ برياف أكتوف وجاف كوـ
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مميوف  ٓٓٗـ ما يقارب ممياري مستخدـ بزيادة بمغ قدرىا ٕٕٓٓالتطبيؽ في أكتوبر 
 (Kemo,2020a).مستخدـ عف شير يناير لنفس العاـ

شبكة اجتماعية تتيح للؤفراد تبادؿ  (: يعد الانستجراـInstagramموقع الانستجراـ )-ٗ
ـ، عمى يد مؤسسيو كيفف ۷۰۹۰الصور والفيديوىات القصيرة، وقد ظير في يونيو 

سيستروـ ،ومايؾ كرايجر خريجًا جامعة ستانفورد الأمريكية، وقد بمغ عدد مستخدميو في 
ـ بمغ عدد مستخدميو ۷۰۹۹ـ حوالى مميوف مستخدـ، وفي فبراير عاـ ۷۰۹۰ديسمبر 

الؼ صورة يومية، وفي يوليو عاـ  ٖٓٓيوف وسبعمائة الؼ مستخدـ يتشاركوف أكثر مف مم
ـ، وقد وصؿ عدد المستخدميف ستة مميوف مستخدـ يتشاركوف أكثر مف مائة مميوف ۷۰۹۹

ـ)عبد المنعـ، ۷۰۹۷مميوف دولار في إبريؿ عاـ  ۲۰صورة يومية، وبمغت قيمة الشركة.
مميوف  ٔٔحوالى  ٕٕٓٓميو في مصر في يناير (، كما بمغ عدد مستخدٕٛٔ،ص.ٕٛٔٓ

مميار مستخدـ  ٘ٔ.ٔمستخدـ بينما بمغ عددىـ  حوؿ العالـ في أكتوبر ما يقارب مف 
 مميوف عف شير يناير لذات العاـ.  ٛ٘ٔوبزيادة بمغت حوالى 

، التي تسمح لمستخدميوِ بإرساؿ التدويف المصغر يقدـ موقع تويتر خدمة  (Twitter):تويتر-٘
عجاب المغرديف الآخريف، بحد أقصى  تغريدات مف شأنيا الحصوؿ عمى إعادة تغريد وا 
ويمكف للؤصدقاء قراءتيا مباشرةً مف صفحتيـ الرئيسية أو  .حرفا لمرسالة الواحدة ٕٓٛيبمغ 

 زيارة ممؼ المستخدـ الشخصي، وكذلؾ يمكف استقباؿ الردود والتحديثات.
ّـ تأسيس موقع تويتر في شير مارس عاـ  ونوح  ،جاؾ دورسي مف قبؿ ٕٙٓٓوقد ت

يفاف ويميامز وبيز ستوف ،غلبس وقد أُطمؽَ فعميًا في يوليو مف نفس العاـ. وقد لاقى الموقع  وا 
 ٓٓٔتجاوز عددُ مستخدمي الموقع  ٕٕٔٓفبحموؿ عاـ شعبيةً كبيرة في جميع أنحاء العالـ 
 (.ٕٕٓٓمميوف تغريدة يوميًا )ويكبيديا،  ٖٓٗمميوف مستخدـ ينشروف أكثر مف 

مميوف  ٖٖ٘ـ ما يقارب ٕٕٓٓوقد بمغ عدد مستخدمي موقع تويتر في أكتوبر 
دد مميوف مستخدـ عف شير يناير لنفس العاـ، كما بمغ ع ٖٔمستخدـ بزيادة بمغ قدرىا 

ٖٙ. ـما يقارب مف ٕٕٓٓمصر في ينايرمستخدميو في   (Kemo,Simon ,2020b).مميوف مستخدـ ٖ
 رابعًا: دوافع استخداـ طلبب الجامعة لمواقع التواصؿ الاجتماعي:

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%AF%D9%88%D9%8A%D9%86_%D9%85%D8%B5%D8%BA%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%83_%D8%AF%D9%88%D8%B1%D8%B3%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D9%88%D8%AD_%D8%BA%D9%84%D8%A7%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D9%88%D8%AD_%D8%BA%D9%84%D8%A7%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D9%88%D8%AD_%D8%BA%D9%84%D8%A7%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D9%8A%D8%B2_%D8%B3%D8%AA%D9%88%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D9%8A%D9%81%D8%A7%D9%86_%D9%88%D9%8A%D9%84%D9%8A%D8%A7%D9%85%D8%B2
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D9%8A%D9%81%D8%A7%D9%86_%D9%88%D9%8A%D9%84%D9%8A%D8%A7%D9%85%D8%B2
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تلبمست شبكات التواصؿ الاجتماعي مع اىتمامات كافة الأعمار لما تتميز بو مف 
( أف اكثر ما ٕٛٔٓأوضحت دراسة الحمو وآخريف)سيولة في الاستخداـ وانفتاح وفاعمية، وقد 

يدفع الشباب الجامعي الى استخداـ مواقع التواصؿ الاجتماعي ىو التواصؿ والمشاركة مع 
%(، بينما حمت في ٛ.ٖٓ%( ثـ يأتي في المرتبة الثانية إبداء الرأي بنسبة )٘.ٖٖالأصدقاء )

يمييا الرغبة بمعرفة مستجدات الأصدقاء %(، ٖٔالمرتبة الثالثة الحاجة إلى الترفيو عف النفس)
% بينما كاف اليدؼ الأقؿ أىمية ٗ.ٛ%(، أما ىدؼ التعارؼ فقد حؿ خامسًا بنسبة  ٖ.ٜ)

 %. ٔ.٘ىو المشاركة بالألعاب بنسبة 
ويمكف رصد أىـ الدوافع والإشباعات التي يسعى رواد شبكات التواصؿ الاجتماعي 

 (:ٜٕٗ.،صٕٗٔٓإلى تحقيقيا فيما يمي)العيفة، 
اكتشاؼ الذات: وفرت مواقع التواصؿ الاجتماعي فرصًا جيدة لإعادة صياغة الذات مف  .1

خلبؿ التواصؿ مع الآخريف، إذ تتيح ىذه المنصات لمستخدمييا مساحات واسعة لاستخراج 
 ما لدييـ مف ممكات وقدرات، ومعرفة ردود فعؿ الآخريف وانطباعاتيـ عنيـ.

اقع التواصؿ الاجتماعي في إبراز وتعظيـ الجوانب التعويض الاجتماعي: ساعدت مو  .2
الإيجابية في الشخصية، والتغطية عمى نقاط الضعؼ والإحساس بعدـ الكفاءة او العجز 
، لاسيما لدى  في أحد جوانب الحياة، وتجاوز الخجؿ ونقائص الشخصية عمى العموـ

اقع التواصؿ ( أف مو ٕٚٔٓالإناث والمنطويف نفسانيًا، وقد أوضحت دراسة منصور )
 الاجتماعي قد أسيمت بدور ممحوظ في الإفصاح عف الذات لدى روادىا. 

التيسير الاجتماعي: ويشير إلى أف استعماؿ الانترنت يسيؿ تكويف العلبقات الاجتماعية،  .3
وبصفة خاصة عند المراىقيف الأكبر سنا، لأف المعروؼ ىو أنو كمما تقدـ المراىؽ في 

 السف قؿ عدد أصدقائو.
تعمـ وتوسيع المعارؼ: يمجأ كثير مف الطلبب إلى مواقع التواصؿ الاجتماعي مف أجؿ ال .4

 تنمية معارفو وتطويرىا في مجاؿ معيف، مف خلبؿ تبادؿ الخبرات والمعارؼ بيف الأفراد.
استكشاؼ اليوية ولعب الأدوار: ىناؾ مف يعمد إلى تغيير ىويتو لمتعامؿ مع عدة  .5

ة تختمؼ مف فرد لآخر؛ لكي يتعرؼ عمى نظرة الناس أشخاص، ويستخدـ شخصية مستعار 
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ورأييـ عف تمؾ الشخصية التي قدميا ليـ، ومف ثـ فيو يحاوؿ أف يكتشؼ مختمؼ 
الشخصيات، مف خلبؿ لعب أدوار مختمفة، فالعوالـ الافتراضية تفسح المجاؿ لمفرد أف 

علبقة، لذا فإف  يضع ىويتو موضع استكشاؼ وتجريب، وذلؾ بأف يمعب دورًا معينًا مع كؿ
المراىقيف الأكبر سنًّا يستعمموف الإنترنت في غالب الأحياف مف أجؿ الاتصاؿ بشبكتيـ 

القائمة، بينما المراىقوف الأقؿ سنًّا فيستعمموف الإنترنت مف أجؿ الاتصاؿ  الشخصية
مع بالغرباء، ويمعبوف بيوياتيـ، بمعنى أنيـ قد يؤدوف أدوار ىويات متعددة أثناء التفاعؿ 

 الآخر.
تحقيؽ الانتماء الاجتماعي: يحاوؿ الفرد دائمًا أف يجد الجماعة التي ليا نفس اىتماماتو،  .6

وليا خصائص تتوافؽ مع شخصيتو، وبالتالي فإف إشباع دافع الانتماء يؤدي إلى إقامة 
 روابط اجتماعية مع ىؤلاء الأشخاص الذيف يتصؿ بيـ ويتفاعؿ معيـ.

يس العاطفي، حيث يطمؽ الأفراد العناف لانفعالاتيـ، ويعبروف التحرر العاطفي: أو التنف .7
 بحرية عف المشاعر المكبوتة ويبوحوف بكؿ ما كانوا يخفونو ويتستروف عميو.

الاسترخاء والتخمص مف الإحباط: يمكف الاسترخاء والاستراحة عبر النقاش الإلكتروني،  .8
لات والمشكلبت، فالتعبير خاصة إذا ما كاف الحديث يتـ مع أشخاص ليـ نفس الانشغا

الحر يساعد كثيرًا عمى التخمص مف القمؽ والتوتر والإحباط، وتشير بعض المصادر أف 
% مف الأمريكييف المحبطيف يمارسوف العلبج بواسطة مواقع التواصؿ ٙٓىناؾ حوالي 
 الاجتماعي. 

والإحساس تمضية الوقت: إذ يمجأ كثير مف الطلبب إلى مواقع التواصؿ في حالة الفراغ  .9
 بالضجر والقمؽ، مما يجعؿ الفرد يحاوؿ أف يقتؿ الوقت بأي وسيمة.

 خامسًا: معدلات استخداـ شبكات التواصؿ الاجتماعي عالميًا:
لقد أضحت شبكات التواصؿ الاجتماعي تييمف عمى المشيد الرقمي، وازداد معدلات 

ولـ يعد استخداميا قاصرا استخداميا بشكؿ مطرد، فقد لامس استخداميا كؿ تفاصيؿ الحياة، 
عمى فصيؿ أو فئة أو طبقة بعينيا وبات مف الصعوبة بمكاف الاستغناء عنيا، ووضح ذلؾ 
جميا حينما حظرت ىذه المواقع الرئيس الأمريكي السابؽ دونالد ترامب عف التدويف فمـ يجد 
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عف حالة  ”Hootsuite“ نافذة يخاطب بيا مؤيديو، وأظيرت الإحصاءات التى أصدرتيا شركة
الانترنت حوؿ العالـ بأف عدد المستخدميف النشيطيف لمختمؼ شبكات التواصؿ الاجتماعي 

مميار مستخدـ نشط،  ٔ.ٗـ ما يقارب مف ٕٕٓٓحوؿ العالـ سجؿ خلبؿ أكتوبر لعاـ 
( عدد مستخدمي الإنترنت وشبكات التواصؿ الاجتماعي في العالـ بالمميار ٕويوضح جدوؿ )

 (Kemo,2018) (Kemo,2019) (Kemo,2020a)ـ ٕٕٓٓ – ٕٛٔٓعبر سنوات 
 
 

 ( ٕجدوؿ )
 ـعدد مستخدمي الإنترنت وشبكات التواصؿ الاجتماعي في   ـبالمميار لأعوا  ـٕٕٓٓإلى ٕٛٔٓالعال

 السنة
 

عدد 
 السكان

عدد مستخدمي شبكات التواصل  عدد مستخدمي الإنترنت
 الاجتماعي

النمو  النسبة العدد
 السنوي

النمو  النسبة ددالع  النسبة
 السنوي

 النسبة

8102 395.7 19180 57% 812 3% 790.3 18% 738 07% 
810. 39333 19722 53% 733 .90% 79121 15% 822 .% 
يناير 
8181 

3935 1951 5.% 8.2 3% 792 1.% 780 .98% 

أكتوبر 
8181 

3920 1933 31%9 780 391% 1901 57% 157 0897% 

 ( ما يمي: ٕويلبحظ مما ورد في جدوؿ )
يبمغ عدد مستخدمي الإنترنت ما يزيد عف نصؼ سكاف المعمورة، فقد بمغ عدد سكاف العالـ -

مميار نسمة بينما بمغ عدد مستخدمي الإنترنت  ٔٛ.ٚـ ما يقارب مف ٕٕٓٓفي أكتوبر 
%، بينما تجاوز عدد ٓٙمميار مستخدـ وبنسبة بمغت  ٙٙ.ٗلذات الشير حوالي 

ؿ الاجتماعي نصؼ سكاف المعمورة لذات الشير، فقد بمغوا مستخدمي شبكات التواص
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% مف سكاف ٖ٘ـ وبنسبة بمغت ٕٕٓٓمميار مستخدـ نشط في أكتوبر  ٗٔ.ٗحوالي 
 العالـ.

% مف ٛٛيشكؿ عدد مستخدمي شبكات التواصؿ الاجتماعي حوؿ العالـ نسبة تصؿ إلى -
مميار  ٙٙ.ٗوالي إجمالي عدد مستخدمي الانترنت حوؿ العالـ والمقدر عددىـ بح

 مستخدـ.
مميوف مستخدـ  ٖٚٙـ حوالي ٜٕٔٓزاد عدد مستخدمي الإنترنت في العالـ في يناير -

، بينما زاد عدد مستخدمي الإنترنت ٕٛٔٓ%مقارنة بشير يناير لعاـ  ٔ.ٜوبنسبة بمغت 
%مقارنة ٗ.ٚمميوف مستخدـ وبنسبة بمغت  ٕٖٔحوالي  ٕٕٓٓفي العالـ في أكتوبر 

 ـ.ٜٕٔٓر يناير مقارنة بشي
 ٕٛٛـ حوالي ٜٕٔٓزاد عدد مستخدمي شبكات التواصؿ الاجتماعي في العالـ في يناير -

، بينما زاد عدد ٕٛٔٓ%مقارنة بشير يناير لعاـ  ٜمميوف مستخدـ وبنسبة بمغت 
مميوف مستخدـ وبنسبة  ٖ٘ٗحوالي  ٕٕٓٓمستخدمي الإنترنت في العالـ في أكتوبر 

 ـ.ٜٕٔٓة بشير يناير %مقارنة مقارنٖ.ٕٔبمغت 
شخصًا في المتوسط بدأوا في استخداـ وسائؿ  ٗٔتشير الإحصاءات إلى أف أكثر مف -

، وىو أعمى مف المعدلات  التواصؿ الاجتماعي كؿ ثانية منذ أكتوبر مف العاـ المنصرـ
السابقة، كما يعد جزءًا كبيرًا مف النمو في ىذا الربع في استخداـ وسائؿ التواصؿ 

ي نتيجة مباشرة لمعادات الجديدة التي اعتمدىا الأشخاص خلبؿ عمميات الإغلبؽ الاجتماع
 .COVID-19 (Kemo,2020a) بسبب فيروس

تمثؿ وسائؿ التواصؿ الاجتماعي أكثر مف ثمثي وقتنا المتصؿ بالإنترنت، حيث يقضي -
 .الأشخاص الآف ما يقرب مف ساعتيف ونصؼ الساعة يوميًا عمى المنصات الاجتماعية

مميارات ساعة يوميًا باستخداـ  ٓٔمجتمعة، ىذا يعني أف العالـ يقضي الآف أكثر مف 
 .(Kemo,2020a)وسائؿ التواصؿ الاجتماعي

 معدلات استخداـ شبكات التواصؿ الاجتماعي في مصر:
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تشيد مصر تناميًا في استخداـ شبكات التواصؿ الاجتماعي بصورة ممحوظة لا سيما 
ذ دأب المصريوف عمى استخداـ ىذه المنصات بكثافة مف أجؿ ـ إٕٔٔٓمذ أحداث يناير 

معرفة الأحداث ومتابعتيا نتيجة لتحررىا مف أي قيود أو رقابة، وتشير الإحصائيات الصادرة 
بأف عدد مستخدمي الإنترنت في مصر بمغ ”  Hootsuite“عف منصة  ٕٕٓٓفي أكتوبر 

 ٕٗالتواصؿ الاجتماعي حوالى مميوف مستخدـ، بينما بمغ عدد مستخدمي شبكات  ٚ.ٗ٘
( عدد مستخدمي الإنترنت وشبكات التواصؿ الاجتماعي ٖمميوف مستخدـ، ويوضح جدوؿ )

 (Kemo,2019) (Kemo,2020b)ـ ٕٕٓٓإلى  ٕٛٔٓفي مصر خلبؿ الأعواـ 
(Kemo,2018) 

 ( ٖجدوؿ )
 عدد مستخدمي الإنترنت وشبكات التواصؿ الاجتماعي في مصر بالمميوف

 
 السنة

 عدد
 السكان

عدد مستخدمي شبكات التواصل  عدد مستخدمي الإنترنت
 الاجتماعي

النمو  النسبة العدد
 السنوى

النمو  النسبة العدد النسبة
 السنوى

 النسبة

 % 00 1 % 11 .7 % 10 01 % 51 1.987 2913. م8102
- 371- %.1 1.987 01197 م.810

19110% 
11 11% 0 893% 

 %397 .89 %10 18 %88 392 %51 51931 01091 م8181
 ( ما يمي: ٖويتضح مما ورد في جدوؿ )

يبمغ عدد مستخدمي الإنترنت ما يزيد عف نصؼ سكاف مصر، فقد بمغت نسبتيـ حوالي -
ـ، بينما بمغت نسبة مستخدمي التواصؿ الاجتماعي إلى عدد ٕٕٓٓ% في يناير لعاـٗ٘

 % لذات الشير.ٔٗالسكاف حوالي 
% مف ٚ.ٙٚات التواصؿ الاجتماعي في مصر نسبة تصؿ إلى يشكؿ عدد مستخدمي شبك-

 ـ.ٕٕٓٓإجمالي عدد مستخدمي الانترنت في يناير 
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ـ حوالي مميوف ٜٕٔٓزاد عدد مستخدمي شبكات التواصؿ الاجتماعي في مصر في يناير -
، بينما زاد عددىـ في يناير ٕٛٔٓ%مقارنة بشير يناير لعاـ  ٙ.ٕمستخدـ وبنسبة بمغت 

%مقارنة مقارنة بشير يناير ٖ.ٚمميوف مستخدـ وبنسبة بمغت  ٜ.ٕي حوال ٕٕٓٓ
 ـ.ٜٕٔٓ

تشير الإحصاءات أف موقع الفايسبوؾ يعد أكثر منصات التواصؿ الاجتماعي استخداما -
% مف جممة مستخدمي الانترنت في مصر بينما احتؿ موقع اليوتيوب ٜٔوبنسبة بمغت 

ـ، وجاء تطبيؽ سناب شات في ٕٕٓٓعاـ % في يناير ٜٛالمرتبة الثانية بنسبة بمغت 
( نسبة ٔ% مف جممة المستخدميف، ويوضح شكؿ )ٕٙالمرتبة السادسة بنسبة بمغت 

ـ ٕٕٓٓ/  ٜٕٔٓتصفح المنصات الاجتماعية مف قبؿ مستخدمي الإنترنت عف عامي 
(Kemo,2020b). 

 ( ٔشكؿ )
 ٕٕٓٓ/  ٜٕٔٓ نسبة تصفح المنصات الاجتماعية مف قبؿ مستخدمي الإنترنت عف عامي

 

 
( الأكثر استخداما لمنصات التواصؿ الاجتماعي في مصر ٖٗ-ٕ٘تعد الفئة العمرية مف )-

ـ، بينما ٕٕٓٓ% مف جممة مستخدمي الإنترنت لعاـ  ٕ.ٕٔبالنسبة لمذكور وبنسبة بمغت 
الأكثر استخدامًا لمنصات التواصؿ الاجتماعي في مصر  ٕٗ -ٛٔتعد الفئة العمرية مف 
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( ٕ% مف جممة مستخدمي الإنترنت، ويوضح شكؿ )ٔ.ٕٔللئناث وبنسبة بمغت بالنسبة 
 استخداـ شبكات التواصؿ الاجتماعي في مصر عمى حسب العمر والجنس.

 
 
 
 
 
 
 

 ( ٕشكؿ )
 استخداـ شبكات التواصؿ الاجتماعي في مصر عمى حسب العمر والجنس
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ارتفاع نسبة الذكور عف الإناث في استخداـ شبكات التواصؿ كما يتضح مف الشكؿ السابؽ -
الاجتماعي، ويشير ذلؾ إلى أف الإناث ما زلف أقؿ مسايرة لمتقنيات الحديثة مف الرجاؿ، وربما 
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يرجع ذلؾ إلى اىتماـ معظميف بالأمور الحياتية المتعمقة بالمنزؿ، وأف ىذا ليس قاصرًا عمى 
نما يشمؿ الدو  ؿ المتقدمة إلا أف الفارؽ بيف الرجاؿ والنساء يتضاءؿ في الدوؿ الدوؿ النامية، وا 

 المتقدمة.
 سادسًا: شبكات التواصؿ الاجتماعي والتربية النقدية:

عمى الرغـ مف أف بديات استخداـ شبكات التواصؿ الاجتماعي لدى الشريحة الأكبر 
بدا مع مرور الوقت قد جعميا ساحة لمتنفيس العاطفي والفضفضة الاجتماعية فإف نضجًا قد 

في استخداميا، إذ أضحت أداة مكنت الأفراد مف نقد النظـ الدينية والسياسية والاجتماعية 
والثقافية وتعالت الصيحات عبرىا بضرورة تحسيف الأوضاع الحياتية والسياسية لمشعوب، 

يكف وتمكيف الأفراد مف كسر حاجز الخوؼ ونقد التابوىات والخوض في الممنوعات التي لـ 
يجرؤ أحد مف تناوليا مف قبؿ، لقد كانت الحرية التي أتاحتيا شبكات التواصؿ الاجتماعي 
بمثابة أكسير الحياة لمتربية النقدية، ولذا يمكف رصد أبرز ما عززت بو شبكات التواصؿ 

 الاجتماعي التربية النقدية لدى طلبب الجامعة عمى النحو الآتي: 
برز المزايا التي حققتيا شبكات التواصؿ الاجتماعي القضاء عمى فوبيا المكاف: مف أ .ٔ

ودعمت مف خلبليا القدرة عمى النقد والتحميؿ والتفسير ما يعرؼ بالقضاء عمى فوبيا 
المكاف، إذ إف الخوؼ مف المكاف دليؿ عمى تممكنا لمكاف آخر، وحينما يدخؿ الفرد في 

لقدرة عمى تممؾ العالـ منظومة المكاف الافتراضي يصبح لا يخشى شئيا نتيجة عدـ ا
الافتراضي باعتباره فضاء تخيميًا، لذا وصفت شبكات التواصؿ الاجتماعي بأنيا أكثر 

(، مما يجعميـ ٙٗ،ص.ٕٛٔالأمكنة تحررية وعدـ مقدرة أي طرؼ عمى امتلبكيا)الراوي، 
 أكثر جسارة وقدرة عمى التعبير عف وجيات نظرىـ.

ف الأفراد الشعور بالخوؼ والخجؿ والارتباؾ مف القضاء عمى الخوؼ المغوي: ينتاب عدد م .ٕ
استخداـ المغة بفنونيا المتعددة قراءة أو كتابة أماـ الآخريف تفاديا لموقوع في الخطأ ،الذى 
قد يجعميـ مثارا لمسخرية ، ويتسـ ىؤلاء بعدـ القدرة عمي مواجية الآخريف  عمى الرغـ مف 

كات التواصؿ الاجتماعي المستخدميف امتلبكيـ لممعارؼ والمعمومات، وقد ساعدت شب
حوؿ العالـ عمى التواصؿ مع المزيد مف الأشخاص مف خلبؿ مساعدتيـ عمى مشاركة 
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منشوراتيـ وتعميقاتيـ بمغات متعددة ودوف قيود، مما كاف لو أثر كبير في إكساب الأفراد 
ابي لمشخصية الثقة المغوية والتعبير بحرية عف مكنونات النفس الإنسانية والبناء الإيج
 والقدرة عمى مواجية المواقؼ الصعبة، التي تعد أىـ دعائـ التربية النقدية.

التحرر مف الرقابة والقيود: اتسـ الإعلبـ التقميدي في معظـ المجتمعات النامية بأنو  .ٖ
سمطوي يخضع لرغبة النخبة الحاكمة، وآحادي يعبر عف وجية نظر واحدة، ورسمي إذ 

الرسمية، وقدسي فرسالتو الإعلبمية غير قابمة لمرفض وغير تييمف عميو المؤسسات 
مسموح التشكيؾ في مصداقيتيا، لذا ترؾ ىذا الإعلبـ أثرا سمبيا عمى منظومة التربية 
النقدية ولقد نجحت شبكات التواصؿ الاجتماعي في تفكيؾ وتقويض ىذه السمات، إذ 

بة السياسية والدينية أضحت شبكات التواصؿ الاجتماعي ساحة لتوجيو النقد لمنخ
والإعلبمية متجاوزة ما يعرؼ بالرقيب السياسي والديني. فشبكات التواصؿ الاجتماعي بما 
تتضمنو مف معارؼ وما ليا مف أدوار لا تسيـ فقط في تنمية التفكير الناقد؛ بؿ تتعدى 
ت ذلؾ إلى الوصوؿ إلى ممارسات ناقدة سميمة تعزز قدرة الأفراد عمى مواجية المؤسسا

 .(Breunig, ,2005,p.109 )القمعية
كسر الرىبة الدينية: يغمب عمى المجتمعات العربية سيادة نمطيف مف التديف أحدىما رسمي  .ٗ

يعبر عف جممة المعتقدات والممارسات الدينية كما تحددىا النصوص الدينية والمؤسسات 
دات والممارسات التاريخيةػ وآخر يعبر عف التديف الشعبي والذى يعبر عف جممة المعتق

الدينية التي تتسـ باستقلبؿ عف المؤسسة الدينية الرسمية وغالبا ما ترتبط بنظـ المجتمع 
وأنماطو المعيشية، ويحظى كلب النمطيف بقداسة وميابة في نفوس أتباعيـ ويصعب توجيو 
ع النقد ليما، وقد مكنت شبكات التواصؿ الاجتماعي الأفراد مف التعامؿ بعقلبنية وجرأة م

 تراث وأطروحات كلب الشكميف.
تدعيـ الحرية الأكاديمية لمطلبب: إذا كانت الحرية حاضنة أساسية لمتربية النقدية وشرطًا  .٘

ميما لبناء وعى نقدى يرتكز عمى معرفة وتصورات حقيقية ، فإف الحرية الاكاديمية لطلبب 
لوا في طور التكويف وأكثر الجامعة  تعد مطمبا ضروريا لمغاية لمحياة الجامعية " لأنيـ ما زا

حاجة إلي التربية، ولا يتـ تعميـ الحرية إلا مف خلبؿ التمتع بممارستيا، حيث تُعطى الحرية 
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الأكاديمية لمطالب كؿ الحؽ في الكلبـ والتعبير والتفكير والمناقشة والمجادلة، وأيضًا الحؽ 
جراء التقارير في التعميـ والتعمـ والنقد والإبداع، علبوة عمي حرية المشارك ة، واختيار وا 

والتدريبات البحثية وحرية تبادؿ الأفكار، والحرية في اختيار المواد التي يدرسونيا، وحرية 
التصرؼ وتدبير أمورىـ، وحقيـ في قبوؿ أو رفض أفكار أساتذتيـ أو أفكار المؤسسة 

تدعيـ (. وتساعد شبكات التواصؿ الاجتماعي عمى ٜٙٔ،ص. ٕٓٔٓالتعميمية") شنودة، 
الحرية الاكاديمية وتعزيزىا مف خلبؿ كونيا منصة يتمكف الطلبب مف خلبليا إبراز 
مواىبيـ ويطرحوف آراءىـ في العممية التعميمية والمقررات ونظـ التقويـ ومواعيد 
الامتحانات، إذ بات لمطلبب قدرة عمى قبوؿ او رفض ما تطرحو المؤسسات الجامعية مف 

 رؤى وأفكار.
النقدي: يتعرض الطلبب لكـ ىائؿ مف المعمومات مف مصادر متعددة، ولا  تنمية الوعي .ٙ

تخمو بعض ىذه المعمومات مف زيؼ ومغالطات، كما تعمد بعض الجيات إلى نشر أخبار 
أو معمومات غير دقيقة لمآرب عدة، ولذا يعد تنمية واستثارة الوعي الناقد مف المرتكزات 

دية كميكانزـ ميـ للبستقلبؿ العقمي والتحميؿ والمناقشة الميمة التي تسند عمييا التربية النق
ورفض التلبعب بالأفكار والقدرة عمى مواجية المعتقدات بعقلبنية ومنطقية. وعمى الرغـ 
مف أف منصات التواصؿ الاجتماعي قد تكوف ساحة لنشر الشائعات والأخبار الزائفة، فإنيا 

الوعي النقدي مف خلبؿ ما تمتمكو مف عمى المنحى الآخر تسيـ بدور ميـ في استثارة 
أدوات تحفز المستخدميف عمى حب الاستكشاؼ والبحث عف بدائؿ لحموؿ المشكلبت 
واحتضانيا لكافة الآراء والتصورات ميما بدت شاذة أو غريبة أو غير منطقية، مما يستثير 

داث والقضايا. تفكير المستخدـ ويدفعو لإعادة بناء وترتيب أفكاره ورؤيتو وتعاممو مع الأح
 وبيذا العرض يكوف الباحث قد انتيى مف الإطار النظري لدراستو.

جراءاتها:  الدراسة الميدانية وا 
 أهداف الدراسة الميدانية:

 ىدفت الدراسة الميدانية إلى:
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  تحديػػػد واقػػػع دور شػػػبكات التواصػػػؿ الاجتماعي)الفايسػػػبوؾ / تػػػويتر/ إنسػػػتغراـ وغيرىػػػا( فػػػي
 لدى طلبب كمية التربية بجامعة سوىاج.تدعيـ التربية النقدية 

  الوقػػوؼ عمػػى تػػأثير النػػوع )ذكر/أنثػػى(  فػػي دور شػػبكات التواصػػؿ الاجتمػػاعي عمػػى تػػدعيـ
 . التربية النقدية

  الوقػػوؼ عمػػى تػػأثير التخصػػص )عممي/أدبػػي( فػػي دور شػػبكات التواصػػؿ الاجتمػػاعي عمػػى
 . تدعيـ التربية النقدية
 أداة الدراسة الميدانية:

لباحػث الاسػتبانة أداة بحثيػػة لتحقيػؽ أىػداؼ ىػذه الدراسػػة الميدانيػة؛ نظػرًا لأنيػػا اختػار ا
مػػف الأدوات التػػى تفيػػد مػػع الأعػػداد الكبيػػرة، والتػػي يمكػػف مػػف خلبليػػا الوقػػوؼ عمػػى واقػػع دور 

 شبكات التواصؿ الاجتماعي في تدعيـ التربية النقدية لدى عينة الدراسة. 
 تصميم أداة الدراسة الميدانية 

تحديػػد واقػػع دور شػػبكات التواصػػؿ الاجتمػػاعي فػػي تػػدعيـ التربيػػة النقديػػة لػػدى طػػلبب ل
كميػػة التربيػػة تػػـ بنػػاء اسػػتبانة وجيػػت إلػػى عينػػة مػػف طػػلبب كميػػة التربيػػة بجامعػػة سػػوىاج، وقػػد 

 مرت عممية بناء ىذه الاستبانة بالخطوات الآتية:
 نية الكشؼ عنيا.تحديد البيانات والمعمومات التى استيدفت الدراسة الميدا-ٔ
الاطػػػػلبع عمػػػػى بعػػػػض المراجػػػػع والدراسػػػػات السػػػػابقة، ومحاولػػػػة الإفػػػػادة منيػػػػا فػػػػي تصػػػػميـ -ٕ

 الاستبانة.
مراجعة الإطار النظري الذي تـ تدوينو مف قبؿ الباحث لا سيما محور أبعاد التربية النقديػة -ٖ

وقػوؼ عمػى أىػـ ومحور العلبقة بػيف شػبكات التواصػؿ الاجتمػاعي والتربيػة النقديػة، وذلػؾ لم
 المحاور التى تفيد في تصميـ الاستبانة، وتحقؽ أىداؼ الدراسة الميدانية.

عػػػرض الاسػػػتبانة عمػػػى مجموعػػػة مػػػف السػػػادة المحكمػػػيف مػػػف أسػػػاتذة قسػػػمي أصػػػوؿ التربيػػػة -ٗ
والمناىج وطرؽ التدريس بكمية التربية بسوىاج للئفادة مف آرائيـ وخبراتيـ في الوصوؿ إلى 

 استبانة جيدة.



 

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 يوليوعدد 

 2021الجزء الاول 

55 

تػػػـ التوصػػػؿ إلػػػى الصػػػػورة النيائيػػػة للبسػػػتبانة بعػػػد إجػػػػراء التعػػػديلبت التػػػى اقترحيػػػا السػػػػادة -٘
 المحكموف. 

 وصف أداة الدراسة:
          في ضوء الإجراءات السابقة تـ صياغة أداة الدراسة عمى النحو الآتي:                                                              

سية: وقد تضمنت اسـ الطالػب وجعمػو اختياريًػا وذلػؾ لطمأنػة المسػتجيب، الفرقػة بيانات أسا-ٔ
 والنوع والتخصص.

 محاور الاستبانة: وقد شمؿ ىذا الجزء مف الاستبانة ثلبثة محاور، ىي:-ٕ
المحػػػور الأوؿ: واقػػػع دور شػػػبكات التواصػػػؿ الاجتمػػػاعي فػػػي تػػػدعيـ الجانػػػب المعرفػػػي لمتربيػػػة 

 ( عبارة.ٜٔلتربية بجامعة سوىاج، ويندرج تحت ىذا المحور )النقدية لدى طلبب كمية ا
المحػػػور الثػػػاني: واقػػػع دور شػػػبكات التواصػػػؿ الاجتمػػػاعي فػػػي تػػػدعيـ الجانػػػب الميػػػارى لمتربيػػػة 

 ( عبارة.ٛٔالنقدية لدى طلبب كمية التربية بجامعة سوىاج، ويندرج تحت ىذا المحور )
مػػاعي فػػي تػػدعيـ الجانػػب القيمػػي والوجػػداني المحػػور الثالػػث: واقػػع دور شػػبكات التواصػػؿ الاجت

( ٕٙلمتربيػػة النقديػػة لػػدى طػػلبب كميػػة التربيػػة بجامعػػة سػػوىاج، وينػػدرج تحػػت ىػػذا المحػػور )
 عبارة.

 صدؽ أداة الدراسة:   
 اعتمد الباحث في تحديد صدؽ الاستبانة عمى أنواع الصدؽ الآتية: 

لإبػػداء الػػرأي  ة مػػف المحكمػػيفصػػدؽ المحتػػوى: حيػػث تػػـ تحكػػيـ الاسػػتبانة مػػف قبػػؿ مجموعػػ-ٔ
حػػوؿ مػػدى وضػػوح العبػػارات وملبءمتيػػا ومػػدى انتمائيػػا لممحػػور الػػذي تنتمػػي إليػػو، وتمثيميػػا 
لمجوانػػػب المػػػراد دراسػػػتيا تمثػػػيلًب صػػػحيحًا. وبعػػػد عػػػرض الاسػػػتبانة عمػػػى السػػػادة المحكمػػػيف 

وبنػػاء عمػػى وجمعيػػا، تػػـ دراسػػة ىػػذه الآراء والمقترحػػات، ثػػـ تػػـ إجػػراء التعػػديلبت المقترحػػة، 
( عبػارة، تشػمؿ المحػاور الثلبثػة، وقػد ٖٙالتعديلبت السابقة أصبحت الاستبانة تتكػوف مػف )

 اعتبر الباحث أف الاستبانة صادقة في ضوء اتفاؽ آراء السادة المحكميف.
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صػػػدؽ الاتسػػػاؽ الػػػداخمي: ويقصػػػد بػػػو أف تكػػػوف كػػػؿ فقػػػرة مػػػف فقػػػرات الاسػػػتبانة متسػػػقة مػػػع -ٕ
أبعاد الاستبانة الثلبثة مع مجمػوع الفقرة، وكذلؾ مدى اتساؽ كؿ فقرة مف  المحور الذي تنتمي إليو

 ـحساب صدؽ الاتساؽ الداخمي مف خلبؿ برنامج   عمى النحو الآتي: spssالاستبانة ككؿ. وقد ت
 حساب معاملبت صدؽ اتساؽ عبارات كؿ محور بالدرجة الكمية للبستبانة.-أ

الاسػػػػتبانة الثلبثػػػػة تػػػػـ حسػػػػاب  لموقػػػػوؼ عمػػػػى صػػػػدؽ اتسػػػػاؽ كػػػػؿ محػػػػور مػػػػف محػػػػاور
 معاملبت صدؽ اتساؽ عبارات كؿ محور مع الدرجة الكمية للبستبانة عمى النحو الآتي:

 ( معامؿ ارتباط بيرسوف لعبارات المحور الأوؿ بالدرجة الكمية لممحورٗجدوؿ )

 ( معامؿ ارتباط بيرسوف لعبارات المحور الثاني بالدرجة الكمية لممحور٘جدوؿ )
 الدلالة ـ/ارتباط ـ الدلالة ـ/ارتباط ـ الدلالة ـ/ارتباط ـ الدلالة ـ/ارتباط ـ
ٔ *ٔٛ,ٓ ٓ٘,ٓ ٙ **ٜ٘,ٓ ٓٔ,ٓ ٔٔ *ٖٗ,ٓ ٓ٘,ٓ ٔٙ **٘ٙ,ٓ ٓٔ,ٓ 
ٕ *ٕٜ,ٓ ٓ٘,ٓ ٚ **ٚٓ,ٓ ٓٔ,ٓ ٕٔ *ٖٔ,ٓ ٓ٘,ٓ ٔٚ **ٙ٘,ٓ ٓٔ,ٓ 
ٖ **٘ٛ,ٓ ٓٔ,ٓ ٛ *ٕٙ,ٓ ٓ٘,ٓ ٖٔ **ٖ٘,ٓ ٓٔ,ٓ ٔٛ **٘ٚ,ٓ ٓٔ,ٓ 
ٗ *ٜٔ,ٓ ٓ٘,ٓ ٜ **ٜ٘,ٓ ٓٔ,ٓ ٔٗ *ٖٙ,ٓ ٓ٘,ٓ    
٘ *ٕٕ,ٓ ٓ٘,ٓ ٔٓ *ٖٚ,ٓ ٓ٘,ٓ ٔ٘ *ٖٜ,ٓ ٓ٘,ٓ    

 ( معامؿ ارتباط بيرسوف لعبارات المحور الثالث بالدرجة الكمية لممحورٙجدوؿ )
 الدلالة ـ/ارتباط ـ الدلالة ـ/ارتباط ـ الدلالة ـ/ارتباط ـ الدلالة ـ/ارتباط ـ
ٔ *ٗٓ,ٓ ٓ٘,ٓ ٛ **ٙٗ,ٓ ٓٔ,ٓ ٔ٘ **ٕ٘,ٓ ٓٔ,ٓ ٕٕ *ٓٛ,ٓ ٓ٘,ٓ 
ٕ **ٙٗ,ٓ ٓٔ,ٓ ٜ *ٖٓ,ٓ ٓ٘,ٓ ٔٙ *ٖٓ,ٓ ٓ٘,ٓ ٕٖ *ٓٛ,ٓ ٓ٘,ٓ 
ٖ *ٓٛ,ٓ ٓ٘,ٓ ٔٓ *ٖٖ,ٓ ٓ٘,ٓ ٔٚ *ٗٓ,ٓ ٓٔ,ٓ ٕٗ **٘ٔ,ٓ ٓٔ,ٓ 
ٗ *ٕٚ,ٓ ٓ٘,ٓ ٔٔ **ٗٚ,ٓ ٓ٘,ٓ ٔٛ **٘ٔ,ٓ ٓٔ,ٓ ٕ٘ *ٖٓ,ٓ ٓ٘,ٓ 
٘ *ٓٛ,ٓ ٓ٘,ٓ ٕٔ **ٖ٘,ٓ ٓ٘,ٓ ٜٔ **ٙٛ,ٓ ٓٔ,ٓ ٕٙ *ٖ٘,ٓ ٓٔ,ٓ 

 الدلالة ـ/ارتباط ـ الدلالة ـ/ارتباط ـ الدلالة ـ/ارتباط ـ الدلالة ـ/ارتباط ـ
ٔ **ٚٚ,ٓ ٓٔ,ٓ ٙ **ٖٙ,ٓ ٓٔ,ٓ ٔٔ *ٗٓ,ٓ ٓ٘,ٓ ٔٙ *ٖٖ,ٓ ٓ٘,ٓ 
ٕ **ٙ٘,ٓ ٓٔ,ٓ ٚ **ٙٔ,ٓ ٓٔ,ٓ ٕٔ **ٖٚ,ٓ ٓٔ,ٓ ٔٚ **ٙٗ,ٓ ٓٔ,ٓ 
ٖ **ٕ٘,ٓ ٓٔ,ٓ ٛ *ٖٖ,ٓ ٓ٘,ٓ ٖٔ **٘ٙ,ٓ ٓٔ,ٓ ٔٛ *ٕٚ,ٓ ٓ٘,ٓ 
ٗ **ٜٗ,ٓ ٓٔ,ٓ ٜ *ٕٓ,ٓ ٓ٘,ٓ ٔٗ **٘ٗ,ٓ ٓٔ,ٓ ٜٔ *ٖٖ,ٓ ٓ٘,ٓ 
٘ *ٖٔ,ٓ ٓ٘,ٓ ٔٓ *ٕٗ,ٓ ٓ٘,ٓ ٔ٘ *ٕٓ,ٓ ٓ٘,ٓ    
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ٙ *ٖ٘,ٓ ٓ٘,ٓ ٖٔ *ٗ٘,ٓ ٓ٘,ٓ ٕٓ *ٖٔ,ٓ ٓ٘,ٓ    
ٚ **ٙٚ,ٓ ٓٔ,ٓ ٔٗ *ٓ٘,ٓ ٓ٘,ٓ ٕٔ **ٙٛ,ٓ ٓٔ,ٓ    

 ( أف قيـ معامؿ الارتباط لكؿ عبارة مفٙ، ٘، ٗيتضح مف الجداوؿ السابقة )
العبارات مع المحور الخاص بيا موجبة ودالة إحصائياً، مما يشير إلى أف جميع العبارات 
تتمتع بدرجة صدؽ ذاتي إحصائي مرتفعة، ويؤكد ذلؾ قوة الارتباط الداخمي بيف جميع 

 العبارات، وعميو فإف ىذه النتيجة توضح صدؽ الاستبانة ككؿ.
 مع الدرجة الكمية للبستبانة:حساب معاملبت صدؽ اتساؽ محاور الاستبانة  -ب

لحساب العلبقات الارتباطية بيف محاور الاستبانة مف ناحية والدرجة الكمية للبستبانة 
تـ حساب صدؽ الاتساؽ الداخمي بيف الدرجة الكمية للبستبانة ودرجة كؿ محور مف محاور 

 الاستبانة كما ىو موضح في الجدوؿ الآتي:
 ؽ محاور الاستبانة مع المجموع الكمى.( حساب معاملبت صدؽ اتساٚجدوؿ )

 الدلالة معامل الارتباط محاور الاستبانة
 دال **19233 الأول
 دال **192.8 الثاني
 دال **19217 الثالث

مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ يتضح أف معامؿ الارتباط لكؿ محػور مػع مجمػوع الاسػتبانة 
 متسقة وصادقة. داؿ إحصائيًا، وىو ما يشير إلى أف محاور الاستبانة

 ثبات أداة الدراسة:
يعػػػػػرؼ الثبػػػػػات بأنػػػػػو "دقػػػػػة المقيػػػػػاس أو اتسػػػػػاقو، حيػػػػػث تعػػػػػد الأداة ثابتػػػػػة إذا حصػػػػػؿ 
المفحػػوص عمػػى الدرجػػة نفسػػيا أو درجػػة قريبػػة منيػػا عنػػد تطبيقيػػا أكثػػر مػػف مػػرة عمػػى العينػػة 

(. ولمتحقػػػػؽ مػػػػف ثبػػػػات الاسػػػػتبانة تػػػػـ ٛٔٗ،ص. ٜٜٛٔنفسػػػػيا وفػػػػي الظػػػػروؼ نفسػػػػيا")علبـ، 
وقد أسفرت النتائج عما  spssاستخداـ معامؿ ثبات ألفا كرونباخ عف طريؽ برنامج الإحصاء 

 يمي:
 ( ثبات محاور الاستبانةٛجدوؿ )
عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد  محاور الاستبانة

 العبارات
قيمػػػػػػػة معامػػػػػػػؿ ألفػػػػػػػا 

 كرونباخ
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المحور الأوؿ: واقع دور شبكات التواصؿ الاجتماعي في تدعيـ 
 ة  الجانب المعرفي لمتربية النقدي

ٜٔ ٓ.ٕٛٓ 

المحور الثاني: واقع دور شبكات التواصؿ الاجتماعي في تدعيـ 
 الجانب الميارى لمتربية النقدية  

ٔٛ ٓ.ٛٔ٘ 

المحور الثالث: واقع دور شبكات التواصؿ الاجتماعي في تدعيـ 
 الجانب الوجداني لمتربية النقدية  

ٕٙ ٓ.ٚٙ٘ 

 ٜٚٓ.ٓ ٖٙ جميع عبارات الاستبانة

( أف قيمػػػة معامػػػؿ ثبػػػات ألفػػػا كرونبػػػاخ لكػػػؿ محػػػاور الاسػػػتبانة ٛجػػػدوؿ )ويتضػػػح مػػػف 
( وىػػو معػػدؿ ثبػػات مرتفػػع ،كمػػا أف قيمػػة معامػػؿ ثبػػات ألفػػا ٕٓٛ.ٓإلػػى  ٘ٙٚ.ٓتراوحػػت مػػف )

، ىػػو معػدؿ ثبػػات مرتفػػع ، ويشػير ذلػػؾ الػػى ٜٚٓ.ٓكرونبػاخ لجميػػع عبػػارات الاسػتبانة بمغػػت، 
 أف أداة الدراسة ذات ثبات مرتفع.

 لدراسة والعينة:مجتمع ا
تكوف مجتمع الدراسة مف طلبب كمية التربية بجامعة سوىاج، وقد تـ اختيار عينة 
الدراسة بطريقة عشوائية مف خلبؿ رفع الاستبانة الالكترونية عمى مجموعات الطلبب سواء 
عمى منصة الفايسبوؾ أو واتس آب، وقد روعي أف يكوف عينة الدراسة مف طلبب الفرؽ 

طالبة  ٜٚ٘طالبًا وطالبة، منيـ  ٚٚٙتشمؿ الجنسيف، فقد بمغت عينة الدراسة  الأربع، وأف
طالبًا، ويرجع زيادة عدد الطالبات عف عدد الطلبب لأف المجتمع الأصمي وىو كمية  ٜٙٔ

( توزيع عينة الدراسة )كمية التربية ، ٜالتربية تزداد فيو الإناث عف البنيف، ويوضح جدوؿ )
ٕٕٓٔ.) 

 ع عينة الدراسة( توزيٜجدوؿ )
نسبة العينة إلى  عينة الدراسة المجتمع الأصمي الفرقة

 المجتمع
  إجمالي إناث ذكور  إجمالي إناث ذكور 

 %ٖ.ٔٔ ٖٓٗ ٕٗ٘ ٙٛ ٖٜٜٕ ٕٙٗٗ ٚٗ٘ الأولى
 %ٔ.ٗ ٖٕٔ ٘ٓٔ ٛٔ ٖٜٕٚ ٖٖٕٛ ٜٓ٘ الثانية
 %ٛ.٘ ٚٙٔ ٓٗٔ ٕٚ ٕٔٗٛ ٖٕٚٔ ٛٙٙ الثالثة
 %ٛ.ٗ ٖٙٔ ٜٛ ٖٛ ٕٓٓٛ ٕٔٚٔ ٜٕٙ الرابعة
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 %٘.ٙ ٙٙٚ   ٚٓٙٔٔ   الإجمالي
 تطبيؽ الاستبانة:

تـ تطبيؽ أداة الدراسة الميدانية إلكترونيًا في منتصؼ شير يناير إلى أوؿ شير فبراير   
ـ، كما استعاف الباحث ببعض الزملبء مف أعضاء ىيئة التدريس في تطبيؽ ٕٕٔٓلعاـ 

المنصات التعميمية التي يدرسوف مف خلبليا الاستبانة الإلكترونية مف خلبؿ نشرىا عمى 
 (.WhatsApp, Facebookمقرراتيـ لمطلبب مثؿ ) 

 :المعالجة الإحصائية
بعػػد التطبيػػؽ الميػػداني تمػػت المعالجػػة الإحصػػائية مػػف خػػلبؿ اسػػتخداـ الأسػػاليب التػػي  

 جتتناسػػب مػػع بيانػػات الدراسػػة وتسػػاعد عمػػى تحقيػػؽ أىػػدافيا والتػػي تمثمػػت فػػي اسػػتخداـ برنػػام
SPSS (Statistical package for the social sciences) لنحو الآتي:عمى ا 

حساب تكرارات استجابات الطػلبب أفػراد العينػة عػف كػؿ عبػارة مػف عبػارات الاسػتبانة تحػت -ٔ
 كؿ بديؿ مف بدائؿ الإجابة )يتحقؽ كثيرًا ػ أحيانًا ػ نادرًا(.

،  ٖعمػى النحػو الآتػي: يتحقػؽ كثيػرًا    إعطاء مػوازيف رقميػة لكػؿ بػديؿ مػف بػدائؿ الإجابػة-ٕ
  ٔ، لا يتحقؽ    ٕأحيانًا   

 ضرب تكرارات كؿ عبارة في الميزاف الرقمي لبديؿ الإجابة.-ٖ
 جمع حاصؿ ضرب التكرارات لمحصوؿ عمى الدرجة الكمية لمعبارة.-ٗ
ؿ الحصػػوؿ عمػػػى نسػػبة متوسػػػطة الاسػػتجابة لكػػػؿ عبػػارة بقسػػػمة درجػػة الاسػػػتجابة الكميػػة لكػػػ-٘

 "  ٖعبارة عمى حاصؿ ضرب عدد أفراد العينة في أعمي وزف رقمي ىو " 
 

 نسبة متوسطة الاستجابة                      
تقػػػػػػػدير حػػػػػػػدود الثقػػػػػػػة لنسػػػػػػػبة متوسػػػػػػػطة الاسػػػػػػػتجابة مػػػػػػػف خػػػػػػػلبؿ المعادلػػػػػػػة الآتية:)السػػػػػػػيد، -ٙ

 (ٕٙٗ،ص.ٜٜٚٔ
×   الخطأ المعيػاري ± حدود الثقة لنسبة متوسط الاستجابة   نسبة متوسطة شدة التحقؽ   

 ( ٘.ٓعند مستوي دلالة ) ٜ٘.ٓتمثؿ درجة ثقة  ٜٙ.ٔ؛ حيث  ٜٙ.ٔ

  3× عدد أفراد العينة 
 لدرجة الكلية للعبارةا
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 حساب نسبة متوسطة شدة التحقؽ مف خلبؿ المعادلة الآتية:-ٚ
 

 نسبة متوسط شدة التحقؽ   
حساب الخطأ المعياري لنسبة متوسط الاستجابة لكؿ عبارة مف خلبؿ المعادلة الآتية:) فؤاد -ٛ

 (ٖٔٗ، ٜٜٚٔسيد، البيي ال
 

 الخطأ المعياري )خ . ـ(                
.    ب  باقي النسبة مف الواحد ٚٙ.ٓحيث:  أ   نسبة متوسط شدة التحقؽ      

 . ،        ف   عدد أفراد العينة.ٖٖ.ٓ   ٚٙ.ٓ-ٔػ أ    ٔالصحيح، ب   
 تجابة لكؿ عبارة ىي: وعميو تصبح الصورة النيائية لتقدير حدور الثقة لنسبة متوسط الاس-ٜ

  ٜٙ.ٔ× الخطأ المعياري ±  ٚٙ.ٓحدود الثقة لنسبة متوسط الاستجابة         
 وبناء عمى ذلؾ:

+ الخطػػػأ المعيػػػاري  ٚٙ.ٓإذا كانػػػت نسػػػبة متوسػػػط الاسػػػتجابة لمعبػػػارة أكبػػػر مػػػف أو تسػػػاوي )-
 ( فيي تتحقؽ.ٜٙ.ٔ×
+ الخطػػػأ المعيػػػاري  ٚٙ.ٓوي )إذا كانػػػت نسػػػبة متوسػػػط الاسػػػتجابة لمعبػػػارة أقػػػؿ مػػػف أو تسػػػا-

 ( فيي لا تتحقؽ.ٜٙ.ٔ×
( ٜٙ.ٔ× الخطػأ المعيػاري  – ٚٙ.ٓإذا كانت نسبة متوسط الاستجابة لمعبارة تنحصر بػيف )-

 ( فيي غير واضحة أو غير محددة.ٜٙ.ٔ× + الخطأ المعياري  ٚٙ.ٓو )
 (.ٓٔحساب حدود الثقة لعينة الدراسة كما يوضحيا جدوؿ )-ٔٔ

 د الثقة لعينة الدراسة( حدو ٓٔجدوؿ )

 الخطأ المعياري ف 
 حدود الثقة

 الحد الأعمى الحد الأدنى
 ٓٚ.ٓ ٖٙ.ٓ ٚٔٓ.ٓ ٙٙٚ العينة الكمية
 ٗٚ.ٓ ٓٙ.ٓ ٖٙٓ.ٓ ٜٙٔ الذكور
 ٔٚ.ٓ ٖٙ.ٓ ٜٔٓ.ٓ ٜٚ٘ الإناث

 عدد بدائل الإجابة

 أقل وزن رقمي -أكبر وزن رقمي 

 
0.67 

3 

3 - 2  
=  = 

 ب× أ 

 ن 
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 حساب دلالة الفروؽ الإحصائية بيف استجابات أفراد العينة )النوع/ التخصص(.-ٔٔ
-Tذا كانػت ىنػاؾ فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية، تػـ اسػتخداـ:  اختبػار )ت لمعرفة ما إ

Test  ،)( لحسػػاب دلالػػة الفػػروؽ بػػيف مجمػػوعتيف، وذلػػؾ بالنسػػبة لمتغيػػري النػػوع )ذكػػور، إنػػاث
 (، ووفقًا لذلؾ:SPSSالتخصص )عممي، أدبي(. وقد تـ ذلؾ باستخداـ البرنامج الاحصائي )

 :نتائج الدراسة الميدانية وتفسيرىا
نتائج المحور الأوؿ: واقع دور شبكات التواصؿ الاجتماعي في تدعيـ الجانب المعرفي لمتربيػة 

 :  النقدية
( عبػػارة اسػػتيدفت الوقػػوؼ عمػػى واقػػع دور شػػبكات التواصػػؿ ٜٔتضػػمف ىػػذا المحػػور )

الاجتماعي في تدعيـ الجانب المعرفي لمتربية النقدية لدى عينة الدراسة مف طلبب كمية التربية 
 امعة سوىاج، وقد جاءت استجابات أفراد العينة عمى النحو الآتي:بج

 
 
 
 

 (ٔٔجدوؿ )
استجابات أفراد العينة حوؿ واقع دور شبكات التواصؿ الاجتماعي في تدعيـ الجانب  

 المعرفي لمتربية النقدية
 الدلالة العينة الكمية إناث ذكور العبارة 
 تتحقؽ 0.89 0.89 0.87 عمى قضايا ومشكلبت شعبتى وكميتىأتعرؼ مف خلبؿ منصات التواصؿ الاجتماعي  ٘
 تتحقؽ 0.87 0.86 0.89 تضيؼ مواقع التواصؿ الاجتماعي إلىً معارؼ ومعمومات جديدة ٔ
 تتحقؽ 0.83 0.83 0.83 أستطيع مف خلبؿ مواقع التواصؿ المقارنة بيف وجيات النظر المختمفة ٗٔ
 تتحقؽ 0.78 0.79 0.76 حولى تساعدنى عمى فيـ الحياة والأشخاص مف ٗ
 تتحقؽ 0.78 0.79 0.77 ساعدتنى مواقع التواصؿ الاجتماعي عمى التنمية الذاتية مف خلبؿ القراءة الناقدة ٖٔ
 تتحقؽ 0.78 0.77 0.79 مكنتني منصات التواصؿ مف التعرؼ عمى الشائعات والتصدى ليا ٛٔ
 تتحقؽ 0.77 0.77 0.78 يؿ القضايا المطروحة في الكمية والمجتمعأتاحت لى مواقع التواصؿ الاجتماعي مناقشة وتحم ٛ
 تتحقؽ 0.77 0.76 0.78 كشفت لى منصات التواصؿ الاجتماعي أف بعض الأراء التي كنت اعتقد أنيا واىية ىي في الحقيقة ذات قيمة ٙٔ
 تتحقؽ 0.76 0.75 0.77 أتعرؼ عمى طرؽ جديدة لحؿ مشكلبتى ٚ
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 تتحقؽ 0.76 0.75 0.79 ات التواصؿ الاجتماعي أخطاء بعض الأكاديمييف والإعلبمييفاكتشؼ مف خلبؿ منص ٜ
 تتحقؽ 0.76 0.76 0.76 المعمومات التي تنشر عبر منصات التواصؿ الاجتماعي تستثير تفكيرى ٘ٔ
حقؽتت 0.76 0.76 0.78 أكسبتني مواقع التواصؿ الاجتماعي القدرة عمى مقاومة التلبعب بعقمى وأفكارى ٜٔ  
 تتحقؽ 0.75 0.75 0.75 شجعتنى منصات التواصؿ عمى نقد وتعديؿ معتقداتي وأفكاري السابقة ٖ
 تتحقؽ 0.75 0.75 0.76 تمكننى مف تأمؿ حجج الآخريف والتعرؼ عمى الحيثيات والأسباب التي يقدمونيا. ٓٔ
 تتحقؽ 0.74 0.74 0.72 تساعدنى مواقع التواصؿ الاجتماعي عمى أف يكوف لدى شخصية مستقمة فكريا ٕ
 تتحقؽ 0.74 0.74 0.76 تساعدنى عمى إعادة تحميؿ المشكلبت التي سبؽ أف مررت بيا. ٙ
 تتحقؽ 0.72 0.72 0.74 أتعرؼ مف خلبؿ منصات التواصؿ عمى التفاصيؿ الدقيقة في المواقؼ الحياتية ٔٔ
 تتحقؽ 0.72 0.71 0.73 كشفت لى منصات التواصؿ الاجتماعي ضآلة معرفتى وأفكارى ٚٔ

ٕٔ 
 تعرفت مف خلبؿ منصات التواصؿ الاجتماعي عمى نقاط ضعفي

0.59 0.61 0.61 
لا 
 تتحقؽ

 ( ما يمي:ٔٔويتضح مف جدوؿ )
 أولا: العبارات التي حظيت بموافقة عينة الدراسة

تراوحت استجابة عينة الدراسة حوؿ العبارات التي حظيػت بموافقتيػا مػف نسػبة متوسػط 
(، وقػػد بمػػغ عػػػدد تمػػؾ العبػػارات ثمػػاني عشػػػرة ٜٛ.ٓإلػػى نسػػبة متوسػػػط بمغػػت )( ٕٚ.ٓبمغػػت )

عبػارة مػػف جممػػة تسػػع عشػػرة عبػارة يمػػثمف ىػػذا المحػػور، وجػػاءت ىػذه العبػػارات معبػػرة عػػف البعػػد 
المعرفي لمتربية النقدية ودور شبكات التواصػؿ الاجتمػاعي فػي تػدعيميا مثػؿ الاسػتقلبؿ العقمػي 

ابرة العقميػػػة، وقػػػد جػػػاءت اسػػػتجابة عينػػػة الدراسػػػة حػػػوؿ معظػػػـ وحػػػب الاسػػػتطلبع العقمػػػي والمثػػػ
عبارات ىذا المحور إيجابية، وىو ما يشػير إلػى إيجابيػة دور شػبكات التواصػؿ الاجتمػاعي فػي 

 تدعيـ التربية النقدية لدى عينة الدراسة.
ومػػف العبػػارات التػػى حظيػػت بموافقػػة عينػػة الدراسػػة وبنسػػب بمتوسػػط اسػػتجابة مرتفعػػػة 

مػػى قضػػايا ومشػػكلبت الدراسػػة بالكميػػة، إثػػراء مواقػػع التواصػػؿ الاجتمػػاعي لممعػػارؼ )التعػػرؼ ع
 ومعمومػػػػػات جديػػػػػدة، المقارنػػػػػة بػػػػػيف وجيػػػػػات النظػػػػػر المختمفػػػػػة مػػػػػف خػػػػػلبؿ شػػػػػبكات التواصػػػػػؿ

، فيػػـ الحيػػاة والأشػػخاص، التنميػػة الذاتيػػة مػػف خػػلبؿ القػػراءة الناقػػدة، التعػػرؼ عمػػى الاجتمػػاعي
لبميػػػػػػيف والأكػػػػػػاديمييف، مقاومػػػػػػة التلبعػػػػػػب بالأفكػػػػػػار الشػػػػػػائعات، رصػػػػػػد أخطػػػػػػاء بعػػػػػػض الإع

، وقػػػد يرجػػػع ذلػػػؾ إلػػػى اعتمػػػاد معظػػػـ الطػػػلبب (والأيػػػديولوجيات، نقػػػد وتعػػػديؿ الأفكػػػار السػػػابقة
الجػػامعييف لا سػػيما بعػػد جائحػػة كورونػػا عمػػى شػػبكات التواصػػؿ الاجتمػػاعي فػػي معرفػػة ورصػػد 
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إضػػافة إلػػى إنشػػاء عػػدد كبيػػر مػػف الأخبػػار والمشػػكلبت والقضػػايا التعميميػػة التػػي تخػػص دراسػػتو 
المجموعػػػات التعميميػػػة عمػػػى منصػػػات التواصػػػؿ الاجتمػػػاعي يػػػتـ مػػػف خلبليػػػا عػػػرض القضػػػايا 
والمشػػػكلبت والمعمومػػػات المتعمقػػػة بالدراسػػػة الجامعيػػػة، وتعػػػد ىػػػذه المعرفػػػة ىػػػي بدايػػػة الطريػػػؽ 

المعرفيػة  لصناعة وتشكيؿ الوعى النقدي إذ لا يمكػف أف يتحقػؽ الػوعى إلا مػف خػلبؿ الإحاطػة
( التػي  أكػدت ٜٕٔٓبالموضوعات والقضػايا الفكريػة،  ويتفػؽ ذلػؾ مػع دراسػة صػالح  وأخػريف)

أف شػػػبكات التواصػػػؿ الاجتمػػػاعي تنمػػػى حػػػب الاسػػػتطلبع لػػػدى عينػػػة الدراسػػػة ، وانيػػػـ يعػػػدلوف 
 وينقدوف أراءىـ السابقة عبر شبكات التواصؿ الاجتماعي بدرجة كبيرة.

كات التواصؿ الاجتماعي أسيمت بدور إيجابي فػي إثػراء كما ترى عينة الدراسة أف شب
معارفيـ بمعمومات جديدة، كما مكنتيـ مف عقد المقارنات بيف الآراء المتباينة ويرجػع ذلػؾ إلػى 
كػػػوف منصػػػات التواصػػػؿ الاجتمػػػاعي تحػػػوى كمػػػا ىػػػائلب مػػػف المعػػػارؼ والمعمومػػػات فػػػي شػػػتى 

ونقػػػدىـ لمطػػػرح المعرفػػػي المتػػػاح عبػػػر  المجػػػالات ممػػػا يسػػػيـ فػػػي إثػػػراء معػػػارفيـ وتنميػػػة ذواتيػػػـ
منصات التواصؿ، كما أنيا تشتمؿ عمػى جميػع الآراء ميمػا بمغػت حػدتيا أو قسػوتيا، كمػا أنيػا 
لا تحمؿ قداسة أو حصانة لأى مسػئوؿ إذ يسػتطيع أي متصػفح أف يػدخؿ صػفحة المسػئوؿ أو 

دـ منصػات التواصػؿ الرمز ويعمؽ عمى ما يكتبو ناقدا أو ناصحا أو مؤيدا، كما يستطيع مسػتخ
 أف يقارف بيف كافة الآراء لاحتوائيا عمى الرأي والرأي الآخر.

كما جاءت اسػتجابة عينػة الدراسػة حػوؿ دور شػبكات التواصػؿ الاجتمػاعي فػي تحقيػؽ 
الاستقلبؿ الفكري إيجابية، وىو ما يشير إلى مسػاىمة شػبكات التواصػؿ الاجتمػاعي فػي تػدعيـ 

ة الدراسػػة، ويتضػػح ذلػػؾ مػػف عػػدـ قبػػوليـ مػػا ينشػػر آليػػا، وتحمػػيميـ الاسػػتقلبلية العقميػػة لػػدى عينػػ
القضػػػايا ومناقشػػػتيا ومقاومػػػة فػػػرض أيػػػدلوجيا بعينيػػػا أو توجيػػػات عمػػػييـ، وقػػػد يرجػػػع ذلػػػؾ إلػػػى 
اعتماد كثير مف الطلبب عمى منصات التواصؿ الاجتماعي كمصدر لممعرفػة، إذ باتػت مكتبػة 

ح الآراء ممػػا قػػد يقػػود إلػػى تشػػكيؿ وتكػػويف تحػػوى كافػػة التخصصػػات والاتجاىػػات وسػػاحة لطػػر 
( التػػي أكػػدت أف شػػبكات ٕ٘ٔٓالػػرؤى المعرفيػػة لمتصػػفحييا، ويتفػػؽ ذلػػؾ مػػع دراسػػة توفيػػؽ )

التواصػػػػؿ الاجتمػػػػاعي أسػػػػيمت بإيجابيػػػػة فػػػػي تنميػػػػة شخصػػػػية طػػػػلبب المرحمػػػػة الثانويػػػػة ثقافيػػػػا 
 واجتماعيا. 
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التواصػػؿ الاجتمػػاعي وجػاءت اسػػتجابة عينػة الدراسػػة حػػوؿ عبػارة" كشػػفت لػػي منصػات 
ضآلة معرفتي وأفكاري" إيجابية، وىػو مػا يشػير إلػى اعتػراؼ عينػة الدراسػة بمحدوديػة معرفتيػا، 
ويػػػدلؿ ذلػػػؾ عمػػػى مصػػػداقية عينػػػة الدراسػػػة تجػػػاه الكػػػـ اليائػػػؿ مػػػف المعػػػارؼ والمعمومػػػات التػػػي 

 تحتوييا منصات التواصؿ الاجتماعي.
 دراسة:ثانيًا العبارات التي رفضيا الطلبب عينة ال 

بمػػغ عػػدد العبػػارات التػػي رفضػػتيا عينػػة الدراسػػة فػػي ىػػذا المحػػور عبػػارة واحػػدة، وىػػي " 
"وبنسػػبة متوسػػط اسػػتجابة  تعرفػػت مػػف خػػلبؿ منصػػات التواصػػؿ الاجتمػػاعي عمػػى نقػػاط ضػػعفي

، وىػػو مػػا يشػػير إلػػى سػػمبية دور منصػػات التواصػػؿ الاجتمػػاعي فػػي مسػػاعدة عينػػة ٔٙ.ٓبمغػت 
قاط ضػعفيـ وكشػؼ مكنونػات أنفسػيـ، وقػد يرجػع عػدـ تحقػؽ ىػذه الدراسة عمى الوقوؼ عمى ن

العبارة إلى رغبة كثير مف الأفراد مف مسػتخدمي منصػات التواصػؿ فػي الظيػور بمظيػر مثػالي 
 أماـ الآخريف فيما يعرؼ بالمقبولية الاجتماعية. 

( حػوؿ أدبػي -إنػاث(، )عممػي  -دلالة الفروؽ الإحصائية بيف استجابات عينة الدراسة )ذكور 
المحػػػور الأوؿ  )واقػػػع دور شػػػبكات التواصػػػؿ الاجتمػػػاعي فػػػي تػػػدعيـ الجانػػػب المعرفػػػي لمتربيػػػة 

 النقدية(.
لحساب دلالة الفػروؽ الإحصػائية بػيف اسػتجابات أفػراد العينػة )الفرقػة الأولػي، الفرقػة   

(، وكانػػت النتػػائج كمػػا ىػػو موضػػح بجػػدوؿ  T. testالرابعػػة(، اسػػتخدـ الباحػػث اختبػػار )ت
(ٕٔ) . 

 (ٕٔجدوؿ )
 دلالة الفروؽ الإحصائية بيف استجابات أفراد العينة )النوع، التخصص( حوؿ المحور الأوؿ 

 الدلالة قيمة ت .Sig درجة الحرية الانحراؼ متوسط ف 
 ٗٙٚ ٖٚٔ.ٓ ٖٛٓ.ٕ ٜٙٔ ذكور

 
 غير داؿ ٔٛ٘.ٓ ٕٛٚ.ٓ

 ٕٖٗ.ٓ ٕٜٕ.ٕ ٜٚ٘ إناث
 غير داؿ ٚٗٙ.ٔ ٛٓٔ.ٓ ٘٘ٚ ٖٖٔ.ٓ ٖٚٓ.ٕ ٔٔ٘ عممي
 ٖٗٓ.ٓ ٕٕٚ.ٕ ٕ٘٘ أدبي

 ( ما يمي:ٕٔيتضح مف جدوؿ )
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الإنػاث( حػوؿ  –لا توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائيًا بػيف اسػتجابات عينػة الدراسػة )الػذكور -ٔ
 محور واقع دور شبكات التواصؿ الاجتماعي في تدعيـ البعد المعرفي لمتربية النقدية. 

أدبػػػي( حػػػوؿ  –بػػػيف اسػػتجابات عينػػػة الدراسػػػة )عممػػي  لا توجػػد فػػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػػائيًا-ٕ
 محور واقع دور شبكات التواصؿ الاجتماعي في تدعيـ البعد المعرفي لمتربية النقدية.

نتائج المحور الثاني: واقع دور شبكات التواصؿ الاجتماعي في تدعيـ الجانب المياري لمتربية 
 :  النقدية

لوقػػوؼ عمػػى واقػػع دور شػػبكات التواصػػؿ ( عبػػارة اسػػتيدفت اٛٔتضػػمف ىػػذا المحػػور )
الاجتماعي في تدعيـ الجانب المعرفي لمتربية النقدية لدى عينة الدراسة مف طلبب كمية التربية 

 بجامعة سوىاج، وقد جاءت استجابات أفراد العينة عمى النحو الآتي:
 
 
تدعيـ  ( استجابات أفراد العينة حوؿ واقع دور شبكات التواصؿ الاجتماعي فئٖجدوؿ )

 الجانب الميارى لمتربية النقدية

 ـ
العينة  إناث ذكور العبارة

 الكمية
 الدلالة

 تتحقؽ 0.83 0.83 0.83 مكنتى مواقع التواصؿ الاجتماعي مف التواصؿ بإيجابية مع الآخريف ٔ

ٗ 
تساعدنى منصات التواصؿ عمى القراءة المتأنية لوجيات نظر 

 0.82 0.82 0.82 الآخريف.
 تتحقؽ

ٕ 
تاحت لى منصات التواصؿ الاجتماعي التعبير عف رأيى بمنتيى أ

 0.81 0.80 0.83 الحرية والموضوعية
 تتحقؽ

8 
أحذؼ او اعدؿ المنشورات المدونة عمى صفحتى  حينما تتوافر أدلة 

 0.81 0.80 0.84 عدـ صحتيا
 تتحقؽ

7 
تمكننى مف تكويف آراء شاممة ودقيقة حوؿ القضايا والموضوعات 

 0.78 0.78 0.78 المطروحة
 تتحقؽ

 تتحقؽ 0.77 0.76 0.80 تمكننى مف المجادلة بشكؿ منطقى قائـ عمى الأدلة والبراىيف ٖ

10 
أستخدـ منصات التواصؿ الاجتماعي في إسداء النصح للآخريف ممف 

 0.77 0.77 0.79 يجابيوف مشكمة ما
 تتحقؽ
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 تتحقؽ 0.77 0.88 0.73 ةتساعدنى عمى التمييز بيف المواقؼ العاطفية والعقلبني 13

9 
ساعدتني منصات التواصؿ الاجتماعي عمى اتخاذ قرارات مناسبة في 

 0.76 0.75 0.77 كثير مف المواقؼ
 تتحقؽ

16 
ساعدتنى منصات التواصؿ الاجتماعي عمى التزاـ الحيادية عند مناقشة 

 0.73 0.72 0.76 الآخريف
 تتحقؽ

6 
لبحث قبؿ مناقشة الآخريف استخدـ شبكات التواصؿ الاجتماعي في ا

 0.72 0.72 0.73 في قضايا خلبفية
 تتحقؽ

11 
ألجأ إلى منصات التواصؿ الاجتماعية لتفسير التناقضات بيف الآراء 

 0.72 0.71 0.73 المطروحة
 تتحقؽ

17 
استخدـ منصات التواصؿ الاجتماعي في إيجاد حموؿ لممشكلبت التي 

 0.72 0.71 0.75 تواجيينى
 تتحقؽ

15 
نتنى منصات التواصؿ الاجتماعي مف الحكـ الموضوعى عمى مك

 0.70 0.70 0.71 الشخصيات العامة.
 تتحقؽ

12 
حينما أبدى رأيا عبر منصات التواصؿ الاجتماعي استخدـ كممة أعتتقد 

 0.69 0.69 0.69 أو ربما أو يبدو
غير 
 واضحة

14 
ة تساعدنى منصات التواصؿ الاجتماعي عمى ترتيب أمورى الحياتي

 0.67 0.67 0.66 والعممية.
غير 
 واضحة

18 
شجعتنى مواقع التواصؿ الاجتماعي عمى انتقاد بعض آراء المتحدثيف 

 0.65 0.64 0.70  باسـ الديف
غير 
 واضحة

5 
أستخدـ منصات التواصؿ الاجتماعي في نشر أخبار ومعمومات دوف 

 0.53 0.51 0.60 توثيؽ
لا 
 تتحقؽ

 :( ما يمئٖويتضح مف جدوؿ  )
 أولًا: العبارات التي حظيت بموافقة عينة الدراسة:

تراوحت استجابة عينة الدراسة حوؿ العبارات التي حظيػت بموافقتيػا مػف نسػبة متوسػط 
(، وقد بمغ عدد تمؾ العبػارات أربػع عشػرة عبػارة ٖٛ.ٓ( إلى نسبة متوسط بمغت )ٓٚ.ٓبمغت )

ذه العبػػػارات معبػػػرة عػػػف البعػػػد مػػػف جممػػػة ثمػػػاني عشػػػرة عبػػػارة يمػػػثمف ىػػػذا المحػػػور، وجػػػاءت ىػػػ
الميػػارى لمتربيػػة النقديػػة ودور شػػبكات التواصػػؿ الاجتمػػاعي فػػي تػػدعيميا مثػػؿ ميػػارات التمييػػز 
بيف الحقيقة والرأي والتعبير عف الرأي بحرية وموضوعية، والتفسير، وكشؼ المغالطات واتخاذ 

حػػور إيجابيػػة، وىػػو مػػا القػػرار. وقػػد جػػاءت اسػػتجابة عينػػة الدراسػػة حػػوؿ معظػػـ عبػػارات ىػػذا الم
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يشػػػير إلػػػى إيجابيػػػة دور شػػػبكات التواصػػػؿ الاجتمػػػاعي فػػػي تػػػدعيـ التربيػػػة النقديػػػة لػػػدى عينػػػة 
 الدراسة.

ومػػػف العبػػػارات التػػػى حظيػػػت بموافقػػػة عينػػػة الدراسػػػة وبنسػػػب متوسػػػط اسػػػتجابة مرتفعػػػة 
الػػرأي  )التواصػػؿ بإيجابيػػة مػػع الآخػػريف، القػػراءة المتأنيػػة لوجيػػات نظػػر الآخػػريف، التعبيػػر عػػف

 . وقد يرجع ذلؾ إلى :(بحرية وموضوعية، حذؼ وتعديؿ المنشورات ريثما يثبت عدـ صحتيا
كوف منصات التواصؿ الاجتماعي ساحة لمتواصؿ بيف الأفراد، إذ يستطيع الشخص التواصؿ -

مػػػع الجميػػػع دونمػػػا التقيػػػد بزمػػػاف أو مكػػػاف أو عػػػرؽ ، إضػػػافة إلػػػى كونيػػػا تحظػػػى بعػػػدد مػػػف 
المستخدميف وتجعميـ أسرى ليػا ويقضػوف عبرىػا أوقاتػًا طويمػة فقػد بمػغ  السمات التي تجذب

عدد مستخدمي منصات التواصؿ كما ذكر سابقًا نصؼ سػكاف الكػرة الأرضػية، ويتفػؽ ذلػؾ 
( أف مػف اىػـ دوافػع اسػتخداـ شػبكات التواصػؿ الاجتمػاعي ٕٚٔٓمع دراسة محمد، والسػيد)

ـ البعيػديف مكانيػا. كمػا يرجػع إلػى انتشػار البحث عف صداقات جديدة، والتواصػؿ مػع أقػاربي
 الثقافة الرقمية بيف الطلبب واستخداميـ التقنية الرقمية في معظـ معاملبتيـ الحياتية.

تتسػػـ منصػػات التواصػػؿ الاجتمػػاعي بتحررىػػا مػػف القيػػود، ممػػا جعميػػا سػػاحة لمحريػػة والتعبيػػر -
لمرقيػب السياسػي أو الػديني عف الرأي إذ يستطيع المستخدـ أف يدوف ما يريد دوف الخضػوع 

( التي أكػدت أف أقػوى الأسػباب التػي تػدفع ٖٕٔٓاو الإثني، ويتفؽ ذلؾ مع دراسة الشيري)
الطالبػػػات فػػػي جامعػػػة الممػػػؾ عبػػػد العزيػػػز لاسػػػتخداـ منصػػػات التواصػػػؿ الاجتمػػػاعي سػػػيولة 
التعبيػػػػر عػػػػف آرائيػػػػف واتجاىػػػػاتيف الفكريػػػػة التػػػػػي لا يسػػػػتطعف التعبيػػػػر عنيػػػػا صػػػػراحة فػػػػػي 

( التػي توصػمت إلػى أف  أىػـ الػدوافع التػي تجػذب الشػباب ٕ٘ٔٓتمع.، ودراسة السويد)المج
لاسػػػػػتخداـ منصػػػػػات التواصػػػػػؿ الاجتمػػػػػاعي حريػػػػػة التعبيػػػػػر والتواصػػػػػؿ الاجتمػػػػػاعي وتػػػػػوفر 

( التي توصػمت إلػى أف طػلبب المرحمػة الثانويػة يعبػروف ٕ٘ٔٓالمعمومات، ودراسة توفيؽ )
لمطروحػػػة عبػػػر شػػػبكات التواصػػػؿ الاجتمػػػاعي، بحريػػػة عػػػف وجيػػػات نظػػػرىـ فػػػي القضػػػايا ا

 ويمتزموف بآداب الحوار ويحرصوف عمى نشر معمومات صادقة وصحيحة.
وقد يرجع تعديؿ عينة الدراسػة لػبعض المنشػورات أو حػذفيا حينمػا يثبػت عػدـ صػحتيا 
يمانيـ بضرورة اتخػاذ ىػذه الخطػوة، كمػا قػد يعػود إلػى خػوفيـ مػف الػردود  إلى قناعتيـ الفكرية وا 
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السػػػمبية أو تعرضػػػيـ لمنقػػػد الػػػذي يحمػػػؿ معػػػػو سػػػخرية لاذعػػػة مػػػف أصػػػدقائيـ ومتػػػابعييـ حػػػػاؿ 
 تمسكيـ بتمؾ المنشورات التي ثبت عدـ صحتيا فيضطروف إلى حذفيا أو تعديميا.

ويرجع التزاـ عينة الدراسة بالحيادية والموضوعية عند المناقشة عبر منصات التواصؿ 
يجػػػاد حمػػػػوؿ لممشػػػػكلبت التػػػػي الاجتمػػػاعي واتخػػػػاذ قػػػػرارات مناسػػػبة  سػػػػداء النصػػػػح للآخػػػػريف وا  وا 

تػػوجييـ إلػػى مسػػتوى تعمػػيميـ إذ إف جميػػع عينػػة الدراسػػة مػػف طػػلبب التعمػػيـ الجػػامعي، إضػػافة 
إلػػى اسػػتفادة عينػػة الدراسػػة مػػف دراسػػة بعػػض المقػػررات التربويػػة التػػي تحػػوى موضػػوعات عػػف 

ف محتوى منصػات التواصػؿ الاجتمػاعي أنماط التفكير العممي بتصنيفاتو المختمفة والاستفادة م
للآخريف الػذى يعػرض تجػاربيـ وخبػراتيـ فػي التعامػؿ مػع المشػكلبت والقضػايا المماثمػة، وتتفػؽ 

( التػػي تػػدلؿ أف طػػلبب جامعػػة حائػػؿ يتميػػزوف ٕٚٔٓىػػذه النتيجػػة مػػع دراسػػة محمػػد، والسػػيد)
الذاتيػػػة، والتمييػػػز بػػػيف بالقػػػدرة عمػػػى تمييػػػز الحقػػػائؽ التػػػي يمكػػػف إثباتيػػػا والادعػػػاءات والمػػػزاعـ 

المعمومػػػات ذات الصػػػمة وتمػػػؾ التػػػي تضػػػخـ ولا تػػػرتبط بالموضػػػوع، واسػػػتطاعتيـ التعػػػرؼ عمػػػى 
البػراىيف الغامضػػة والمغالطػػات غيػػر المنطقيػة وأوجػػو التنػػاقض وعػػدـ الاتسػاؽ، ويتفػػؽ ذلػػؾ مػػع 

يقػة ( التي أوضحت أف عينػة الدراسػة اسػتطاعت التمييػز بػيف الحقٜٕٔٓدراسة صالح وآخريف)
 والرأي لمموضوعات المطروحة عبر الشبكات بدرجة كبيرة.

 ثانيًا العبارات التي رفضيا الطلبب عينة الدراسة:
نشػر بمغ عدد العبارات التي رفضتيا عينة الدراسة في ىذا المحػور عبػارة واحػدة وىػى "

" وبنسػػػبة متوسػػػط اسػػػتجابة أخبػػػار ومعمومػػػات عبػػػر منصػػػات التواصػػػؿ الاجتمػػػاعي دوف توثيػػػؽ
، وىو ما يشػير إلػى سػمبية دور منصػات التواصػؿ الاجتمػاعي فػي نشػر معمومػات ٖ٘.ٓمغت ب

واخبػػار دوف توثيػػؽ وأف عينػػة الدراسػػة تمتػػزـ بتوثيػػؽ كػػؿ المعمومػػات التػػي تبثيػػا عبػػر منصػػات 
التواصؿ وترجعيا لأصحابيا، وعمى الرغـ ما أسفرت عنو ىػذه النتيجػة فػإف الباحػث لاحػظ مػف 

ات التواصؿ الاجتماعي لبعض الطلبب أف نسبة منيـ يكتب كممة خلبؿ تصفحو لبعض صفح
منقوؿ حينما يقتبس نصًا أو منشورًا وبعضيـ يتجاىػؿ ذلػؾ. وقػد يرجػع عػدـ تحقػؽ ىػذه العبػارة 
إلى رغبة كثير مف عينة الدراسة في الظيور بمظير إيجابي، وتأتى نتيجة ىذه الدراسة متقاربة 
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( التػي توصػمت إلػى أف عينػة الدراسػة تػذكر ٜٕٔٓآخػريف)إلى حد ما مع نتيجة دراسة صالح و 
 مصدر المحتوى الرقمي عند الاقتباس أو النشر بدرجة متوسطة.

 ثالثاً: العبارات غير الواضحة أو التي تحققت إلى حد ما:
تراوحػت اسػػتجابة عينػػة الدراسػة حػػوؿ العبػػارات غيػر الواضػػحة التػػي جػاءت فػػي منطقػػة 

( إلػػى نسػػبة ٘ٙ.ٓة متوسػػطة تراوحػػت مػػف نسػبة متوسػػط بمغػػت )الحيػاد وتعبػػر عػػف درجػػة موافقػ
(، وقد بمغ عدد تمؾ العبارات ثلبث عبارات مف جممة ثماني عشػرة عبػارة ٜٙ.ٓمتوسط بمغت )

تمثػػػؿ المحػػػور كمػػػو، ودارت ىػػػذه العبػػػارات حػػػوؿ ميػػػارات التواضػػػع الفكػػػري وانتقػػػاد آراء بعػػػض 
لاجتمػػاعي عمػػى ترتيػػب الأمػػور الحياتيػػة المتحػػدثيف باسػػـ الػػديف، ومسػػاعدة منصػػات التواصػػؿ ا

والعممية. ويشير ذلؾ إلى تردد عينػة الدراسػة فػي حسػـ موقفيػا تجػاه ىػذه العبػارات لمػا تتضػمنو 
مػػف موضػػوعات ذات حساسػػية مثػػؿ انتقػػاد آراء بعػػض رجػػاؿ الػػديف أو عػػدـ تعػػود عينػػة الدراسػػة 

ت ىػػذه النتيجػػة متوافقػػة مػػع عمػػى اسػػتخداـ الألفػػاظ التػػي تفيػػد الشػػؾ حػػاؿ عػػدـ التأكػػد، وقػػد جػػاء
نتيجة دراسة التي جاءت اسػتجابة عينػة دراسػتيا حػوؿ الانسػياؽ وراء مػف يتحػدثوف باسػـ الػديف 

 متوسطة.
أدبػػي( حػػوؿ  -إنػػاث(، )عممػػي -ات عينػػة الدراسػػة )ذكػػوردلالػػة الفػػروؽ الإحصػػائية بػػيف اسػػتجاب

نػػػػب الميػػػػارى لمتربيػػػػة المحػػػػور الثػػػػاني)واقع دور شػػػػبكات التواصػػػػؿ الاجتمػػػػاعي فػػػػي تػػػػدعيـ الجا
 النقدية(.

لحساب دلالة الفػروؽ الإحصػائية بػيف اسػتجابات أفػراد العينػة )الفرقػة الأولػي، الفرقػة   
 (. ٗٔ(، وكانت النتائج كما ىو موضح بجدوؿ )T.testالرابعة(، استخدـ الباحث اختبار )ت

 ( ٗٔجدوؿ )
 ، التخصص( حوؿ المحور الثانيدلالة الفروؽ الإحصائية بيف استجابات أفراد العينة )النوع

 الدلالة قيمة ت .Sig درجة الحرية الانحراؼ متوسط ف 
 ٖٖٗ.ٓ ٜٕ٘.ٕ ٜٙٔ ذكور

ٚٙٗ ٓ.ٖ٘ٛ ٕ.ٕٙٛ  
 ٖٖٗ.ٓ ٕٜٔ.ٕ ٜٚ٘ إناث
 ٖٚٗ.ٓ ٕٕٔ.ٕ ٔٔ٘ عممي

ٚ٘٘ ٓ.ٕٓٓ ٔ.٘٘ٗ  
 ٖٖٓ.ٓ ٓٛٔ.ٕ ٕ٘٘ أدبي
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 ( ما لي:ٗٔيتضح مف جدوؿ )
الإنػاث( حػوؿ  –لػة إحصػائيًا بػيف اسػتجابات عينػة الدراسػة )الػذكور لا توجػد فػروؽ ذات دلا-ٔ

 محور واقع دور شبكات التواصؿ الاجتماعي في تدعيـ البعد الميارى لمتربية النقدية. 
أدبػػػي( حػػػوؿ  –لا توجػػد فػػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػػائيًا بػػػيف اسػػتجابات عينػػػة الدراسػػػة )عممػػي -ٕ

 ي تدعيـ البعد الميارى لمتربية النقدية.محور واقع دور شبكات التواصؿ الاجتماعي ف
نتائج المحور الثالث: واقع دور شبكات التواصؿ الاجتماعي فػي تػدعيـ الجانػب القيمػي لمتربيػة 

   النقدية:
( عبػػارة اسػػتيدفت الوقػػوؼ عمػػى واقػػع دور شػػبكات التواصػػؿ ٕٙتضػػمف ىػػذا المحػػور )

عينة الدراسػة مػف طػلبب كميػة التربيػة  الاجتماعي في تدعيـ الجانب القيمي لمتربية النقدية لدى
 بجامعة سوىاج، وقد جاءت استجابات أفراد العينة عمى النحو الآتي:

( استجابات أفراد العينة حوؿ واقع دور شبكات التواصؿ الاجتماعي في تدعيـ ٘ٔجدوؿ )
 الجانب القيمي لمتربية النقدية

 ـ
العينة  إناث ذكور العبارة

 الكمية
 الدلالة

 يتحقؽ 0.89 0.89 0.88 عدـ التعميؽ عمى المنشورات التي ليس لدى معمومات كافية عف محتواىا.ألتزـ  ٖ
 يتحقؽ 0.88 0.88 0.87 احترـ تعميقات الاخريف عمى منشوراتى رغـ تعارض قناعاتي معيا ٗ

5 
ف تعرضت للبستفزاز مف  عند التواصؿ مع الاخريف عبر الفيسبوؾ ألتزـ بمبادئي وقناعاتي حتى وا 

 0.86 0.86 0.84 البعض
 يتحقؽ

23 
حينما أوجو نقدا أو تعميقا عمى منشور عمى منصات التواصؿ فإني أركز عمى الفكرة وليس 

 0.85 0.85 0.82 الشخص
 يتحقؽ

 يتحقؽ 0.84 0.85 0.81 ألتزـ بالمعايير والقيـ التي أطالب بيا أصدقائى عبر منصات التواصؿ الاجتماعي 16

9 
بر منصات التواصؿ الاجتماعي عف قناعاتي وأفكاري وسموكياتي التي أتبناىا في تعبر منشوراتى ع

 0.82 0.82 0.82 الحقيقة
 يتحقؽ

 يتحقؽ 0.81 0.81 0.80 شجعتنى منصات التواصؿ الاجتماعي عمى تفيـ الآراء المخالفة لى 14
 يتحقؽ 0.81 0.81 0.82 شجعتنى منصات التواصؿ عمى تقبؿ نقد الآخريف  22
 يتحقؽ 0.78 0.78 0.77 أنسب المعمومات التي انشرىا عمى صفحتى عمى شبكات التواصؿ الاجتماعي إلى مصادرىا 25
 يتحقؽ 0.76 0.75 0.79 استخدـ مواقع التواصؿ الاجتماعي في تقديـ الاعتذار لمف اتجاوز في حقيـ ٔ

6 
التي أكوف عمى يقيف  تشجعنى منصات التواصؿ الاجتماعي عمى إعادة النظر في بعض القرارات

 0.75 0.75 0.77 منيا
 يتحقؽ
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 ـ
العينة  إناث ذكور العبارة

 الكمية
 الدلالة

 يتحقؽ 0.75 0.75 0.76 اكسبتنى منصات التواصؿ الاجتماعي الاىتماـ بمشكلبت الآخريف 20
 يتحقؽ 0.70 0.70 0.71 أؤيد حظر منصات التواصؿ التي لا تتوافؽ مع قناعاتى ومبادئى 15

12 
كبير مف التعميقات والتفضيلبت أشعر  حينما يحظى منشور لى عبر منصات التواصؿ بعدد

 0.66 0.65 0.68 بالعجب وتضخـ الذات
غير 
 واضحة

ٕ 
 أعترؼ عبر منصات التواصؿ الاجتماعي بالأفكار الخاطئة التي صدرت عني مف قبؿ 

0.69 0.64 0.65 
غير 
 واضحة

17 
صؿ عبر منصات التوا -كانت دوافعى في الدعايا لممرشحيف مف أقاربى وأبناء منطقتي

 0.60 0.59 0.66 عقمية بحتة -الاجتماعي
لا 
 تتحقؽ

26 
 أحذؼ تعميقات الآخريف عمى منشوراتي إف لـ ترؽ لى

0.62 0.57 0.58 
لا 
 تتحقؽ

11 
 يتممكني الغضب حينما يعمؽ البعض بالرفض أو النقد اللبذع لمنشوراتي عبر الفايسبوؾ

0.60 0.55 0.56 
لا 
 تتحقؽ

19 
ف كانوا عمى خطأاستخدـ منصات التواصؿ ف  ي الدفاع عف أصحابى وأقاربى وا 

0.59 0.55 0.56 
لا 
 تتحقؽ

8 
 أسيمت منصات التواصؿ الاجتماعي في نمو الشعور بالغطرسة الفكرية لدي

0.57 0.52 0.53 
لا 
 تتحقؽ

7 
ف ثبت عدـ صحتيا  اتمسؾ بالمنشورات المدونة عمى صفحتى حتى وا 

0.57 0.49 0.51 
لا 
 تتحقؽ

13 
 ذؼ أو حظر مف ينتقد آرائى او منشوراتى عبر منصات التواصؿ الاجتماعيأقوـ بح

0.57 0.50 0.51 
لا 
 تتحقؽ

10 
 أنشر عبر منصات التواصؿ آراء تخالؼ ما تتبناه جماعتي مف الأىؿ والرفاؽ

0.56 0.47 0.49 
لا 
 تتحقؽ

18 
 ف النظر لكفاءتيـاستخدـ منصات التواصؿ في الدعايا لممرشحيف مف أقاربى وأبناء منطقتي دو 

0.53 0.47 0.48 
لا 
 تتحقؽ

24 
 أقوـ بنشر ومشاركة المنشورات التي يرسميا الآخروف إلى دوف التحقؽ مف صدقيا/مصدقيتيا

0.48 0.44 0.45 
لا 
 تتحقؽ

21 
 استخدـ منصات التواصؿ الاجتماعي في السخرية والتيكـ مف الآخريف

0.49 0.42 0.44 
لا 
 تتحقؽ

 ( ما يمي:٘ٔويتضح مف جدوؿ  )
 أولا: العبارات التي حظيت بموافقة عينة الدراسة



 

 

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
 يوليوعدد 

 2021الجزء الاول 

72 

تراوحت استجابة عينة الدراسة حوؿ العبارات التي حظيػت بموافقتيػا مػف نسػبة متوسػط 
(، وقد بمغ عدد تمؾ العبارات ثلبث عشرة عبارة ٜٛ.ٓ( إلى نسبة متوسط بمغت )ٓٚ.ٓبمغت )

وجػػػاءت ىػػػذه العبػػػارات معبػػػرة عػػػف البعػػػد مػػػف جممػػػة سػػػت وعشػػػريف عبػػػارة يمػػػثمف ىػػػذا المحػػػور، 
الوجداني لمتربية النقدية ودور شبكات التواصؿ الاجتماعي فػي تػدعيميا مثػؿ الشػجاعة الفكريػة 
والتواضع الفكري والتعاطؼ الفكري والنزاىة العقمية والعدالة الفكرية، وقد جػاءت اسػتجابة عينػة 

مػػػا يشػػػير إلػػػى إيجابيػػػة دور شػػػبكات الدراسػػػة حػػػوؿ معظػػػـ عبػػػارات ىػػػذا المحػػػور إيجابيػػػة، وىػػػو 
التواصؿ الاجتماعي في تدعيـ التربية النقدية لدى عينة الدراسة. ويمكف تصنيؼ ىذه العبارات 

 إلى صنفيف:
العبارات التي يدلؿ قبوليا مف قبؿ عينة الدراسة عمى إيجابية دور شبكات التواصؿ -

عدـ التعميؽ ؿ التواضع الفكري )الاجتماعي في تدعيـ البعد الوجداني لمتربية النقدية مث
استخداـ مواقع التواصؿ ، عمى المنشورات التي ليس لدى معمومات كافية عف محتواىا

احتراـ تعميقات (، والشجاعة الفكرية )الاجتماعي في تقديـ الاعتذار لمف يتجاوز في حقيـ
عمى يقيف  إعادة النظر في بعض القرارات التي أكوف، الآخريف رغـ تعارض القناعة معيا

حينما أوجو نقدًا أو تعميقًا عمى منشور عمى منصات التواصؿ (،  والعدالة الفكرية) منيا
ألتزـ بالمعايير والقيـ التي (، والنزاىة العقمية ) فإني أركز عمى الفكرة وليس الشخص

تعبر منشوراتي عبر منصات  ،أطالب بيا أصدقائي عبر منصات التواصؿ الاجتماعي
تماعي عف قناعاتي وأفكاري وسموكياتي التي أتبناىا في الحقيقة( والتعاطؼ التواصؿ الاج

اكسبتني ، الفكري  )شجعتنني منصات التواصؿ الاجتماعي عمى تفيـ الآراء المخالفة لي
(. وقد يرجع ذلؾ إلى المستوى منصات التواصؿ الاجتماعي الاىتماـ بمشكلبت الآخريف

ينة الدراسة، الانعكاسات الإيجابية لبعض المقررات التعميمي والثقافي الذى يتحمى بو ع
التي تـ دراستيا في رحاب كمية التربية، مراعاة المقبولية الاجتماعية التي تدفع الأفراد إلى 
الظيور بمظير إيجابي عبر صفحات التواصؿ الاجتماعي والإجابة عمى التساؤلات، 

راـ الطلبب لآراء الآخريف ( التي توصمت إلى احتٕٚٔٓويتفؽ ذلؾ مع دراسة قاسـ)
المخالفة والتي لا تتفؽ مع آرائيـ، وقدرتيـ عمي ضبط أنفسيـ عند تجاوز الآخريف حدود 
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المياقة في نقدىـ، وتوجيو النقد للآخريف بصورة لائقة دوف إىانة أو تجريح، ووجيو نقدىـ 
 لمقضايا والأفكار وليس الأشخاص.

ليػا معنػى سػمبي تجػاه تػدعيـ التربيػة النقديػة ، وىػي العبارات سػمبية المضػموف التػي يحمػؿ قبو -
أؤيػػد حظػػر منصػػات التواصػػؿ التػػي لا تتوافػػؽ مػػع قناعػػاتي ومبػػادئي( ويشػػير عبػػارة واحػػدة )

لوجيات الآخريف وضيقيـ ذرعا بمػف يخػالفيـ الػرأي وتػأتى ذلؾ إلى عدـ تقبؿ عينة الدراسة 
( التػػػي ٜٕٔٓالح وآخػػػريف)نتيجػػػة ىػػػذه الدراسػػػة مختمفػػػة إلػػػى حػػػد مػػػا مػػػع نتيجػػػة دراسػػػة صػػػ

توصػػمت إلػػى أف عينػػة الدراسػػة تفضػػؿ حػػذؼ مػػف يختمػػؼ مػػع فكػػرىـ مػػف قائمػػة الأصػػدقاء 
 بدرجة متوسطة.

 
 
 

 ثانيًا: العبارات التي لم يوافق عميها عينة الدراسة:
تراوحت استجابة الطلبب عينة الدراسة حوؿ العبػارات التػي لػـ يوافقػوا عمييػا مػف نسػبة 

(، وقد بمغ عدد ىذه العبارات أحػد ٓٙ.ٓ( إلى نسبة متوسط استجابة )ٗٗ.ٓمتوسط استجابة )
 عشرة عبارة. ويمكف تصنيؼ ىذه العبارات إلى صنفيف:

العبػػارات سػػمبية المضػػموف التػػي يحمػػؿ رفضػػيا معنػػى إيجػػابي يصػػب فػػي تعزيػػز البعػػد القيمػػي -
) حػػػػذؼ لمتربيػػػػة الوجػػػػداني مػػػػف قبػػػػؿ منصػػػػات التواصػػػػؿ الاجتمػػػػاعي، ومػػػػف ىػػػػذه العبػػػػارات 

تعميقػػػات الآخػػػريف عمػػػى المنشػػػورات التػػػي لا تػػػروؽ، الغضػػػب حينمػػػا يعمػػػؽ الػػػبعض ناقػػػدا، 
ف كػػػانوا عمػػػى خطػػػأ، نمػػػو الشػػػعور  اسػػػتخداـ منصػػػات التواصػػػؿ فػػػي الػػػدفاع عػػػف الأقػػػارب وا 
ف ثبػػت عػػدـ صػػحتيا، حػػذؼ أو حظػػر مػػف ينتقػػد  بالغطرسػػة الفكريػػة، التمسػػؾ بالمنشػػورات وا 

الاجتماعي، نشر آراء تخالؼ ما يتبنػاه الأقػارب، الػدعايا المنشورات عبر منصات التواصؿ 
لممرشحيف مف أقاربي وأبناء منطقتػي دوف النظػر لكفػاءتيـ، نشػر ومشػاركة المنشػورات التػي 
يرسػػميا الآخػػروف دوف التحقػػؽ مػػف مصػػدقيتيا، اسػػتخداـ منصػػات التواصػػؿ الاجتمػػاعي فػػي 
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لػػى إيجابيػػة دور منصػػات التواصػػؿ السػػخرية والػػتيكـ مػػف الآخػػريف(. وتشػػير ىػػذه العبػػارات إ
 الاجتماعي في تدعيـ البعد الوجداني لدى عينة الدراسة.

العبػػارات التػػي يػػدلؿ رفضػػيا مػػف قبػػؿ عينػػة الدراسػػة عمػػى معنػػى سػػمبي تجػػاه التربيػػة النقديػػة  -
 -وتمثمت في عبارة واحدة " كانت دوافعي في الدعايا لممرشػحيف مػف أقػاربي وأبنػاء منطقتػي

عقميػػػة بحتػػػة"، وىػػػو مػػػا يشػػػير إلػػػى أف دوافػػػع عينػػػة  -تواصػػػؿ الاجتمػػػاعيعبػػػر منصػػػات ال
الدراسة في الدعايا عبر منصات التواصؿ الاجتمػاعي كانػت يغمػب عمييػا الجانػب العػاطفي 
ولا تستند لحيثيات عقمية. وقد يرجع ذلػؾ إلػى سػيطرة الػولاء العػائمي والػديني عمػى كثيػر مػف 

 عينة الدراسة.
 الواضحة:ثالثاً: العبارات غير 

تراوحػت اسػػتجابة عينػػة الدراسػة حػػوؿ العبػػارات غيػر الواضػػحة التػػي جػاءت فػػي منطقػػة 
( إلػػى نسػػبة ٘ٙ.ٓالحيػاد وتعبػػر عػػف درجػػة موافقػة متوسػػطة تراوحػػت مػػف نسػبة متوسػػط بمغػػت )

(، وقد بمغ عدد تمؾ العبارات ثلبث عبارات مف جممة ثماني عشػرة عبػارة ٙٙ.ٓمتوسط بمغت )
ودارت ىػػذه العبػػارات حػػوؿ الشػػعور بالعجػػب وتضػػخـ الػػذات حينمػػا يحظػػى تمثػػؿ المحػػور كمػػو، 

منشػػور بعػػدد كبيػػر مػػف التعميقػػات والتفضػػيلبت، الاعتػػراؼ بالأفكػػار الخاطئػػة التػػي صػػدرت مػػف 
قبؿ، ويشير ذلؾ إلى تردد عينة الدراسػة فػي حسػـ موقفيػا تجػاه ىػذه العبػارات لمػا تتضػمنو مػف 

 أصدقائو ومتابعيو. موضوعات متعمقة بصورتو السمبية أـ 
أدبي(  حوؿ  -إناث(، )عممي  -دلالة الفروؽ الإحصائية بيف استجابات عينة الدراسة )ذكور 

المحػػػور الثالػػػث  )واقػػػع دور شػػػبكات التواصػػػؿ الاجتمػػػاعي فػػػي تػػػدعيـ الجانػػػب القيمػػػي لمتربيػػػة 
 النقدية(

الأولػي، الفرقػة لحساب دلالة الفػروؽ الإحصػائية بػيف اسػتجابات أفػراد العينػة )الفرقػة   
 (. ٙٔ(، وكانت النتائج كما ىو موضح بجدوؿ )T. testالرابعة(، استخدـ الباحث اختبار )ت

 (ٙٔجدوؿ )
 دلالة الفروؽ الإحصائية بيف استجابات أفراد العينة )النوع، التخصص( حوؿ المحور الثالث 

 الدلالة قيمة ت .Sig درجة الحرية الانحراؼ متوسط ف 
  ٘ٙ٘.ٖ ٚٓٓ.ٓ ٗٙٚ ٕٖٓ.ٓ ٕٛٓ.ٕ ٜٙٔ ذكور
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 ٕٚٗ.ٓ ٔٓٓ.ٕ ٜٚ٘ إناث
 ٖٕٚ.ٓ ٔٗٓ.ٕ ٔٔ٘ عممي

ٚ٘٘ ٓ.ٕٕٓ ٖ.ٜٓٚ  
 ٖٕٗ.ٓ ٜٜٚ.ٔ ٕ٘٘ أدبي

 ( ما يمي:ٙٔيتضح مف جدوؿ )
الإنػػػاث( حػػػوؿ  –توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائيًا بػػػيف اسػػػتجابات عينػػػة الدراسػػػة )الػػػذكور -ٔ

عي فػػػي تػػػدعيـ البعػػػد الوجػػػداني لمتربيػػػة النقديػػػة محػػػور واقػػػع دور شػػػبكات التواصػػػؿ الاجتمػػػا
 لصالح الذكور. 

أدبػي( حػوؿ محػور  –توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيًا بيف استجابات عينة الدراسػة )عممػي -ٕ
واقػػع دور شػػػبكات التواصػػػؿ الاجتمػػػاعي فػػػي تػػدعيـ البعػػػد الوجػػػداني لمتربيػػػة النقديػػػة لصػػػالح 

بيعػػػة التخصصػػػات العمميػػػة تشػػػتمؿ عمػػػى التخصصػػػات العمميػػػة، وقػػػد يرجػػػع ذلػػػؾ إلػػػى أف ط
قضػػايا وموضػػوعات مرتبطػػة أكثػػر عػػف غيرىػػا بالعقلبنيػػة والحياديػػة والاسػػتنتاجات المرتبطػػة 

 بالأدلة والقرائف والبراىيف.
التصور المقترح لتدعيـ التربية النقدية لطلبب كمية التربية مف خلبؿ شبكات التواصؿ 

 :الاجتماعي 
ابقة لموضوع الدراسة بأدبياتيا النظرية وما أسفرت عنو انطلبقًا مف المعالجة الس  

نتائج الجانب الميداني لمدارسة حوؿ واقع دور شبكات التواصؿ الاجتماعي في تدعيـ التربية 
النقدية لدى الطلبب يمكف صياغة ملبمح تصور مقترح لتدعيـ التربية النقدية لطلبب كمية 

 ، حيث يشتمؿ عمى الأبعاد الآتية:التربية مف خلبؿ شبكات التواصؿ الاجتماعي
 أولًا: فمسفة ومنطمقات التصور المقترح:

ينطمؽ ىذا التصور مف عدة اعتبارات فمسفية وواقعية، إذ يعد الاتجاه النقدي  
بمدارسو المتعددة أبرز الحركات المعنية بتطوير منظومة التربية والتعميـ والتأكيد عمى قيـ 

ية والمبادأة، التي تمثؿ شرياف الحياة لمتربية النقدية، كما تعد العقلبنية والحرية والاستقلبل
شبكات التواصؿ الاجتماعي مف الظواىر المميزة لمدولة العصرية وأبرز أدوات الثورة الرابعة 
التي لا يمكف التغافؿ عنيا وعف أدوارىا في تشكيؿ التوجيات الفكرية والسياسية والتي يجب 

بما يعود بالفائدة عمى النشء والمجتمع والإنسانية، كذلؾ ينطمؽ توظيفيا في كافة المجالات 
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ىذا التصور مف دور وأىمية التربية النقدية في مواجية حروب الجيؿ الرابع والتشكيؾ في 
الإنجازات والترويج لمشائعات، مما يتطمب عقمية ناقدة قادرة عمى التمييز بيف الحقائؽ 

 والأباطيؿ.
 ور في يمي:وتتمثؿ منطمقات ىذا التص

التربية النقدية لـ تعد ضربا مف الرفاىية، بؿ ضرورة حياتية ومطمب تربوي ميـ لاستيعاب -ٔ
 المستحدثات والثورات المعرفية والتحوؿ الرقمي والتغيرات المجتمعية.

التربية النقدية مقوـ ميـ مف مقومات المواطنة الفاعمة تمكف الفرد مف القدرة عمى الحكـ -ٕ
 المعمومات وتصنيفيا. عمى مصداقية

التربية النقدية والحرية صنواف لا يمكف لأحدىما أف يستغنى عف الآخر، إذ لا يمكف لمتربية -ٖ
النقدية أف تحيا في أجواء يييمف عمييا الاستبداد والقير، ولا معنى لمحرية إذا كاف الفرد 

 عاجزًا عف نقد الاستبداد الديني والسياسي. 
ت مسئولية المؤسسة التعميمية سواء أكانت المدارس أو الجامعات التربية النقدية ليس-ٗ

 فحسب، بؿ محصمة تكامؿ بيف كافة مؤسسات المجتمع التربوية.
أثبتت جائحة كورنا أف منصات التواصؿ الاجتماعي آلية جيدة لمتعمـ الافتراضي والتشارؾ -٘

 لأكاديمي. المعرفي وتبادؿ المعمومات والخبرات بيف أعضاء وطلبب المجتمع ا
يعد طلبب الجامعة الفئة الأكثر قدرة عمى استيعاب التطورات التكنولوجية والتحوؿ الرقمي -ٙ

 والأكثر استخدامًا ليا.
طلبب كمية التربية مف أكثر الفئات احتياجًا لتدعيـ التربية النقدية كونيـ معممي المستقبؿ -ٚ

 ومُشَكِّمي الأفكار والوجداف.
الاجتماعي فضاءات مفتوحة لإعلبء قيـ المعرفة والنقد والتنوير تعد شبكات التواصؿ -ٛ

 والتمرد لدى مستخدمييا.
 ثانيًا: أهداف التصور المقترح:

 يمكف تحديد أىداؼ التصور المقترح في النقاط الآتية:
 دعـ أبعاد التربية النقدية لدى طلبب الجامعة.-ٔ
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تفعيؿ منصات التواصؿ الاجتماعي  تقديـ عددٍ مف التوصيات والإجراءات التي تسيـ في-ٕ
 في تدعيـ التربية النقدية لدى طلبب كمية التربية.

 ثالثاً: محاور التصور المقترح:
إف توظيؼ شبكات التواصؿ الاجتماعي لتدعيـ التربية النقدية لدى الطلبب يقتضي 

ية ومقررات أف تتكاتؼ كافة عناصر المنظومة التعميمية بكمية التربية مف إدارة وىيئة تدريس
 جامعية وأنشطة، وتتمثؿ محاور التصور المقترح فيما يمي:

المحور الأوؿ: إدارة الكمية والجامعة وتدعيـ التربية النقدية مف خلبؿ شبكات التواصؿ 
 الاجتماعي:

  إعداد ونشر وثيقة لمتنوير والعناية بالتفكير العقلبني عمى غرار وثيقة جامعة القاىرة لمتنوير
عادة بناء طرؽ التفكير لدى الطلبب أو تبنييا ل دعـ قيـ الحرية والعقلبنية وحؽ الاختلبؼ وا 

والأخذ بيـ مف التفكير الخرافي والخطى إلى التفكير النقدي والإبداعي والشبكي، ونشر ىذه 
الوثيقة عبر منصات التواصؿ الاجتماعي المختمفة واعتمادىا مف المجالس الأكاديمية 

 المتخصصة.
 ب بميارات التعامؿ مع معطيات العصر التكنولوجي ومتغيراتو المجتمعية مف تزويد الطلب

 التدريبات والمحاضرات والأنشطة. 
  تطوير أساليب التقويـ ونظـ الامتحانات لتتوافؽ مع تدعيـ التفكير النقدي والعقلبنية

 التي لا MSQوالإبداع والحد مف شيوع الامتحانات الموضوعية أو ما يعرؼ بامتحانات 
تتضمف مزيجا مف الأسئمة المقالية التي تحفز الطلبب عمى النقد والطرح الفكري، ونشر 
ثقافة التقويـ الماتع الذي يركز عمى إزالة الخوؼ وبث الطمأنينة واتقاف ميارات التفكير 

 العميا.
  ،إعادة بناء بيئة جامعية محفزة لروح النقد والاستقلبلية والعقلبنية وتقبؿ ثقافة الآخر

وظيؼ شبكات التواصؿ الاجتماعي في بناء الإنساف الناقد القادر عمى الحكـ عمى وت
المواقؼ بدقة وموضوعية، وتنمية مبدأ النقد الذاتي مف أجؿ الوقوؼ عمى نقاط القوة ونقاط 

 الضعؼ حتى يتسنى لو تطوير ذاتو بما يحقؽ طموحاتو. 
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  أعضاء ىيئة التدريس في احتراـ توظيؼ شبكات التواصؿ الاجتماعي مف قبؿ إدارة الكمية و
ثرائيا عبر  استقلبلية الطلبب مف خلبؿ تشجيعيـ عمى اكتشاؼ المعمومات بأنفسيـ وا 
الاطلبع عمى الكتب الرقمية وتحفيزىـ عمى توليد أفكار جديدة ، إضافة إلى إنشاء 
مجموعات عبر منصات التواصؿ الاجتماعي لممناقشة حوؿ موضوعات وقضايا المقررات 

معية وتبادؿ وجيات النظر حوليا، وتشجيع الطلبب عمى تناوؿ وجيات نظر بعضيـ الجا
 البعض بقدر مف التعاطؼ.

  عرض نماذج عبر منصات التواصؿ الاجتماعي والمقررات الجامعية تؤكد أف الاعتراؼ
بمحدودية المعرفة لا تقمؿ مف قدر الإنساف وعميو أف يسعى للبرتقاء بمداركو المعرفية 

يكوف دقيقًا في عرضو لوجيات نظره ومشوراتو وتعميقاتو عمى آراء الآخريف، وألا  وعميو أف
يجد حرجًا حينما يسبؽ منشوراتو وتعميقاتو ومقالاتو بعبارات مثؿ أشؾ او أظف أو أنا شبو 

 متأكد حينما يكوف غير متيقف مف المعمومة.
 يتـ بتنمية ميارات تدريس مقرر عمى كافة طلبب الكمية تحت مسمى التربية النقدية ي

كسابيـ المعارؼ والقيـ المعنية بإعماؿ العقؿ  العقلبنية والاستقلبلية ومجابية الشائعات وا 
ومجابية الخرافة، وأف يتضمف ىذا المقرر أبعاد التربية النقدية وأىميتيا ومعوقاتيا وكيفية 

 تنميتيا لدى الطلبب.
 النقدية مف خلبؿ شبكات التواصؿ الاجتماعي:المحور الثاني: الييئة التدريسية وتدعيـ التربية 

  كسابيـ توظيؼ استراتيجيات التدريس الحديثة التي تسيـ في تنمية شخصية الطلبب وا 
ميارات التفكير النقدي والثقة بالنفس والقدر عمى اتخاذ القرار، واستخداـ منصات التواصؿ 

 الاجتماعي التي تعيف عمى ذلؾ.
 عية وتوصيفيا كى تتماشى مع معايير الييئة القومية تطوير وتحديث المقررات الجام

 لضماف جودة التعميـ والاعتماد وتكييفيا باتجاه الجوانب التحميمية والنقدية. 
  تشجيع الطلبب عمى استخداـ وتوظيؼ شبكات التواصؿ الاجتماعي في اكتشاؼ ذواتيـ

ثقافية والاجتماعية واستخراج ما لدييـ مف ممكات وقدرات مع ضرورة مراعاة السياقات ال
 لممجتمع المصري.
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  تكميؼ الطلبب بأنشطة وبحوث إثرائية مرتبطة بالمقررات الجامعية ترتكز عمى نقد المادة
بداء وجيات النظر حوليا وتحفيزىـ عمى إبراز شخصياتيـ قدر الاستطاعة في  التعميمية وا 

لًب لممادة المتعممة بؿ تناوؿ المعرفة التي تتضمنيا المقررات الجامعة بحيث لا يكوف ناق
 ومحملًب وناقدًا.

  توجيو الطلبب إلى عدـ إصدار أحكاـ قاطعة حوؿ القضايا والموضوعات المطروحة ما لـ
يستندوا إلى دلائؿ وبراىيف، وأف يتولوا البحث عف المعرفة وفحص المعمومات وتحميميا 

 وتفسيرىا قبؿ التصديؽ بيا أو التشكيؾ فييا.
 دتيـ عمى عدـ التحيز لآرائيـ، وذلؾ مف خلبؿ مساعدتيـ عمى تشجيع الطلبب ومساع

تقييـ ذواتيـ والاستماع إلى آراء الآخريف وتطبيؽ ذلؾ عمى صفحاتيـ عبر منصات 
 التواصؿ الاجتماعي.

  توجيو الطلبب إلى استخداـ منصات التواصؿ الاجتماعي في التعمـ الذاتي وطرؽ حؿ
 معمومات وخبرات عمى صفحاتيـ. المشكلبت مف خلبؿ ما يبثو الأفراد مف

  تدريب الطلبب وتوجيييـ إلى ضرورة توثيؽ المعمومات والمنشورات التي يدونونيا عمى
صفحاتيـ عبر منصات التواصؿ الاجتماعي ونسبتيا إلى أصحابيا تأكيدًا لقيـ الأمانة 

بأنيا ليست  العممية أو الإشارة أسفؿ تمؾ المنشورات بأنيا منقولة بما يعطى دلالة لممتصفح
 مف بنيات أفكار الناشر.

 ضمانات نجاح التصور المقترح:
 يتوقؼ نجاح التصور المقترح في تحقيؽ أىدافو عمى توافر بعض الضمانات، ومنيا:

 .تبنى إدارة الكمية والجامعة لرؤى وسياسات داعمة لمتنوير والتربية النقدية والتفكير العقلبني 
 حيث تصبح قادرة عمى توظيؼ تكنولوجيا الجيؿ الرابع في تحديث البنية التحتية لمجامعة ب

تحديث المنظومة التعميمية وتطبيؽ الامتحانات الإلكترونية لكافة الطلبب التي يتـ عمى 
ضوئيا التحمؿ مف الامتحانات التقميدية شريطة أف تتضمف تمؾ الامتحانات نوعي الأسئمة 

 المقالية والموضوعية.



 

 

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
 يوليوعدد 

 2021الجزء الاول 

80 

 س بضرورة العناية بالتربية النقدية ودعـ ميارات التفكير النقدي قناعة أعضاء ىيئة التدري
في مقرراتو ذات الصمة واستخداـ استراتيجيات التدريس الداعمة لذلؾ وعدـ تبنى سياسات 
تثبيطية تجاه التحديثات الجادة التي تستيدؼ تطوير المنظومة التعميمية وتوظيؼ التقنيات 

 الحديثة
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 .ٜٛٚ -ٖٜٔ(، ٗجامعة حمواف، كمية التربية، )

رسالة ، (. المقاومة في النظرية النقدية وتوظيفيا التربوى في التعميـ المصرىٕٚٓٓجماؿ الديف، دينا إبراىيـ )
 ، كمية التربية، جامعة عيف شمس.دكتوراة

(. دور مواقع التواصؿ الاجتماعي في تعزيز الوعي الأمني لدى ٕٚٔٓحامد، إيناس، ونحمة، عمرو )
، كمية الدراسات العميا لمطفولة، جامعة عيف شمس، مجمة دراسات الطفولةالمراىقيف"، 

ٕٓ(ٚٚ ،)٘٘- ٖٙ. 
المجمة العربية لمعموـ التربوية قدية: آماؿ الشعوب ومخاوؼ الساسة". (."التربية النٜٕٔٓحرب، ماجد )

 .۸-۹(،ٔٔ، المؤسسة العربية لمتربية والعموـ والآداب، )والنفسية
(."دور مواقع التواصؿ الاجتماعي في إدراؾ الشباب المصرى لمخاطر حروب ٕٙٔٓحساـ الديف، نسريف )

، مركز بحوث الرأي العاـ، ية لبحوث الرأي العاـالمجمة المصر الجيؿ الرابع: دراسة ميدانية".
 .ٖٙ٘_ ٖٚٓ(، ٕكمية الإعلبـ، جامعة القاىرة، )

، القاىرة: مكتبة الانجمو التربية وثقافة المقاومة في الشعر العربي المعاصر(. ٕ٘ٔٓحسيف، إبراىيـ حسف )
 المصرية.

(. مواقع التواصؿ الاجتماعى واثرىا ٕٛٔٓالحمو، كمير، وجريج، طونى، وقرقماز، جوزيؼ، ويوسؼ، إيمياف )
عمى الحالة النفسية لمطالب الجامعى )دراسة مقارنة متعددة الدوؿ(. المجمة الدولية لمدراسات 

 .ٕٛٙ -ٖٕ٘(، ٕ)ٖالتربوية والنفسية، 
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(. تربية المعرفة )تربية عقؿ الأمة لممعرفة(. المنصورة: المكتبة العصرية لمنشر ٕٓٔٓحنا، إميؿ فيمي )
 توزيع.وال
القاىرة: دار العالـ  الثانية الأخيرة )في التعميـ والعمـ والثقافة وأحواؿ عصرنا(.(. ٕٛٓٓخضر، محسف )

 العربي. 
 : دار العالـ الثالث.النقد ومستقبؿ الثقافة العربية، القاىرة(. ٕٕٓٓخميفة، فريال حسف )

. الاسكندرية: دار يا المجتمع العربيدراسات في التربية العربية وقضا(. ٖٕٓٓالخميسى، السيد سلبمة )
 الوفاء لدنيا الطباعة والنشر.

(. التعصب في ضوء المتغيرات ٕ٘ٔٓدرويش، أحمد، والحديبى، مصطفي، وحسف، ىدى، وعمى، حناف )
. جامعة أسيوط. مجمة كمية التربيةالديمغرافية والنفسية لدى طلبب الصؼ الثاني الثانوي. 

ٖٔ(٘ ،)ٕٗٔ- ٕٕٛ. 
المجمة الدولية (. دور مواقع التواصؿ الاجتماعي في التغيير: مدخؿ نظري. ٕٛٔٓبشرى جميؿ )الراوى، 

، ٓٔالمؤسسة العربية لمبحث العممي والتنمية البشرية،  للآداب والعموـ الانسانية والاجتماعية،
ٖٗ- ٖٙ. 

، ة الجامعة العراقيةمجم(. تطبيقات مواقع التواصؿ الاجتماعي: أدوات بحثية. ٕٕٓٓالراوى، بشرى جميؿ )
 .ٖٙٗ -ٜٕٖ(، ٕ)ٚٗالجامعة العراقية، 
(. التربية وصناعة الوعي العربي في ضوء تحديات القرف الحادي ٕٙٓٓزايد، أميرة، وغازي، رجاء )
كمية التربية المؤتمر السنوي الخامس "دور كميات التربية في التطوير والتنمية". والعشريف"، 

 أبريؿ.  ٚٔ -٘ٔبكفر الشيخ، جامعة طنطا، 
 (. عمـ النفس الاجتماعي، القاىرة: عالـ الكتب لمطباعة والنشر.ٜٗٛٔزىراف، حامد )

مجمة (."دور المؤسسات الإعلبمية في صناعة ثقافة الخوؼ: دراسة اجتماعية". ٕٛٓٓسارى، حممى خضر )
 .ٜٜٔ -ٔٚٔ(، ٕ،)ٗٔعمادة البحث العممى، جامعة آؿ البيت،  المنارة لمبحوث والدراسات،

(."شبكات التواصؿ الاجتماعي وعلبقتيا بالتفكير ٕٚٔٓسلبمة، سامية، والسيد، محمد، وجمعة، أميمة )
كمية التربية النوعية، جامعة بحوث في التربية النوعية، الإيجابي لدى طلبب الجامعة". 

 .ٕٔٓٔ -ٕٚٔٔ(، ٖٓالقاىرة، )
عالـ المعرفة. الكويت: المجمس الوطني لمثقافة  (. السمطوية في التربية، سمسمة۷۰۰۱السورطى، يزيد عيسي )

 (.ٕٕٗوالفنوف والآداب، )
(. "استخدامات الشباب السعودي لمواقع التواصؿ الاجتماعي" تويتر" وتأثيرىا ٕ٘ٔٓالسويد، محمد بف عمى )

عمى درجة علبقتيـ بوسائؿ الاعلبـ التقميدية: دراسة ميدانية عمى عينة مف طلبب الجامعات 
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جامعة القاىرة، المجمة المصرية لبحوث الرأي العاـ،  والخاصة في مدينة الرياض". الحكومية
ٔٗ(ٔ،)ٕ٘ٔ- ٖٖٙ. 

سماعيؿ، طمعت حسيني ) (. "دور الجامعة في توعية الطلبب بمبادئ ٕٓٔٓالسيد، عبد الفتاح جودة ، وا 
 ٕٚٓٓ المواطنة كمدخؿ تحتمو التحديات العالمية المعاصرة )التعديلبت الدستورية لمعاـ

 . ٖٙٔ-ٔ(، ٙٙ)ٕنموذجاً(". مجمة دراسات تربوية ونفسية، كمية التربية: جامعة الزقازيؽ،
(. واقع تطبيؽ مبادئ التربية النقدية في التعميـ قبؿ الجامعي بمصر ٕٕٓٓشحاتة، مصطفي أحمد )

 .ٕٕ٘ٗ -ٖٕٔٗ(، ٛٚ، كمية التربية، جامعة سوىاج، )المجمة التربويةومتطمبات تفعيميا. 
، تنمية الإبداع والمبدعيف مف منظور متكامؿ(، ٕٔٔٓريؼ، سميـ محمد ، والصافى، عبدالحكيـ محمود )ش

 عماف: دار الثقافة.
(. أثر استخداـ شبكات التواصؿ الإلكترونية عمى العلبقات الاجتماعية: ٖٕٔٓالشيرى، حناف بنت شعشوع )

 عبد العزيز.الفيس بوؾ وتويتر نموذجا. رسالة ماجستير، جامعة الممؾ 
براىيـ، سامية، وحامد، إيناس ) (."استخداـ طلبب الجامعة لمواقع التواصؿ الاجتماعي ٜٕٔٓالشيخ، نادية، وا 

، كمية الدراسات العميا مجمة دراسات الطفولة وعلبقاتو بتنمية بعض ميارات النقد الإعلبمية".
 .ٕٗٔ -ٜٔٔ(، ٖٛ)ٕٕلمطفولة، جامعة عيف شمس، 

(. "الاستخداـ الناقد والإبداعي لمنصات ٜٕٔٓوأبو ناصر، فتحى، والمحمد، حمداف ) صالح، شعيب جماؿ ،
المجمة التواصؿ الاجتماعي وانعكاسو عمي الأمف الفكرًى لدى طمبة جامعة امممؾ فيصؿ".

 .ٚٙ -ٕٔ(، ٛٙ، كمية التربية، جامعة سوىاج، )التربوية
، جامعة مجمة الإرشاد النفسىالتفكير الناقد".  (. "مقياسٕ٘ٔٓصبحي، سيد، وفؤاد، نجوى، ويوسؼ، حاتـ )

 .ٖٛٗ -ٖٙٗ(،ٗٗعيف شمس، )
(."دور شبكات التواصؿ الاجتماعي في ترويج الشائعات وسبؿ مواجيتيا: دراسة ٕ٘ٔٓعبد الجيد، سيير )

، مجمة كمية التربيةميدانية عمى عينة مف جميور مواقع التواصؿ الاجتماعي في مصر".
 .ٚٗٙ -ٚٚ٘(، ٖ)ٕٔجامعة عيف شمس، 

شكاليات نجاح ثورة ٕٔٔٓعبد الحكيـ، فاروؽ جعفر ) رؤية تربوية".  -يناير ٕ٘(. " تكويف العقؿ المصري وا 
 .ٕٙٛ-ٜٕٚ(، ٜٔمعيد الدراسات والبحوث التربوية، جامعة القاىرة، ) مجمة العموـ التربوية،

مة الثانوية لمواجية الاستقطاب الفكرى (. تدعيـ التربية النقدية لطلبب المرحٕٕٓٓعبد الحميـ، وليد محمد )
 -ٔ(،ٜٛ)ٚٔ، جامعة بنى سويؼ، مجمة كمية التربية لمتنظيمات المتطرفة)تصور  مقترح(.

ٙ٘. 
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(، عمّاف: دار الثقافة ٖتدريبات وتطبيقات عممية، ط ) -(. تعميـ التفكير ومياراتؤٖٕٓعبد العزيز، سعيد )
 لمنشر والتوزيع.

، جامعة مجمة كمية التربية(."شبكات التواصؿ الاجتماعي: النشأة والتأثير".ٕٛٔٓ)عبد المنعـ، ميمى محمد 
 .ٖٕٛ -ٕٜٔ(، ٕ)ٕٗعيف شمس، 

(."التفكير الناقد وعلبقتو بتخفيض مستوى التعصب لدى عينة مف طلبب ٖٜٜٔعثماف، فاروؽ السيد )
 .ٜ٘ -ٖٙ(، ٕٚ) ٚ، القاىرة: الييئة المصرية العامة لمكتاب، مجمة عمـ النفسالجامعة". 

 . القاىرة: دار النشر لمجامعات.مناىج البحث في العموـ النفسية والتربوية(. ٜٜٛٔعلبـ، رجاء محمود )
، الكويت: المجمس الوطني سمسمة عالـ المعرفة (."فمسفات تربوية معاصرة".۹۱۱۲عمى، سعيد إسماعيؿ )

 (. ٜٛٔلمثقافة والفنوف والآداب،)
 . الرياض : مكتبة الرشيد.التطور الحضارى لمتربية(.ٕٙٓٓعمى، سعيد إسماعيؿ )

 . عماف: دار الحامد.ميارات التواصؿ الاجتماعي(.ٕ٘ٔٓالعمى، صالح )
سمسمة عالـ (. العقؿ العربي ومجتمع المعرفة: مظاىر الأزمة واقتراحات بالحموؿ. ٜٕٓٓعمى، نبيؿ )

 (.ٜٖٙ)، الكويت: المجمس الوطني لمثقافة والفنوف والآداب، المعرفة
 المرشد الأميف لتعميـ البنات والبنيف في القرف الحادى(. ٕٕٔٓعمار، حامد، وأحمد، صفاء )

 والعشريف.القاىرة، الدار المصرية المبنانية.
، كمية رسالة ماجستير(. التربية النقدية عند ىنري جيرو: دراسة تحميمية. ٕ٘ٓٓعمرو، سعيد إسماعيؿ )

 التربية، جامعة طنطا.
في التربية والتحوؿ الديمقراطي: دراسة تحميمية لمتربية النقدية عند ىنري (. ۷۰۰۲سعيد إسماعيؿ ) عمرو،

 القاىرة، الدار المصرية المبنانية. جيرو.
(. "برنامج إثرائي مقترح قائـ عمى القراءة الفمسفية لممضاميف الإعلبمية ٕٕٔٓعوض اق، سامح إبراىيـ )

، مجمة العموـ التربويةد في الفمسفة لدى طلبب المرحمة الثانوية". لتنمية ميارات التفكير الناق
 .ٙٗٗ-ٖٚٛ(، ٗ)ٕٓمعيد الدراسات التربوية: جامعة القاىرة، 

(."الاتصاؿ الشخصي في عصر شبكات التواصؿ الاجتماعي ضرورة اجتماعية في ٕٗٔٓالعيفة، جماؿ )
الإنسانية والاجتماعية، جامعة محمد ، كمية العموـ مجمة عموـ الإنساف والمجتمععالـ متغير". 

 .ٖٓٔ -ٖٕٛخيضر بسكرة، جواف، 
. ترجمة حامد عمار. القاىرة: الييئة المصرية العامة التعميـ مف أجؿ الوعي الناقد(. ٕٛٓٓفريرى، باولو )

 لمكتاب.
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الييئة  . القاىرة:التعميـ والمواطنة: واقع التربية المدنية في المدرسة المصرية(. ٕٛٓٓقاسـ، مصطفي )
 المصرية العامة لمكتاب.

(. استراتيجية مقترحة لتنمية ثقافة النقد لدى طلبب التعميـ الجامعي في ضوء ٕٚٔٓقاسـ، مناؿ أبو الفتوح )
، كمية التربية، جامعة رسالة دكتوراةتغيرات المجتمع المصرى المعاصرة: دراسة ميدانية. 

 سوىاج.
،  (. النظرية الاجتماعيةٜٜٜٔكريب، إياف ) مجمة مف بارسونز إلى ىابرماس"، ترجمة محمد حسيف غموـ

 (. ٕٗٗ، الكويت: المجمس الوطني لمثقافة والفنوف والآداب، )عالـ المعرفة
(. التعامؿ مع محتوى وسائط التواصؿ الاجتماعي وعلبقتو ٕٚٔٓمحمد، السر أحمد، والسيد، عثماف فضؿ )

(، ٕ)ٗٚٔ، كمية التربية، جامعة الأزىر، التربيةمجمة بالتفكير الناقد لدى طلبب جامعة حائؿ. 
ٔٙٙ- ٜٔ٘. 

، مجمة دراسات(."ثقافة المجتمعات العربية بيف جدلية الخوؼ والمقاومة". ٜٕٓٓالمسفر، محمد صالح )
 .ٜٓٗ -ٕٜٖ(، ٕ)ٖٙعمادة البحث العممى، الجامعة الأردنية، 

 ، المجمد الأوؿ، القاىرة: دار الشروؽ.ة الشاممةالعممانية الجزئية والعمماني(. ٕٕٓٓالمسيرى، عبد الوىاب )
(."تأثيرات استخداـ مواقع التواصؿ الاجتماعي عمى درجة الإفصاح عف الذات لدى ٕٚٔٓمنصور، حسناء )

كمية  المجمة المصرية لبحوث الإعلبـ،الفتاة السعودية وعلبقتو برأس الماؿ الاجتماعي". 
 .ٖٔٔ -ٕٚ٘(، ٛ٘الإعلبـ، جامعة القاىرة،)

(. "النظرية النقدية والبحث الاجتماعي والتربوي". مجمة التربية المعاصرة، القاىرة: رابطة ٜٙٛٔنجيب، كماؿ )
 .ٜٖٔ -ٔٚ(، ٗالتربية الحديثة، )

مجمة القراءة والمعرفة، (."التعصب وعلبقتو بالتفكير الناقد لدى الأطفاؿ". ٕٛٓٓالنجيحى، ثناء السيد )
جامعة                                                     عيف ، الجمعية المصرية لمقراءة

 .ٖٕٚ -ٜٛٔ(، مارس، ٙٚشمس، والمعرفة، ) 
(، فاعمية الشبكات الاجتماعية الالكترونية في تطوير عممية التعميـ والتعمـ لدى ٖٕٔٓاليزانى، نوره سعود )

 -٘ٙٔ(، ٖٖالمجمة الدولية للؤبحاث التربوية، )طالبات كمية التربية في جامعة الممؾ سعود.
ٜٔٛ. 

مجمة (."نحو فمسفة لتربية الحرية عند الطفؿ العربي: دراسة تحميمية لممجتمعات المقيورة".ٕٕٔٓىيبة، زكريا )
 .ٕٖ -ٛ،(ٓ٘، الجمعية الكويتية لتقدـ الطفولة العربية، )الطفولة العربية

الخطة الاستراتيجية القومية لإصلبح التعميـ قبؿ الجامعي في مصر: نحو نقمة (. ٕٚٓٓوزارة التربية والتعميـ )
 القاىرة: وزارة التربية والتعميـ. ،ٕٕٔٓ/ ٕٔٔٓ – ٕٛٓٓ/ ٕٚٓٓنوعية في التعميـ

http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=87455
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: التعميـ المشروع ٖٕٓٓ -ٕٗٔٓالخطة الاستراتيجية لمتعميـ قبؿ الجامعي (. ٕٗٔٓوزارة التربية والتعميـ )
 ، القاىرة:      وزارة التربية والتعميـ.القومى لمصر

، التربية والحداثة في الوطف العربى: رىانات الحداثة التربوية في عالـ متغير(. ٖٕٔٓوطفة، عمى أسعد )
 جامعة الكويت: لجنة التأليؼ والتعريؼ والنشر.

ديات التعصب وخمفياتو الثقافية في المجتمع الكويتي: آراء (."تحٕٕٔٓوطفة، عمى أسعد، والشريع، سعد )
(، ٔ، جامعة المجمعة، )مجمة العموـ الإنسانية والإداريةعينة مف طلبب جامعة الكويت"، 

ٖٔ- ٚٛ. 
(."ملبمح رؤية تربوية مقترحة لبناء الإنساف المصري في ضوء الفمسفة النقدية ٕٗٔٓعماد صموئيؿ ) وىبة،

كمية  مؤتمر "التربية وبناء الإنساف في ظؿ التحولات الديمقراطية"،حميمية"، المعاصرة: دراسة ت
: جامعة المنوفية،   . ٕٕٗ -٘ٚٔأبريؿ، ٖٓ -ٜٕالتربية بشبيف الكوـ
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