
 

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 يوليوعدد 

 2020 ثانىالجزء ال

 

1 

لمهارات نظرية العقول الخمسة في تنمية ا لىمدمج قائم ع إلكترونيلية برنامج تعلم افع
                                         بتدائيبع الالتلاميذ الصف الرا يجاد بيئة تدريسية آمنةإو الجغرافية والتاريخية الحياتية 

 أماني محمد طه مصطفي .د                                                
 أستاذ باحث مساعد المناهج وطرق تدريس الدراسات الاجتماعية

 المركز القومي للبحوث التربوية والتنمية                                         
 ملخص البحث:

ج قائم على نظرية برنامج تعلم إلكتروني مدميهدف البحث الحالي إلى قياس فعالية 
 منةآريسية يجاد بيئة تدإو في تنمية المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية  العقول الخمسة

عمرو  مدرسة( تلميذ وتلميذة عشوائياً من 72)صف الرابع الابتدائي، وتم اختيارلتلاميذ ال
حيث اشتملت كل ت إلى مجموعتين تجريبية وضابطة؛وقسمبن العاص الابتدائية،

تلاميذ المجموعتين اختبار المهارات الجغرافية وطبق على (تلميذاً،36على)مجموعة 
لبرنامج دام اوالتاريخية الحياتية ومقياس البيئة التدريسية الآمنة قبليًا وبعديًا ، وتم استخ

ست الإلكترونى المدمج في تدريس وحدات البحث لتلاميذ المجموعة التجريبية ؛ بينما در 
ي )مجموعة البحث( فاب درجة التلاميذبالطريقة التقليدية ،وبعد حسالمجموعة الضابطة 

 ياسمقو ة كل من التطبيقين القبلى والبعدى لاختبار المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتي
م ( لقياس حج2(، و )T-TESTومعالجتها إحصائياً باستخدام ) منةالآتدريسية البيئة ال

في  التجريبية والضابطةوجدت فروق دالة إحصائيا بين درجات تلاميذ المجموعتين الأثر ؛
ت التطبيق البعدى لصالح المجموعة التجريبية ، ولقد أوصى البحث بضرورة مراعاة حاجا
ب التلاميذ عند إعداد الأنشطة التعليمية والبرامج التي تحقق الأهداف، وضرورة تدري
ة ميالمعلمين على إعداد واستخدام البرامج المدمجة واستخدام أنماط من الأنشطة التعلي

افى ومحاولة إعطاء الوقت الكجميع جوانب العقل لدى المتعلم ، والتي قد تسهم في تنمية
 للتدريب على المهارات اللازمة في مادة الدراسات الاجتماعية.

ة غرافيالمهارات الج -نظرية العقول الخمسة -برنامج إلكترونى مدمج الكلمات المفتاحية :
 بيئة تدريسية آمنة -تيةالمهارات التاريخية الحيا -الحياتية
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The Effectiveness of a Built-In E-Learning Program Based on The 

Five Minds Theory in Developing Life-Specific Geographical and 

Historical Skills and Creating A Safe Teaching Environment for 

Fourth Primary Students 

Abstract 

The present study aims to measure the effectiveness of an integrated e-

learning program based on the Five Minds theory in developing 

geographical and historical life skills and creating a safe teaching 

environment for fourth primary students. The sample number reached 

(72) students who were randomly selected from Amr bin Al-Aas 

Primary School. The sample was divided into one experimental group 

and one control group; (36) students in each group. A pre-post test of 

geographical and historical life skills and a measure of safe teaching 

environment was  applied to the students of the two groups. The built-

in electronic program was used to teach research units to students of 

the experimental group, while the control group were taught with the 

traditional way. After calculating the pupil’s score (the research group) 

in both the pre and post applications to test of geographical and 

historical life skills and the safe teaching environment scale and 

statistically treat them using (T-TEST), and (2) to measure the size of 

the impact. Statistically significant differences were found between the 

experimental and control group's scores in the dimensional application 

in favor of the experimental group. The research recommended the 

need to take into account the needs of students when preparing 

educational activities and programs that achieve the goals.  The study 

also recommended the need to train teachers to prepare and use 

integrated programs and use patterns of educational activities that may 

contribute to the development of all aspects of the learner’s mind, and 

try to give sufficient time for training on the necessary skills in a 

subject Social Studies. 

Key words: Integrated e-program - Five MindsTheory - Life 

Geographical Skills - Life Historical Skills - Safe Teaching 

Environment 
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 مقدمة البحث:
ت انعكس المتلاحقة في كافة المجالات والتيو يتسم عالم اليوم بالعديد من التغيرات السريعة 

 والتي تتطلب بدورها أن تقوم كل، في صورة مجموعة من التحديات التي تواجه دول العالم
ع مامل تعقدراتها التنافسية لكي تستطيع التعامل مع هذه التغيرات المتلاحقة وال ردولة بتطوي

 .الظروف المستقبلية غير المتوقعة
د فهذا العصر هو عصر التطورات الاقتصادية والتكنولوجية والإعلامية؛ مما يتطلب إعدا

 يف معأفراد لديهم العديد من المهارات التي تؤهلهم لمواجهة هذه التطورات المتسارعة والتك
دى م، وتمكنهم من مواصلة تعليمهم متطلبات العمل والقضايا الثقافية والاقتصادية للمجتمع

 الحياة وحل المشكلات التي تواجههم في حياتهم.
ألقى العبء على المؤسسات التعليمية بضرورة والتقدم المعرفي والتكنولوجي الهائل 

درة الاهتمام بتحقيق النمو الشامل للطلاب من خلال إكسابهم المهارات حتى تكون لديهم الق
صر قائم على الاكتشافات العلمية والتقنية والتميز في مجالات على العيش والعمل في ع

لا  أنها الحياة المختلفة، وعلى الرغم من أهمية المهارات ودورها في تكوين شخصية الفرد ، إلا
تحظى بالاهتمام الكافى ؛ حيث لاتزال مناهجنا المدرسية في الأغلب تتخذ من المعارف 

ا متلكو يأن ة بالمواد الدراسية فقط هدفًا لها، وليس الهدف والحقائق العلمية والمهارات الخاص
ات، مهارات متنوعة مثل مهارات التفكير، وحل المشكلات، وتحليل البيانات، وتنظيم المعلوم

 (159، 2001والقياس، والتنبؤ، والتكامل بين المواد الدراسية المختلفة للإفادة منها. )حسن ، 
ر العالمي للقدرة التنافسية لمائة وأربعين وثماني دولة اتضح من نتائج تقرير المؤشوقد 

وفيما يتعلق بمستوى جودة التعليم  ،(2013/2014)قتصادي في عام لاامشاركة في المنتدى 
وحصلت على (، 148)لأخير بين الدول في المركز افي مصر، جاء مستوى مصر  لابتدائيا
فقد جاء  ؛جودة تعليم الرياضيات والعلومة؛ وفيما يتعلق بجودة النظام التعليمي و جدر  (2.0)

 World). درجة (2.2(بين باقي الدول، وحصلت على  (145)مستوى مصر في المركز 
Economic Forum, 2013)  حصاءات لنتائج التقرير الصادر لعام الإووفق أحدث

حتل قتصادي العالمي لتقرير التنافسية العالمية الصادر؛ تمن المنتدى الا ( 2017- 2018)
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لابتدائي بقيمة دولة في مستوى جودة التعليم ا 138من مجموع  اعالميً ( 133ركز )مصر الم
) ( مما يؤكد أهمية مراجعة مناهج المرحلة الابتدائية في ضوء المتغيرات العالمية . 2.4)

World Economic Forum, 2017)  
المناهج الدراسية لذا لزم أن تكون  ؛شهد العصر الحالي تغيرات وتطورات سريعةوقد 
ب أن ن المناهج الدراسية أساس عمليات التطوير، كما يجلأستجابة لهذه التغيرات، لاسريعة ا

ية تقوم المدرسة بدورها في إعداد الفرد للمشاركة في الحياة العامة وتحقيق أهداف التنم
 ع.المستدامة للمجتم
في   يمكن إغفاله لا قح الأطفال العادين وغير العادين أصبح تعليم جميع وعلى ذلك 

التعليم بية و قدمت وزارة التر ل العالم دعمته القوانين والسياسات التعليمية لتلك الدول، فكافة دو 
لي غير النظام التعليمي الحا لفي إطار الرغبة في إحلا 0.2المصرية النظام التعليمي الجديد 

ا هذدف يهو شرات الدولية للتعليم، الكفء بنظام يتميز بالجودة العالية في ضوء المعايير والمؤ 
ليم، النظام الجديد إلى رفع مستوى المدارس الحكومية لتنافس على المستوى العالمي في التع

 مالأة خرى، كما يهدف إلى ترسيخ اللغة العربيلأوتقليل الطلب المجتمعي على أنواع التعليم ا
 (14 ،2018ث التربوية والتنمية،) المركز القومي للبحو . نتماء والهويةلاوتنمية الشعور با

 وتنمية العديد من المعارف ساسية لبناءلأالركيزة اوتعد المرحلة الابتدائية بشكل عام 
ستراتيجية لتطوير التعليم قبل لاالخطة اهم، ومنها ميذ بمختلف مستوياتلاارات لدى التهوالم

لخطة متوسطة ( للتنمية المستدامة، وا2030(، ورؤية مصر )30-2-2014ي ) الجامع
( لوزارة التربية والتعليم أهمية قصوى لتطوير التعليم الابتدائي وجميع 2022-2019المدى )

تلاميذه، وتطوير أداءات المعلم الملائمة لتنمية المهارات الحياتية بشكل عام، والمهارات 
مواد  لذا أدرك التربويون أن تجزئة المعرفة وتقسيمها إلى .التخصصية الحياتية بشكل خاص

 هومقررات دراسية منفصلة تجعل الطالب يتعلمها بطرق مفككة، ولا يمكن من تطبيق ما تعلم
في حياته المستقبلية نظراً لنسيانها؛ ومن ثم فإن هناك حاجة ملحة إلى أن تقدم المعارف 
والمعلومات والمهارات والقيم والأخلاقيات للمتعلمين في صورة تكاملية، ولا تقدم له في صورة 
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مجزأة مبتورة، فعندما يتعلم الطالب مادة معينة لا بد أن يعرف علاقتها بالمواد الأخرى، وما 
 تتطلبه هذه المادة من معلومات قد يتعلمها في مواد أخرى. 

د من ا تُعفهذه المرحلة هي البنية الأساسية التي تبنى عليها مراحل التعليم التالية حيث إنه
فسياً، ناملة لميذ لأنها تمهده وتهيئه لنمو المهارات التربوية المتكأهم وأخصب مراحل التربية للت

 خلال وذهنياً، واجتماعياً، وتزيد من فرص وخبرات التفاعل الاجتماعي للتلميذ مع أقرانه من
 ممارسة البرامج والأنشطة التربوية المختلفة التي توفرها البيئة المدرسية.

 يد مننجاح الأفراد في التعليم والحياة اهتمت العدونظراً لأهمية هذه المهارات كضرورة ل
من  المنظمات العالمية بتحديدها كنواتج تعلم يجب على الطالب امتلاكها للتكيف مع العالم
لقرن حولِه، ومنها منظمة شراكة مهارات القرن الحادي والعشرين ومنظمة التقويم والتدريس ل

ل عي وحتعلم والابتكار والتفكير الناقد والإبدا الحادي والعشرين، والتي تتمثل في مهارات ال
مات لمعلو المشكلات والتواصل مع الآخرين والثقافة المعلوماتية والإعلامية وثقافة تكنولوجيا ا
وجه والت والاتصالات والمهارات المهنية والحياتية والتي تتمثل في المرونة والتكيف والمبادرة

 (2018:10السعيد، وتحمل المسئولية.)نتاج والقيادة على الا الذاتي والمهارات الاجتماعية والقدرة
تحتاج  أن المناهج الدراسية الحالية في مصر، )89-88، 2009 ،السعيد )وقد أوضح 

تعـة مأكثر  ، والرغبة في جعل العملية التعليمية الربط بين المناهج في مراحل التعليم المتتالية
اتساع مدى خبرات الـتعلم المقدمـة للطـلاب،  وجاذبية للطلاب داخل المدارس، وضرورة

  ختلفة.وتنمية مهاراتهم الم لبية متطلباتهم الحياتيةتسـيع الاختيارات الممكنة للطلاب لو وت
عبد  (،)2006، عوضينمن: ) دراسة كل ها:كما أشارت العديد من الدراسات السابقة ومن

بضرورة تضمين المناهج (، 2009، السعيد(،)2008، (، )المخلافي 2008، اللطيف
 بدءاً من رياض الأطفال وحتى التعليم الثانوي  بمختلف مراحل التعليم العام في مصر

 طن، ومهاراته.موضوعات عن متطلبات الحياة اليومية للموا
الحياتية واهتماماتهم تعـد عنصراً  تلاميذالهارات أن م( 2005، بشيرو الوكيل كما يرى ) 

شباع المتطلبات يؤدي إلى ظهور مشكلات إعدة أسباب منها؛ أن عدم هاماً في بناء المناهج ل
بذل مزيد ب شباعها يجعله يقبل على الدراسة بدافع قوي إقد تقف حائلًا أمام المتعلم، كما أن 
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من الجهـد والنشاط؛ مما يؤدي إلى اكتساب مزيد من الخبرات المربية، كما يؤدي إلى اكتساب 
 في حد ذاته هدفاً تربوياً هاماً. بعض المهـارات، وهذا يعتبر 

ررات المق وانبثاقًا من ذلك؛ تشغل المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية مكاناً مهماً في
مثل التي يدرسها تلاميذ المرحلة الابتدائية، خاصة المطورة منها كما سبق التوضيح، فهي ت

اد ي إعدف يمكن إغفال تلك المهارات جانباً مهماً من جوانب العملية التعليمية والتربوية، ولا
 لرابعالتلميذ لدراسة مادة الدراسات الاجتماعية، والتي سوف يدرسها فعليًا بدءا من الصف ا

 الابتدائي وحتى يتمكن المعلم من تنميتها لديهم.
راءة قويمكن تعريف المهارة الجغرافية والتاريخية الحياتية بأنها "اشتراك المتعلمين في 

ارات قراءة الرسوم والصور، واستخدام مهارات التحليل والتركيب وبعض مهالبسيطة، و  اولالجد
، التفكير الناقد وكيفية اكتساب المعلومات وبعض المهارات الاجتماعية، ومهارات الحوار

والقدرة على فهم وملاحظة وقراءة وتفسير الصور، والوصول لبعض الحقائق البسيطة من 
 ع حلول للقضايا والمشكلات البيئية المقارنة من خلال الصور أوخلال طرح الأسئلة، ووض

وارد، ع المالأشكال بين الثقافات المختلفة، وقراءة الخرائط التاريخية، وترشيد الاستهلاك وتوزي
 لزمنيوإصدار أحكام أخلاقية، وتحليل الأحداث من حيث الأسباب والنتائج، ومهارات التفكير ا

 (.  577-576، 2017)حفنى وإبراهيم، (، 125،2017ى، والمكاني، وغيرها )الجد
س ومن المعروف أن الدراسات الاجتماعية بفروعها الثلاثة، تتعامل بشكل أساسي مع النا

من حيث علاقاتهم ببعض وطرائق معيشتهم من جهة وعلاقتهم بالبيئة المحيطة بهم من جهة 
و يجاد جعلى متابعة الأحداث الجارية وإثانية، ومن ثم فهذه المهارات وغيرها تساعد التلاميذ 

 من التسلية، بالإضافة إلى تسهيل عملية البحث عن البيانات والمعلومات من خلال دراسة
 43،2001الخرائط وقراءتها، وكذلك نماذج الكرة الأرضية والصور والرسوم وغيرها. )سعادة، 

( )Zeither,2002,81-86.) 
مادة الدراسات الاجتماعية بفروعها لا تحتاج إلى  أن ( 2011وتوضح )العاتكي وسليمان،

متعلم يحفظها بقدر ما تحتاج إلى متعلم يذكرها ويفسر ويقيم المعلومات التي تتضمنها بحيث 
تساعده في فهم واقعه الحياتي، والتنبؤ بمستقبله، لاسيما وأن المحتوى الدراسي يعمل بوصفه 
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( إلى أنه رغم ما يبذل من عمليات في 2008، أرضية يحدث فيها التفكير، كما أشار)البرقي
مراكز التطوير لمناهج التاريخ، والأخذ بأحدث الاتجاهات والنماذج والأساليب في تدريسها، إلا 
أنها ستظل محدودة ما لم تتجه النية إلى الاهتمام بالطالب، وتوفير مناخ تعليم يسمح له 

لمهارات موجودة لديه ولكنها تحتاج للإنماء باكتساب المهارات التي يحتاجها، وإن كانت هذه ا
  للإفادة منها في تعليم التاريخ.

ية فجتماعية والمعر لاارات الشخصية واهة مجموعة متكاملة من الميارات الحياتهوتتضمن الم 
ات وتحمل المسؤولي ةمدروسة بعناي نفعالية التي تجعل الفرد قادرا على اتخاذ قراراتلاوا

ث دو وتفادي ح ،ينر خلآات إيجابية مع الاقنفس وتكوين علم اهوف ،ةجتماعيلاالشخصية وا
اتية ى التفكير. وقد عرفت منظمة الأمم المتحدة للطفولة المهارات الحيدرة علقوال الأزمات

 بشكل عام بأنها مجموعة من المهارات النفسية والشخصية التي تساعد الأشخاص على اتخاذ
روف فعالية مع الآخرين، وتنمية مهارات التأقلم مع الظقرارات مدروسة بعنايٍة والتواصل ب

درة المحيطة، وإدارة الذات التي تؤدى للنجاح. وبذلك يمكن القول بأنها تهدف إلى تنمية ق
 الأطفال على التعامل بنجاح مع متغيرات الحياة المختلفة، وحل المشكلات الحياتية على

دلال اعي، وكذلك التواصل مع الأخرين، والاستالمستويين المحلى والعالمي، والتفاعل الاجتم
 (.2008المنطقي، والتفكير العلمي )حسين و محمد، 

بأنها مهارات إدارة الحياة، والتكيف مع (  2000تعرفها )بخيت، وفى هذا السياق ؛ 
لى راً عالـذات، والتعـايش مـع المتغيرات الحادثة، ومع متطلبات الحياة، كما تجعل الفرد قاد

قته ثالمـسئوليات، ومواجهـة المشكلات، ومقابلة التحديات التي يفرضها العصر، وتحقق تحمل 
 .بنفـسه، والاتـصال الفاعـل مـع الآخرين، بل والتفاعل الإيجابي مع الحياة

ميـة بأنها أي عمل يقوم به الإنسان في الحياة اليو (  2001، و حسن،ييعرفها )اللقانكما 
بأنها (  2002ويعرفها )جمعة،  ت.ء، ومعدات، وأشخاص، ومؤسساالتي يتفاعل فيها مع أشيا

مع  جابيةالمهارات التي تساعد الفرد على إدارة حياته، والتعايش مـع متطلباتها، والتعامل بإي
 .مشكلاتها، ومواجهة التحديات التي يفرضـها العـصر، والاتـصال الفاعل مع الآخرين
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 اها مجموعة القـدرات، والـسلوكيات التي يملكهأن( ب 2013مخلوف، و  ويعرفها )الحايك،
ـات ويكتسبها الفرد، والتي يتم توظيفها في المواقف الحياتية المختلفـة، لتطـوير العلاق

تساعده على تطوير قدرته على حل المشكلات التي يجابية مع الآخرين، و الاجتماعية الإ
 .الحياتية، والتعامـل معها بحكمة

 ,2006 (دراسةالدراسات على أهمية المهارات الحياتية ومنها وقد أكدت العديد من 
Benjamin & Wickة في تحليل المهارات الحياتية للمناهج بالمرحلة الابتدائي( والتي قامت ب

حيث  كولومبيا، وبينت أن المناهج تتضمن تطوير مجموعـة مـن المهـارات الحياتية الأساسية،
التطـوير الشخـصي، ومواجهـة المشكلات، ومهارات  يركز المنهج بشكل خاص على مهـارات

) ا قامكم، رات التأكيد على المسئولية الفرديةاالنقد، بالإضافة إلى المهارات الوظيفية، ومه
2007 ( Hanely al et,  بإجراء دراسة بعنوان " تقييم برنامج لتطوير مهـارات الحيـاة

لـى عطفلًا، وتم تنفيذ البرنـامج ( 16لى )للأطفال ما قبل المدرسة "، حيث طبق البرنامج ع
، وتم (التركيز على )الاتصال الوظيفي، والفني، والتسامح، ومهارات الصداقة كما تم مراحـل، 

متعددة مثل: الحلقات الدراسية، الحرية النشطة من الأ70 تدريس المهارات مـن  خلال 
 لوجبات، وعن طريق التعليمات،باللعب، وحرية الانتقال داخل الغرفـة الـصفية، تقديم ا

 .أضعاف( 4)زيد عن الراجعةـ، تمـ زياـدة مهارات الحياة للأطفال بما يوالنماذج، ولعب الدور، وتقديم التغذية 
وفي بريطانيا تعتبر المهارات الحياتية جزء من المقرر الدراسي، وقـد أعـادت بريطانيـا 

غييرات إضافة مهارات حياتية جديدة ذات وكان من ضمن الت ،2007هيكلـة مناهجها في عام 
ارتباط أكثـر بواقع الطلاب البريطانيين مثل المهارات المتعلقة بالشؤون المالية، وغيرها، وكثيـر 
مـن المقاطعـات البريطانية تمنح جوائز سنوية للمدارس، والطـلاب المتميـزين فـي مجـال 

 .(www.expressindia.com) ةالمهـارات الحياتيـ
التي أظهرت أثر مجموعة من الأسـاليب التعليميـة فـي  ,Sugyama) 2008ودراسة )

اكـساب المهارات الحياتية، ولاسيما المتعلقة بالمهارات الاجتماعية، وتنمية إدراك الذات، 
ريقة التجريبية، وتوصلت إلى وطبقت الدراسة علـى مجموعة من الطلاب، واستخدم الباحث الط

http://www.expressindia.com/
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أن أساليب الـوعظ والإلقـاء والنمذجة كانت أقل فاعلية في تنمية المهارات الحياتية، واقترحت 
 .الدراسة تقديم مجموعة من المهارات الحياتية عن طريق برامج تعتمد على الأنشطة الحركية

 ريكـيفقـاً للتقريـر الأمكما حظيت المهارات الحياتية بالاهتمام على المستوى الدولي فو 
نه أحدد مجلس التعليم الأمريكي إذ  ،بعنوان إعداد الطالب للقرن الحادي والعشرين) 6199)

يجب أن نساعد الطالـب على أن يكون له حياة أفضل في المستقبل من خلال تزويده 
 (   2010، الحارثيبالمهارات الحياتيـة. )

ية، والتدريب عليها من قبل منظمـات المجتمـع وفي الهند يتم تدريس المهارات الحيات
المـدني، والمنظمات الدولية، وفي بعض المدن يتم تضمين المهارات الحياتية ضمن المنهج 

أما في عمان فيتم تدريس المهارات الحياتية كمقرر   (Chandigarh)ة، المقرر، مثل مدينـ
ور منهج المهارات الحياتية ازت محوقد ترك(، 12-1مستقل في جميع مراحل التعلـيم العـام )

 -عالم العمـل  -الصحة والسلامة  -ور وهي: محور الثقافة المنزلية اعلى خمسة مح
 (www.expressindia.com) . والاجتماعيـةالمهـارات الشخـصية  -المواطنـة والعالميـة 

( في مبادرتها لتعليم المهارات الحياتية 23-20،  2015وأوضحت )منظمة اليونيسيف ،
ة ، أن تعلم المهارات الحياتي) LSCE-MENAوالمواطنة في الشرق الأوسط وشمال أفريقيا ) 

 يعزز التعلم مدى الحياة. وحددت أربعة أبعاد متضمنة اثنتي عشرة مهارة ضرورية لتنمية
 المهارات الحياتية لدى التلاميذ: 

 رفة: ويشمل مهارات التعلم )الإبداع، النقد، حل المشكلات(.التعلم للمع -1
 صنع القرار( -التفاوض -مهارات القدرة على التوظيف مثل )التعاون التعلم للعمل: ويشمل  -2
 التواصل(. -الصمود –الشخصي ) إدارة الذات التعلم لنكون: ويشمل مهارات التمكين  -3
 ركة(.المشا –التعاطف  –لة ) إحترام التنوع مهارات المواطنة الفاعالتعلم للتعايش: ويشمل  -4

ومما سبق يمكن استقراء أهم المهارات التي اشتملت عليها الدراسات السابقة والتوجهات 
مهارات تقدير الذات، والسلوك العالمية إلى أن هذه المهارات يمكن تلخيصها كالتالي )

وير الشخـصي، ومواجهـة ارات التطـ، مهجتماعي في المدرسة، والتكيـف مع الأقرانالا
تنمية المهارات البيئية وكذلك المشكلات، ومهارات النقد، بالإضافة إلى المهارات الوظيفية، 

http://www.expressindia.com/
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( وهي تمثل التفكير الناقـد، والإبداعي، والاتصال، والتواصل، واتخاذ القرار  ،العقلية، والأدائية
 لمهارات التاريخية والجغرافية الحياتية.امهارات اجتماعية ومعرفية وأدائية وهذا ما يمثل في مجمله 

م ها عاومن النظريات التربوية الحديثة " نظرية العقول الخمسة " لهاورد جاردنر والتي طرح
م، وأوضح فيها مجموعة القدرات والكفاءات والعمليات العقلية التي يجب أن يتصف  2007

عقل لتركيبي والعقل المبدع والبها الفرد في العصر الحالي، وهي: العقل المتخصص والعقل ا
 آلياتو المحترم والعقل الأخلاقي، وأشار فيها إلى أهمية توظيف العملية التعليمية ووضع صيغ 

ع تعليمية جديدة للاهتمام بهذه العقول لإعداد أجيال لديهم القدرة على التكيف مع مجتم
غيرات، حيث إنه من المعرفة والمجتمع المحيط، والتطور التكنولوجي؛ والتكيف مع المت

متطلبات الالفية الثالثة تشكيل وتوسيع عقول الطلاب بواسطة خمس طرق حتى تستوعب هذه 
يم والق التغييرات، فقوة المستقبل سوف تعتمد على قوة العقول التي تمتلك العديد من المهارات

 .(Gardner, 2008:51 )الأساسية 
العقول التي يجب تنميتها في العصر  ويذكر جاردنر أن هذه العقول الخمسة هي أنواع

الحالي والتي قسمها من خلال نظريته إلى خمسة عقول هي: العقل المتخصص، والذى يرتبط 
ي تمكن ة التفيها بقدرة الفرد على التفكير بطريقة تميزه، ويركز فيها العقل على العمليات العقلي

 .( Gardner,2009 ) لأساسية مثل التاريخ الفرد من إتقان أساليب التفكير في المجالات المعرفية ا
د والعقل التركيبي والذي له أهمية قصوى خاصة في ظل التطور المعاصر والتدفق المتزاي

يرى و للمعرفة مما يوجد أهمية امتلاك الفرد للعقل الذى يمكنه من القيام بعملية التركيب. 
من  ر في كتابه أن الفرد يمكنهجاردنر أن العقل التركيبي يمكن التدريب عليه، وذكر جاردن

 خلال دراسته للتخصصات والمهن المختلفة أن يمارس عملية التركيب، كما يمكن للمعلم أن
يساعد المتعلمين على قدرات العقل التركيبي من خلال الأنشطة المتعددة مثل ) كتابة 

تعبير ال –مختلفة التعابير المجازية للصور أو الأفكار ال –تحليل المفاهيم لمركبة  –القصص 
  (Gardner,2008)طرح المشكلات المعاصر –بدون كلمات من خلال التخطيط أو الرسم 

. 
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صص وأما العقل الإبداعي فيذكر جاردنر ، أن الإبداع يرتبط بمجالات مختلفة )مجال التخ
ت المجال الاجتماعي ( ويؤكد أن المبدع يحتاج إلى مخزون من الملكا –المجال الثقافي  –
لحد البان فكرية، وأن العقل المبدع والعقل التركيبي يوجد بينهما تشابه؛ حيث إن العقلين يتطال

الأساسي من المعرفة والقراءة في التخصص وكلاهما يستفيد من توفير الأمثلة المتنوعة 
 (Gardner, 2009) والنماذج والأدوار المتعددة.

لتعامل مع الأشخاص على الرغم من ويعرف جاردنر العقل المرن بأنه قدرة الفرد على ا
فروق فة الاختلافهم في الأفكار والمعتقدات والقيم والتقاليد، ويتميز العقل المرن بالوعي بمعر 
ل ن خلامالفردية بين الأفراد والثقافات والأفكار؛ ويرى جاردنر أنه يمكن تنمية العقل المرن 

 مل فيي تنمية روح العمل الجماعي والعالأنشطة المتنوعة التي يقوم بها الفرد والتي تسهم ف
فريق واحترام الآخرين والقدرة على ضبط المشاعر، ومن ثم فإن العقل المرن يهتم بنمط 

خرين ع الآمالتفاعل الاجتماعي لدى الفرد وكيفية التمسك بالقيم والعادات والتقاليد في التعامل 
ف الهد التعبير عن الرأي بصورة تحقق والاستعداد لتقبل وجهات النظر المختلفة وامتلاك مهارة

 (. Gardner,2009منها ولا تؤثر سلبيا على الآخرين )
فة أما العقل الخامس وهو الأخلاقي؛ فهو يمتلك القدرة على القيام بالمسؤوليات المختل

بصورة فعالة مع التمسك بالقيم والعادات المرتبطة بالمواطنة الصالحة وإدراكه الدور 
 اه نفسه ووطنه، ويتميز الشخص الذى يمتلك قدرات العقل المرن أنه شخص )والمسؤولية تج

 يمتلك القدرة على التعامل مع الأشخاص المختلفين لدية مرونة في –متعاطف مع الآخرين 
 (Gardner, ,2009)التعامل يستطيع تنظيم بيئة العمل بما يسهم في تفاعل الأقران 

ى يها علمن أهم المراحل التعليمية التي يجب التركيز فونظراً لأن المرحلة الابتدائية تعد 
ة إعداد التلاميذ للفكر العلمي والعملي، وتدريبهم على تحمل مسئولية تعلمهم مدى الحيا

 سابهموإكسابهم مهارات التفكير الناقد والإبداعي وحل المشكلات الواقعية التي تواجههم وإك
وماتية المعلصل مع الآخرين وإكسابهم الثقافة التقنية و العديد من المهارات الاجتماعية مثل التوا

 حتى يمكنهم التكيف مع المتطلبات الحياتية المستقبلية .
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ويرى جاردنر أن هذه العقول الخمسة هي أنواع العقول التي يجب تنميتها في العصر 
ظيف بتو  الحالي لأنها تغطى العديد من الجوانب المعرفية والإنسانية، كما أن النظرية تهتم

كما  استخدامات واسعة للعقل والتي يمكن نقلها في المدرسة أو العمل أو في المجال المهني،
 خرانيرى أن العقول الثلاثة الأولى تتعامل بشكل أساسي مع صيغ معرفية ويتعامل الاثنان الآ

  ( Kimberly , 2014,3 )لذلك فإن المستقبل لهؤلاء الذين يمتلكون العقول الخمسة مع العلاقات الإنسانية؛ 
ركيزة ساليب التعليم وهو الأاستجابة حقيقية للثورة الحديثة في  لكترونيويعد التعلم الإ

الرئيسية في تعليم المستقبل كونه يعتمد على آليات الاتصال الحديث من حاسب وشبكات 
 )نترنت سواء كانت عن بعد أم في الصف الدراسي ومكتبات إلكترونية وكذلك مواقع الإ

لى  إالتعليمي من الوسط الورقي   ى ليس مجرد نقل المحتو  مالتعلهذا و ، (27، 2011كنسارة ، 
 ي ضوءبل هو عملية تكاملية تفاعلية لعناصر البيئة التعليمية المختلفة ف لكترونيالوسط الإ

  ة. دتطورات العصر التقني والأهداف التربوية المنشو 
وني بأنه أسلوب التعليم المرن باستخدام ( التعليم الإلكتر 1،2009ويعرف )زاهر،

لات المستحدثات التكنولوجية وتجهيزات شبكات المعلومات عبر الانترنت متعمداً على الاتصا
يس المتعددة الاتجاهات وتقديم مادة تعليمية تهتم بالتفاعلات بين المعلمين وهيئة التدر 

(  بأنه 176-174،2005)زيتون،والخبرات والبرمجيات في أي وقت وبأي مكان. بينما يعرفه 
علم تقديم محتوى تعليمي إلكتروني عبر الوسائط المعتمدة على الكمبيوتر وشبكاته إلى المت

 ن ذلكبشكل يتيح له إمكانية التفاعل النشط مع هذا المحتوى ومع المعلم ومع أقرانه سواء كا
تي عة الوقت والمكان وبالسر بصورة متزامنة أو غير متزامنة وإمكانية إتمام هذا التعليم في ال

 تناسب ظروفه وقدرته.
الذي  تقليديالأساليب التربوية المكملة للتعليم ال أحدوالتعلم الإلكتروني على هذا النحو يعد 

صيل ن تقنية المعلومات ليست هدفاً في حد ذاته. بل هي وسيلة لتو إيعتمد على المحاضرة إذ 
لبات عليم وهي تجعل المتعلم مستعداً لمواجهة متطغراض المعروفة من التالمعرفة وتحقيق الأ

ة المعلومات. ولهذا يدمج هذا الأسلوب مع يتقن ىخر علآصبحت بشكل أو بأالحياة. التي 
 .التدريس المعتاد فيكون داعماً له. بصورة سهلة وسريعة وواضحة
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وني لإلكتر وللتعليم الإلكتروني عدة أنواع وأنماط أطلق عليها البعض اسم أجيال التعلم ا
وذلك نظرا لظهورها بصورة متتابعة تبعا للتطوير الذى طرأ على تكنولوجيا المعلومات 

و لفيديوالاتصالات ومنها التعليم الإلكتروني المعتمد على التقنيات مثل التلفزيون وأشرطة ا
د عتملماوالأشرطة السمعية ، والتعلم الإلكتروني المعتمد على الكمبيوتر والتعلم الإلكتروني 

ل والتعلم على تقنية التليفون المحمو   ON LIN LEARING )على الانترنت) التعلم المباشر
MOBIL LEARING   والتعلم المدمجBLANDED LEARING   ،(.37، 2008)محمد  

تعة همها أنه يضفي جانباً من المأ وللتعلم الإلكتروني المدمج العديد من المزايا من   
 لمتعلمااستخدام جميع حواس  ىلتعلم ويقوم علللم ويزيد من الدافعية مواقف التع ىثارة علوالإ

هم وبعض تلاميذوبين ال تلاميذه ،وني بين المعلم و االعمل الجماعي التع ىكما أنه يؤكد عل
البعض بما يحقق التفاعل الاجتماعي بينهم. ومن ثم فهو يساعد على تنمية العديد من 

، إضافة لذلك فهو يساعد على التركيز على مخرجات تلاميذال ىالمهارات الاجتماعية لد
ين بعلية التعلم ، وإتاحة الوصول للمعلومات المطلوبة ويوفر بيئة تثير التفكير من خلال التفا

  (2009( ) إسماعيل ، 2008() مرسى، 2005 محمد، عناصر العملية التعليمية .)
في   ا يعدني وأكثر أجياله تطورًا، كمويعد التعلم المدمج  هو النمط العملي للتعلم الإلكترو 

ة في و غايالوقت ذاته مكملًا لأساليب التعليم التقليدية، إذ إن تقنية المعلومات ليست هدفًا أ
ا ستعدً حد ذاتها بل هي وسيلة لتوصيل المعرفة وتحقيق الأهداف التربوية، بما يجعل المتعلم م

  أو بآخر على تقنية المعلومات، ومعظملمواجهة متطلبات الحياة التي أصبحت تعتمد بشكل 
المتعلمين يحتاجون إلى الحصول على المزيد من المعلومات وتوظيفها في تحقيق التعليم 

ن مستخدمين تقنية المعلومات والاتصالات المتوفرة في بيئة التعلم الإلكتروني، فضلًا ع
افرة المتو ن المعلم والمتعلم و احتياجاتهم إلى التفاعلات الاجتماعية بين المتعلمين وبعضهم وبي

    ( BONk&Gaham2004-6)في البيئة التعليمية التقليدية 
وللتعلم المدمج مكونان، أولهما الجزء التقليدي؛ وفيه يتم تعلم التلاميذ بناء على التفاعل 
بينهم وجها لوجه، وتحت اشراف وتوجيه المعلم، والثاني؛ الجزء الإلكتروني وهو الجزء الخاص 

تخدام التعلم الإلكتروني، أو الدمج بين نوعين أو أكثر من أنواعه خاصة نوع التعلم باس
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الإلكتروني المعتمد على الكمبيوتر، ووسائطه المتعددة والفائقة التداخل، والتعلم الإلكتروني 
 (.342-2005،340) الخان ،  (Carman,2002) (Singh,2003)المعتمد على الإنترنت 

 جمع بينشكال التعلم الإلكتروني والذي يشير إلى نوع من التعلم يأحد أج ويعد التعلم المدم
تكون  ( في التعليم وغالباً ماOff Line) ( والنماذج غير المتصلةOn Lineالنماذج المتصلة )

 المتصلة تحدث في الفصول التقليدية. راذج غيمنترنت والنالنماذج المتصلة من خلال الإ
  بتقسيم التعليم المدمج إلى ثلاثة أنواع وهى:  (Valiathan,2002)كما قام فالياثان 

 لمحددة.هارات اوهو الذى يجمع بين التعلم الذاتي مع دعم المعلم ؛ لتطوير المعارف والمتطوير المهارة :  -
 عينة.المختلفة ، ووسائل تقديمها من أجل تطوير سلوكيات متطوير المواقف: وهو يمزج الأحداث  -
عرفة وهو الذى يمزج بين الأداء والأدوات الداعمة له مع إدارة الم تطوير الكفاءات : -

 والتوجيه، لتطوير الكفاءات.
وقد أكدت كثير من الدراسات أهمية وفعالية التعليم المدمج في تنمية المهارات وزيادة 

عبد ) –( 2010 يالفق(، ) 2007عبد الباسط (-(Naidoo ,2007: )التحصيل مثل دراسة
 2013سليم، ( ، )2012السيد،( )2012عبد العليم ( ،)2011الصغير) – (2010 الرحمن

فاعلية التعليم المدمج  ىجانب ذلك فقد أوصي المؤتمر العلمي التاسع والعشرون عل ىلإو )
نجليزية جامعة عين شمس تحت عنوان لإالذي عقد في مركز تطوير تدريس اللغة او  ،وأهميته
جامعة  –الذي عقد بدار الضيافة   E -LEARNINGركتروني واللغة سمة العصلإلالتعلم ا

والمؤتمر الثاني عشر للجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم  ، 2009عين شمس في مارس 
فاق المستقبل" الذي عقد بكلية آكتروني بين تحديات الحاضر و لإلبعنوان "تكنولوجيا التعليم ا

ك التوصيات إلى أن التعليم حيث أشارت تل 2009البنات جامعة عين شمس في أكتوبر 
 .و الواقعي في عملية التعلم لكترونيطارين الإلإنماط لدمج الأحد أفضل اأالمدمج هو 

 مشكلة البحث:
 الإحساس بالمشكلة:

لقد نبع إحساس الباحثة بالمشكلة من أنه على الرغم من أهمية المهارات ودورها في إعداد 
لاهتمام المناسب، حيث لا تزال مناهجنا المدرسية وتكوين شخصية الفرد، إلا أنها لم تحظ با
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في الأغلب تتخذ من المعارف والحقائق هدفًا لها وأصبح الكتاب المدرسي والاختبار والمعلم 
والتلميذ يدورون في فلك واحد ألا وهو امتلاك التلميذ لأكبر قدر من المعارف والمعلومات.) 

 ( وتأكد ذلك من خلال: 159، 2001حسن، 
 ع على نتائج اختبارات تلاميذ الصف الرابع بالمدرسة والتي أشارت إلى ضعفالاطلا -

مستوى التلاميذ في التحصيل الدراسي في مادة الدراسات الاجتماعية التي يدرسها 
 التلاميذ كمادة مستقلة لأول مرة.

 القيام بدراسة استطلاعية لمعرفة مستوى التلاميذ في المهارات التي تبنتها الباحثة في -
، 1هذا البحث وقد تمثلت في اختبار أدائي مكتوب لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي 

 77تلميذ وتلميذة وتبين انخفاض مستوى التلاميذ حيث أن حوالي  25بلغت العينة 
 % منهم حصل على أقل من نصف الدرجة الكلية للاختبار.

ة ، وذلك من خلال التأكد من أن تعلم المهارات الحياتية يعزز التعلم مدى الحيا -
 استقراء الواقع المعاش ونتائج بعض الدراسات التي أكدت ذلك. 

الاطلاع على الدراسات السابقة التي أكدت وجود قصور في تناول بعض المهارات  -
الحياتية بشكل عام لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية وخاصة من الصف الرابع إلى 

 الصف السادس.
إلى  حد   ىي من حقيقة مؤداها أن واقع التدريس ينأتنطلق مشكلة البحث الحال  -

كبير عن تلبية المتوقع منه، وهو واقع يعتمد على طرق تدريس تقليدية تركز على 
ظية ته، كما تركز على الثقافة اللفاذاكرة المتعلم دون تركيز على عقله وتنمية مهار 

 والفكرية والعمليةبالثقافات الأخرى كالبصرية  فقط وعدم توجيه الاهتمام الكافي
 التركيبية.

 
 

                                                             

 الدراسة الاستطلاعية لعينة من التلاميذ بالصف الرابع الابتدائى. 1ملحق   1
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 تحديد المشكلة: 
تحددت مشكلة البحث الحالي والتي استدعت الحاجة إلى هذا البحث في ضعف 

ات وقصور التلاميذ بالمرحلة الابتدائية وخاصة الصف الرابع الابتدائى في بعض المهار 
همية أ ارات، وكذلك التاريخية والجغرافية الحياتية؛ على الرغم من أهمية تنمية تلك المه

 لموادالجوانب العقلية الخمسة للمتعلم؛ وذلك لتوظيف كافة قدراتهم ومهاراتهم في جميع ا
تهتم  ية لاالدراسية ومنها مادة الدراسات الاجتماعية، إلا أن المقررات في المرحلة الابتدائ
ات ة الدراسبالقدر الكافي وخاصة في الصف الرابع الابتدائي والذى يبدأ فيه دراسة ماد

ت الاجتماعية بشكل منفصل عن الأنشطة ؛ وبالتالي ينعكس على أداء المتعلم في السنوا
 التالية والتي يبدأ فيها التلميذ دراسة المقررات فعلياً.

دام استخ أنه لم تجر دراسة تتناول – ةوفي حدود علم الباحث –ضافة إلى ما تقدم وبالإ
افية نظرية العقول الخمسة لتنمية المهارات الجغر ى برنامج تعلم إلكتروني مدمج قائم عل

 آمنة. ريسيةوالتاريخية الحياتية لتلاميذ الصف الرابع من المرحلة الابتدائية وإيجاد بيئة تد
 وللتصدي لهذه المشكلة يحاول البحث الحالي الإجابة عن السؤال الرئيس التالي:

مية رية العقول الخمسة لتننظلية برنامج تعلم إلكتروني مدمج قائم على اما فع
 الرابع ذ الصفوإيجاد بيئة تدريسية آمنة لتلامي المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية

 من المرحلة الابتدائية؟
 تية:سئلة الفرعية الآالأ عنجابة ويتطلب ذلك الإ

 بتدائي ؟ع الارابالحياتية اللازم تنميتها لدى تلاميذ الصف الما المهارات الجغرافية والتاريخية  .1
ة تماعيما المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية المتضمنة بمنهج الدراسات الاج .2

 لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي ؟
ما مكونات نظرية العقول الخمسة التي يمكن تنميتها من خلال مادة الدراسات  .3

 الاجتماعية لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي ؟
مسة نظرية العقول الخرنامج تعلم إلكتروني مدمج قائم على ما التصور المقترح لب .4

 دائي ؟الحياتية لتلاميذ الصف الرابع الابتالجغرافية والتاريخية لتنمية المهارات 
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تية الحياالجغرافية والتاريخية مهارات اللية البرنامج المقترح في تنمية اما فع .5
 لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي ؟

 ؟ لابتدائيالتلاميذ الصف الرابع يجاد بيئة تدريسية آمنة إمج المقترح في لية البرناافعما   .6
  :أهداف البحث

  ج قائم على نظرية العقول الخمسة.بناء برنامج تعلم إلكتروني مدم .1
، والقائم على نظرية العقول الخمسة البرنامج المقترح محاولة الكشف عن فعالية .2

 لابتدائيالحياتية لتلاميذ الصف الرابع ااريخية المهارات الجغرافية والتتنمية  من خلال
ة، ، والقائم على نظرية العقول الخمسالبرنامج المقترح محاولة الكشف عن فاعلية .3

 ى إيجاد بيئة تدريسية آمنة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي.عل
 حدود البحث:
 :ىالحالي عل يقتصر البحث

سي من العام الدرا الأولل الدراسي الحدود الزمانية: تم تطبيق الدراسة في الفص .1
2019- 2020  

الصف الرابع الابتدائي من الحدود المكانية: تم تطبيق الدراسة على عينة من  .2
  جيزة.الابتدائية بإدارة جنوب ال تلاميذ مرحلة الابتدائية، بمدرسة عمرو بن العاص

غرافية الجبعض المهارات  رت هذه الدراسة على قياسقتصا عية:و الحدود الموض .3
 لتلاميذ الصف الرابع من المرحلة الابتدائية. الحياتيةوالتاريخية 

 أهمية البحث:
 يرجى أن يفيد البحث الحالي في:

من  باحثةالإسهام في تنمية بعض المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية التي تبنتها ال .1
دائي بالمرحلة خلال تدريس مادة الدراسات الاجتماعية بمناهج الصف الرابع الابت

 الابتدائية. ) مجموعة البحث(.
فية لجغرااتقديم إطاراً نظرياً شامل تتناول فيه الباحثة نظرية العقول الخمسة والمهارات  .2

 والتاريخية الحياتية.
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ت تقديم أنشطة متنوعة ومهارات عملية من خلال تقديم دليلًا للمعلم شامل على خطوا .3
ة رونى المدمج والقائم على نظرية العقول الخمسالسير في التدريس للبرنامج الالكت

 لتنمية المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية لدى التلميذ .
فتح آفاق جديدة أمام الباحثين لعمل بحوث أخرى تتناول نظرية العقول الخمسة  .4

 وتحاول الكشف عن فاعليته مع متغيرات أخرى في مختلف التخصصات.
 منهج البحث:

كما ، المنهج الوصفي التحليلي عند عرضه للإطار النظري  ىث الحالي علاعتمد البح
 ليته فيافع ىالمقترح والكشف عن مدشبه التجريبي عند بناء البرنامج المنهج  ىاعتمد عل

  المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية  لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي.تنمية 
 فروض البحث:

 درجات بين متوسطات، مستوي أي ة احصائية عند ذات دلال ق لا توجد فرو  .1
 هاراتفي اختبار الم المجموعة الضابطة قبلياً  تلاميذالمجموعة التجريبية و  تلاميذ

  الجغرافية والتاريخية الحياتية و مقياس البيئة التدريسية الآمنة .
 تلاميذ متوسطاتبين ( 0.01) ذات دلالة احصائية عن مستوي  ق توجد فرو  .2

ة المجموع تلاميذالتجريبية التي درست البرنامج الإلكتروني المقترح و  المجموعة
فية ، في اختبار المهارات الجغراالضابطة  التي درست بالطريقة المعتادة بعدياً 

 لصالح المجموعة التجريبية.والتاريخية 
 تلاميذ متوسطاتبين ( 0.01) ذات دلالة احصائية عن مستوي  ق توجد فرو  .3

ة المجموع تلاميذبية التي درست البرنامج الإلكتروني المقترح و المجموعة التجري
 ، في مقياس البيئة التدريسيةالضابطة  التي درست بالطريقة المعتادة بعدياً 

 لصالح المجموعة التجريبية.الآمنة 
يتصف البرنامج الإلكتروني المدمج بالفعالية في تنمية المهارات الجغرافية  .4

 ى.لابتدائاالبحث لتلاميذ الصف الرابع تي تبنتها الباحثة في هذا والتاريخية الحياتية ال
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من منة البيئة التدريسية الآإيجاد  يتصف البرنامج الإلكتروني المدمج بالفعالية في .5
 لتلاميذ الصف الرابع الابتدائى. مقياسخلال ال
 متغيرات البحث:

 ة: في ضوء ما تقدم تعتمد الدراسة الحالية على المتغيرات التالي
 نظرية العقولالمتغير المستقل: برنامج التعلم الإلكتروني المدمج القائم على  .1

 مقابل التدريس بالطرق المعتادة.الخمسة 
ئة جاد بيالمهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية وإيالمتغيرات التابعة: وتتمثل في  .2

 تدريسية آمنة.
 :البحث ةعين

 4/3فصل  تلاميذصلي للبحث تمثلت في عينة البحث هي عينة ممثلة للمجتمع الأ
تلميذ  36مجموعة ضابطة وعددها  4/4فصل ، و  تلميذ وتلميذة 36مجموعة تجريبية وعددها 

 وتلميذة من مدرسة عمرو بن العاص الابتدائية بإدارة جنوب الجيزة .
 المعالجات الاحصائية للبحث:
وضوع مجال البحث وقد ( في التحليل الدقيق للمSPSSاستخدام الحزم الاحصائية )

 ساليب التحقق من فروض البحث الاساليب الاحصائية الاتية: أتضمنت 
  .استخراج المتوسطات والانحرافات المعيارية .1
( لمعرفة دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية  t- Test)"ت"استخدام اختبار  .2

  .للمجموعات المستقلة
مج لية البرنااساؤلات البحث للتأكد من فع( في سياق ت2ختبار مربع إتيا )ااستخدام  .3

 لابتدائي.االحياتية لتلاميذ الصف الرابع المهارات الجغرافية والتاريخية المقترح في تنمية 
 أدوات البحث والمواد التعليمية:

 .لابتدائياالصف الرابع المناسبة لتلاميذ المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية قائمة  .1
تلاميذ لالمهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية المحتوى وفقاً لقائمة استمارة تحليل  .2

 الصف الرابع الابتدائي
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ة برنامج إلكتروني مدمج قائم على نظرية العقول الخمسة لتنمية المهارات الجغرافي .3
 والتاريخية الحياتية لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي. 

 .لحياتيةالمهارات الجغرافية والتاريخية ا اختبار .4
 مقياس بيئة تدريسية آمنة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائى . .5

 مصطلحات البحث:
 Blended Learning Program : برنامج التعلم الإلكتروني المدمج -1
دام جرائياً بأنه برنامج تعليمي متكامل يمزج بين التعلم الذاتي باستخإ ةعرفه الباحثت

 –صور متحرك  -صور ثابتة –لغة مسموعة -الكمبيوتر ووسائطه المختلفة )نص مكتوب
وني الصفي بالشكل الذي يتيح ا( وبين التعلم التعىموسيق -رسوم خطية-رسوم متحركة 

ق لبعض ويراعي الفرو اوبين المتعلمين بعضهم  تلاميذالتفاعل وجهاً لوجه بين المعلم وال
 هداف المرجوة.الفردية بين المتعلمين لتحقيق الأ

 مسة: نظرية العقول الخ -2
أن البشر يحتاجون إلى عدة عقول من  2007نظرية حدد من خلالها هاورد جاردنر عام 

، وأن هذه ( Kablooey, A.,2011 )أجل الاستمرار في هذا العالم خلال العصور القادمة 
ب العقول تمثل قدرات وكفاءات ينبغي أن يتصف بها الفرد في القرن الحادي والعشرين، ويج

م به ا يتسلتعليمية إلى تنميتها لدى الطلاب خلال المراحل التعليمية، نظراً لمأن تسعى النظم ا
 والحاجة إلى هذا القرن من الانفجار المعرفي، والاتجاه نحو العولمة، وزيادة التنافسية العالمية،

قل ، وهذه العقول الخمسة هي: الع(Awad, R., 2009 )مزيد من التميز الأكاديمي للتلاميذ 
 والعقل التركيبي، والعقل المبدع، والعقل المرن، والعقل الأخلاقي. المتخصص،

والبحث الحالي يستند إلى الإجراءات والممارسات التدريسية والتي من خلالها توظف 
حلة العقول الخمسة التي حددها جاردنر لتنمية العقل لتلاميذ الصف الرابع من تلاميذ المر 

لال خهم من الحياتية اللازمة ل مهارات الجغرافية والتاريخيةالابتدائية ككل متكامل لإكسابهم ال
 وحدتي )الطبيعة في بلدي ونشأة الحضارة المصرية القديمة(.
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 الحياتية:  المهارات الجغرافية والتاريخية -3
يات التقنوتعرفها الباحثة إجرائياً بأنها "الأداءات الحركية الذهنية، التي تمد التلاميذ ب

 ط بينة للتفكير الجغرافي  والتاريخي، وتمكنه من الملاحظة الدقيقة والربوالأدوات الضروري
ية جغرافالأسباب والنتائج بحيث تمكن التلميذ من التعامل مع المعلومات، واستخدام الخرائط ال
ك ، وذلوالصور والرسوم البيانية والجداول الإحصائية وتفسيرها وتصنيفها ومقارنتها وتلخيصها

ث لأحداة ومتابعة المعلومات التاريخية والجغرافية المرتبطة ببعض الظواهر والاكتساب ومعالج
 المتضمنة بموضوع ما، بهدف تعرف المشكلات واقتراح الحلول المنسبة لها".

 البيئة التدريسية الآمنة:  -4
نتيجة البرنامج صف المتحقق الجتماعي السائد في غرفة هي الإطار النفسي والا

ذي ية الجتماععلى مقياس البيئة التدريسية الآمنة من الناحية النفسية والاج الإلكترونى المدم
 .هذا البحثلأغراض  ثةستخدمه الباحتس

 إجراءات البحث:
 طار النظري الإ

طار النظري لهذا البحث عرضاً مفصلًا لكافة مكونات ومتغيرات البحث.. يتضمن الإ
 النحو التالي: ىوذلك عل

 .تعلم الإلكتروني المدمج: برنامج الالمحور الأول
 نظرية العقول الخمسة.الثاني:  المحور

  الحياتية.الجغرافية والتاريخية المهارات المحور الثالث: 
 Blended Learning Program : برنامج التعلم الإلكتروني المدمج المحور الأول:

 Learning -Eمفهوم التعلم الإلكتروني  
ركيزة ائج المهمة للعصر الرقمي وتقنياته الحديثة وهو الالنت أحد لكترونييعد التعلم الإ

تصال الحديثة من حاسب وشبكات الرئيسية في تعليم المستقبل كونه يعتمد على آليات الا
 م في الصف الدراسي )أ نترنت سواء كانت عن بعدقع الإاومكتبات إلكترونية وكذلك مو 

 .( 27 ،2011 ،كنسارة 
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ة عملي ى توفير بيئة تعليمية غنية بمصادر التعلم المتنوعة فيإل لكترونيويهدف التعلم الإ
 هدافتكاملية تفاعلية لعناصر البيئة التعليمية المختلفة في ضوء تطورات العصر التقني والأ

ة زيادو ، ويتميز بالعديد من الميزات مثل:سهولة تعديا المعلومات المقدمة ،التربوية المنشودة
عددة المت راء ووجهات النظر بين اتلتلاميذ ، واعتماده على الوسائطإمكانية التواصل لتبادل الآ

  ( 32-31 ،2008حسين وعلى،التلاميذ)علم وتعدد أساليب تقييم التي تقلل الأعباء الإدارية على الم
مام في الاهت نه محورإنواع التعلم الإلكتروني حيث أالتعلم الإلكتروني المدمج أحد  برويعت
 :يهتم هذا الجزء من البحث في دراسته النظرية بعرض الجوانب التاليةلذا الحالي البحث 

 التعليمية  بدائل تطبيقه في العملية -أهدافه  –نواعه أ –تعريفه : التعلم الإلكتروني المدمج
  .نتاج برامج التعلم الإلكتروني المدمج إتصميم و  –

 :أولًا: تعريف التعلم الإلكتروني
 وفيما يلي عرض لبعض هذه التعريفات: لكترونيتعددت تعريفات التعلم الإ

نه منظومة تعليمية أب ( 2005،زيتون ،) (1، 2009)زهران،  هـ(،1430 كنساره،)يعرفه 
قنيات تفي أي مكان باستخدام و لتقديم البرامج التعليمية أو التدريبية للمتعلمين في أي وقت 

 ،المحمول التليفون  ،ةطاص الممغنالأقر  ،تصالات التفاعلية مثل )الانترنتالمعلومات والا
ادر المص ةتفاعلية متعددتعلمية ر بيئة تعليمية يجهزة الحاسوب( لتوفأ ،البريد الإلكتروني

 ،بطريقة متزامنة في الفصل الدراسي أو غير متزامنة عن بعد دون الالتزام بمكان محدد
قديم خلال ت لتعلم منلتدعيم ها ، وأنوالتفاعل بين المتعلم والمعلم ، ا على التعلم الذاتيعتمادً ا 

سهم نه يأ؛ كما ة الرقميةلكترونيالمحتوي التعليمي والخبرة التعليمية عن طريق التكنولوجيا الإ
 ترونيفي زيادة الإيجابية عبر مكوناته وأدواته المختلفة، مثل: غرف الحوار، والبريد الإلك

  لتعلم.يم واية الآمنة أثناء عملية التعلوغيرها، كما إنها تحفز المتعلم وتشعره بالبيئة التعليم
تقديم محتوى تعليمي رقمي متعدد إلى ذلك أنه ، ( 24، 2005 ،)زيتون  يضيفكما 

  مؤثرات صوتية ، Spoken Words أو منطوقة ،Texts الوسائط )نصوص مكتوبة
Effects Sound،  رسومات خطيةGraphics  ،ولوحات  بكافة أنماطها من رسوم بيانية

 Pictures صور متحركةو ، Animations رسوم متحركةو  ورسوم توضيحية، طية،تخطي
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Motion،  صور ثابتةو  Still Pictures، ولقطات الفيديو( Videoclips  ، ويتم تصميم
من المعارف والمهارات  Chunks المحتوى التعليمي على هيئة وحدات تعلم صغيرة أو مقاطع

ن دقيقتين إلى خمس عشرة دقيقة، ويمثل كل مقطع منها وح عادة بياممكنة التعلم في زمن يتر 
.وتشكل Object Learning ويطلق على كل مقطع منها المقطع التعليمي ،فكرة قائمة بذاتها

، كما تكون محتوى الدروس e-Lesson الواحد هذه المقاطع معاً محتوى الدرس الإلكتروني
 . e-Course معاً محتوى المقرر الإلكتروني

 يإلكترونتعليمي  ى أنه تقديم محتو  ىعلم يز هذا المحتوى سهولة توصيله للمتعلومما يم 
شط مع إمكانية التفاعل النله الكمبيوتر إلى المتعلم بشكل يتيح  ىعبر الوسائط المعتمدة عل

ذا ومع المعلم ومع أقرانه سواء كان ذلك بصورة متزامنة أو غير متزامنة، وك ى هذا المحتو 
عن  فضلاً  ،في الوقت والمكان وبالسرعة التي تناسب ظروف وقدرات المتعلمتمام هذا التعلم إ
 يضاً من خلال تلك الوسائط.أمكانية إدارة هذا التعلم إ

دخال واستخدام إأنه ذلك النوع من التعليم الذي يهتم ب ى( عل4، 2008 ويعرفه )نصر،
ين معلم وبة تفاعلية بين الونيإلكتر ساليب أاستخدام  ىالتكنولوجيا فائقة التقدم التي تعتمد عل

ط فائقة أو الوسائ مثلة تلك الأساليب الهيبرميديا،أبعض. ومن و بعضهم  تلاميذبين الو  تلاميذال
والبريد  والمؤتمرات عن طريق الفيديو وشبكة الاتصالات الدولية، ،والفيديو التفاعلي سرعة، ال

 ، وغيرها.الإلكتروني
التعلم المدمج هو استخدم التقنية  ( أن11، 2010( و) حسن ، Armellini,2003يرى )و 

ز لتركيفى التدريس دون التخلي عن الواقع التعليمي المعتاد داخل حجرة الدراسة، و فيه يتم ا
يتم  تصال الحديثة كمالاطريق استخدام آليات ا على التفاعل المباشر داخل حجرة الدراسة عن
 تعددةالم ة التي تقدم للمتعلم عن طريق الوسائطتنظيم المعلومات والمواقف والخبرات التربوي

تلميذ دة اللأنه طريقة للتعليم تهدف لمساع التي توفرها التقنية الحديثة و تكنولوجيا المعلومات
 .على تحقيق المخرجات التعليمية المستهدفة 
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 ثانياً أهداف التعلم الإلكتروني: 
 ,المدمج وأنه يحقق العديد من الأهداف : أكدت عدد من الدراسات التربوية فاعلية التعليم 

Yilmaz,A,2006)   (Buket,Akkoyunlu ، ( .5 ،2006الزكي)( ،2009 ،دياب ) 
تجمع بين تقنيات خلق بيئة تعليمية تفاعلية من خلال تقنيات إلكترونية جديدة  .1

قت الاتصال الحديثة بما يحقق الإيجابية والتفاعل من جانب المعلم وتلاميذه بأقل و 
 .التنوع في وسائل المعلومات والخبرةوأسرع وقت وكذلك 

قبلي مع مواجهة الدور المست ،تلاميذعداد المواد التعليمية للإ مساعدة المعلمين على  .2
ي فنشر التقنية المنوط به في استخدامه للتكنولوجيا وتوظيفها لمساعدة المتعلم مع 

  عطاء مفهوم أوسع للتعليم المستمر.إ المجتمع و 
من التلميذ ل عدم حرمان لاجتماعية من خلاقات الانسانية و العلإالجوانب ا تعزيز .3

 لتلاميذ .انسانية بين لإيساعد على تعزيز الجوانب امما لوجه اً فرصة التعامل مع معلميهم وجه
، و تزويده  التلميذتوفير بيئة تفاعلية مستمرة ، و ذلك يحقق سهولة التواصل مع  .4

التطبيقات المختلفة مصحوبة خلال بصورة واضحة من بة و المطلو  بالمادة العلمية 
 . العروض المرئية لالبالرسوم و الصوت و الصورة وذلك من خ

،وبعض ت لاحد الحلول المقترحة لحل مثل تلك المشكأستخدام التعلم المدمج يمثل ا .5
والتعليم ، كتروني لإلتفوق التعلم المدمج على كل من التعليم ا الدراسات أثبتت 

 . المهارى لمهارات تطوير برامج الوسائط المتعددة الأداءلطريقة التقليدية في با
 منهم. بعضال ىتعويض نقص الخبرة لدفي مساعدة المعلمين  .6
على  المساهمة في تقديم المعرفة والمهارة للتلميذ بشكل متكامل وبالصورة التي تساعد .7

 ميذ فيما بينهم. الاعتماد على القدرات والاستعدادات المتنوعة لدى التلا
 ،دختبارات الشاملة والمختلفة في المدارس والجامعات عن بعتقديم نظام القبول والا .8

وبطريقة ذات مصداقية عالية دون هدر الكثير من الوقت والجهد كما يحدث في 
 الطرق التقليدية.
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وكذلك الممارسات  ،نمذجة معيارية التعليم حيث تقدم الدروس بصورة نموذجية .9
خطط الدروس و  مثلة ذلك بنوك الأسئلةأومن  مية المتميزة يمكن تكرارها،التعلي

 وذجية وغيرها.مالن
ع عداد جيل قادر على التواصل موبناء شخصياتهم لإتلاميذ تنمية مهارات وقدرات ال .10

 . التفاعل مع متغيرات العصر من خلال الوسائل التقنية الحديثة ىوعل خرين،الآ
سين المدمج إنما تتضح أهميته في زيادة فعالية التعلم وتحوترى الباحثة أن التعليم 

 يمية.  التلاميذ وبين أهداف ومحتوى البرامج التعلمخرجاته من خلال ارتباط أفضل بين حاجات 
 :نواع التعلم الإلكترونيأثالثاً: 

 ؛ترونيوللتعليم الإلكتروني عدة أنواع وأنماط أطلق عليها البعض اسم أجيال التعليم الإلك
وذلك نظرا لظهورها بصورة متتابعة تبعا للتطوير الذى طرأ على تكنولوجيا المعلومات 

 ، ((Carman,2002، ( 37، 2008)محمد،  نوعين رئيسين هما: ىينقسم إلو  والاتصالات
(Singh,2003). 

  : الكمبيوتر ىالتعلم المعتمد عل .1
 ىدإح ىمخزناً عل ى المحتو  وهو التعلم الذي يتم بواسطة الكمبيوتر وبرمجياته ويكون فيه

ط نماأعدة  وله ديو، والقرص الصلب،يالف اتراص المدمجة، واسطوانقوسائط التخزين مثل الأ
 إمكانية ويتيح هذا النوع من التعلمة، التدريب والممارس لعاب التعليمية،المحاكاة، الأ: منها

 .( 455، 2001 ،و الأقران )الحيلةمع المعلم أالتعليمي فقط دون التفاعل  ى تفاعل المتعلم مع المحتو 
  د على الشبكة العنكبوتية:مالتعلم المعت .2

هو نظام التعلم الذي يوظف الشبكة العنكبوتية وشبكة الانترنت كاملًا في التعليم حيث يتم 
بناء نظام تعليمي إلكتروني وتوفير متطلباته وتصميم المقررات وأدوات التعلم والأنشطة 

رف غتصال بالمعلم والأقران سواء بصورة متزامنة من خلال التفاعل والاساليب أختبارات و والا
المحادثة والمؤتمرات السمعية ومؤتمرات الفيديو أو بصورة غير متزامنة من خلال البريد 

 ( Koroghlanian,2007, 219-244)خبار ومنتديات الويب.الأكتروني والقوائم البريدية ومجموعة لالإ
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  Blended Learningالمدمج  لكترونيلإ : التعلم ااابعً ر 
في   ث يعدويعد التعليم المدمج هو النمط العملي للتعلم الإلكتروني وأكثر أجياله تطورًا؛ حي
في حد  غاية الوقت ذاته مكملًا لأساليب التعلم التقليدية، إذ إن تقنية المعلومات ليست هدفًا أو

متعلم وتحقيق الأهداف التربوية؛ بما يجعل الذاتها؛ بل هي وسيلة للمساعدة للوصول للمعرفة 
ت، مستعدًا لمواجهة متطلبات الحياة التي أصبحت تعتمد بشكل أو بآخر على تقنية المعلوما

ومعظم المتعلمين يحتاجون  إلى  الحصول على المزيد من المعلومات وتوظيفها في تحقيق 
 ؛ فضلافي بيئة التعلم الإلكتروني التعليم، مستخدمين تقنية المعلومات والاتصالات المتوفرة

فرة لمتواعن احتياجاتهم للتفاعلات الاجتماعية بين المتعلمين وبعض، وبين المعلم والمتعلم، وا
     . (BONk&Gaham2004-6) في بيئة التعليم  التقليدية

اعل فى التوللتعليم المدمج مكونان أولهما الجزء التقليدي: وفيه يتم تعلم التلاميذ بناءً عل
 بينهم وجها لوجه، وتحت إشراف وتوجيه المعلم.

 ج بينوالثاني: الجزء الإلكتروني وهو الجزء الخاص باستخدام التعلم الإلكتروني، أو الدم
طه نوعين أو أكثر من أنواعه خاصة نوع التعلم الإلكتروني المعتمد على الكمبيوتر، ووسائ

 لتعريفات:هم هذه الأوفيما يلي عرضاً المعتمد على الانترنت.   المتعددة والفائقة التداخل والتعلم الإلكتروني
 : المزج بين التعلم الإلكتروني والتعلم التقليدي ىل: تعريفات ركزت علو النوع الأ -أ

مدخل تعليمي يمزج " أنه  ىلكتروني المدمج علالإالتعلم  (Milheim , 2001,44) عرف
 ىعل دملمعتوالتعلم ا، الكمبيوتر ى)التعلم المعتمد عل ،بأنواعه المختلفة لكترونيبين التعلم الإ

ل أفض ىوالتعلم التقليدي وجهاً لوجه داخل حجرة الدراسة وذلك للحصول عل (الشبكة العنكبوتية
  " .المخرجات التعليمية

المزج بين التعلم من خلال الشبكة العنكبوتية  لىع تركز  اتالنوع الثاني: تعريف -ب
  والتعلم التقليدي:

 لتقليدينه مدخل تعليمي يمزج بين التعلم اأ ىالمدمج عل لكترونياتفق تعريف التعلم الإوقد 
ي عاً فوالتعلم من خلال الشبكة العنكبوتية بحيث يتكاملان م ،وجهاً لوجه داخل حجرة الدراسة

  .عملية التعلم لتحقيق الأهداف المنشودة
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 ؛دمجمجالًا أوسع لعملية ال ىلأنه أعطأن النوع الأول من التعريفات أشمل  ةالباحث ى ر وت
صبح ألي اوبالت، والتعلم التقليدي لكترونينواع التعلم الإأنوع من  يحيث يمكن المزج بين أ

هداف الذي يتناسب مع المرحلة التعليمية والأ لكترونيختيار نوع التعلم الإالمجال أوسع لا
 مكانيات المتاحة. التعليمية والإ

 لتعلمنواع اأنوع واحد من  ىالتعريفات فقد اقتصر في عملية الدمج عل أما النوع الثاني من
 ( (BONk&Gaham2004-6. الإلكتروني وهو التعلم من خلال الشبكة العنكبوتية

ن اتي مالمدمج الذي يمزج بين التعلم الذ لكترونيالتعلم الإ ىولما كان البحث الحالي يتبن
 صوغت ةفإن الباحث؛ وني في الفصل العادياتعلم التعخلال برامج الكمبيوتر متعدد الوسائط وال

مي برنامج تعليفي هذا البحث بأنه: " المدمج لكترونيي للتعلم الإلاتجرائي الف الإيالتعر 
غة ول ،بيوتر ووسائطه المختلفة )نص مكتوب ممتكامل يمزج بين التعلم الذاتي باستخدام الك

وبين التعلم  ى ، فيديو(موسيق ،كةورسوم متحر ،وصور متحركة ،وصور ثابتة ،مسموعة
دية وق الفر ويراعي الفر  تلاميذبالشكل الذي يتيح التفاعل وجهاً لوجه بين المعلم وال ، ونياالتع

 ".لتحقيق الأهداف المرجوةبين التلاميذ أنفسهم وفقاً لنظرية العقول الخمسة، وذلك 
 :المدمج لكترونينواع التعلم الإ أخامساً: 

 نواع رئيسة هي:أكتروني المدمج أربعة يشمل التعلم الإل
لشبكي انماط التعلم أحيث يضم هذا النوع  والتعلم التقليدي: المزج بين التعلم الشبكي، -أ

 ليديةالذي يتم في المواقف الصفية التقو  نترنت والتعلم التقليدي،من خلال تقنيات الإ
 في الفصل الدراسي العادي وجهاً لوجه.

عة حيث يشمل التعلم الذاتي أو التعلم بالسر : ونياالتعو ي المزج بين التعلم الذات  -ب
تي ووفق السرعة ال حسب الحاجة لكل متعلم،والتعلم  الذاتية عمليات التعلم الفردي،

 ىكثر حيوية بين المتعلمين يؤدي إلأوني فيتضمن اتصالًا اتناسبه أما التعلم التع
 تشاركهم في الخبرة والمعرفة.

التعلم المنظم عبارة عن برنامج حيث إن  ظم والتعلم غير المنظم:المزج بين التعلم المن -ج
هيئة وحدات دراسية مصممة وفق  ىومنظم عل تعليمي معد مسبقاً بشكل مخطط
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ث دون وجود برنامج تعليمي مسبقاً دما التعلم غير المنظم فيح، أتسلسل وتنظيم محدد
 ة.ترونيلكجتماعات والمحادثات الجانبية والرسائل الإمن خلال الا

ن مه كل التعلم المتزامن يتفاعل في: فالمزج بين التعلم المتزامن والتعلم غير المتزامن -د
حيث يعرف بالتفاعل الحي من خلال عدد من  في نفس الوقت، تلاميذالمعلم وال

ما غير أ والمؤتمرات السمعية.، ومؤتمرات الفيديو الأدوات من غرفة المحادثة،
 ا حيثليس في اللحظة ذاتهو  والمعلم والأقران تلميذبين ال المتزامن فيتم فيه التفاعل

ضهم بع تلاميذال وبينتلاميذ، م واللبين المع بين الرسائل المتبادلة ييوجد فاصل زمن
خلال عدد من ويتم هذا النوع من التفاعل غير المتزامن  وبين الرد عليها،، البعض

  دية ومجموعة الأخباروالقوائم البري لكترونيمن الأدوات مثل البريد الإ
 التعلمو لكتروني المدمج الذي يمزج بين التعلم الذاتي الإيتبني البحث الحالي نوع التعلم و 
 ية:السباب التوني وذلك للأاالتع

  .يتناسب مع طبيعة المرحلة التعليمية التي يتعامل معها البحث الحالي -أ
تنمية المهارات  ىمما يساعد عل تلاميذال يجابي بينيعطي فرصة للتفاعل الإ -ب

  الجغرافية والتاريخية الحياتية المطلوب تنميتها.
والتي يصعب ،   دريباتوالت لممارسة بعض الأنشطة تلاميذ يعطي فرصة لل -ج

 تلاميذون الانما يتم تنفيذها من خلال تعإو  ،تنفيذها من خلال التعلم الذاتي
  ؛  بما يحقق بيئة تدريسية آمنة.بعضهم البعض

واس المتعلم من خلال الصور الثابتة والمتحركة والرسوم خاطب جميع حي -د
ن وم ،والتعليق الصوتي الموجودة في برنامج الكمبيوتر متعدد الوسائط ىوالموسيق
وبالتالي يحقق  وني،االأنشطة التي يتم ممارستها من خلال التعلم التعخلال 

 أهداف نظرية العقول الخمسة والقائم على أساسها هذا البرنامج.
  :مزايا التعلم الإلكتروني المدمجادسا: س

 (2002د ، ( و) عاطف سعي2008)أبا الخيل ، :المدمج بالعديد من المزايا لكترونيالإ يتميز التعلم
  له. المناسبةما يريده في الوقت والسرعة  تلميذالمرونة في وقت التعلم: حيث يتعلم ال -1
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تمادا على نفسه وأكثر فاعلية حيث يجعله أكثر اع التلميذ،يسهم في تنمية تفكير  -2
ولية يزيد من مسئمما  ، مع الآخرين وفقا لفلسفة هذا النمط التعليميا وتواصلًا ونشاطً 

 .الذاتية عن تعلمهم تلاميذال
  تلاميذ.يزيد من فرص التحسن المستمر في أداء ال -3
  تلاميذ.عداد الأ خفض تكلفة العملية التعليمية مع زيادة  -4
 لجودة.اتعلمية عالية تعليمية من خلال توفير بيئة مواقف التعلم  ىعل يضفي جانبا من المتعة -5
أقصى حدود  ىعلى التعلم إل تلميذإدخال تقنية المعلومات كوسيلة لتعزيز مقدرة ال -6

 طاقته، وبذلك يجتاز التعليم والتعلم الطريقة التقليدية.
كانية وسهولة ، بالإضافة إلى إمتلميذيتميز بسرعة نقل وإيصال المعلومات إلى ال -7

وبالتالي سهولة الحصول  الإلكترونية،تحديث المعلومات والموضوعات على المواقع 
 على تغذية راجعة مستمرة خلال عملية التعلم.

ط وكذلك يراعي أنما ؛من تجريد وجفافالمادة الدراسية سهم في تخفيف ما تتميز به ي -8
 .ساليب المفضلة لديهملأوا ،ميذلاالتعلم المختلفة للت

   .يجابية نحو بيئة التعلمالإ التلاميذيزيد من اتجاهات  -9
 المدمج في العملية التعليمية: لكترونيبدائل تطبيق التعلم الإ سابعاً: 

، 2005، و)الخان،  (175 ، 2005،و)زيتون ،  )  (Carman,2002اقترح كل من
يمية ويمكن المدمج في العملية التعل لكترونيعدة بدائل لتطبيق التعلم الإ(، 340-342

داف هختيار من بينها ما يناسب احتياجات المتعلمين والوقت المتاح وطبيعة الأللمعلمين الا
 وهذه البدائل هي:  ،التعلمية

 البديل الأول: -أ
 ،ساليب التعلم الصفيأأكثر في المقرر الدراسي من خلال  أوويتم فيه تعليم درس معين 

اً نهائي تلاميذم تعلم الي، كما يتم فيه تقو لكترونيكثر بأدوات التعلم الإأخر أو آوتعليم درس 
 .إلكترونيةبأدوات تقييم  بأساليب تقليدية أو

 



 

 

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 وليوي عدد

 2020 ثانىالجزء ال

 

30 

 :البديل الثاني -ب
إلا  لواحدتبادلياً في تعليم الدرس ا لكترونيوفيه يتشارك كل من التعلم الصفي مع التعلم الإ

 نهائياً  ذتلاميلالًا عن تقويم تعلم فضلكتروني، أن البداية تكون للتعلم الصفي أولًا يليه التعلم الإ
 لكتروني.ساليب التقويم الإأبأساليب التقييم التقليدية أو 

 :البديل الثالث -جـ
ثم  علم الصفييليه الت ،أولاً لكتروني وهو يشبه البديل الثاني إلا أن البداية تكون للتعلم الإ    

 لكتروني.التقييم النهائي التقليدي أو الإ
 ابع:البديل الر  -د
 لكترونيوب بين التعلم الصفي والتعلم الإايشبه البديلين الثاني والثالث إلا أن التن وهو    

ن حادث في البدلييهو وليس مرة واحدة كما  مرة داخل أحداث الدرس الواحد،من يحدث أكثر 
  .الثاني والثالث

كتروني لم الإلتطبيق التعليتبني البحث الحالي بديلًا يمزج بين البديل الثاني والبديل الرابع و 
صفي  حيث يتم إعطاء تمهيد؛ في العملية التعليميةظرية العقول الخمسة ن ىالمدمج القائم عل

شتمل على توقع المعلومات التي ي تلاميذلمساعدة ال K.W. L استراتيجية ،  درسعند بداية ال
حول  تلاميذهتمام الا ة وكذلك لإثار  ،وربطها بالمعرفة السابقة لديهم درس ، عليها موضوع ال

 طبيعة وذلك بما يتناسب معلكتروني؛ وب بين التعلم الصفي والتعلم الإايتم التن الموضوع، ثم
د ذلك ثم بع والوقت المتاح للتعلم،المتعلمين واحتياجات  ميةيوطبيعة الأهداف التعلى المحتو 

 يتم تقويم تحصيل التلاميذ عند نهاية الوحدة بشكل إلكتروني.
( ؛ أن التعلم المدمج يمكن تصنيفه في ضوء طبيعته 45-42، 2011) الفقى، ويرى 

ومن  ،وكيفيته ودرجة الدمج بين مكوناته ، إلى أربع مستويات تتفاوت من البسيط إلى المعقد 
 .المركب ثنائى أو ثلاثى الأبعاد إلى المتكامل ، وأيضا التشاركى، والممتد أو المنتشر

 كتروني المدمج:لامج التعلم الإ نتاج بر إ: تصميم و ثامناً 
كاملًا لشكل البرنامج أو  اعملية التصميم هي العملية التي يضع المصمم فيها تصورً 

 نشطة وتدريبات،أالخطوط العريضة لما ينبغي أن يحتويه البرنامج من أهداف ومادة علمية و 
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 إلكترونينامج تعلم نتاج فهي العملية التي يتم فيها تحويل هذا التصور إلى بر ما عملية الإأ
  .(361. 2000مدمج قابل للاستخدام )الفار 

 ( ، في الشكل التالى:Bersin and Associates,2003وقد يمر التعلم المدمج بعدد من العمليات تذكرها )
 
 
 
 
 

 هي:أبعاد و ثمانوذج ميتضمن هذا الن( و39، 2011) الخان ،  (Singh, 2003 ,2) نقلاً عن خاننموذج 

  البعد التكنولوجى. -3          البعد التربوى. -2       عد المؤسسى .الب -1
   .البعد الإدارى  - 6.             بعد التقييم -5    بعد تصميم الواجهة. -4
                                                    البعد الأخلاقى.  -8دعم المصادر.      بعد -7

  هي:رئيسة و  مراحل ستةيتكون من و ( 90، 2011الفقى ، (نموذج  
              الإنتاج. مرحلة -3ر نشطة والمصادمرحلة تصميم وتطوير الأ -2 .مرحلة التحليل القبلي-1
 التقويم .                              مرحلة -5التطبيق.           مرحلة -4
 التقويم البنائى والتغذية الراجعة  مرحلة -6 
  هوانجنموذج  (  ووانجHuang and Wang, 2006, 302-308)  يتكون من ، و

  هي:رئيسة مراحل خمسة 
 .مرحلة التصميم -2                     .مرحلة التحليل والتخطيط -1
 التعليمى. يمو مرحلة التق -4    تقرير تصميم التعلم المدمج تفصيليا.مرحلة -3
 .  مرحلة المراجعة والتعديل -5

ض السابق اقترح البحث الحالي النموذج التالي والذي يتضمن المراحل وفي ضوء العر     
 الرئيسة التالية لإنتاج وتصميم برنامج التعلم الإلكتروني المدمج، وهي:

 مرحلة التحليل والدراسة. -1
 تصميم التفاعل(. –مرحلة التصميم )تصميم المحتوي  -2

 تحديد التحديات 

 الترتيب

 تعريف التحديات

 التعلم

تحديد خصائص 

 التلاميذ

 وضع خطة التعلم

وضع أساليب 

 القياس

 

تحديد الاحتياجات 

 الأساسية

 وضع المحتوى

 تنفيذ البرنامج

 ة التطور  متابع

 قياس النتائج



 

 

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 وليوي عدد

 2020 ثانىالجزء ال

 

32 

 مرحلة التطوير. -3
 مرحلة التقويم.  -4
 مرحلة التنفيذ. -5
 تغذية الراجعة. مرحلة ال -6

  
 
 
 

 
 

 
 

  
 

  

 
 
 
 

                                                                                                               
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تحديد الهدف من البرنامج  -
 اختيار المحتوي  -
 تحليل خصائص التلاميذ -
 دراسة نظرية العقول الخمسة -
 تحديد الأهداف العامة  -
  تحديد المصادر التعليمية -

 تقسيم الوحدة المقترحة  إلى موديولات  -
 تصميم الموديولات في ضوء  نظرية العقول الخمسة -
 صياغة الأهداف الاجرائية  -
   تصميم الأنشطة الصفية -

 تصميم التفاعل  -       
 تصميم السيناريو      - 
 تصميم واجهات التفاعل       - 

 تجميع وانتاج الوسائط المطلوبة  -
 اعداد الأنشطة الصفية التعاونية  -
 نامج انتاج الصورة الأولية البر  -
 تصميم دليل المعلم  -

 التقويم الوظيفي  -
 تقويم المتعلم  -
  اجراء التعديلات -

مرحلة التحليل 
 للبرنامج

مرحلة تصميم 
 البرنامج

مرحلة تطوير 
 البرنامج

مرحلة تقويم 
 البرنامج

 مرحلة تنفيذ
 البرنامج

التغذية 

 الراجعة 

 الاستخدام الميداني للبرنامج  -
  تطبيق البرنامج -
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 الثاني: نظرية العقول الخمسة: المحور
فة بالعقول الخمسة، والتي أوضح من خلالها ( نظريته المعرو 2007طرح هاورد جاردنر )

أن جميع الأفراد يحتاجون إلى عدة عقول من أجل التعامل والتكيف مع المجتمع المحيط، 
  ),2009Gardner (وحتى يتمكن الفرد من التكيف مع المتغيرات. 

ومن خلال هذه النظرية طرح جاردنر مجموعة من القدرات التي يجب أن يمتلكها الفرد 
قيم د واليتمكن من التفاعل مع المتغيرات المستقبلية والتطور المعرفي والتغير في التقالي حتى

 التي أسفرت عنها العولمة والتغيرات العالمية على جميع الأنحاء.
م( من النظريات الحديثة التي تناولت 2007تعد نظرية العقول الخمسة لجاردنر )و

ل، امتلاكها للعيش والتكيف مع متطلبات المستقب الكفاءات والمهارات التي يجب على الفرد
 حيث أشار جاردنر إلى أن هناك خمسة عقول يجب تنميتها لدى الأفراد حتى يمكنهم النجاح

في حياتهم المستقبلية وتحقيق أقصى ما تسمح به قدراتهم وهي: )العقل المتخصص، العقل 
 .(190،  2019قي( )هاشم، التركيبي، العقل الإبداعي، العقل المحترم، العقل الأخلا

في كتابه )العقول الخمسة من أجل المستقبل(  (Gardner,2008:7-22)وأوضح جاردنر
 ى:العقول الخمسة التي يجب على الأفراد امتلاكها ودور المعلم في تنمية كل منها كما يل

 The Disciplined Mind أولًا: العقل المتخصص: 
معناه امتلاك الطلاب لمجموعة من المفاهيم أشار جاردنر إلى أن الاختصاص ليس 

إن  والحقائق حول بعض المواد الدراسية؛ وإنما معناه امتلاك طريقة مميزة في التفكير، أي
العقل المتخصص لا ينظر إلى المعلومات على أنها هدف في حد ذاتها، وإنما وسيلة 

رد تخصص يرتبط بقدرة الففالعقل الم لاكتساب خبرة أفضل وإتقان طريقة مميزة من المعرفة،
ن على التفكير بطريقة تميزه في مجال تخصصه، والتركيز على العمليات المعرفية التي تمك
، الفرد من إتقان أساليب التفكير في المجالات المعرفية الأساسية )التاريخ، الجغرافيا

 الرياضيات، العلوم، الفنون،...(.
صص والمادة الدراسية، فمجال التخصص ويؤكد جاردنر على الفرق بين مصطلحي التخ 

من خلال دراسة  يشير إلى أساليب التفكير المرتبطة بمجال معرفة محدد والتي يكتسبها الأفراد
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مجال تخصصهم، بينما مصطلح المادة الدراسية ؛ فهو يرتبط بمجموعة من المعارف والحقائق 
طريق مجموعة من  التي يجب أن يكتسبها الفرد. ويمكن تنمية العقل المتخصص عن

 الخطوات منها: 
  .تحديد الموضوعات المهمة 
 .إتاحة الوقت الكافي للدراسة 
 اختيار الطرق والأساليب المناسبة لدراسة الموضوع مع تحديد معيار مناسب لتقييم 

 ( Gardner, Howard.2009 ) أداء المتعلمين تبعا لناتج الأداء المطلوب تقييمه.
 (21، 2016)سعودي، 

ف يتوق د المتخصص هو الذى يمتلك العادات التي تسمح له بأن يحقق تقدمًا ثابتاً، ولافالفر 
 عند إتقان مجموعة من المهارات والمعارف، بل يسعى إلى تنمية قدراته بشكل ثابت؛ وهذا

يتطلب التدريب اليومي والدراسة والإتقان، أي إنه يسعى دوما لتطوير إدراكه التخصصي 
لى إلحياة لكى يكون لديه تراكم هائل من المعرفة والمعلومات حتى يصل بطلب المعرفة مدى ا

 تحقيق الذات والاستمتاع بالتعليم.
يذه لذلك ترى الباحثة أن دور معلم الدراسات الاجتماعية في تنمية العقل المتخصص لتلام

 يتضح فيما يلي:
 جراءات الإ امًا، وإدراكأن يدرب تلاميذه لإتقان المهارات الجغرافية والتاريخية إتقانًا ت

عة الرئيسية التي تساعدهم على تنمية مهاراتهم بشكل دائم، وأن يقدم لهم تغذية راج
 ة.للتفكير الجغرافي والتاريخي بصورة منطقيمستمرة للتأكد من اكتسابهم الطرق المميزة 

  أن يحدد المفاهيم الجغرافية والتاريخية الأساسية المتضمنة بموضوع معين من
عات مادة الدراسات الاجتماعية وطرق وإجراءات الحلول المتنوعة للمشكلات موضو 

 لم ذوالمعروضة، واتخاذ القرارات المختلفة بشأن الحلول اللازمة لها، حتى يتحقق التع
 المعنى للمفاهيم والحقائق التي يكتسبونها ويتحقق الفهم العميق والتفكير بصورة

 لفهم بشكل أعمق وتحقيق تغذية فكرية.مختلفة، مما يجعلهم يسعون لتحقيق ا
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  أن يعطي فرصة لتلاميذه لإظهار فهمهم لموضوعات مادة الدراسات الاجتماعية
نقاط بفروعها المختلفة بصورة كبيرة، مع التدريب وتقديم التغذية الراجعة المناسبة ل
ن إ القوة والضعف في التفكير والفهم،  وتحديد الأداء الممكن من أجل التحسين؛ حيث

 ر.التفكي يتيحه للتلاميذ من امتلاك الأساليب المتطورة فيللتفكير الاختصاصي أهمية بالغة بما 
  The Synthesizing Mindثانيًا: العقل التركيبي: 

يمثل العقل التركيبي أهمية قصوى خاصة في ظل التطور المعاصر والتدفق المتزايد 
عقل ، فالل الذي يمكنه من القيام بعملية التركيبللمعرفة؛ مما يُظهر أهمية امتلاك الفرد للعق

 ة،نالتركيبي يتضمن القدرة على البحث داخل مجموعات هائلة من مصادر المعلومات المتباي
مًا المطبوعة والإلكترونية، واختيار المناسب منها، وتجميع هذه المعلومات بصورة أكثر فه

المعلومات تتوسع وتتباين، ويجب  وتقييمها وتنظيمها داخل كل متماسك؛ حيث إن مصادر
ي تمكن ة التعلى الأفراد أن يربطوا ويُكاملوا فيما بينها. كما أنه يمثل مجموعة العمليات العقلي

ديدة جالفرد من تجميع المعلومات والأفكار من مصادر متنوعة والتمييز بينها، وتكوين روابط 
 ذات معنى، ومن ثم تقديمها للآخرين. جديدةبين المعلومات بعضها وبعض والتوصل لاستنتاجات 

" أن الفرد يمكنه من خلال دراسته (Gardner,2008)كما ذكر جاردنر في كتابه 
ذه للتخصصات والمهن المختلفة أن يمارس عملية التركيب، كما يمكن للمعلم أن يساعد تلامي

في مجالات على اكتساب قدرات العقل التركيبي، ويقصد بذلك ترتيب الأفكار والمعلومات 
 –متنوعة ومختلفة بشكل متسق ومنظم من خلال الأنشطة المتعددة مثل )كتابة القصص 

دون التعبير ب –التعابير المجازية للصور أو الأفكار المختلفة  –تحليل المفاهيم المركبة 
جمع  الحكم والأقوال  –طرح المشكلات المعاصرة  –كلمات من خلال التخطيط أو الرسم 

 (22، 2017)حسونة،  المأثورة(.
( مجموعة من العناصر المهمة حتى يمكن من Gardner,2009وقد حدد جاردنر  )

 خلالها تنمية قدرات العقل التركيبي، وهي:
 .تحديد الخبرات السابقة للمتعلمين 
 .توافر هدف يسعى المتعلم إلى تحقيقه 
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 .بناء المخططات التمهيدية والتغذية الراجعة 
 والمنهج المناسب للمتعلم. تحديد الاستراتيجيات 

درة ويؤكد جاردنر أن عملية التركيب عملية صعبة لكنها ممكنة؛ حيث إن العقل يتميز بالق
رد على الربط والمقارنة بين الأشياء، وبالفعل قد تكون عملية التركيب في بداية نمو الف

لتفاصيل غير سطحية، لكن الفرد يتدرج بعد ذلك في تعميق عملية التركيب من خلال حذف ا
 Gardner ,2009)  (الارتباط والتصنيف. المهمة التي تؤثر على فهم الموضوعات، والبحث عن 

 يلي: ضح فيماالدراسات الاجتماعية في تنمية العقل التركيبي لتلاميذه يتلذلك ترى الباحثة أن دور معلم 
   من دمج مصادر إلكترونية متنوعة من خلال صفحات ويب محددة ومعدة مسبقا

قبل المعلم على شبكة الإنترنت وإتاحة الفرصة للتلاميذ لتوظيف البرمجيات 
ي التقصالإلكترونية في تعليم الدراسات الاجتماعية وتعلمها لمساعدة التلاميذ بالبحث و 

ة، عن المعرفة الجغرافية والتاريخية لتركيب الأشكال الجغرافية والظاهرات الطبيعي
صور حروب التاريخية، ودراسة الخرائط والرسوم وقراءة الوكذلك الحملات والغزوات وال

 والقصص والأحداث التاريخية وتفسيرها. 
  إتاحة الفرصة للتلاميذ بالبحث والتقصي واتخاذ القرارات بطرق متنوعة لحل

بما  المشكلات الاجتماعية والبيئية والصحية والطبيعية وغيرها، واختيار الأنسب منها
 المواقف المختلفة والظروف المتنوعة.يتناسب مع الأحداث و 

  عرض المفاهيم والحقائق بصورة مترابطة، وتوضيح العلاقة بينهما وبين المجالات
ث عن المعرفية الأخرى، وتوضيح تطبيقاتها في الحياة اليومية، وتكليف التلاميذ بالبح

 ية.اليوم تطبيقات المفاهيم الاجتماعية الجديدة في المواد الدراسية الأخرى والحياة
 The Creating Mindثالثاً: العقل المبدع: 

يعد هذا النوع من العقول من أهم متطلبات العصر الحالي والمستقبلي التي تسهم وتعزز    
الاهتمام برعاية العقول المبدعة؛ حيث توجه الدول المتقدمة  التطور في شتى المجالات

ية على أساس استثمار القوة البشرية بأقصى الاهتمام والمتابعة لتلك العقول لما لها من أهم
( أن الإبداع يرتبط بمجالات مختلفة، مثل:  Gardner,2009طاقة ممكنة، ويذكر جاردنر )
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مجال التخصص، ومجال الثقافة، والمجال الاجتماعي، ويؤكد على أن المبدع يحتاج إلى 
 مخزون هائل من الملكات الفكرية.

ر يتضمن قيام الفرد بسلسلة من المحاولات لتقديم أفكاويؤكد جاردنر أن العقل المبدع 
 جديدة ومثيرة أكثر منه تركيب أو تجميع لعمل قائم؛ أي إنه الذهاب إلى ما هو أبعد من

منها:  المعرفة والتركيبات الموجودة. ويذكر جاردنر أنه لتنمية العقل الإبداعي طرق متعددة،
بات ليب حديثة في التفكير، أو التوصل إلى إجاطرح أسئلة جديدة غير مألوفة، واستخدام أسا

غير متوقعة؛ فالمبدع يمكنه أن يحل مشكلة صعبة، أو يضع صيغة لنظرية اجتماعية أو 
ها ولكن جغرافية أو بيئية، أو يقوم بتعديل في رسم ما، أو ابتكار مشاريع ومنتجات غير متوقعة

م و يقو ألى استمرار الأنماط الموجودة، مناسبة، أو يقدم حلولا جديدة، أو يصمم أعمالا تعمل ع
 (.بتشكيل أنماط جديدة، أو تنفيذ مشاريع ابتكارية أو بمعنى آخر )التفكير خارج الصندوق 

لعقل ويقوم الإبداع بالبناء على اختصاص ثابت واحد أو أكثر؛ ولذلك فإن العقل المبدع وا
ي فراءة الأساسي من المعرفة والق التركيبي يوجد بينهما تشابه؛ حيث إن العقلين يتطلبان الحد

التخصص وكلاهما يستفيد من توفير الأمثلة المتنوعة والنماذج والأدوار المتعددة، 
(Gardner,2009)  فالإبداع والتركيب لهما نفس الهدف؛ فهدف من يركب هو وضع ما تم

جه وأن يو  إثباته مسبقا في شكل مفيد قدر الإمكان، وهدف المبدع هو أن يوسع آفاق المعرفة
 مجموعة من الممارسات في اتجاهات جديدة غير متوقعة حتى الآن.

ميذه لذلك ترى الباحثة أن دور معلم الدراسات الاجتماعية في تنمية العقل الإبداعي لتلا
 يتضح فيما يلي:

  تشجيع التلاميذ على التفكير بصور متنوعة حول المشكلات الاجتماعية أو
 وتمثيل حلولهم بأكثر من طريقة.الجغرافية أو التاريخية ، 

 ى طرح مشكلات إجتماعية أو الجغرافية أو التاريخية تستثير تفكير التلاميذ وتتحد
 عقولهم بشكل مستمر حتى يصلوا إلى مرحلة العقل الإبداعي.

 The Respectful Mindرابعا: العقل المحترم أو العقل المرن: 
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اص؛ بأنه قدرة الفرد على التعامل مع الأشخ يعرف جاردنر العقل المحترم أو العقل المرن 
نمية مكن تعلى الرغم من اختلافهم في الأفكار والمعتقدات والقيم والتقاليد، ويرى جاردنر أنه ي

وح ر العقل المحترم من خلال الأنشطة المتنوعة التي يقوم بها الفرد والتي تسهم في تنمية 
ويتميز بالقدرة على معرفة ، ط المشاعرالعمل الجماعي والعمل في فريق والقدرة على ضب

ية واحترام الفروق بين الأفراد، ومحاولة تفهم الآخرين ووجهات نظرهم والعمل معهم بفاعل
خرين ع الآوإنتاجية، وهذا العقل لا بد أن يمتثل للعديد من القيم الأخلاقية كالثقة والتواضع م

بين  لافاتيجابية والتعاطف واحترام الاختلأن ذلك يولد لديهم ردود فعل إيجابية، وأن يتسم بالإ
ن ععبير الأفراد وبين الجماعات، والاستعداد لتقبل وجهات النظر المخالفة، وامتلاك مهارة الت

جرد مالرأي بصورة تحقق الهدف منها ولا تؤثر سلبا على الآخرين، ويمتد إلى ما هو أبعد من 
 (. Gardner, 2009التسامح، كاللباقة السياسية وغيرها. )

 ولذلك يؤكد جاردنر على أن المؤسسات التعليمية يجب أن تسعى إلى تدريب التلاميذ في
 أمثلةسنوات دراستهم الأولى على مراعاة الفروق والاختلافات بينهم، من خلال تقديم نماذج و 

ية وإعطاء دروس تشجع على التعاون والتعاطف فيما بينهم، فالفصل الدراسي يكون أكثر فاعل
ما يسعى التلاميذ إلى فهم وتقدير ومساعدة بعضهم البعض، والسعي إلى تحقيق أهداف عند

 مشتركة بأسلوب جماعي. 
رن لذا ترى الباحثة أن دور معلم الدراسات الاجتماعية في تنمية العقل المحترم أو الم

 لتلاميذه يتضح فيما يلى:
  ًلعقول بهذا النوع من اأن الدراسات الاجتماعية من أكثر المواد الدراسية ارتباطا 

 الخمسة التي اقترحها هاورد جاردنر، وذلك لطبيعتها ومفاهيمها. 
  تشجيع التلاميذ على العمل الجماعي، وتقسيم الأدوار فيما بينهم مع مراقبة

 التفاعل بينهم.
  تشجيع التلاميذ على التعاون والاحترام المتبادل بينهم وتشجيعهم على تقبل

 النظر.الاختلافات ووجهات 
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   تشجيع التلاميذ على مساعدة بعضهم البعض وإدارة المناقشات بين التلاميذ
 ماعي.الرأي الآخر في تحقيق الهدف من العمل الجبقواعد قائمة على النقد البناء وتقبل 

 م يحتر  أن يكون  المعلم قدوة لتلاميذه في احترام زملائه وأبنائه التلاميذ  ، بحيث
 ية بينهم ويتفهم احتياجاتهم ويلبيها.قدراتهم والفروق الفرد

 The Ethical Mindخامساً: العقل الأخلاقي: 
ويعني سعي الفرد للقيام بأعمال لخدمة الأهداف العامة بعيداً عن المصلحة الذاتية 

ن والشخصية،  وتمكينه من العمل بعيدًا عن الأنانية من أجل تحسين معيشة الجميع، ويتضم
دم كير بوضوح في الأساليب التي يقوم من خلالها الشخص بأداء أو عأيضاً القدرة على التف

ت أداء دور معين، فالعقل الأخلاقي هو العقل الذي يمتلك القدرة على القيام بالمسؤوليا
فرد ية للالمختلفة بصورة فعالة مع التمسك بالقيم والعادات المرتبطة بالسمات والأدوار الأساس

لدور ه الصالح العام، والمواطنة الصالحة، ومحاولة أداء ذلك اكمواطن، والعمل جادًا باتجا
على نحو ملائم ومسئول، وتلخيص ذلك أن العقل الأخلاقي يقصد به قدرة الفرد على تمثل 

حيث  الأدوار المختلفة المناطة به في الحياة، والنهوض بالمسئوليات الملقاة على عاتقه من
رغبة يث يتجاوز الفرد جوانب الاهتمام بالذات إلى الالعمل والمواطنة بشكل فعال ومنتم؛ بح

 ( Zevich,L,, &et.al,2012 ) والمواطنة الصالحة في مجتمعه.في الجمع بين جودة الأداء في عمله 
 –الاحترام  –ويرتبط العقل الأخلاقي بمجموعة من السمات الأخلاقية منها )التسامح 

ائم العمل الأخلاقي ترتبط بمجموعة من الصدق...إلخ(، ويرى جاردنر أن دع –الأمانة 
وامتلاك  المقومات الأساسية وهي: التربية الأسرية والأخلاقية للأبناء، والتعامل مع المجتمع،

قدرات العقل الأخلاقي، ويتميز الشخص الذى يمتلك قدرات العقل الأخلاقي أنه شخص 
لمختلفين، كما أن لديه متعاطف مع الآخرين، ويمتلك القدرة على التعامل مع الأشخاص ا

 رد أنمرونة في التعامل، ويستطيع تنظيم بيئة العمل بما يسهم في تفاعل الأقران.. وعلى الف
ر يحدد الأهداف التي يسعى إلى تحقيقها، وأن يسعى دائما للبحث عن الخبرة المباشرة وغي

ي. لمهناذاتي للأداء المباشرة، وأن يهتم بتقييم الذات من فترة إلى أخرى إلى جانب التقييم ال
((Gardner, 2009. 
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ريق وتلعب المؤسسات التعليمية دورًا في تقرير ما إذا كان الفرد الصالح يتقدم على الط
من  نحو العمل الصالح والمواطنة الفعالة؛ حيث إن التلاميذ يقضون في المدرسة وقتًا أطول

سائدة يم الحظ التلاميذ الأخلاق والقالبيت، سواء مع المعلمين أو مع الزملاء والأقران، كما يلا
 بالمدرسة مثل إخلاص المعلمين في عملهم، واتجاههم نحو مهنه التدريس، وطريقة تفاعلهم

 (193، 2019مع زملائهم، وردود أفعالهم نحو أسئلة وإجابات تلاميذهم.) هاشم، 
ن المرن، فمويرى جاردنر أنه من الصعب الفصل بين العقل الأخلاقي والعقل المحترم  أو 

 نحو الصعب وجود شخص أخلاقي لا يحترم الآخرين، فالتلاميذ الذين يظهرون احترامًا حقيقيًا

 الآخرين سيصبح على الأرجح عامل ذو خلق، ومواطن على قدر المسئولية.
لى ههم إويُرى أنه يمكن الاهتمام بتنمية العقل الأخلاقي لدى التلاميذ عن طريق لفت انتبا 

 كيف أنو خرى للخير، إذ يحتاج التلاميذ إلى فهم لماذا يتعلمون؟ وما يتعلمونه؟  المضامين الأ
ين بإمكان هذه المعرفة أن تسخر لاستخدامات بناءة، بحيث يستغل التلاميذ هذا الفهم لتحس

إنهم فمفيد و نوعية الحياة؛ فعندما يدرك التلاميذ أنه بالإمكان تكريس المعرفة في استخدام بنّاء 
بون المتعة في العمل المدرسي وسيجدونه ذا معنى بحد ذاته، وبذلك يحققون سوف يكتس

 الجوانب الأخرى المطلوبة.
 )ويرى جاردنر أن هذا العقل يمكن تنميته لدى التلاميذ من خلال تدريبهم على: 

Kablooey, A., 2011)   
 .تجديد الرسالة التي يسعى كل منهم لتحقيقها 
 لمجتمع والتي تجسد جودة أداء المسئوليات المهنية تقديم النماذج الصالحة في ا

 وتحقيق المواطنة الفاعلة.
 يقها.استخدام آليات التقويم الذاتي للتأكد من بلوغ الرسالة التي يسعى كل منهم لتحق 
 .تفعيل أساليب الضبط الخارجي للسلوك من قبل الآباء والمعلمين والزملاء 

يذه الاجتماعية في تنمية العقل الأخلاقي لتلام لذا ترى الباحثة أن دور معلم الدراسات
 يتضح فيما يلى:
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 ول أن الدراسات الاجتماعية من أكثر المواد الدراسية ارتباطاً بهذا النوع من العق
إلى  الخمسة الذي اقترحها هاورد جاردنر، وذلك لطبيعتها ومفاهيمها والقيم التي تسعى

 .تحقيقها من خلال أهدافها العامة أو الخاصة
  تشجيع التلاميذ بالعمل في مجموعات بحيث يتحمل كل طالب مسئولية المجموعة

 ككل لتحقيق الهدف العام الذى تسعى المجموعة لتحقيقه وتشجيعهم لمساعدة زملائهم
 لاكتساب وفهم المعارف الجغرافية والتاريخية والوطنية.

 شعر التلاميذ توضيح الجوانب الجمالية في مادة الدراسات الاجتماعية حتى يست
 تلفة.والجغرافية والوطنية والاجتماعية المخالمتعة والتشوق لدراسة الموضوعات التاريخية 

 تي توضيح دور الموضوعات التاريخية والجغرافية والوطنية والاجتماعية المختلفة ال
ا في يدرسها التلاميذ في التطبيقات الحياتية والتطورات العلمية والتكنولوجية ودوره

 ن العديد من جوانب الحياة.تحسي
  مختلفة.واكتساب المهارات الخاصة بالمهن التوضيح دور تعلم الدراسات الاجتماعية في تعلم 
 خية لتاريتشجيع التلاميذ على التعلم ذاتياً وتحمل مسئولية تعلمهم للمفاهيم والمهارات ا

ر ما تفكيالذاتية وال والجغرافية والوطنية والاجتماعية وبإتقان، وتنمية مهارات المراقبة
 وراء المعرفي، وتدريبهم على إدارة الوقت والجهد بفاعلية.

ويمكن تلخيص العقول السابقة كما يلي: العقل الاختصاصي يتطلب أن يظهر الشخص 
 تمكنًا من أساليب التفكير التي تميز تخصص معين وليس فقط أن يظهر العديد من المعارف

وضوع، والعقل التركيبي يتطلب تجميع الأفكار من مختلف والمعلومات المتباينة حول الم
المجالات معاً ككل متماسك، أما العقل الإبداعي فيجب أن يكون مبتكراً وغير تقليدي، 

عقل الاختلافات بين الأفراد والجماعات، ويتضمن ال ويتضمن العقل المحترم أو المرن تقدير
دعم التصرف الصحيح ومصلحة المجتمع الأخلاقي التصرف بشكل قيمي والتفكير في طرق ت
 ككل بعيدًا عن المصالح الذاتية وتحمل المسئولية.  

 فيما يلى: ( لذلك بشكل ملخص تسرده الباحثة  Hafeez,2017:6حافظ )وقد أشار 
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  أن العقل التخصصي يتضمن قدرة التلاميذ على تحديد المعارف المهمة التي يجب أن
 نوعة.عارف غير المهمة، ويتضمن اكتساب طرق التفكير المتيركز عليها أثناء التعلم، والم

  ء ة سواأن العقل التركيبي يتضمن الربط بين المعارف المتضمنة بالمواد الدراسية المختلف
 ة، أوداخل المادة الدراسية الواحدة بفروعها كما هو الحال في مادة الدراسات الاجتماعي

ية ل الجغرافيا والرياضيات، أو اللغة العرببالمواد الدراسية بعضها والبعض الآخر مث
 والتاريخ، أو الجغرافيا والعلوم، والتفكير بشكل مترابط ومتكامل.

 يب أن العقل الإبداعي يتضمن التفكير بمداخل جديدة غير مألوفة وغير تقليدية، فالترك
 عيةوالتوليف بصورة إبداعية يحتاج إلى أمثلة من الأفكار والأنشطة والأعمال الإبدا 

 والذهاب إلى أبعد من الأسئلة الجيدة والجديدة.
 أن العقل المحترم يتضمن كيفية التعامل مع الآخرين وكيفية التفكير في الاختلافات 

 وتقييم هذا التنوع وتوظيفه.
 أن العقل الأخلاقي يتضمن تحمل المسئولية كمواطن صالح والقيام بمهام الأعمال على 

 أكمل وجه.
 ول الخمسة لجاردنر: نظرية العق نميةت

  يري جاردنر أنه يجب العمل على تنمية وتوظيف العقول الخمسة بشكل متكامل، إلا
أن الاهتمام يرتكز على كل واحد منها خلال فترة محدودة من النمو، أي فكرة التشكيل 
المتعاقب في الاهتمام بتنمية هذه العقول؛ فالعقل المحترم يمكن الاهتمام بتنميته في 

المراحل الدراسية للتلاميذ؛ حيث إنه في غياب توافر الاحترام والتقدير والتسامح  بداية
والقبول تجاه الآخرين ستوجد صعوبة في تحقيق أهداف تعليمية أخرى، أما بالنسبة 
للعقل المتخصص فيمكن الاهتمام بتنميته في نهاية المرحلة الابتدائية حيث يحين 

ة للتفكير، ويتطلب العقل التركيبي والإبداعي الوقت لاكتساب طرق التعلم الرئيس
التركيز في التفكير المتعدد التخصصات والتفكير بصور غير نمطية، والعقل 
الأخلاقي يتطلب أن يكون التلميذ قادرًا على التفكير المجرد المتحفظ، وأن يضع 
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يم مفاهيم لعالم الأعمال ولمسئوليات المواطن وتصرفاته وفقا لآليات تلك المفاه
(Karmen,2013:14)  

  ، ( نقلا عن كول نيكولاس ) 196، 2019كما أشارت )هاشم
Col.Nicholas,2017:23 )  إلى أن الاهتمام بتوظيف العقول الخمسة متطلب

أساسي من متطلبات المستقبل؛ وذلك لأن الأشخاص الذين لا يمتلكون تخصصًا 
ن لا عمل له متطلباته،  والذي واحدًا أو أكثر لن يكونوا قادرين على النجاح في مكان

ين يمتلكون قدرات إبداعية وتركيبية سوف تتم الاستعاضة عنهم بأجهزة كمبيوتر، والذ
ن متلكو لا يمتلكون الاحترام لن يكونوا جديرين بالاحترام من قبل الآخرين، والذين لا ي
 تحملون الأخلاق سوف يحصدون عالماً خاليًا من العمال الشرفاء والمواطنين الذين ي

وا المسئولية؛ لذلك يجب الاهتمام بتنمية العقول الخمسة للأجيال الأصغر سنا ليصبح
 قادة المستقبل.

ويتضح مما سبق ضرورة الاهتمام بتدريب التلاميذ على امتلاك هذه العقول الخمسة، 
 يةريسوتوظفها في العملية التعليمية؛ لمواجهة تحديات المستقبل من خلال تطور الطرائق التد
ة تنمي التي تعتمد على الحفظ والاستظهار والاهتمام باستخدام استراتيجيات تدريسية تعمل على

 عقول الطلاب واستثمارها بشكل أمثل ومساعدتهم على إدراك إمكاناتهم والاهتمام بإعداد
ر ستمي المطلاب لديهم المقدرة التركيبية والإبداعية اللازمة من أجل التقدم العلمي والتكنولوج

إلى  حتى يكون لديهم القدرة على التعلم مدى الحياة؛ لذلك يجب أن تسعى العملية التعليمية
 بلية.إعداد أفراد متخصصين إبداعيين تركيبين محترمين وأخلاقيين لمواجهة المتطلبات المستق

 مجلبرنااوبعد؛ فقد قدم جاردنر الأسس التالية لنظريته والتي يمكن الاستناد إليها في بناء 
  ( Gardner ,2007 ) (Gardner ,2008 ) (Lim,A.,2009 ) : الذى يقترحه البحث الحالي

  م ثتؤكد نظرية العقول الخمسة على مفهوم التعلم المتمركز حول التلميذ؛ ومن
 رية.لانغماس التلاميذ في خبرات تعليمية ثفدور المعلم هو توفير البيئة المناسبة 

  كل التلاميذ بدرجة متساوية، ولكن إن كانتيمكن تنمية العقول الخمسة لدى 
 ميذ.تنمية جوانب من هذه العقول لدى التلا؛ فيمكن استهداف  في الذكاءات المتعددة
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  ،تتعلق العقول الثلاثة الأولى بالنواحي المعرفية المعلوماتية )المتخصص
التركيبي، الإبداعي(، ويُعنى العقلان )المحترم أو المرن والأخلاقي( 

قات الشخصية مع الآخرين، مما يؤكد اكتمال جوانب الشخصية التي بالعلا
 يجب تنميتها لدى جميع التلاميذ.

 .تنتمي نظرية العقول الخمسة إلى فلسفة التعلم مدى الحياة 
 ت يمكن للمعلمين تنمية العقول الخمسة لدى التلاميذ من خلال تحديد المهارا

يد تلاميذهم بها في القرن والمعارف وجوانب الشخصية التي يستهدفون تزو 
 لك.ذوالأساليب الملائمة لتحقيق الحادي والعشرين ومن ثم اختيار الاستراتيجيات 

  ميذ.كبير في تنمية العقول الخمسة لدى التلاللمدرسة والأسرة ووسائل الإعلام دور 
 المناهج الدراسية التقليدية الحالية تعد التلاميذ للعيش في الماضي وليس 

 ن خلال تنمية قدرتهم على حفظ المعلومات واستدعائها.المستقبل م
 وقد وجهت بعض الدراسات الاهتمام بنظرية العقول الخمسة لجاردنر منها:

هدفت إلى تقييم العقول الخمسة لدى المتعلمين والتي  ( Gelen Ismail,2015 )دراسة 
ي جتماعي والاقتصادفي ضوء نظرية جاردنر، وتحديد العلاقة بين تلك العقول والمستوى الا

لدى المتعلمين، وأسفرت نتائج الدراسة عن وجود تباين في مستوى العقول الخمسة لدى 
المتعلمين ووجود فروق لديهم في التفكير حسب المستوى الاقتصادي والاجتماعي، كما 

 أوضحت النتائج وجود فروق بين الذكور والإناث في مهارات العقول الخمسة.
ر ( إلى بناء برنامج قائم على نظرية العقول الخمسة لجاردن 2016ى،وهدفت دراسة )سعود

أسفرت و دية، لتنمية مهارة القراءة التأملية وإثارة الدافعية لتعلمها لدى تلاميذ المرحلة الإعدا
 ة لدىنتائج الدراسة عن فعالية البرنامج المقترح في تنمية مهارات القراءة وإثارة الدافعي

ء لدراسة بأهمية إعادة النظر في المناهج التعليمية المختلفة في ضو المتعلمين، وأوصت ا
 نظرية العقول الخمسة والمهارات المستقبلية التي يجب تنميتها لدى المتعلمين.

( فقد هدفت إلى بناء وحدة تعليمية مقترحة في 2019أما دراسة )مبروك، و أبوعبد الله، 
ة مهارة يلثقافي ونظرية العقول الخمسة لجاردنر لتنممقرر الاقتصاد المنزلي قائمة على التنوع ا
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التنوع الثقافي والوعي بأبعاد التماسك الاجتماعي لدى طالبات المرحلة الثانوية، وأوصت 
الدراسة بضرورة تضمين المناهج لمفاهيم وأبعاد التنوع الثقافي العالمي وتدريب المعلمات على 

ية العقول الخمسة لجاردنر بما يضمن تنمية العقول بناء الأنشطة التعليمية القائمة على نظر 
 الخمسة لدى الطالبات.

(، إلى استخدام نموذج تدريسي قائم على نظرية العقول 2019وهدفت دراسة )هاشم، 
ب الخمسة لجاردنر لتنمية مهارات القرن الحادي والعشرين ومفهوم الذات الرياضي لدى طلا

م بتقويم الأداء التدريسي للمعلمين بمراحل التعليالصف الأول الثانوي، وأوصت الدراسة 
المختلفة في ضوء مهارات القرن الحادي والعشرين، واستخدام العديد من الاستراتيجيات 

ية ي تنمفالتدريسية القائمة على التعلم الإلكتروني مثل تقنية الواقع المعزز والتعلم النقال 
 مهارات القرن الحادي والعشرين.

 ث: المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية:الثال المحور
 ستمرةيظهر التسارع المعرفي والمعلوماتي في عصر الثورة التقنية المعلوماتية الحاجة الم
 لتطورللتطوير، وذلك نظرا لظهور مفاهيم جديدة في عملية التعليم، وهذا يتطلب مواكبة هذا ا

مع  تي تمكن المتعلم من التصرف والتعاملالمستمر بتنمية المهارات اللازمة والمتكاملة ال
فمن  مواقف الحياة اليومية المتكررة والمتنوعة بما يساعد على حل المشكلات اليومية، لذلك

اسة الضروري معرفة المهارات التي تساعد المتعلم على مواجهة متطلبات الحياة اليومية ودر 
 العوامل التي تؤثر فيها وتنميتها.

 ات الحياتية:أولا: مفهوم المهار 
التي  بأنها أي عمل يقوم به الإنسان في الحياة اليوميـة(  2001، و حسن،ييعرفها )اللقان

بأنها (  2002ويعرفها )جمعة،  .يتفاعل فيها مع أشياء ومعدات وأشخاص ومؤسسات
ع مابية المهارات التي تساعد الفرد على إدارة حياته والتعايش مـع متطلباتها، والتعامل بإيج

 .شكلاتها، ومواجهة التحديات التي يفرضـها العـصر، والاتـصال الفاعل مع الآخرينم
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فـرد مـن بأنها القدرات العقلية والوجدانية والحسية التي تمكـن ال(  2005وتعرفها )اللولو،
لوب حـل مشكلات أو مواجهة تحديات تواجهه في حياته اليومية، أو إجراء تعـديلات علـى أسـ

 .د، والمجتمعحيـاة الفـر 
ة ببناء شخصي ىعنبأنها مهارات تُ (  2010)مكتب التربية العربي لدول الخليج،  ويعرفها

ف الفرد القادر على تحمل المسئولية، والتعامل مع مقتضيات الحياة اليوميـة علـى مختلـ
ه الأصـعدة الشخـصية والاجتماعية والوظيفية على قدر ممكن من التفاعل المبدع مع مجتمع

لتي على أنها مجموعة القـدرات والـسلوكيات ا (2013ويعرفها )الحايك، مخلوف،  . مشكلاتهو 
ـات لعلاقايملكها ويكتسبها الفرد، والتي يتم توظيفها في المواقف الحياتية المختلفـة لتطـوير 

ية الاجتماعية الايجابية مع الآخرين، وتساعده على تطوير قدرته على حل المشكلات الحيات
 .تعامـل معها بحكمةوال

ي بأنها مجموعة من المهارات الضرورية التي يحتاجها الفرد فـ(  2015ويعرفها )يوسف، 
 كمـا حياته اليومية، وينبغي أن يمارسها بنفسه، ولا يمكن أن يستعيض عنها بمساعدة الآخرين

وازنـاً ومت كـاملاً مت أنهـا تلبي حاجات المتعلم بصورة متكاملة بما يسهم في بناء الشخصية بنـاءً 
 اذ القراراتخو  بـدنياً وعقلياً واجتماعياً وروحياً مثل مهارات التفكير الابتكاري والتفكير الناقد

 .تالتعامل مع الضغوط وتقدير الذاو المشكلات حل و إدارة الوقت و  الاتصال والتواصل الاجتماعيو 
احثة التوصل إلى مما سبق عرضه من توضيح لماهية المهارات الحياتية يمكن للبو 

 مع يجابياً ليسلك سلوكاً إ ةالمهارات اللازمة لتلميذ المرحلة الابتدائي "أنها :التعريف التالي
متطلبات الحياة اليوميـة، وتحدياتها، وذلك بتوظيف ما اكتسبه من معلومات ومهارات 

 ق لهية ويحقة والنفسواتجاهات في المواقف الحياتية بمـا يحقق له السلامة الجسمية والعقلي
  .الأمن من خلال البيئة التدريسية"

ارف لمهارات الحياتية هي: مجموعة من الأداءات أو الـسلوكيات التـي تعتمـد علـى معـفا
ذلك وهي ترتبط بالحياة اليوميـة ومواقفهـا، وكـ، ومعلومات ومهارات يدوية واتجاهات وقيم

 اد ضرورةتنمية المهارات الحياتية لدى الأفر  أنكما ة، التفاعلات الحياتية الاجتماعية اليومي
 (75، 2005التعلم المرغوـب فيهاـ من خلال أي منهج يقدم إلى التلاميذ. )صديق،  حتمية؛ فهي من نواتج 
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 ويمكن وصف مكونات تعريف المهارات الحياتية كالتالي:
  .القدرة على تطبيق التفكير العلمي في المواقف الحياتية المختلفة 
 على تحقيق التفاعل الفعال مع البيئة المحيطة بالفرد.  القدرة 
  الذاتبمتطلبات نفسية مناسبة لتحقيق الأداء الناجح مثل القدرة على حل المشكلات والثقة 

 ومهارات التفكير الناقد.
 أهمية اكتساب المهارات الحياتية:

 طريق الاحتكاك تُكسب المهارات الحياتية المتعلم خبرة مباشرة، وتنتج هذه الخبرة عن
ياة والتفاعل المباشر بالأشخاص والأشياء ، مما يجعل التلميذ قادرًا على مواجهة مواقف الح

جعل المختلفة ، وقادرًا على التغلب على المشكلات الحياتية ، والتعامل معهما بحكمة، كما ت
لمجتمع، ة واوبين البيئ هذه المهارات التلميذ قادرًا على إدارة التفاعل بينه وبين الآخرين ، وبينه

ومثال ذلك أن الفرد لا بد أن يكون لدية المهارة للاتصال اللغوي، مما يساعده على عرض 
  43)، 2005أفكاره بوضوح، وهكذا. )أسكاروس وآخرون،

 تها ،ومع ظهور المتغيرات العالمية ، ظهرت المتطلبات الحياتية لمسايرتها وتلبية احتياجا
 (:34، 2004ياتية في: )أوتشيدا وآخرون، وتمثلت المتطلبات الح

 ارتقاء السلوكيات  –تنمية المهارات الأساسية.     –المحتوى الأكاديمى.    -
 ولذلك فإن متطلبات الحياة في المجتمعات الحديثة وفي ظل التقدم العلمي والتكنولوجي

لى إية، مما يؤدى المعاصر؛ أدت إلى التأكيد على ضرورة توفير حد مقبول من المهارات الحيات
 اتية،تمكن الفرد من التعايش والتكيف مع تلك المتطلبات بما يتلاءم مع تلبية احتياجاته الحي

ة فسبب الاهتمام بالمهارات الحياتية هو إعداد الفرد للحياة في المجتمع المحلي بصفة خاص
 ، والتي تدوروالعالمي بصفة عامة من خلال ما تسعى هذه المهارات لتحقيقه من أهداف عامة

 43,2005) حول أربعة محاور أساسية وهي: )إسكاروس وآخرون،
 إكساب الفرد الثقة في نفسه من خلال التعامل بنجاح مع متغيرات الحياة. -أ

 حل المشكلات الحياتية في البيئة المحلية والعالمية. -ب
 تنمية القدرة على التواصل مع الآخرين. -ج
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 ل المنطقي والتفكير العلمي. تنمية القدرة على الاستدلا-د
 خصائص المهارات الحياتية: 

ل مة لكلكل مجتمع مهارات لازمة لمعايشة الفرد لهذا المجتمع، وتختلف نوعية المهارات اللاز 
مجتمع حسب نمو وتطوير وطبيعة هذا المجتمع، وقد نجد اتفاقا وتشابهاً في نوعية بعض 

ثل مارات لمجتمعات الإنسانية بصفة عامة، فمثلًا نجد مهالمهارات الحياتية اللازمة للأفراد في ا
، مهارات اتخاذ القرار ومهارات حل المشكلات من المهارات المتفق عليها في كل زمان ومكان

 ة إلىولكن تختلف طبيعة نوعية القرارات ونوعية المشكلات التي تواجه الفرد في المجتمع، إضاف
 لفتراتفي مجتمع ما تختلف من فترة زمنية لأخرى باختلاف اأن المهارة الحياتية اللازمة للفرد 

 (22، 2007الزمنية في حياة المجتمعات خلال مراحل تطورها.) الشيخ ، 
 لذا فلا يمكن أن نجد خصائص معينة للمهارات الحياتية تصلح لكل المجتمعات، ولكن نجد

ا كل الخصائص التي تشترك فيهأنه بإمكاننا أن نضع أطرًا وأسسًا علمية ننطلق منها في تحديد 
 الثقافات والمجتمعات. 

 خصائص المهارات الحياتية على النحو التالي:) 13،  2004وقد حددت )عمران وآخرين،  
لفرد تتنوع وتشمل كل من الجوانب المادية وغير المادية المرتبطة بأساليب إشباع ا -

 لاحتياجاته ومتطلبات تفاعله مع الحياة وتطويره لها. 
 تلف من مجتمع لآخر تبعاً لدرجة تقدمه وتخلفه من فترة زمنية لأخرى، فحاجةتخ -

الإنسان البدائي للقراءة والكتابة ظهرت عندما شعر بأهمية تسجيل تاريخه 
 الإنساني، وكذلك المهارات الحياتية تتأثر بكل من المكان والزمان. 

 لآخر.تأثير كل منهما على اوالمجتمع و تعتمد على طبيعة العلاقة التبادلية بين الفرد  -
تستهدف مساعدة الفرد على التكيف والتفاعل الناجح مع الحياة وتطوير أساليب  -

 ة. ة متطور المواقف الحياتية التقليدية بأساليب جديدمعايشة الحياة وهذا يحتاج للتعامل مع 
فالقدرة على حل مشكلات حياتية شخصية أو اجتماعية أو مواجهة تحديات يومية أو 
إجراء تعديلات وتحسينات في أسلوب ونوعية حياة الفرد والمجتمع؛ تقاس بمقدار قوى وضعف 
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المهارات الحياتية لدى الفرد من خلال تقدير قوة وضعف اختياراته، فكلما كانت اختيارات 
 ة. اختياراته سيئة؛ كانت مهاراته الحياتية ضعيفالفرد جيدة؛ كانت مهاراته الحياتية قوية، وكلما كانت 

، يتضح مما سبق أن المهارات الحياتية تتكون من مكونات معرفية لكيفية اختيار السلوك
ومكونات وجدانية تدفع لاختيار نمط سلوكي دون آخر، ومكونات مهارية تتمثل في تنفيذ 

قلية ت العالمهارة، وبناء على ذلك فقد عرفت الباحثة المهارات الحياتية إجرائيا بأنها: القدرا
و انية والحسية التي تمكن الفرد من حل مشكلاته ومواجهة تحديات حياته اليومية أوالوجد

 إجراء تعديلات على أسلوب حياة الفرد والمجتمع.
 تعليم المهارات الحياتية كنهج:

عليم تإن تعليم المهارات الحياتية يركز بشكل كبير على التعليم العملي النشط، فلا يكون 
 (23، 2007ا كان اسمها مهارات حيث إن : ) الشيخ ، المهارات نظرياً وإلا لم

 المعرفية.نفسية و على احتياجاته الاجتماعية والالتلميذ هو المحور؛ فتعلم المهارات الحياتية يُبنى  -
ة تكسب التلميذ المهارات والأدوات التي تعاونه في المواقف المختلفة وتدعمه بالثق -

 سبه المعرفة والخبرة. بالنفس ، وتقدير الآخرين، ولذلك فهى تك
 يعطى الفرصة للتلميذ لاكتشاف القيم والمواقف في بيئة آمنة وخالية من التهديد.  -
 ن. في أنه هو الميسر وليس المدرس الملقّ دور المعلم في تعليم المهارات الحياتية يتمثل  -
ة ، تساعد التلميذ على مواجهة المشكلات اليومية، والتفاعل مع مواقف الحياة المختلف -

 وتوسع إمكانات التعلم والنمو .
عات تعتبر الطرق التعليمية الاكتشافية والتجريبية ولعب الأدوار وقراءة القصص ومجمو  -

 العمل أساس له.  ومن الوسائل الأخرى لتعليم المهارات الحياتية:  
 لاميذالملاحظة: أحيانا يعمل التلاميذ والشخص الملاحظ معاً، وأحيانا لا يكون الت -1

 علم بأنهم تحت الملاحظة المباشرة أو غير المباشرة.  على
ا المقابلات والمناقشات مع التلاميذ: يتم تسجيل الإجابات عن أسئلة مفتوحة إم -2

 كتابياً أو على شفهياً. 
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، التقـــارير الكتابيـــة: المقـــالات، الاســـتمارات، الجمـــل غيـــر المكتملـــة، قـــوائم المراجعـــة -3
 وتصنيف الإجابات، والأجزاء السهلة والصعبة.  الإجابات ذات الخيارات المتعددة،

قد يكـون مـن الأفضـل إتاحـة الفرصـة للتلاميـذ للاسـتمتاع بإعـداد وسـائل خاصـة بهـم للتقـدير 
 (. 58ة، ى للبحوث التربوية والتنميعلى ذلك )عزمى ، وطه ، المركز القومالذاتي وكثيراً ما يكونون قادرين 

 ية: تصنيف المهارات الحيات
ـن ملعديد من المهارات التي يجب إكسابها للتلاميذ في أوقات محددة في كل ثقافة تظهر ا

هـا ج إليالثقافـات، وتعتبر هذه المهارات هي مؤشرات لاستيفاء المتطلبات الأساسية التي يحتـا
 ييـة التـلحياتخرين؛ لـذا فمـن الـصعب حـصر، وتحديـد المهـارات االتلاميـذ، لكـي يتوافقوا مع الآ

 (.   26، 2002)عيسى، يمكـن اكتسابها
ـي فوتعددت تصنيفات المهارات الحياتية وتنوعت واختلفت باختلاف الثقافات والمجتمعـات 

ض قـد توجـد بعـفضوء العلاقة التأثيرية المتبادلة بين كل من الفرد والمجتمع، ومن ثم 
ـاً فـي ختلافبينما نجد ا ،بصفة عامةالمهـارات الحياتية اللازمة للأفراد في المجتمعات الإنسانية 

 عويرجع هذا الاختلاف لطبيعة وخـصائص المجتم ،نوعيـة بعـض المهارات الحياتية الأخرى 
 فليس هناك تصنيف موحد للمهارات الحياتية، (،12 – 10، 2001، عمران) ، ودرجـة تقدمـه

  :وإنما يتم تحديد هذه المهارات من خلال ما يلي
  هم.وتطلعات لاميذتمعرفة حاجات ال .1
 م.السلوكيات المجتمعية المتوقعة منهبحسب المشكلات التي تنجم عندما لا يحقق الطلاب  .2
  .من خلال الرجوع إلى القوائم والنماذج التي افترضها المتخصصون كمهارات للحياة .3
 (  361، 2001 راشد،): المهارات الحياتية إلىراشد صنف و 
لقدرة لآخرين، ااالقدرة على التفاعل مع   :خرين وتشملجتماعية والعلاقات بالآامهارات  -أ

ارات على اتخاذ قرارات سـليمة، مهـارات العمـل الجمـاعي، ويكتسب التلاميذ تلك المه
يمية عن طريق عدة أساليب أهمها أساليب الحـوار والمناقـشة والندوات والرحلات التعل

  .الزيارات الميدانيةو 
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اكتساب مهارات الألعاب الرياضية ل: يات الصحية وتشمالمهارات البدنية والسلوك -ب
مهارة اختيـار الغـذاء الصحي المتكامل، و المختلفة كل حسب استعداداته وميوله، 

اكتساب عادات صحية سليمة، ويكتسب التلاميذ تلك المهارات عـن طريـق عـدة و 
 النـدوات،و ، الجماعيةأو ممارسة الألعاب الرياضية المختلفة الفردية  مثلأساليب 

  .المحاضـرات العامة التي تهتم بمجال التربية البدنية والصحيةو 
، مهارات تثمين وتقييم الأشياء  :المهارات الاقتصادية والسلوك الاستهلاكي وتشمل -ج

المياه، الكهرباء،  المال،)ترشيد استهلاك و مهارات شراء الاحتياجات البسيطة، و 
ا: لمهارات والسلوكيات عـن طريـق عـدة أساليب أهمهالغاز(، ويكتسب التلاميذ تلك ا

 ي.لاكترسيـخ القيـم الدينيةـ الخاصةـ باـلوعي الاسته الاشتراك بأسهم في المقصف المدرسـي،
دائها الواجبات والتمسك بأو معرفة الحقوق   :مهارات التربية الأساسية والوطنية وتشمل -د

 تكوين رأي مستقل بناء على معلوماتاكتساب القـدرة علـى و والحرص على نيلها، 
 ترسـيخ مشاعر الحب والولاءو اكتساب قيم الانتماء إلى الـوطن، و وقناعة،  وحقائق

ت تخاباوالاعتزاز به، ويكتسب التلاميذ تلك المهارات عن طريـق عـدة أسـاليب أهمها: ان
، المدرسـيختيار مجالس التلاميذ، وتطبيقهم نظام الحكم المحلي الصفوف المدرسية لا

حـب الـوطن و  المسرح المدرسي وما يعرضه من مسرحيات ترسخ قيم الديمقراطيةو 
  .والاعتزاز به وتدعو إلى التضحية والفداء في سبيله

ى معنعلى تعرف ال  :مهارات التربية البيئية والتفكير في حل مشكلات البيئة وتشمل -هـ
(، لـضوضاءالمـاء، الهـواء، الغـذاء، ا أهم المشكلات البيئية )تلوث التربة،وعلى البيئة 

بيئـة، واتجاهات إيجابية نحـو ال ترسيخ قيمو والتفكير في حلول مناسبة لتلك المشكلات، 
 السلوكيات عنهذه  والمحافظـة عليها وعدم استغلالها بشكل جائر، ويكتسب التلاميذ

-زراعية  البيئة )أماكنالزيارات الميدانية لأماكن مختلفة في  طريق عـدة أسـاليب منهـا:
ندوات عن مشكلات البيئة، والوصول لحلول والمحاضرات، والساحلية(، -صناعية

 حافظةقليمية، والعالمية التي تخص حمايـة البيئة والممناسبة لها وأهم التشريعات الإ
 .عليها
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مهارات خاصة بتشغيل وصيانة بعض الأجهزة   :مهارات التربية التكنولوجية وتشمل -و
م مة العلوالاتجاهات الايجابية نحو استخدام التكنولوجيا مثل قي ترسيخ القيمو معملية، ال

التعامل مع الكمبيوتر والانترنـت، ويكتـسب التلاميذ هذه و في تقدم المجتمعات، 
ات والسلوكيات عن طريق عدة أساليب أهمهـا؛ القيـام بالزيـار  المعلومات والمهارات

التدريب على تشغيل و المؤسسات في البيئة المحلية، الميدانية لبعض المصانع و 
 وصيانة بعض الأجهـزة التعليمية المتوافرة في المدرسة وخاصة الكمبيوتر، وكيفية

لمستقلة ترسيخ الارادة ا : تشملالتي مهارات التربية الوقائية و الإنترنت، و الدخول على 
 و ضار،بين ما هو نـافع وما ه القادر على أن يميز في الفرد، والتفكير الناقد المستقل

أداء من الالتزام بالتعاليم الدينية و سواء على المستوى الشخصي أو المجتمعي، 
سلوكيات الخلق الحسن، ويكتسب التلاميذ هذه المعلومات والمهارات و الفـرائض 

ي والسلوكيات عن طريق عـدة أساليب أهمها: القدوة الصالحة التي يراها التلاميذ ف
سيخ المحاضرات والندوات التي تهتم بتر و المعلمين والمـشرفين والاداريـين،  سلوكيات

  .القيم الدينية والبعد عن الانحرافات المختلفة
 ، يفتصنيف اليونيس)  :ىلالمهارات الحياتية إاليونيسيف صنفت المنظمات العالمية كمنظمة و 

2005  )//http net.alukah.www)  ) 
 قات بين الأشخاص، وتضم: )التواصل اللفظـي، وغيـر مهارات التواصل، والعلا

  ت(.اللفظـي، والإصغاء الجيد، والتعبير عن المشاعر، وإبداء الملاحظا
  يـد وض، وإدارة النزاع، ومهـارات توكاوض والرفض، وتضم: )مهارات التفامهارات التف

 (.الذات، ومهارات الرفض
   وتـضم: )القـدرة علـى ، ف معـهتفهم الغير والتعاطو مهارات التقمص العاطفي

 (.الاسـتماع لاحتياجات الآخر وظروفه، وتفهمها، والتعبير عن هذا التفهم
  مهارات التعبير عـن الاحتـرام، ومهـارات)ون وعمل الفريق، وتضم: امهارات التع 

 (.تقيـيم الشخص لقدراته، وإسهامه في المجموعة
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   :ات ات الإقناع، ومهارات الحفـز، ومهـار مهار )مهارات الدعوة لكسب التأييد، وتضم
 ) .صـنع القرار، والتفكير الناقد

  :لـول مهارات تقييم النتائج المـستقبلية، وتحديـد الح)مهارات جمع المعلومات، وتضم
ية، البديلـة للمشكلات، ومهارات التحليل المتعلقة بتأثير القيم، والتوجهات الذات

 (.فز المؤثروتوجهات الآخرين عنـد وجـود الحا
  :مهارات تحليل تأثير الأقران، ووسائل الإعلام، )مهارات التفكير الناقد، وتضم

ت ومهارات تحليل التوجهات، والقيم، والأعراف، والمعتقدات الاجتماعيـة، ومهـارا
 (.تحديـد المعلومـات، ومـصادر المعلومات، ومهارات التعامل، وإدارة الذات

 رات مهارات تقدير الذات، ومها)الباطني للسيطرة، وتضم:  مهارات لزيادة تركيز العقل
 (.الـوعي الذاتي، ومهارات تحديد الأهداف، ومهارات تقييم الذات

  :مهارات إدارة امتصاص الغضب، ومهـارات التعامـل )مهارات إدارة المشاعر، وتضم
 (.مـع الحزن، والقلق، ومهارات التعامل مع الخسارة، والصدمة، والإساءة

 مهارات إدارة الوقت، ومهارات التفكير)ارات إدارة التعامل مع الضغوط، وتضم: مه 
 (.الإيجابي، ومهارات تقنيات الاسترخاء

اسي بعض المهارات الحياتية اللازمة لتلاميذ مرحلة التعليم الأس،   (2008)يونس،  حددو 
مهارة  -النفس مهارة حماية - مهارات حل المشكلات -المهارات اليدوية  ، وهي:المتوسط

 -داعي مهارة التفكير الإب - الاتصال، والتواصل -مهارة اتخاذ القرار -استخدام التكنولوجيا
 .مهارة التفكير الناقد

بعض المهارات الحياتية التي تسعى مدرسة المستقبل إلى ،  (2011)صاصيلا،  حددتو 
  :تحقيقها لدى المتعلم وهي

 يـة هارات التي يستخدمها المتعلم في أثناء عملمهارات عقلية: ويقصد بها مجموعة الم
جاع التفكيـر، ومن أهمها: مهارات التحليل، والتركيب، والتركيز، والمقارنة، واستر 

 بداع والابتكار، ووضع الخطط، وتحديد أهدافالمعلومـات، فـضلًا عـن مهارات الإ
 .مستقبلية
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  وني، وتحمـل اتعلم التعـكساب المتعلم مهارات الـإمهارات اجتماعية: ويقصد بها
اقع كساب المتعلم ثقافة المجتمع، وربط التعلم بو إالمـسئولية الجماعية، فضلًا عن 

 .الحياة، وبناء الهوية الوطنية
  ،مهارات تقنية: ويقصد بها مهارات التخطيط، واسـتخدام التقنيـات فـي الـتعلم

 .والتواصـل، والحصول على المعلومات ومعالجتها
التوعية  -مهارات صحية ( حيث صنف المهارات إلى: 2015نيف )يوسف، تصوأخيرا 

 التعامل مع الآخرين -الثقة بالنفس، والوعي بالذات   -إدارة الوقت -اتخاذ القرار -  الغذائية
التفكير -  حل المشكلات -الاتصال، والتواصل -  التعامل مع العواطف-التفكير الابداعي -

 .وطاتالتعامل مع الضغ -الناقد 
ت ومما سبق يمكن تلخيص المهارات الحياتية  في هذا البحث بأنها" السلوكيات والأداءا

التي تعتمد على معارف ومعلومات ومهارات عقلية واجتماعية ونفسية ، وترتبط بمواقف 
 حياتية لممارستها ، وكذلك التفاعلات الاجتماعية أو في مشكلات يومية.

  التاريخية الحياتية:ثانياً: المهارات الجغرافية و 
أصبحت تنمية المهارات هدف مهم للنظام التعليمي وهذا ما أكدته الدراسات السابقة 
والبحوث التي تناولت بالعرض والتقديم المهارات، حيث أكدت على أن هدف التعليم هو إعداد 

بداعي أجيال تتمتع بقدرات ومهارات وسمات شخصية متكاملة قادرة على التفكير الناقد والإ
وممارسة المنهج العلمي في التفكير وقادرة على الحوار والمناقشة وتمتلك من المهارات 

 National Council)والمعارف التي تمكنهم من التعلم مدى الحياة والدخول لسوق العمل  
for Geographic Education, 2000, 1) 

 ة ومنها المعارف الجغرافيةوفي ظل التطور السريع والهائل للمعلومات والمعارف المختلف
أصبح من المستحيل تزويد التلاميذ بالمعلومات والمعارف التي يحتاجون إليها حاليًا والتاريخية 

ومستقبلًا والتي تتطور باستمرار؛ ومن هنا كان لا بد من التركيز على إكساب التلاميذ 
إليها بشكل رئيسي في  الجغرافية و التاريخية ، والتي يحتاجون خاصة  المهارات الأساسية؛
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الحياة اليومية لإعدادهم للمستقبل، والتي تمكنهم من التعامل مع المعلومات وتوظيفها 
 .(Association of American Geographers ,2001, 2)والاستفادة منها 

الدراسات  ج( أن أهداف مناهKettering ham, K., 2007ويذكر كتيرنج هام )
وصل مهارات جمع وتنظيم وتفسير وربط المعلومات ومعالجتها والت الاجتماعية بفروعها تنمية

مل ة تتحإلى استنتاجات وإيجاد بدائل لحل المشكلات واتخاذ القرارات، وأن الدراسات الاجتماعي
 لحلولاالمسئولية في إعداد التلاميذ لتحديد المشكلات التي يواجهها المجتمع وفهمها وإيجاد 

( إلى ذلك تنمية مهارات وفهم المعلومات Osk, M.,2008) المناسبة لها، ويضيف أوسك
ات وتحليلها وتنظيمها ومهارة تفسير الأحداث والظواهر الاجتماعية وتحليلها وتنمية مهار 

   التواصل والتفاعل الاجتماعي.
 الحياتية: التاريخيةو  مفهوم المهارات الجغرافية

 ،نعكس في عملية تعليمه وتعلمهأن لكل منهج دراسي مطالب معينة يفترض أن تشك  لا
من  وهذه المطالب تتصل بأبعاد متنوعة منها استخدام مصادر المعرفة وتقنياتها المتنوعة

 وأقراص ، وقواميس ، وأطالس ومتاحف وخرائط، ووثائق، وأفلام، وصور، ومطبوعات، كتب،
 Valenti , 2000 ;  NBPTSة )وتقنيات تعليمية متعدد  ومواد من مصادر مدمجة وغيرها

 and-.Standards, 2001) 
ي سهم بدور فعال فيأحد المناهج الدراسية الذي يفترض أن دراسات الاجتماعية منهج الو 

 رتكزةالم المتميزة اومنهجيته اوبالنظر إلى طبيعته ؛تعليم المتعلم كيف يفكر ويبتكر الجديد
تعددة في مصادر مالبحث  اراتوالتفكير الناقد المستند إلى مه والاستقصاء  النقدو  على البحث

ام تتطلب القيمادة الدراسات الاجتماعية الأمر الذي يؤكد أن دراسة ائق؛ للوصول إلى الحق
تطلب لكشف عن الحقائق التاريخية من الأدلة والمصادر المتنوعة مما يمثل: ابأنشطة متعددة 

وفحصها واكتساب  تدرب المتعلمين وتعلمهم على البحث عن المصادر التاريخية المتنوعة
اء لاستقر قدرة على الملاحظة والمناقشة والتحليل والتفسير والتعليل واالمهارات استخدامها من 

 .والاستنتاج
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 لوماتيبرز هنا الدور الفاعل الذي يمكن أن يؤديه تنوع مصادر التعلم وتوظيف تقنية المعف
ق لتدريسية الحديثة لتحقيفي التدريس حيث تعد الأساس الذي ترتكز عليه الاستراتيجيات ا

 بحث عنالأكبر في الكشف وال وظيفية التعلم وفاعليته وإيجابية المتعلم، بحيث يكون له الدور
شطة المعرفة ليتعمق فهمه لها، وإتاحة الفرص التربوية لاستخدامها وتطبيقها عن طريق الأن

مية مر الذي يؤكد أهالتعلمية المتنوعة وليس اكتساب المعرفة بهدف حفظها واستظهارها، الأ
ادر ويأتي في مقدمة ذلك تصميم بيئة تربوية غنية بمص ،تنوع مصادر التعلم لدراسة التاريخ

أبا  ).ربويةتعلم إلكترونية تناسب متطلبات منهج التاريخ الدراسي لتحقيق أهدافها ومتطلباتها الت
 (169-168، 2008، الخيل
مية م مادة الجغرافيا،  فمن خلالها يمكن تنالمهارات الجغرافية فهي جانب مهم في تعليو 

ت العديد من المهارات مثل المهارات العقلية كالملاحظة والتصنيف وجمع وتنظيم المعلوما
 ((The standards site ,2007وتحليلها وتقييمها والتنبؤ  واتخاذ قرارات في ضوئها. 

افية ن صياغة الأسئلة الجغر كما يقوم التلميذ بعمليات الاستقصاء الجغرافي وما تتضمنه م
داخل الفصل وخارجه واستخدام أدوت التمثيل الجغرافي، مثل الخرائط والكرات الأرضية 

يا والرسوم البيانية والصور الجوية والقواميس والمعاجم الجغرافية والإحصاءات وتكنولوج
مية وتن تفادة منهاالمعلومات؛ ولابد من تدريب التلاميذ على كيفية استخدام هذه الأدوات والاس

ث مهارات التعامل مع الأدوات الجغرافية لفهمها وتحليل المعلومات من منظور جغرافي، حي
 يد منإن استخدامها يبعد الجغرافيا عن الشكل التلقيني الذي يمل منه التلاميذ، وتنمي العد

 مهارات التفكير مثل استخلاص المعلومات والتحليل والتقييم واتخاذ القرارات.
نها وتعد مادة التاريخ من المواد التي تسهم في إكساب التلاميذ المهارات التاريخية لأ
 لأدلةتتماشى مع طبيعته؛ فالتاريخ علم نقد وتحقيق يقوم على التحليل والتعليل ووزن قيمة ا

 ولهذه ارنة،والربط بين الأسباب والنتائج وإرجاع الأمور إلى أسبابها الحقيقية والقدرة على المق
ة لا المهارات قيمتها في تربية التلاميذ تربية عقلية سليمة، كما أن التاريخ كمادة دراسي

 يستهدف حشو عقول التلاميذ بالمعلومات والحقائق، بل يستهدف تزويدهم بمهارات التفكير
 (. 134-133، 2003التاريخي، واستخدامها في الكشف عن حقائق جديدة.)السيد، 
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 فالتلميذضمن متطلبات تدريس التاريخ  الرئيسةمن العناصر  ةيمهارات التاريخالتعد و 
 :Anderson)  ،ما ا أو وثيقةا تاريخيً تطوير مهارات التحليل عند دراسته حدثً  إلىبحاجة 

ساس أحداث الماضية على لأقات بين الاقامة العإبربط و تلميذ تسمح للهي ف (2013,8
 تسلسلاليستعمل ف،  نشاء المعرفة إؤرخين في ا على استعمال أساليب المويكون قادرً ؛ منطقي
بصياغة الحجج التاريخية  ذلك كما يعبر عن، حداثلأسياق افي والتركيز  والمقارنة الزمني
وصنع  ،التفكير الناقد ةمهارات التاريخيالتعزز كما  والتفسير التاريخي، دلة التاريخية،لأمن ا
 (Pellegrino et al., 2012: 146)..القرار

دلة لبناء خصوصا عند التعامل مع الأ، تضمن الوصف والتحليلت ذلك فقد  وعلى
وهو ربط وتحليل وتطبيق  ,Warren & Cantu )  2003(20,التفسيرات التاريخية 

فحص  لالمن التفاعل مع النص من ختلميذ وتمكين ال ،المعلومات حول مفهوم تاريخي معين
الحقائق من أخذ  بدلًا  لقضية التاريخيةا أوإلى قرارات واضحة للحدث  للوصولصياغته 

 كتفاء بتزويدعدم الامن  كما أنها تمكنه ،(Wineburg, 2001,42) ،التاريخية في ظاهرها
ة المؤثر  من فهم الحاضر والقوى  التي تمكنهوالحقائق التاريخية  المعلوماتو  المتعلم بالبيانات

 امشاركً  التي تجعل منه ةارات التاريخيمهالممارسة التلميذ على تدريب  ، وهذا يستلزم أيضافيه
ل تعلي ه منيتضمنبما ن تنمية التفكير السليم من الوظائف الرئيسة للتاريخ أذلك  ا،ذكيً 

  .عماق الماضيأ نها ذات جذور مستمدة من أحداث الراهنة على الحوادث والنظر إلى الأ
الوهاب، و بدوي،  التي ذكرها بعض الباحثين منهم )عبد هناك العديد من التعريفاتو 

( و)أحمد، 290، 2004(، و)أحمد، 128، 2001( و)خريشة، والصفدي، 16، 2000
(، ومن خلال هذه التعريفات تم التوصل إلى أنها:" 135، 2008( و)قزامل، 19، 2006

ويتضمن  المهارات الشخصية والعقلية والأدائية التي تجعل التلاميذ يفكرون تفكيرًا تاريخياً،
حليل لى التعوتدبر الأفكار والأحداث والمفاهيم والأفكار الرئيسة التاريخية، والقدرة كيفية فهم 

ار النقدي للوثائق التاريخية في ضوء السياقات وطرح الأسئلة والبحث واتخاذ القرار وإصد
 الأحكام ".
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ث ( إلى أن دارس مادة التاريخ يتعلم كيف يفكر ويتخيل الحد2003وقد أشار )عبد الله، 
 اريخي، ويتمثل المواقف التاريخية وكأنه يعيش فيها ويتفاعل معها، وهذا ما سيجعلهالت

خ لتاريمتعاطفاً مع الأحداث التاريخية، وبالتالي ينعكس على تكوينه الوجداني، وبذلك يصبح ا
 ذا معنى وقيمة لأن أحداث التاريخ البشرى هي محصلة التفاعل بين عقل الفرد ووجدانه.

من  المعرفة التاريخية إلىتجاهات الحديثة في النظرة لامع ا ةالتاريخي مهاراتالتتفق و 
 دوالنق إلى معرفة قابلة للنقاش، وقضايا مسلم بها كونها معرفة ثابتة ذات حقائق يقينية

يخ في وقد وضعها المركز الوطني للتار  تقوم على تفسير الدليل التاريخي ومحاكمته، والتفسير
تركز فيها على خمس و , NCHS) 1996)ر الوطنية للتاريخ المدارس وسميت بالمعايي

تحليل وال الفهم التاريخي،، و التفكير الزمني( 319-317، 2018)عبد أحمد،  ي:مهارات ه
 لقرار.اتحليل القضايا التاريخية واتخاذ و  ،القدرة على البحث التاريخيو  ،التفسير التاريخيو 

 لقوميد تعددت التعريفات، فقد عرفها المجلس اأما بالنسبة لمفهوم المهارات الجغرافية فق
NCGE(National Council for Geographic Education ,2000 )لتعليم الجغرافيا 

هدف ببأنها العمليات التي يقوم بها الفرد لاكتساب وتنظيم واستخدام المعلومات الجغرافية 
 اهر الطبيعية والبشرية على سطح الأرض.و حسن التعامل مع الظ

 Association of American Geographers)رفتها الجمعية الجغرافية الأمريكيةوع
,2001, 2, AAG) بأنها الأداءات التي تمد الطلاب بالتقنيات والأدوات الضرورية للتفكير .

 الجغرافي وفهم النماذج البشرية والطبيعية وعمليات الأرض.
ام بعمل ي الذي يتبعه الفرد أثناء القي( بـأنها الأداء الحركي الذهن 2001وعرفها )حميدة ،

فية لجغرااما مع مراعاة السرعة والدقة والاستمرارية لهذا الأداء، وذلك فيما يتعلق بالمهارات 
 قة.المختلفة أو القدرة على أداء بعض الأعمال اليدوية كتصميم النماذج والرسوم بسرعة ود

عقلي يقوم على أساس الملاحظة ( بأنها عبارة عن نشاط 2004وعرفها )عبد الوهاب ، 
ئط الخراالدقيقة والربط بين الأسباب والنتائج بحيث تمكن الطالب من التعامل مع المعلومات، و 

ا الجغرافية والصور والرسوم البيانية والجداول الإحصائية وتفسيرها وتصنيفها ومقارنته
 وتلخيصها بهدف تعرف المشكلات واقتراح الحلول المنسبة لها.
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( بأنها الأنشطة التي يقوم بها الطالب بسرعة وبدقة 2006عرفها )عبد الباسط ، كما 
 راسته.دببعض الظواهر المتضمنة بموضوع لاكتساب ومعالجة ومتابعة المعلومات الجغرافية المرتبطة 

( المهارة الجغرافية على أنها مدى سرعة ودقة الطالب في 2007وعرف )مرسي و كامل ، 
 لأدائي في تناول المهارات الجغرافية مع الاقتصاد في الوقت والجهد.البعد المعرفي وا

م ( بأنها مجموعة الأنشطة الأساسية التي يقوم بها الفرد عن فه 2009وعرفها )سويلم، 
لفهم وبدقة لجميع وتجهيز ومعالجة المعلومات والبيانات الجغرافية بكفاءة ويسر قائم على ا

 رافيةأ بتحديد المصادر المختلفة للبيانات والمعلومات الجغالكامل للظاهرات الجغرافية تبد
 ية. لجغرافاوالمعلومات في حل المشكلات المرتبطة بمشكلة ما وتنتهي بتقويم مدي أهمية تلك البيانات 

وتسهم الجغرافية في تنمية العديد من مهارات الاتصال والمهارات الاجتماعية ومهارات 
يد المشكلة أو القضية وجمعها، ومعالجتها وتفسيرها والوصول الاستقصاء والتي تبدأ من تحد

للتعميمات وتطبيق وإصدار الأحكام واتخاذ القرارات وحل المشكلة وبالتالي فالجغرافيا تساعد 
 على تنمية القدرات الشخصية والاجتماعية الخاصة بالأبعاد المكانية اللازمة للحياة اليومية.

Weiss, Suzanne ,2001)) 
ها عن ارات يجعل المادة مشوقة ويبعدترى الباحثة أن التركيز على تعلم التلاميذ للمهكما 

ت الملل حيث لا يتم التركيز على حفظ المعلومات الكثيرة المملة، وإنما نركز على مهارا
 أهميةالتعامل مع هذه المعلومات وتوظيفها في مجالات الحياة المختلفة مما يشعر التلاميذ ب

 المادة ودورها في حياته اليومية.
 تكون محور الاهتمام في مناهج الجغرافيا حيث يعد مجالًا  فالمهارات يجب أن ناومن ه

تلك  خصباً لتعليم وتعلم الجوانب المختلفة للدراسات الاجتماعية، لذلك يجب التخطيط لتعلم
ل مراح المهارات في المراحل التعليمية المختلفة ولابد من التركيز على تعلم المهارات في كل

بدأ الثانوية بحيث يتحقق لها مالأطفال وحتى المرحلة  التعليم العام بدءا من مرحلة رياض
 الاستمرارية والتتابع في تعلم تلك المهارات .

( خصائص المهارات 71، 2006( ، و)عبد الباسط، 81، 2000وقد لخص )عطية، 
 الجغرافية فيما يلى:
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  تتميز المهارات الجغرافية بالتدرج حيث إن هذه المهارات تتدرج من البسيط إلى
 مركب ومن السهل للصعب ولابد من مراعاة هذا التدرج عند تدريسها للتلاميذ وذلكال

 تلفة.والتمكن منها واستيعابها في المراحل التعليمية المخبغرض مساعدتهم على فهم المعلومات 
  ض.بينها، بل وتعتمد على بعضها البعالمهارات الجغرافية مهارات متصلة ومتداخلة فيما 
  الجغرافية جوانب السلوك العقلي والحركي والاجتماعي تبعا لنوع تتضمن المهارات

المهارة فمهارات تنظيم المعلومات وتحليلها ونقدها وتفسيرها يغلب عليها الجانب 
زة الأجهالعقلي؛ أما مهارات استخدام الأدوات الجغرافية مثل الخرائط والرسوم البيانية و 

 الأدائي، أو الوظيفي، أما مهارات جمع الإلكترونية يغلب عليها الجانب الحركي أو
 ذا.اعي وهكوالدراسة الميدانية، والمهارات الاجتماعية، يغلب عليها الجانب الاجتمالمعلومات وعرضها 

 كتسب المهارات الجغرافية تتميز بإمكانية انتقال أثر تعلمها من فرع إلى آخر، فإذا ا
ارات سيرها، فيمكن استخدام هذه المهالفرد مهارات البحث وجمع المعلومات وتحليلها وتف
 في مواد أخرى، بل واستخدامها في الحياة العملية .

 رافيةفالمهارات الجغرافية تعد من العمليات المباشرة للتفاعل مع الظواهر والمشكلات الجغ
جال مولما كانت المهارات بأنواعها تعد أحد جوانب التعلم الأساسية في في الحياة اليومية. 

ا هذا مالدراسات الاجتماعية؛ لذا فإنه من الضروري الاهتمام بتنميتها لدى التلاميذ، و  تعليم
 أكدته العديد من الدراسات منها:

د أن بأكدت المعايير القومية للجغرافيا في الولايات المتحدة على أن الجغرافيا علم لا  -
ر في المدارس، وأن معايييستمر ويطبق في حياتنا اليومية ولا يقتصر على التعليم الرسمي 

يذ الجغرافيا لا بد أن تعكس رؤية جديدة لتعليم الجغرافيا وتوضح ما يجب أن يتعلمه التلم
ي ويكون قادرا على تطبيقه في هذه المادة بهدف وصوله لمستوى الإتقان في المحتوى المعرف

 ( JonesD,D,1997, 5للجغرافيا والمهارات الجغرافية. ) 
إلى تنمية بعض المهارات الجغرافية الحياتية  تفهدف ( Janet, 1999 )أما دراسة جانيت 

اللازمة لتنمية التفكير الجغرافي بما يتيح الاستفادة من المهارات الجغرافية في مواقف الحياة، 
وتم تحديد بعض المهارات الجغرافية المرتبطة بحياة التلميذ مثل استخدام: الخريطة في الحياة 
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التفكير الاستقرائي، ثم تصميم بعض  –التفكير الاستدلالي  –لومات البحث عن المع –
المواقف التعليمية لإكساب التلاميذ هذه المهارات، وأكدت الدراسة على أن اكتساب الطلاب 
المهارات الجغرافية مكنهم من تنمية التفكير الاستدلالي والاستقرائي، كما مكنهم من تحقيق 

ل وتنمية مفاهيم المواطنة، كما أكدت الدراسة على الدور التواصل الاجتماعي بشكل أفض
الفعال للمعلم في تنمية المهارات الجغرافية الحياتية من خلال ما يستخدمه من طرق التدريس 
والأنشطة، وما يقوم بتصميمه من مواقف تعليمية مناسبة، كما أوصى بضرورة وضع مصفوفة 

 التي تدرس فيها.للمهارات وفقاً لأهميتها ووفقاً للمراحل 
هم والتي هدفت إلى تنمية المهارات الجغرافية وف ( Whiteside, 2000 )ودراسة وايتسيد -

المجتمع المحلى لدى طلاب المرحلة الابتدائية؛ حيث قام الباحث بدراسة مسحية لتحديد 
م المهارات التي تحتاج إلى تنمية، والتعرف على الصعوبات التي يواجهها التلاميذ في تعل

مرتبطة ية الالمهارات؛ وقام بإعداد برنامج قائم على بنائية المعرفة بهدف تنمية المهارات الجغراف
 بقضايا المجتمع مثل مهارة تحديد المواقع للبلدان، وتوجيه الخريطة، واستخدام الجداول

 لمهارات.اهذه  ميذ علىالباحث بضرورة إعداد البرامج وتدريب المعلم والتلالإحصائية والرسوم البيانية، وأوصى 
التي أكدت على ضرورة الاهتمام بتنمية المهارات  ( Fran, 2001 )ودراسة فران - 

 ي فهمالجغرافية من خلال تدريس الجغرافيا وخاصة مهارات التفكير، والتي تلعب دوراً هاماً ف
 مهارات التلاميذ المكان؛ مما يساعدهم على إدراك العالم من حولهم وتمييز موقعهم، وحدد

 التفكير التي يتم تنميتها من خلال الجغرافيا في المرحلة الابتدائية في:
  .مهارة معالجة المعلومات               
   .مهارات التفسير 
   .مهارات الاستقصاء 
  .مهارات التفكير الإبداعي   
  .مهارات التقويم 
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شامل بحيث يكون وأشار إلى أن هذه المهارات الجغرافية يجب أن توضع ضمن إطار 
ناء سة أثهناك استمرارية في تعلمها من خلال مناهج الجغرافيا، وقد تم الاستفادة من هذه الدرا

 تصميم البرنامج في البحث الحالي.
ركز ي، أن تعليم الجغرافيا أصبح 2009وأكدت معايير الهيئة القومية لضمان الجودة لعام -

هيم والتعميمات والنظريات إضافة إلى على اكتساب أساسيات هذا العلم، وهي المفا
م المعلومات، وبدأت مناهج الجغرافيا تتمركز حول مفاهيم ثلاثة أساسية كغيرها من العلو 

قل عية أالاجتماعية، وهي مفاهيم المكان والإنسان والزمن، ويتفرع من هذه المفاهيم مفاهيم فر 
 ات واتجاهات عديدة.تجريداً، كما تهتم مناهج الجغرافيا بإكساب المتعلم مهار 

إلى  وحددت الوثيقة المهارات التي تسعى مناهج الدراسات الاجتماعية، ومنها الجغرافيا،-
ات إكسابها للمتعلم من خلال مجموعة من المهارات وهي: التفكير بأنواعه المختلفة، ومهار 

لقرار، تكنولوجيا المعلومات، ومهارات حل المشكلات، ومهارات العمل الجماعي، واتخاذ ا
ارات والاستقصاء، والبحث العلمي، ومهارات الاتصال، ومهارات إدارة الوقت، وغيرها من المه

ة، الحياتية، كما يمكن استخلاص العديد من المهارات مثل مهارة ملاحظة الظاهرة الجغرافي
وقراءة الصور، ومهارات الاستقصاء مثل صياغة الأسئلة وجمع معلومات للإجابة عنها، 

ام المعلومات الجغرافية في تفسير بعض الأحداث، وقراءة المعلومات في الجداول واستخد
والرسوم التوضيحية، وعرض المعلومات بأساليب عرض متنوعة، واستخدام تكنولوجيا 

هج المعلومات وأخلاقياتها، وغيرها من المهارات التي يجب الاهتمام بها وترجمتها في منا
 (2009مان الجودة والاعتماد، الجغرافيا.)الهيئة القومية لض

؛ ( إلى أن تدريس الجغرافيا يأخذ نمطًا يكاد يكون واحداً  2003وأشارت دراسة )كامل، -
يل حيث يقوم المعلم بعرض المعلومات الجغرافية نظرياً داخل الفصل دون الاهتمام بالتفاص

خدام فية تتطلب استوتنمية المهارات المرتبطة بها وذلك على الرغم من أن المعلومات الجغرا
لمواقع، كن واالخرائط والرسوم البيانية والجداول الإحصائية حتى يتم توجيه انتباه التلاميذ للأما

 وإكسابهم القدرة على فهم هذه الوسائل وكيفية قراءتها واستخدامها.
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( على تعرف درجة مساهمة كتب التاريخ للمرحلة 2004وقد أكدت دراسة )خريشة، -
سل تنمية مهارات التفكير التاريخي، موزعة على خمس مهارات، هي مهارة التسلالثانوية في 

 التاريخي، والفهم والاستيعاب التاريخي، والتحليل والتفسير التاريخي، ومهارات البحث
مة مساه التاريخي، ومهارات تحليل القضايا التاريخية واتخاذ القرار، وأشارت النتائج إلى قلة

 ة مهارات التفكير التاريخي.كتب التاريخ في تنمي
ثر استراتيجية التعلم أتعرف  إلىهدفت الدراسة فقد  (2011 ، التميمي)دراسة أما -

 ،عداديةلإب المرحلة االمشكلة في تنمية مهارات التفكير التاريخي لدى طلا إلىالمستند 
 .ولتحقيق هدف البحث أعد الباحث اختبار مهارات التفكير التاريخي

في تنمية  يهدفت إلى تعرف فاعلية المدخل المنظومالتي  (2013 مود،مح)دراسة و -
 دادي،الإعميذ الصف الثاني لازمة لتلابعض المفاهيم التاريخية ومهارات التفكير التاريخي ال

 .جامعة أسوان –كلية التربية بجريت الدراسة في مصر وأ
في تنمية مهارات (Risk)  فاعلية برنامجفهدفت لقياس  (2014 )عبد الله،دراسة أما -

 في مادة تاريخ الحضارة العربية الابتدائيالتفكير التاريخي لدى طالبات الصف الرابع 
 ختبار القبليلاإحصائية بين درجات ا ذي دلالةكما أظهرت النتائج وجود فرق  الإسلامية،

 والبعدي في اختبار مهارات التفكير التاريخي  لصالح المجموعة التجريبية.
( على أهمية استخدام المدخل الإنساني في تدريس 2016دراسة )عبد الحكيم،  وأكدت-

ث البح التاريخ لتنمية المهارات الحياتية لدى الطالب المعلم في مادة التاريخ، وقد أوصت في
بمراعاة حاجات واهتمامات الطالب عند التدريس، كما أكدت على أهمية اهتمام المعلمين 

تعلم وليس المعرفي فقط، واقترحت تطوير مناهج التاريخ بجميع بالجانب الوجداني في ال
 مراحل التعليم في ضوء مبادئ وأسس المدخل الإنساني لتنمية المهارات الحياتية. 

( والتي هدفت إلى دراسة أثر نموذج واكس في اكتساب 2018ودراسة )عبد أحمد، -
طلاب الصف الأول المتوسط،  المفاهيم التاريخية وتنمية مهارات التفكير التاريخي لدى

أظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية التي درست على وفق نموذج واكس في اكتساب و 
 .لتدريسالباحث باستعمال نموذج واكس في اأوصى و  ،المفاهيم التاريخية ومهارات التفكير التاريخي
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فظة الزلفي ( فقد قامت بتشخيص اتجاهات الطالبات محا2019أما دراسة )الرشيد، -
ومهارتهن في تعلم الخرائط في مواد الدراسات الاجتماعية، وقد أوصت من خلال النتائج 
بضرورة تنمية مهارات القراءة، واستخدام الخرائط، خاصة لتلاميذ المرحلة الابتدائية 
والمتوسطة، وتفعيل الخرائط في حصص الدراسات الاجتماعية أثناء شرح المحتوى المعرفي 

 ئيسة من مهارات الدراسات الاجتماعية. كمهارة ر 
 أهمية المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية:

ت؛ عميماإذا كانت مادة الدراسات الاجتماعية تنظيم معرفي يتمثل في المفاهيم والحقائق والت
ساب لى إكفإن لهذه المادة بعداً آخر وهو المهارات العقلية والاجتماعية والعملية، فهي تهدف إ
جغرافية ية الالتلاميذ المهارات الأساسية التي تفيدهم في الحياة اليومية، وتعد المهارات التاريخ

ث ة؛ حيالحياتية من المهارات المهمة والضرورية للفرد في عصر المعلومات والثورة التكنولوجي
ما ك إنها تساعده على تطبيق ما يتعلمه في مراحله التعليمية في حياته اليومية والعملية،

تساعده في التكيف وظروفه البيئية، وتمكنه أيضاً من إيجاد حلول مناسبة للمشكلات 
 الشخصية والاجتماعية التي تواجهه.

دم نستخ فالمهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية هي جزء مهم من المهارات الحياتية، فنحن
لقرارات اد من يومية وعند اتخاذ العديالمهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية في أنشطة الحياة ال

مثل استئجار أو شراء منزل أو عند البحث عن وظيفة أو عند الذهاب لمنزل صديق أو 
 تخدامالتسوق أو الذهاب للمدرسة... فكل هذه القرارات تتضمن القدرة على اكتساب وتنظيم واس

 المعلومات الجغرافية.
اسية الأس ئز المهمة التي تقوم عليها جوانب التعلموتعتبر المهارات بجميع أنواعها أحد الركا

 في تدريس الدراسات الاجتماعية، ويرجع ذلك إلى أن:
 من الأهداف المهمة في تدريس الدراسات الجغرافية والتاريخية الحياتية المهارات 

إلا و الاجتماعية وتعد جانباً من جوانب التعلم الرئيسة للتعلم التي لا يجب إغفالها 
 علم مادة الدراسات الاجتماعية غير مكتمل.أصبح ت
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 حث تسهم في تنمية الاتجاهات الإيجابية لدى التلميذ وتنمى لديه حب الاستطلاع والب
 والمشاركة في القضايا المجتمعية والثقة بالنفس وتحمل المسؤولية.

 ع تحقق التكامل بين دراسة التاريخ والجغرافيا داخل المدرسة وخارجها، فمهارات جم
لمعلومات لا تعتمد فقط على المصادر المتاحة بالمدرسة؛ بل على استخدام مصادر ا

 خارج المدرسة مثل البيئة المحلية، والأحداث الجارية، ووسائل الإعلام.
  لذاتي، ايساعدهم على التعلم الجغرافية والتاريخية الحياتية اكتساب التلاميذ للمهارات

ة توافق مع التضخم الهائل الذى تشهده المعرفالأمر الذي يسهم في مساعدتهم على ال
 التاريخية والجغرافية والاجتماعية.

 أساليب تنمية المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية: 
لا يمكن هدف من أهداف تعليم الدراسات الاجتماعية، و  التاريخية تنمية المهارات الجغرافية 

 نمية المهارات لدى التلاميذ فهناك مداخلالقول إن هناك طريقة معينة أو مدخل محدد لت
 (2008وعند تنمية المهارات لا بد من مراعاة التالي: )عثمان،  متعددة.
  ة.تركيز النشاط التعليمي على المهارة نفسها حيث يؤدى ذلك إلى تعليم أفضل للمهار 
  قانها.مها وإتوظيفة في حياته بحيث يشعر بأهميتها فيقبل على تعلتحويل المهارة لكى تكون ذات 
 ية توفير جو من المرونة بحيث تتنوع المهارات بحسب حاجة التلاميذ لها وكذلك التغذ

 .جوانب القوة والضعف في تعلم المهارات المختلفةالراجعة لتعلم المهارات والوقوف على 
  ظة.ملاحيكون تعليم المهارات على أساس المقاييس التشخيصية والالتوجيه الفردي للتلاميذ بحيث 
 أن يكون تدريس المهارات ملتحمًا مع المادة الدراسية، وتطبيق المهارة في مواقف 

 ية.متعددة ومتنوعة وبذلك يصبح انتقال أثر التعلم محققاً من خلال العملية التدريس
 دور المعلم في تنمية المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية:

 لم هوللمهارات الجغرافية والتاريخية ؛ فالمع للمعلم دور حيوي ومهم في اكتساب التلاميذ
لذى الذي يوفر المناخ الصفي الذى يشجع التلاميذ على التفكير والعمل بشكل إيجابي، وهو ا

 عملية.اتهم الالاستراتيجيات والأنشطة المتعددة التي تساعد التلاميذ على اكتساب المهارات وتوظيفها في حييصمم 
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لى هدف إلأفق، متمكناً من المهارات الجغرافية والتاريخية التي يويتطلب ذلك معلماً واسع ا
فية لجغرااإكسابها للتلاميذ، ويمكن للمعلم أن يساعد التلاميذ على اكتساب العديد من المهارات 

 (92-91، 2009والتاريخية من خلال: )جمعة، 
 م توفير تشجيع المناقشة المفتوحة والتعلم النشط: حيث يحتاج التلاميذ من المعل

الفرص ليناقشوا أفكارهم ويعرضوا وجهات نظرهم ويبحثوا عن المعلومات من مصادر 
 متعددة ويتخذوا القرارات وغيرها من المهارات، وهذا يعني أن التلميذ يكون نشطاً 

 .وإيجابياً في الموقف التعليمي وله دور فعال، وذلك يتحقق من خلال التعلم النشط
 طلاب يذ السهم وإقامة رابطة وجدانية: فعندما يمنح المعلم التلامتنمية ثقة التلاميذ بأنف

بينه الثقة بأنفسهم ويخلق جواً من الديمقراطية فإن ذلك يوطد أواصر العلاقة بينهم و 
وتسود مشاعر الود والاحترام مما يشجع الطلاب على بذل المزيد من الجهد والعمل 

 (.64، 2007المهارات لديهم )حسن، النشط، وهذا مما يساعد على تنمية العديد من 
 ،أن يتحول دور المعلم من مقدم للمعرفة إلى مشارك في علاقة بينه وبين التلاميذ 

قشة وتحويل بيئة التعلم إلى بيئة آمنة، يسود فيها جو من التعاون والمشاركة والمنا
 الإيجابية، وتبادل وتوضيح الأفكار.

  ارب.لتلاميذ قادرين فيها على التعلم من خلال التجيكون اتوفير بيئة تعليمية مريحة وآمنة 
  لى متعة.لتعلم إوالبصرية المتنوعة والتي يستمتع التلميذ بها لتتحول عملية ااستخدام الوسائل السمعية 

 تحديد المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية:
هذه ئم بد وضعوا قواتناول العديد من الباحثين تحليل المهارات الجغرافية والتاريخية ، وق

 المهارات تختلف حسب طبيعة البحث والغرض من الدراسة، ومثال ذلك: 
 تحديد موضوع على الخريطة. -
 تحديد الموقع الفلكي والجغرافي. -
 تحديد الاتجاه. -
 ترجمة الظاهرات الممثلة على الخريطة. -
 تحديد أنماط مميزة من الظاهرات. -
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 تحديد العلاقات والارتباطات. -
 باط ظاهرات الخريطة البشرية بالمواقع الفلكية.مهارة ارت -
 مهارة إصدار أحكام بموضوع الخريطة. -
 تحديد الموقع المناسب لظاهرة بشرية. -

:  وقد صنف مشروع المعايير القومية للجغرافيا بالولايات المتحدة المهارات الجغرافية إلى
(Association of American Geographers ,2001). 

 لجغرافية.طرح الأسئلة ا 
 .الحصول على المعلومات الجغرافية 
 .تنظيم المعلومات الجغرافية 
 .تحليل المعلومات الجغرافية 
 .الإجابة عن الأسئلة الجغرافية 
 .جمع المعلومات الجغرافية وتنظيمها 
 .عمل الرسوم البيانية والإحصاءات 
 .المشاركة في الأنشطة الجماعية 
 .قراءة وتفسير ورسم الخريطة 
 الناقد. التفكير 
 .تحليل وحل المشكلات الجغرافية 
 .استخدام المصادر الأولية والثانوية في جمع المعلومات التاريخية والجغرافية 
  التاريخية والجغرافيةاستخدام وتوظيف النصوص. 
 .استخدام وتوظيف الخرائط 
 .استخدام وتوظيف نموذج الكرة الارضية 
 لها ورسم الخريطة.مهارات الخرائط وتشمل قراءة الخريطة وتحلي 
  .مهارات خاصة بالرسوم البيانية واستخدامها وقراءتها وتحليلها 
 .التحليل الكمي والكيفي للمعلومات 
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 .قراءة الصور الفوتوغرافية والجوية 
  فية.استخدام الانترنت، ونظم المعلومات الجغراوتشمل: مهارات خاصة باستخدام التكنولوجيا 
 .العمل الجغرافي الميداني 
 ع البيانات الجغرافية.جم 
 .تحليل وتفسير المعلومات والظواهر الجغرافية 
 . تنظيم المعلومات التاريخية والجغرافية 

 المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية للمرحلة الابتدائية:
ويقصد بالمهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية في هذا البحث "مجموعة الأداءات 

 ملاحظةأو الحركية التي يمارسها التلميذ بسهولة ودقة، وتقوم على أساس الوالأنشطة العقلية 
، امهماالدقيقة والتعامل مع المعلومات التاريخية والجغرافية والخرائط وقراءة الصور واستخد
 ."وتتمثل في مهارات التفكير الجغرافي والتاريخي ، ومهارات البحث الجغرافي والتاريخي 

خلال العرض السابق بمحاولات لتحديد المهارات الجغرافية  وقد قامت الباحثة من
رحلة والتاريخية من خلال تحديد  المهارات اللازم تنميتها لدى تلاميذ الصف الرابع من الم

ها؛ مهارة رئيسة، وكل مهارة اشتملت على مهارات فرعية تندرج من (11الابتدائية، وتضمنت )
 وتم إعداد قائمة بهذه المهارات.

من المرحلة  الصف الرابع يتم تناول المهارات التي سيتم تنميتها لدى تلاميذ وسوف
 الابتدائية بشيء من التفصيل: 

حداث التي وقعت وترتيب الأ، الوقت، تنظيم التسلسل الزمني التفكير الزمني:مهارات  -1
قة العلة لال شرح عحداث من خلاقات بين الأفي الماضي، واستكشاف العلا

  Cengiz لك تتكون البنية المعرفية التي تنظم التفكير التاريخيوبذ ،والمعلول
التمييز بين الماضي يلي: على ما  تلميذهذه المهارة ال تساعدو (،   (203 ,2015,

التي  بدايته. والوسط والنهاية) تحديد الهيكل الزمني للحدث، و المستقبلو  والحاضر
 الزمني في بناء الحدث التاريخيإنشاء النظام (، و تعرف بأنها نتيجة لبداية معينة

أو ، مشكلة ماأو العمل وراء قضية و  (،العمل من البداية إلى حد النهاية أو النتيجة)
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ي ذقياس وحساب الوقت الزمني ال، و ث لشرح أصولها وتطورها على مر الزمنيحد
 ،ف السنينلاآوالشهور والسنوات والعقود. أو الأسابيع و  الأيامهل هي  ؛تطلب كتابته

 أودي لافي التقويم المي دلالميبعد اأو د لاالميمن نقطة ثابتة من نظام التقويم قبل و 
 ( Mchce: 2015 ,1 )الهجري.

دراسة التاريخ في  لوهي مهارة فهم النصوص التاريخية من خلا الفهم التاريخي: -2
 ،الحدث ي وقت وقوعأ ،فراد في وقت معينالظروف والمفاهيم ووجهات النظر للأ

الوقت الحاضر ومفاهيمه  حداث وفقا لمعاييرلأاويم الوثائق التاريخية و وتجنب تق
 التعرفالتلميذ الفهم التاريخي يتطلب من . و ,Cengiz)  2015 ,203)السائدة اليوم 

 إعادة بناء المعنى للمسار، و على المؤلف أو مصدر الوثيقة التاريخية أو الرواية
حداث التي أدت إلى الأحداث. وما هي لأتحديد المشاركين في ا لالالتاريخي من خ
ووجهة نظر  ، التاريخيةأو القصص وين الرواية االتعرف على عن، و هذه التطورات

، ةالتفريق بين الحقائق التاريخية والتفسيرات التاريخيو  ،هائالشخص الذي قام ببنا
ت ت الطارئة في ذلك الوقالاوالح ،النظر في السياق التاريخي الذي سار به الحدثو 

رسم ، و تجنب الحكم على الماضي فقط من حيث معايير الوقت الحاضر، و والمكان
البيانات في الخرائط التاريخية من أجل الحصول على توضيح أو معلومات عن 

 (318، 2018)عبد احمد ، جغرافية المكان الذي وقع فيه الحدث التاريخي 
عرض مشاكل الماضي وتطويرها ل مناقشة الحقائق يوه البحث التاريخي:مهارة  -3

 تلميذفبهذه الطريقة يتوصل ال الحصول على النتائج،و  الحقائقواختبار هذه  ودراستها،
وهذه المهارة تجعل ( ( Cengiz , 2015,203  حداث التاريخيةللأفهم أفضل  إلى
تاريخية الع على الوثائق لاطلاا لالسئلة التاريخية من خلأاصياغة ى قادرا عل تلميذال

الحصول على البيانات التاريخية من مجموعة ، و ت من الماضيلاالسج وغيرها من
والصور  حف والمواقع التاريخيةامتنوعة من المصادر بما في ذلك المكتبة والمت

الكشف عن السياق ، و الصحفو   روايات شهود العيانو واليوميات  تلاوالمج التاريخية
در البيانات ااختبار مص، و قتصادي الذي أنشئت من أجلهجتماعي والسياسي والاالا
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وحشد المعرفة السياقية ووجهات  ،ت المتاحةلاتحديد الثغرات في السج، و لمصداقيتها
. وبناء التفسير التاريخي الأدلة النظر من الزمان والمكان بغية صياغة مبدعة عن

  بدلًا من الآراءدلة التاريخية من أجل بناء الحجج لأد إلى ابالاستناالسليم 
NCHS,1996: 4). ) 

ل م( دور فاعل في إهما1913وقد كان لظهور السلوكية عام)مهارة التفكير البصرى:  -4
دراسة الخيال والصور العقلية، الأمر الذي أدى إلى إحداث فجوة لفترة تقترب من 
 الخمسين عاماً، ويمكن أن نؤرخ للتحول الكبير في علم النفس والذي أدى إلى قبول

 تقريبا، حيث الثورة المعرفية، 1960الدراسات حوله عام التخيل والإسراع بإجراء 
وظهر هذا الاهتمام من خلال دراسات الحرمان الحسي والتي أعطت دليلًا على 

 (2005يف،وأحلام النوم وإمكانية دراستهم بالطرق المعملية )أبو سالأفكار والصور وأحلام اليقظة 
الكيفيـــات الحســية المختلفـــة )بصـــرية  ويســتخدم الإنســـان فــي تفكيـــره صــوراً ذهنيـــة مـــن جميــع

وســـمعية و...الـــخ(، غيـــر أن معظـــم الأشـــخاص يســـتخدمون الصـــور البصـــرية بكثـــرة، وتختلـــف 
الصور الذهنية أيضاً في قوتها ووضوحها، ففـي بعـض الحـالات تكـون الصـور الذهنيـة واضـحة 

حيــان الأخــرى جــداً ودقيقــة التفاصــيل كأنمــا يــدرك الإنســان الأشــياء فــي الواقــع، وفــي بعــض الأ
 (80-79، 2010تكون الصور الذهنية ضعيفة مطموسة. )حسين، 

ـــاً مـــا يتقبـــل الصـــور البصـــرية أكثـــر مـــن الصـــور العقليـــة ـــة الابتدائيـــة غالب  ولأن تلميـــذ المرحل
( علــــى ضـــــرورة التــــوازن فـــــي الكتــــاب المدرســـــي بــــين اللغـــــة  2007الأخــــرى؛ فيؤكد)الأســـــتاذ، 

كـــل منهـــا الآخـــر، وأن اللفـــظ والصـــورة تقنيتـــان مهمتـــان  البصـــرية واللغـــة اللفظيـــة؛ بحيـــث يكمـــل
بـداع، لتحقيق الهدف التربوي، ولأهميـة الصـور فـي تنشـيط الانتبـاه والإدراك والتـذكر والتخيـل والإ

لــذلك يجــب إعــادة النظــر فــي البــرامج التــي تقــدم لطفــل المرحلــة الابتدائيــة بخاصــة، ولا بــد مــن 
 تصميم بعض من البرامج المصورة.

(  التفكيـر البصـري بأنـه "عمليـة عقليـة يـتم بهـا إنتـاج Kerren, 2012,3419رف ) وقـد عـ
نمـاذج عقليـة فـي المـخ البشــري والـذي يعتقـد الفـرد بـأن هــذا النمـوذج العقلـي سـيدعم الفهـم بشــكل 
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أو أنــه عمليــة بســيطة يــتم بهــا تكــوين الرســومات أو المخططــات أو الصــور  أفضــل للمعلومــات.
 (171، 2017ة أو معلومات محددة.) النجدي وآخرين،بناء على بيانات معين

( أن التفكير البصري عبارة عـن مرحلـة تفاعـل داخليـة 141، 2007ويوضح )دواير ومور، 
تتضــمن المزيــد مــن التعامــل مــع التصــور العقلــي مــن خــلال الصــور الذهنيــة، تلــك الصــور التــي 

( 147، 2011يف ) عزمـي، هي عبارة عن رسوم عقلية للخبرات الحسية والتخيلات، كما يضـ
 أنه تنظيم الصور العقلية المرتبطة بالأشكال والخطوط والألوان والمكونات.

كــافي عتمـاد علــى التلقـين واللغــة اللفظيـة المكتوبــة إلـى الاهتمــام الفـي ســبيل الانتقـال مــن الاو 
تــي افــة البــالتعبير البصــري. ظهــر علــى الســاحة التربويــة مفهــوم الثقافــة البصــرية كأحــد أنــواع الثق

 و العكس.أالبصرية أو تحويل اللغة البصرية إلى لغة لفظية تشير إلى  قدرة الفرد على قراءة وكتابة اللغة 
 وتعــرف الثقافــة البصــرية ،وتعتبــر مهــارات قــراءة الصــور والرســوم جــزء مــن الثقافــة البصــرية

يــر والــتعلم والتعب نهــا القــدرة علــى فهــم واســتخدام الصــور بمــا فــي ذلــك القــدرة علــى التفكيــرعلــى أ
صبحت مهـارات قـراءة الصـور مـن أولقد  ،(147. 2007عن الذات باستخدام الصور )سيلز . 

 ىلــذا يســـع ؛المهــارات المهمــة التـــي يجــب تنميتهـــا لــدي المتعلمـــين فــي جميـــع المراحــل الدراســـية
 لتلاميذ المرحلة الابتدائية.   البحث الحالي إلى تنمية هذه المهارات

م يضــرورة إدخــال ودمــج مهـــارات قــراءة البصــريات فــي التعلـــ الباحثــة علـــى ى ذلــك تؤكــدعلــو 
محــاطون  تلاميــذفال ،حتــي يســتطيعوا قــراءة المثيــرات البصــرية قــراءة صــحيحة تلاميــذوتدريســها لل

 شاشات الكمبيوتر وصفحات الانترنت. ىالتليفزيون وعلبتلك البصريات في كتبهم الدراسية وفي 
إلى ضرورة تعليم مهارات اللغة اللفظية واللغـة البصـرية منـذ  (2007،29 ، )هورتون ويشير 

ن إحيـــث  ،يـــتم تنشـــيط جـــانبي المـــخ وتحقيـــق التكامـــل بينهمـــا فـــي عمليـــة الـــتعلم ىالصـــغر حتـــ
يمــن مــا النصــف الكــروي الأأالنصــف الكــروي الأيســر مســئول عــن معالجــة المعلومــات اللفظيــة. 

عت بعــض الدراســات  إلــى  تنميــة مهــارات لــذلك فقــد ســ؛ فيخــتص بمعالجــة المعلومــات البصــرية
ة المتعلمــين فــي المراحــل الدراســية المختلفــة وباســتخدام اســتراتيجيات تدريســي ىقــراءة الصــور لــد

  .مختلفة
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 جـد أن أسـاليب تنميـة مهـاراتدبيـات والدراسـات السـابقة وُ علـى الأ ةومن خلال اطلاع الباحثـ
، بـــرامج ضــــمنيةو  ،بيـــةيامج تعليميـــة تدر بــــر  هـــي: ،قـــراءة الصـــور تنقســـم  إلــــى  ثلاثـــة اتجاهـــات

 تيجيات تدريسية وذلك على النحو التالي:ااستر و 
ي تبط بأقائم بذاته مر  يبيثرائي تدر إبرنامج  مالبرامج التعليمية التدريبية: وفيها يقد .1

 ،مقرر دراسي حول قراءة الصور ومهاراتها يوضح فيه مفهوم الثقافة البصرية
  .عليها تلاميذب اليرات قراءة الصور مع تدر مهاو  ،عناصر اللغة البصريةو 

للطلاب معلومات عن اللغة البصرية  موفيها تقد البرامج التعليمية الضمنية: .2
الاستفادة منها. والتدريب على مهارات قراءة و سسها وكيفية قراءتها أوعناصرها و 

 الصور من خلال المقررات الدراسية العادية وخاصة المقررات البصرية كالعلوم
  .والدراسات الاجتماعية والتربية الفنية

 تيجيات التدريسية: وفيها يتم استخدام استراتيجيات تدريسية تتضمن عناصراالاستر  .3
ث بصرية مثل الصور الثابتة والمتحركة والرسوم التوضيحية ورسوم الكاريكاتير. بحي

   :تيجياتاومن هذه الاستر  ،تنمية مهارات قراءة الصور بشكل ضمني هايتم من خلال
ــــــــوم بــــــــه لاعــــــــب أو  -أ ــــــــة: وهــــــــي نشــــــــاط مــــــــنظم يق ــــــــق أالألعــــــــاب التعليمي كثــــــــر وف

  .شراف وتوجيه المعلمإهدف معين وذلك تحت مجموعة من القواعد لتحقيق 
للطالب أو يسألها  مسئلة تقدأهذه الطريقة على ثلاثة   ومتق S T W:طريقة   -ب

قة اختصار لتلك الطريلبصريات المقدمة له. وتم وضع لالطالب لذاته عند قراءته 
  :سئلة هيأوهو اختصار لثلاثة   s t  wـ
  ؟ماذا أري what do i see ? 
  ؟فكرأعتقد أو بماذا أ ماذا what do I think ? 
  ؟نقدأتساءل أو أبماذا what do wonder ? 

مزج وتقييم  وهي استخدام الكمبيوتر في :الوسائط دبرامج الكمبيوتر متعد -جـ
 ،الصور الثابتة والصور المتحركة والصوت في إطار متكاملالنصوص والرسومات و 
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 .كثر فاعليةأ بصورةالتنقل بينها والتفاعل   تلميذوربط هذه الوسائط ببعضها مما يتيح لل
 (92، 2000 عبد المنعم ،(
تعد الصور والرسوم التوضيحية مهارات استخدام الصور والرسوم التوضيحية:  .1

سية في تدريس الجغرافيا بشكل خاص ؛ فمن خلالها مصدراً من مصادر التعلم الأسا
صور يتم فهم واستيعاب وتوضيح الكثير من الحقائق والمفاهيم في مادة الجغرافيا؛ فال

 والرسوم التوضيحية تساعد على توضيح وإبراز الأفكار والعلاقات التي لا تتضح من
ها ي يصعب الاتصال بخلال الشرح والتفسير، وتعد سجلا دقيقاً لكثير من الظواهر الت

الية مباشرة لندرتها أو خطورتها، كما تستخدم أيضاً بهدف جعل عملية التعليم أكثر فع
 (133 ، 2007 ،)سيلزوأبقى اثراً. 

وقد استخدمت الباحثة في البحث الحالي نوعين من الصور هما الصور الفوتوغرافية 
 وتحليل وتفسير واستنتاج الصور.قراءة والصور الجوية وحددت المهارات الخاصة بالصور في 

لتعبير ا نها مهاراتأ( على 137 ، 2006 ،) حسينعرفها المهارات الاجتماعية: و -5
ومهارات تكوين علاقات مناسبة مع الزملاء في المدرسة ومع المدرسين  ،عن الذات

ومهارات حل  ،صدقاءسرة ومع الزملاء والأوالعاملين وعلاقات اجتماعية داخل الأ
 كما عرفها  كل من )عوادمنهم.  خرين وطلب المساعدةالآ ةومساعد الصراعات

 اأنها عادات وسلوكيات مقبولة اجتماعياً يتدرب عليه( على 9-17 ، 2008،شريف و 
جتماعي  في مواقف الحياة تقان والتمكن من خلال التفاعل الاالطفل إلى درجة الإ
  .يط مجاله النفسيخرين في محقامة علاقات مع الآإاليومية . وتفيده في 

نه يمكن استخلاص بعض الخصائص إلا إوعلي الرغم من تعدد التعريفات واختلافها     
 :كالتالي العامة للمهارات الاجتماعية

  .تشمل المهارات الاجتماعية كل من السلوكيات اللفظية وغير اللفظية .1
  .تساعد الفرد على تكوين علاقات اجتماعية ناجحة مع الاخرين .2
  .فراد الذين يتصفون بهذه المهارات مقبولين اجتماعياً الأتجعل  .3
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ة مـــــن خـــــلال مواقـــــف الحيـــــاة اليوميـــــة أو دصـــــو قيمكـــــن تنميتهـــــا ســـــواء بصـــــورة غيـــــر م .4
  .ة من خلال برامج تدريبية واستراتيجيات تدريسية معينةقصودبصورة م

حــــــث فــــــي هــــــذا البجرائيــــــاً إت الاجتماعيــــــة اوفــــــي ضــــــوء مــــــا تقــــــدم يمكــــــن تعريــــــف المهــــــار     
مجموعـــــــة مـــــــن الســـــــلوكيات المكتســـــــبة تعبـــــــر عـــــــن قـــــــدرة الفـــــــرد علـــــــى التعامـــــــل علـــــــى أنهـــــــا "

ــــــأثير فــــــي الآيجــــــابي مــــــع الآالإ ــــــدرة علــــــى الت ــــــف الحيــــــاة اليوميــــــة والق خــــــرين خــــــرين فــــــي مواق
 ".سلمياً  حلا وقيادتهم وحل الصراعات

 تيجيات تنمية المهارات الاجتماعية:ااستر 
اخل فراد دتحقيق التفاعل الاجتماعي السليم بين الأهمية المهارات الاجتماعية لنظراً لأ

ة بين سعت العديد من الدراسات إلى تنمية المهارات الاجتماعي؛ سرة أو المدرسة أو العملالأ
 ساليب تدريسية متنوعة منها: أفراد باستخدام طرق و الأ

  :ة تاحة نموذج سلوكي واقعي أو تخيلي حيث يتم في النمذجة الواقعيإهي و النمذجة
يلم في الحياة اليومية أو ف صشخاأحد الزملاء أو أمشاهدة نماذج واقعية كالمعلم أو 

اذج تقن هذه النمي ىلاحظه حت لأحد النماذج الايجابية ثم يطلب من المتعلم تكرار ما
ة نماذج حي ذينفليها عندما يصعب تإنمذجة المتخيلة فيتم اللجوء لما ا، أالايجابية

خر يسلك آوفيها يطلب من المتعلم تخيل شخص  ،المتعلم بشكل مباشر لعرضها على
 (.264 ، 2001 ،) عبد الله  في مواقف معينة اايجابي اسلوك

  ت الاجتماعية حتي العب الدور: وهو قيام المتعلم بتمثيل جوانب ومواقف للمهار
ذي والمنطق الكامن خلف هذا الاسلوب يتمثل في قيام الفرد بتمثيل الدور ال ،يتقنها
 حيث يتيح له ذلك فرصة النقد الذاتي وتلقي النقد من ؛عب القيام به في الواقعيص
 ( 39  ،2007، عبد الله و  خرين )كاشفالآ
 ثير أتستخدم القصص الواقعية والخيالية وسير الحياة في الت :القصص وسير الحياة

كسابهم الاتجاهات والقيم والمهارات إ سهم بغرضيساحأعلى مشاعر المتعلمين و 
 ( 293 ، 2004لاجتماعية المرغوبة )جابر، ا
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 ي تؤكدحد الاتجاهات الحديثة في التدريس التاأوني اوني: يعد التعلم التعاالتعلم التع 
 جماعاتفي ونين احيث يعمل التلاميذ متع ؛يجابيةون ومشاركته الإاعلى العمل والتع

ول يرتبط الأ :ومن ثم فهي استراتيجية تحقق هدفين ،نجاز مهام محددةإبهدف 
 .والثاني يرتبط بالمهارات الاجتماعية ،باكتساب المعارف والمهارات

فية، تعد الخريطة المسرح المكاني للحوادث الجغرا : لمهارات الخاصة بالخرائطا-6
ويمكن من خلالها توضيح العلاقات بين الظواهر الجغرافية والبشرية، وتعد مقوما 

في الجغرافيا، وهي مصدر من مصادر أساسيا من مقومات الدراسة الميدانية 
المعلومات يمكن من خلالها استخلاص العديد من المعلومات والحقائق والمفاهيم، 

هي كما أنها مصدر للخبرات البديلة التي يصعب على المعلم  شرحها للتلاميذ ،لذلك ف
ة توفر الوقت والجهد والتكاليف، وتنمى قوة الملاحظة والتفسير للظاهرات الجغرافي

وتساعد على الوصول إلى استنتاجات من خلال المعلومات والبيانات والحقائق 
 (371 ،2007 الجغرافية التي تقدمها )قطاوى،

والخريطة جزء من حياة الإنسان يتعامل معها ويستخدمها، فإذا استطاع أن يستخدمها 
تي من الأمور البكفاءة عالية فإن ذلك يساعده على حل الكثير من المشكلات وتفسير العديد 

م تبدو غامضة؛ وذلك لأنها وسيلة لتسجيل المعلومات والبيانات وجمعها في مكان واحد أما
لذين التلاميذ، فهي طريقة مفيدة لاختزال وتوصيل المعلومات والحقائق عن الأماكن والناس ا

م تعلي( ويعد 1يعيشون ويعملون فيها، فهي وسيلة من وسائل التواصل والاستقصاء المكاني )
 مهارات استخدام الخريطة هدف تدريس الجغرافيا.

 وقد حددت الباحثة المهارات المتعلقة بالخرائط في:
 مهارة استخدام الخريطة.

  هارة قراءة الخريطة.م
 هارة تحليل الخريطة.م
 هارة تفسير الخريطة.م
 هارة رسم الخريطة.م
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 ستنتاجة لغة يمكن قراءتها واللجداول الإحصائيمهارات استخدام الجداول الإحصائية: -7
علاقات منها وتفسير ما بها من أرقام وترجمتها إلى معلومات، والهدف من استخدام 
الجداول في الجغرافيا هو استغلال طاقات وامكانات عقل التلميذ وإتاحة الفرص لها 

 تخدامللانطلاق في مجالات وآفاق تزيد المادة الدراسية عمقا ومعنى وثراء، ولا بد عند اس
الجداول توجيه التلميذ إلى الهدف من استخدامها وذلك من خلال توجيه بعض الأسئلة 

ذ لتلمياللتلميذ يجيب عنها من خلال تحليله للجدول ويتم مناقشته فيها، ومن ثم تكون قراءة 
 للجدول هادفة وليست جهداً ضائعاً.

 وقد حددت الباحثة مهارات استخدام الجداول في:
 الجداول الاحصائية.هارة قراءة م
 مهارة تحليل الجداول الاحصائية.       
 هارة تفسير الجداول الاحصائية.م   
 .هارة الاستنتاج من الجداول الإحصائيةم   

 غرافيوالأطلس الجمهارات استخدام الأدوات الجغرافية )الأطالس والكرات الأرضية(: -8
رسوم التوضيحية والصور رُتب بشكل عبارة عن كتاب يحتوي على العديد من الخرائط وال

ميسر وسهل بحيث يمكن استخدامه كمرجع للحصول على المعلومات، فهو وسيلة إيضاح 
ا لتدريس الجغرافيا إذا ما أُحسن استخدامه، ويدخل استخدام الأطلس ضمن اهداف الجغرافي

 (247، 2005وذلك بهدف تنمية مهارات: )عرفة ،
  التوضيحية بالأطلس.قراءة الرسوم والصور الأشكال 
 .تفسير الصور والأشكال والرسوم بالأطلس 
 .قراءة مدلولات الألوان ودراسة مظاهر السطح 
  .قراءة خرائط الأطلس وتحديد مواقع الدول 

 : مهارات الجغرافيا ومن خلاله يمكن تنميةكما أن نموذج الكرة الأرضية يعتبر أداة مهمة في تدريس 
 على نموذج الكرة الأرضية. تحديد موقع القارات والدول 
 .التعرف على شكل الأرض وأبعادها 
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  تعاقب فصول السنة وتعاقب الليل والنهار.تفسير بعض الظواهر مثل ظاهرة 
 .تحديد الاتجاهات على نموذج الكرة الأرضية 

مع  لتعاملاتتناول هذه المهارة تنمية قدرة التلاميذ على مهارة التعامل مع موارد البيئة: -9
ة لمحيطئة واستغلال مواردها الاستغلال الأمثل، والتعامل الإيجابي والفعال مع البيئة االبي

 بمكوناتها، وحل مشكلاتها.
 والمواد التعليمية  إجراءات بناء أدوات البحث

 وقد اتبعت الباحثة الخطوات التالية لإعداد أدوات البحث الحالي: 
ميذ لحياتية التي يجب تنميتها لدى تلاإعداد قائمة المهارات الجغرافية والتاريخية ا -1

 المرحلة الابتدائية.
ة غرافيإعداد استمارة تحليل المحتوى للصف الرابع الابتدائى في ضوء قائمة المهارات الج -2

 والتاريخية الحياتية.
يتها إعداد تصور مقترح لتضمين المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية التي يجب تنم -3

 بع من المرحلة الابتدائية )مجموعة البحث(.لتلاميذ الصف الرا
تنمية لوالقائم على نظرية العقول الخمسة،  المقترحالإلكتروني المدمج لبرنامج إعداد ا  -4

 دائيةالمهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية لتلاميذ الصف الرابع من المرحلة الابت
  )مجموعة البحث(.

قول ية العوالقائم على نظر  المقترحلإلكتروني المدمج إعداد دليل المعلم لتنفيذ البرنامج ا -5
حلة المر  الخمسة لتنمية المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية لتلاميذ الصف الرابع من

 الابتدائية )مجموعة البحث(.
 لمقترح.من خلال تدريس البرنامج اإعداد أوراق العمل والأنشطة الحياتية لتنمية المهارات   -6
 ت القياس والتي تتمثل في: إعداد أدوا -7

 اختبار المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية. .أ
 مقياس البيئة التدريسية الآمنة. .ب

 :ثلة فيمعداد أدوات البحث والمتول هذا الجزء من البحث الخطوات التفصيلية لإايتنو   
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تية ياالح : )قائمة المهارات الجغرافية والتاريخيةدوات المعالجة التجريبيةأعداد إ  -أ
  .( المقترحالإلكتروني المدمج البرنامج ، و 

 ،المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية  اختباردوات القياس )أعداد إ  -ب
  البيئة التدريسية الآمنة (.مقياس و 

 وفيما يلي عرض تفصيلي لذلك: 
  :دوات المعالجة التجريبيةأعداد إ أولًا:

ميذ دى تلالجغرافية الحياتية التي يجب تنميتها إعداد قائمة المهارات التاريخية وال -1
 المرحلة الابتدائية: 

ي يجب للمهارات التاريخية والجغرافية الحياتية الت قامت الباحثة بإعداد قائمة مبدئية -أ
 لية:التا تنميتها لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، واعتمدت في إعداد القائمة على المصادر

  حيث قامت الباحثة بتحليل البحوث والدراسات التي 2ةالبحوث والدراسات السابق  :
تناولت مهارات الجغرافيا وتدريسها، وكذلك المهارات التاريخية الحياتية حتى يمكن 

 استخلاص القائمة التي يمكن الاعتماد عليها في هذا البحث.
  ر المعايير القومية للتعليم: فقد قامت الباحثة بالاطلاع على وتحليل المعايي

يئة القومية لمادة الدراسات الاجتماعية للمرحلة الابتدائية، والتي أصدرتها اله
، ومن خلال هذا التحليل تم التوصل 2009القومية لضمان جودة التعليم لعام 

 لمجموعة من المعارف والمهارات التي ينبغي أن يلم بها التلميذ في كل مرحلة،
 لوماتير مهارات التحليل والتفسير للمعومن المهارات التي أشارت إليها هذه المعاي

ل، لجداو التاريخية والجغرافية، ومهارة قراءة وتحليل الإحصاءات والرسوم البيانية وا
ومهارات تكنولوجيا المعلومات، وحل المشكلات، والعمل الجماعي، والاستقصاء، 

 واتخاذ القرار.

                                                             

  عند إعداد القائمةإليها تم الرجوعالتي البحوث والدراسات السابقة  (2ملحق )
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 ف ك التلميذ المعار الاتجاهات العالمية المعاصرة: والتي أكدت على ضرورة امتلا
 والمهارات التي تساعده على تنمية ذاته، والقيام بدوره في المجتمع ومنها:

  تعمل على بناء الكفاءات البشرية  أنهااعتبار المهارات الحياتية: على
القادرة على إحداث التنمية المستدامة في المجتمع وتدعيم السلوكيات 

ة، بفعالية مع التحديات المستقبليمن التعامل  الفرد يجابية التي تمكنلإا
 (صرومة التعليم في مظارات التي تعتبر أحد ركائز تطوير منهالم ههذ

 (23-20 -2015)اليونيسيف،  ( 2.0
  ليات. التركيز على المعلوماتية إلى العمالتحول في قياس المخرجات التعليمية من 
 اة، التنمية ظهور المفاهيم الحديثة والتي تشتمل على: التعلم مدى الحي

 المستدامة، التربية للمستقبل.
مية كل ذلك يؤكد ضرورة الارتقاء بمستوى أداء التلاميذ للمهارات المختلفة، وضرورة تن

مهارات جديدة لديهم لتساعدهم على العمل المشترك، ومهارات البحث الذاتي والعلمي، 
 ومهارات التفكير بأنواعها.

  :للدراسات الاجتماعية دور هام في حياة طبيعة مادة الدراسات الاجتماعية
ها التلاميذ؛ حيث إنها مادة حياتية ذات صلة بحياته، فلا يعد الهدف الأساسي من

هو حفظ المعلومات والبيانات واستظهارها، ولكن الهدف الرئيس منها هو بناء 
شخصية التلميذ، وتكوين شخصيته المفكرة القادرة على التكيف وعلى التحليل 

 ها فير والاستفادة من كل المظاهر والمواقف الموجودة حوله، والاستفادة منوالتفسي
 المواقف الحياتية المختلفة.

 ئمة طبيعة التلميذ في المرحلة الابتدائية: تم مراعاة هذه الخصائص عند إعداد قا
المهارات، حيث روعي فيها التدرج من السهل للمركب، والتنوع ما بين مهارات 

 لذاتي،وتهدف إلى تنمية قدرة المتعلم على تحمل المسئولية والتعلم اعقلية وحركية، 
 حيث تتميز هذه المرحلة بـأنها: 

 الميل لتكوين العلاقات الاجتماعية. -
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 التعبير عن الذات بطرق مختلفة. -
 البدء في تزايد القدرة على الاستنتاج والعلاقات والتفكير وفهم الرموز. -

لى لمصادر السابقة بتحديد ثلاثة محاور رئيسة ، اشتملت عقامت الباحثة من خلال الرجوع ل
ت ( مهارة رئيسة ، وذلك كصورة أولية للقائمة، وهي كالتالي: مهارات استخدام الأدوا12)

 هاراتالجغرافية والتاريخية، مهارات استخدام الجداول الإحصائية، مهارات قراءة الصور، الم
مهارة  تاريخى ، مهارات البحث الجغرافى والتاريخى ،البيئية ، مهارات التفكير الجغرافى وال

اريخية تحليل القضايا الت، البحث التاريخيالتفكير الزمنى، مهارة التفكير البصرى، ، مهارة 
 ، مهارة التواصل، المهارات الاجتماعية.واتخاذ القرار

عرض القائمة في صورتها الأولية على مجموعة من الخبراء والمتخصصين في  -ج
جال المناهج وطرق تدريس الدراسات الاجتماعية، حيث طلب منهم إبداء الرأي حول م

ناهج درجة موافقتهم على المهارات والجغرافية التاريخية الحياتية اللازم تضمينها في م
ن مالدراسات الاجتماعية بالمرحلة الابتدائية؛ وذلك بوضع علامة )صح( أمام كل مهارة 

ة مود درجة الموافقة الذى يمثل وجهة نظرهم ؛ من حيث مناسبالمهارات بالقائمة، في ع
 العلمية.لغوية و ) مجموعة البحث( ، والسلامة الالمهارات الفرعية للرئيسة ، ومدى مناسبتها للتلاميذ 

 تعديل القائمة في ضوء آراء ومقترحات السادة المحكمين والتي تمثلت في: -د
 (مهارات10الاقتصار على )  المعروضة بالقائمة، وهي: من المهارات

ارات )مهارات استخدام الأدوات الجغرافية والتاريخية، مهارات قراءة الصور، المه
البيئية ، مهارات التفكير الجغرافى والتاريخى ، مهارات البحث الجغرافى 

 .والتاريخى ، مهارة التفكير الزمنى،  مهارة التواصل، المهارات الاجتماعية(
 ( مهارات فق3حذف ) :ط من مجموع المهارات المعروضة بالقائمة وهي

التحليل ،  مهارة تحليل القضايا التاريخية واتخاذ القرار )مهارة التفكير البصرى، 
(، وذلك بسبب تضمين بعضها في مهارات أخرى مثل قراءة والتفسير التاريخي

ي واستخدام الخريطة، والتفكير البصري وقراءة الصور، وأيضا لصعوبة بعضها ف
مهارة  تحليل القضايا التاريخية واتخاذ القرارمهارة  هذه المرحلة التعليمية مثل:
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، إضافة إلى تكرار بعض المهارات الفرعية وكثرة  التحليل والتفسير التاريخي
 مفرداتها على تلاميذ المرحلة الابتدائية.

  )تم إضافة مهارة واحدة فقط وهي )مهارات استخدام الجداول الإحصائية
 ارة.( مه11لتلاميذ المرحلة الابتدائية هو )صبح عدد المهارات التي سيتم تنميتها لي
 .3إعداد الصورة النهائية للقائمة بعد إجراء التعديلات المطلوبة 

يخية وبذلك تمت الإجابة عن السؤال الأول والذي ينص على: ما المهارات الجغرافية والتار 
 لاميذ الصف الرابع من المرحلة الابتدائية؟الحياتية المراد تنميتها والمناسبة لت

دائي تحليل أهداف ومحتوى منهج الدراسات الاجتماعية بالصف الرابع الابت -2
 في ضوء قائمة المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية:

 ة التيالمهارات الجغرافية والتاريخية الحياتي لما كان هذا البحث يهدف إلى تعرف مدى توافر
ئي، ا من قبل في أهداف ومحتوى منهج الدراسات الاجتماعية بالصف الرابع الابتداتم تحديده

 فقد كان من الضروري تطبيق قائمة المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية على أهداف
ومحتوى منهج الدراسات الاجتماعية بالصف الرابع الابتدائي باستخدام أسلوب تحليل 

 :حليل بالخطوات التاليةالمحتوى، وقد مرت عملية الت
 : يتطلب استخدام أسلوب تحليل المحتوى تحديد الفئات التيتحديد فئة التحليل -أ

يتم في ضوئها التحليل، وفئات التحليل هي: مجموعة من التصنيفات أو الفصائل 
يقوم الباحث فيها بالإعداد طبقا لنوعية المضمون ومحتواه والهدف من التحليل؛ 

الباحث في وصف هذا المضمون وتصنيفه بطريقة وذلك لكي يستخدمها 
(، لذا تعد قائمة 246، 2001موضوعية، بما يفيد في استخراج النتائج )طايع، 

 ل، حيثالتاريخية والجغرافية الحياتية بمثابة " فئات" يتم في ضوئها التحليالمهارات 
 " فئة تحليلية.27بلغت "

                                                             

 ( قائمة المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية اللازم تنميتها لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائى 3ملحق )  3
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ها هذا البحث )بالفقرة(، حيث إن: تحددت وحدة التحليل في تحديد وحدة التحليل -ب
 الوحدة الطبيعية للمعنى المقصود، وهي تعني "جملة " أو أكثر تحمل معنى تام.

: قامت الباحثة بحساب مساحة التحليل عن طريق حصر تحديد مساحة التحليل -ت
ي ) أهداف ومحتوى منهج الدراسات الاجتماعية بالصف الرابع الابتدائي للعام الدراس

 وذلك كالتالي:( 2018-2019
  تم حصر أهداف الوحدات الدراسية الخاصة بمنهج الدراسات الاجتماعية بالصف

 ( 52الرابع الابتدائي، فبلغت أهداف الوحدات الدراسية للفصل الدراسي الأول )  
 118( هدفًا، وبذلك يكون مجموع أهداف الفصلين الدراسيين )  66هدفًا، والثاني )  

 (2019بية والتعليم، ( هدفًا. ) وزارة التر 

  تم حصر الصفحات التي تضم المحتوى الدراسي الخاص بكتاب الدراسات الاجتماعية
ة، للصف الرابع الابتدائي، وذلك بعد استبعاد الصفحات المحتوية على كل من )المقدم

 اسيين.( للتدريس للفصلين الدر 96عدد صفحات الكتاب )الفهرس، الأسئلة والتدريبات( فتبين أن 

 امت الباحثة بتقسيم كل صفحة من صفحات الكتاب إلى عدد من الفقرات بحيث ق
تشتمل كل فقرة على جملة مفيدة أو أكثر، ومن خلال ما سبق تبين أن عدد فقرات 

 ( فقرة.  214الكتاب )

  الحياتية على أهداف ومحتوى منهج الجغرافية والتاريخية مطابقة قائمة المهارات
  4وقد مرت عملية المطابقة بالخطوات التالية:صف الرابع الابتدائي، الدراسات الاجتماعية لل

اتخذت الباحثة التكرار وحدة للتعداد، فعندما ينطبق هدف من أهداف المنهج أو  .1
افية تنطبق فقرة من الفقرات من المحتوى على أي مهارة من المهارات التاريخية والجغر 

ول وذلك بالخانة المقابلة لها وفي جداالحياتية من مهارات القائمة يعطى تكراراً، 
 خاصة أعدت لذلك.

 .ياتيةحساب تكرار الأهداف والفقرات التي تناولت المهارات التاريخية والجغرافية الح .2

                                                             

 (استمارة تحليل المحتوى لمنهج الصف الرابع الابتدائى . 4ملحق )   4
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 حساب النسب المئوية لتكرار الأهداف والفقرات. .3

حساب ثبات التحليل عن طريق تكرار تحليل المحتوى بعد مرور شهرين على التحليل  .4
، 1987نفس الأداة البحثية، وبتطبيق معادلة )هولستى( )رشدى طعيمة، الأول ب

ت ( لحساب معامل الاتفاق بين التحليلين، وقد بلغت القيمة العددية لمعامل ثبا178
 ل.( وهو معامل يشير لمعامل ثبات مرتفع،  ويشير لثبات عملية التحلي87,التحليل ) 

المهارات الجغرافية و ي ضوء قائمة وقد أسفرت عملية تحليل الأهداف والمحتوى ف
 ( 92لى )الحياتية لم تنطبق سوى عالجغرافية والتاريخية التاريخية الحياتية إلى أن المهارات 

( فقرة هي مجموع فقرات المنهج وذلك بنسبة مئوية تعادل  214فقرة فقط من مجموع )
 ( وهي نسبة ضعيفة.42.9%)

 ( 4ة بالصف الرابع الابتدائي لم تعكس سوى ) كما أن فقرات منهج الدراسات الاجتماعي
الجغرافية ( مهارات رئيسة،  متضمنة في قائمة المهارات 9مهارات فقط من مجموع )

( وهي نسبة متوسطة، ولكنها لا %44.4الحياتية، وذلك بنسبة مئوية تعادل )والتاريخية 
نهج ، إذ إن نسبة تعكس تضمين هذه المهارات بدرجة قوية لضعف تمثيلها في محتوى الم

 ( وهي نسبة غير مقبولة.%50التمثيل في محتوى المنهج لا تتعدى )
ى: وبهذا تكون قد تمت الإجابة عن السؤال الثاني من أسئلة البحث الحالي والذى ينص عل

ميذ لتلاالحياتية المتضمنة بمنهج الدراسات الاجتماعية الجغرافية والتاريخية ما المهارات 
 بتدائى ؟الصف الرابع الا

ميذ لتلا( ةنظرية العقول الخمسبرنامج التعلم الإلكتروني المدمج القائم على إعداد )-3
 الصف الرابع الابتدائي:

 : مرحلة التحليل والدراسة:الخطوة الأولى
  لتالية:  امتبعاً في ذلك الخطوات  الإلكتروني المدمجحيث يتم فيها وضع تصور عام لبرنامج التعلم 

 البرنامج وهي كالتالي: أهداف يددثم تح ،ف من البرنامجتحديد الهد .1
  ي.لابتدائالجغرافية والتاريخية الحياتية لتلاميذ الصف الرابع امهارات التنمية  -أ       
  إيجاد بيئة تدريسية آمنة لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي. -ب       
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ــــــو  .2 ــــــار المحت ــــــو و المناســــــب:  ى اختي ــــــار محت ــــــم اختي ــــــام ى ت هــــــداف ج فــــــي ضــــــوء الأالبرن
الخبـــــــرات و تلاميــــــذ الصـــــــف الرابـــــــع الابتـــــــدائي، و مـــــــوخصـــــــائص ن ،الســــــابق عرضـــــــها

تكــــــون البرنــــــامج ، كمــــــا التجــــــارب الســــــابقة ذات العلاقــــــة بموضــــــوع البحــــــث الحــــــاليو 
 أومــــــن عــــــدة دروس متدرجــــــة فــــــي مســــــتوياتها بحيــــــث يركــــــز كــــــل درس علــــــى مهــــــارة 

ــــر مــــن  ــــة الحياتيــــمهــــارات الأكث ــــك مــــن خــــلال مجموعــــة مــــن ة الجغرافيــــة والتاريخي وذل
 .وفاعليته خلال المواقف التعليمية تلميذنشطة القائمة على جهد الالأ

ــــــول الخمســــــةدراســــــة  .3 ــــــة العق ــــــول الخمســــــة هــــــيأن  ابمــــــف: نظري ــــــة العق ســــــاس الأ نظري
ـــــــــي المـــــــــدمج لنـــــــــامج الـــــــــتعلم الإر عـــــــــداد محتـــــــــوي بلإ ـــــــــع كترون لتلاميـــــــــذ الصـــــــــف الراب

 عقـــل مـــن العقـــول الخمســــةمراعاتـــه فـــي كــــل  فيمـــا يلــــي مـــا تـــم نحـــدد الابتـــدائي؛ فإننـــا
  ة.. نظرية العقول الخمسعلى عداد برنامج التعلم الإلكتروني المدمج القائم إ ثناء أ
 العقل المتخصصأولًا: 

 Classroom Tasksالمهام التعليمية 
ي فالجغرافية والتاريخية الحياتية المحددة مهارات التدريب من أجل إتقان ال .1

حسب المحتوى الذي تم تنظيمه في البرنامج المقترح، كل درس )موديول( 
 ائم.بشكل د تساعدهم على تنمية مهاراتهمإتقانا تامًا، ومعرفة الإجراءات الرئيسة التي 

تحديد المفاهيم الجغرافية والتاريخية الأساسية المتضمنة بموضوع معين،  .2
كلات وطرق وإجراءات دراسته ، للحل أو للحكم أو اتخاذ قرار نحو المش

اهيم الاجتماعية أو التاريخية أو الجغرافية حتى يتحقق التعلم ذو المعنى للمف
ن والحقائق التي يكتسبونها ويتحقق الفهم العميق والتفكير بصورة مختلفة، لأ

ذلك سيجعلهم يسعون دوما إلى تحقيق الفهم بشكل أعمق وتحقيق تغذية 
 فكرية تحقق إشباعا أكثر على الدوام.

ي عدادها فإ سطوانة التعليمية التي تم التعلم الذاتي من خلال الأالجمع بين  .3
نشطة وني من خلال الأاوالتعلم التع متعددة الوسائط، امج الكمبيوترنبر 

  .على فهم المهام التعليمية لتلاميذالصفية وذلك لمساعدة ا
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يث على فهمها بح تلاميذجزاء صغيرة لمساعدة الأتقسيم المادة التعليمية إلى  .4
 توي كل شاشة على معلومات مبسطة.تح

عن استجاباتهم من خلال ظهور شاشات تخبر  تلاميذتقديم تغذية راجعة لل .5
 للتأكد من اكتسابهم الطرق المميزة جابتهم صحيحة أم خاطئةإبأن  تلاميذال

 تاريخية أو جغرافية حياتية بصورة صحيحة.للمفاهيم والمهارات المطلوبة سواء 
والوقت الذي  يمية )نصوص/صور ثابتة /متحركة/رسوم(توفير المصادر التعل .6

 هام.جاز المندوات والتعليمات اللازمة لإوأجهزة الكمبيوتر والأالتعلم لديهم، يتناسب مع سرعة 
 العقل التركيبي: : ثانيا

 Classroom Tasksالمهام التعليمية 
 لاقةضيح العتقديم المفاهيم والعلاقات التاريخية والجغرافية بصورة مترابطة وتو  .1

مية بينهما وبين المجالات المعرفية الأخرى، وتوضيح تطبيقاتها في حياتهم اليو 
وتكليف التلاميذ بالبحث عن هذه التطبيقات في المواد الدراسية الأخرى 

 والحياة اليومية بشكل فردى وإعطاء أمثلة لذلك.
متعلقة إتاحة الفرصة للتلاميذ بالبحث عن طرق متنوعة لحلول المشكلات ال .2

 ا بمابالمفاهيم والمهارات التاريخية والجغرافية الحياتية، واختيار الأنسب منه
 يتناسب مع المعلومات المعطاة لهم.

عند دراسة كل  KWLاستخدام استراتيجية لدى التلاميذ ب ىبناء المعن .3
أو  ى، وبالتالي تنمية المهارةعلى بناء المعن تلاميذلمساعدة ال )موديول( درس
 )موديول(. درسات المطلوبة في كل المهار 

مصحوبة  استخدام المنظمات المتقدمة على هيئة نصوص مكتوبةبالتنظيم  .4
 أو أشكال ونماذج لبعض المفاهيم التاريخية والجغرافية.  بصور ورسوم

راق أو و  مفاهيمية وذهنية،وذلك من خلال تقديم خرائط الإجرائية؛ المعرفة تقديم  .5
 .ونيةانشطة التعالعملية المتضمنة في الأت مهاراعمل توضح كيفية تنفيذ ال
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 العقل الإيجابي: : ثالثًا
 Classroom Tasksلمهام التعليمية ا

ة شجيع التلاميذ على التفكير بصور متنوعة حول المشكلات التاريخية أو الجغرافي=ت
 أو البيئية أو الاجتماعية وتمثيل حلولهم بأكثر من طريقة.

ميذ بطرح مواقف حياتية وبعض المشكلات البسيطة والتي ستثارة عقول التلاإ-
 تتناسب مع عقول التلاميذ ومعلوماتهم السابقة وتشجيعهم على السؤال والجواب.

 تمهارا تلاميذالتي تتطلب من الوالعملية علمية تنشطة السئلة والأكثار من الأالإ-
ة لدراسات الاجتماعيينبغي تنميتها من خلال دراسة دروس )موديولات ( مادة اعقلية 

–مثل المقارنة من خلال البرنامج المقترح مما يساعد على تعميق المعرفة وصقلها، 
 نباط وبناء الدليل المدعم وتحليل الأخطاء في برنامجتالاس -الاستقراء -التصنيف

 التعلم الإلكتروني المدمج.
 العقل المحترم ) المرن(: : رابعًا

 Classroom Tasksالمهام التعليمية 
للتلاميذ، ومن الإجراءات التي يجب أن  Learning Climateمناخ التعلم تحسين  .1

 ينتبه لها المعلم في هذه الخطوة ما يلى: 
 .بأسمائهم المفضلة لديهم تلاميذسمية الت -
 .ثناء جلوسهمأ تلاميذالتحرك عن قصد نحو ال -
 .تلاميذللتعزيز الاستجابات الصحيحة  -
 دوات التعليمية. لأجهزة واتنظيم المقاعد والأ -
 لها. تلاميذتحديد وتنظيم فترات الراحة عند حاجة ال -
 .نشطة الصفيةوني عند تنفيذ الأااستخدام استراتيجية التعلم التع -

 مراعاة الفروق والاختلافات فيما بينهم من خلال تقديم نماذج وإعطاء دروس تشجع .2
 على التعاون والتعاطف فيما بينهم.
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ة لعقليميذه في احترام زملاءه وتلامذته؛ بحيث يحترم قدراتهم ايكون المعلم قدوة لتلا .3
 .ونمط تفكيرهم والفروق الفردية بينهم، ويتفهم احتياجاتهم ويلبيها

ينهم تلاميذ على العمل الجماعي ويقسم الأدوار فيما بينهم ويراقب التفاعل باليشجع  .4
 ويشجعهم على التعاون والاحترام المتبادل بينهم.

ميذ على تقبل الاختلافات ووجهات النظر المختلفة، ويشجعهم على تلااليشجع  .5
 مساعدة بعضهم البعض.

 خر فيتلاميذ بقواعد قائمة على النقد البناء وتقبل الرأي الآاليدير المناقشات بين   .6
 تحقيق الهدف من العمل الجماعي.

 العقل الأخلاقي:: خامسًا
 Classroom Tasksلمهام التعليمية ا

لاميذ بالعمل في مجموعات؛ بحيث يتحمل كل تلميذ مسئولية المجموعة تشجيع الت .1
ككل لتحقيق الهدف العام الذى تسعى المجموعة لتحقيقه، وتشجيعهم لمساعدة 

 ميتها.والمهارات  التاريخية والجغرافية الحياتية المطلوب تنزملائهم لاكتساب وفهم المعارف 
عة لاجتماعية حتى يستشعر التلاميذ المتإبراز الجوانب الجمالية لمادة الدراسات ا .2

 والتشوق لدراسة الموضوعات التاريخية والجغرافية والاجتماعية وغيرها.
ت إبراز دور موضوعات مادة الدراسات الاجتماعية التي يدرسها الطالب في التطبيقا .3

ديد عن الالحياتية، والتطورات العلمية والعملية والتكنولوجية والبيئية، ودورها في تحسي
 من جوانب الحياة والمعيشة وإبراز دور تعلم الدراسات الاجتماعية لتعلم واكتساب

 المهن المختلفة.
أن يشجع المعلم التلاميذ على التعلم ذاتياً، وتحمل مسئولية تعلمهم للمفاهيم  .4

اقبة والعلاقات والمهارات الخاصة بالدراسات الاجتماعية بإتقان، وتنمية مهارات المر 
والتفكير ما وراء المعرفي لدي التلاميذ، وتدربهم على إدارة وقت حل  الذاتية،

 التدريبات والأنشطة، داخل الحصة بفعالية.
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 التصميم: المرحلة الثانية:
 انقسمت هذه المرحلة إلى خطوتين رئيسيتين هما:و 

 تصميم المحتوي التعليمي.  
 تصميم واجهات التفاعل.  

 خلال:  وذلك من :التعليمي ى تصميم المحتو  -أ
 وديولات(  .لمالإلكتروني المقترح  إلى دروس )اتقسيم البرنامج  .1
وديـــــــــولات(  فـــــــــي ضـــــــــوء نظريـــــــــة العقـــــــــول الخمســـــــــة لمدروس )الـــــــــاتصـــــــــميم  .2

 لهاورد جاردنر.
 ( .موديولدرس )جرائية لكل هداف الإصياغة الأ .3
 اختيار عناصر الوسائط المتعددة. .4
 ونية.انشطة الصفية التعتصميم الأ .5

 : تصميم التفاعل -ب
 .بحاراختيار نمط التنقل والإ .1
 .تصميم السيناريو .2

 : التطوير:ةثالثال المرحلة
 ونيإلكتر في هذه المرحلة يتم تحويل ما تم تحديده في مرحلة التصميم إلى برنامج تعلم و 

  :ويتضمن الخطوات التالية نظرية العقول الخمسة،مدمج قائم على 
 نتاج الوسائط المتعددة المطلوبة.إتجميع  .1
ضافة إلى عدد من البرامج المساعدة في عملية بالإ،  تيار نظام التأليفخا .2

 ، وهى : نتاجالإ
 : لفلاشتنفيذ واجهة البرمجية ببرنامج الفوتوشوب وبرنامج ا تصميم واجهة البرنامج. 
 :تنفيذها ببرنامج الفوتوشوب  تصميم الصورAdobe Photoshop cs6  وبعض

 منها تم نقله عن طريق الانترنت.
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 الجولدويف برنامج لصوت والفيديو :ا GoldWave برنامج الصوتي و للمونتاج 
 الفيديو. لقطات لمونتاج  Camtasia الكامتيزيا

 : الفلاش برنامج البرنامج الرئيسي للبرمجية Adobe Flash cs6. 
 : تمت بإستخدام لغة  البرمجة العامهActionScript. 

 ونية.انشطة الصفية التعإعداد الأ .3
 لية للبرنامج.و الصورة الأإنتاج  .4
ج البرنامج الإلكتروني المدموديولات( لمدروس )ا تدريسلإعداد دليل المعلم  .5

 .نظرية العقول الخمسةالقائم على 
 يساعده علىلمرشد له اللمعلم كي يكون بمثابة اعداد دليل إب ةالباحث تقام  .6

 وقد تضمن الدليل ما يلي: وديولات( ،لمدروس )اللتنفيذ 
 وتضمنت تعريف المعلم بالدليل وما يحتويه.مقدمة:  -أ

ونظرية العقول  المدمج ، لكترونيفكرة عامة عن كل من التعلم الإ -ب
ها التاريخية والجغرافية الحياتية اللازم تنميتمهارات ال ، الخمسة

 لدى التلاميذ في الصف الرابع الابتدائي )مجموعة البحث(.
ل التعلم الإلكتروني من خلا ( لاتو الموديالدروس )ساليب تنفيذ أ -ج

 نظرية العقول الخمسة.قائم على الالمدمج 
 .هداف العامةالأ -د
 وديولات( .لمدروس )الللتوزيع الزمني ا -ه
  .رشادات وتوجيهات عامة للمعلمإ -و
وفقاً لبرنامج التعلم  وديولات( لمدروس )اللخطة السير في  -ز

 .نظرية العقول الخمسةقائم على الالإلكتروني المدمج 
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 : التقويم:ةرابعحلة الالمر 
بعرض البرنامج على مجموعة من المحكمين المختصين في مجال  ةالباحث تقاموقد 

 5 رائهم حول النقاط التالية:آتكنولوجيا التعليم لاستطلاع 
 .سهولة التعامل مع البرنامج ىمد -               
 .مناسبة الوسائط المستخدمة ىمد -               

  .نشطة في البرنامجسهولة التعامل مع الاختبارات والأمدى  -               
مل بعت بعين الاعتبار وقام ةها الباحثتوقد اقترح السادة المحكمين بعض التعديلات أخذ 

ن ع تقد أجاب ةكون الباحثوت ،صبح البرنامج جاهزاً للتجريبأوبذلك  التعديلات المطلوبة؛
 ائم علىر المقترح لبرنامج التعلم الإلكتروني المدمج القالخاص بالتصو الثاني السؤال الفرعي 

  نظرية العقول الخمسة.
 لعقولنظرية ابرنامج التعلم الإلكتروني المدمج القائم على إعداد دليل المعلم ل-4

 لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي: الخمسة
 ة نظري القائم علىبرنامج التعلم الإلكتروني المدمج قامت الباحثة بإعداد دليل المعلم ل

 لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي، وذلك للاسترشاد به أثناء تدريس العقول الخمسة
 البرنامج المقترح، وقد مرت عملية إعداد الدليل بالخطوات التالية:

المقترح، والتي المدمج  لكترونيالإإعداد دروس )موديولات( البرنامج  -
لم أثناء تنفيذ البرنامج المقترح، تستعرض الأدوار التي سوف يقوم بها المع

حيث اشتملت على الأهداف الإجرائية لكل درس، ومحتوى الدرس، والمفاهيم 
والقيم المتضمنة بالدرس، والمواد التعليمية المقترحة، وطرق التدريس 
المقترحة، وخطوات السير في الدرس، والدور الذى يقوم به المعلم والتلميذ 

لعرض البرنامج المقترح، والمهارات التاريخية أو  أثناء استخدام الكمبيوتر

                                                             

 ات البحث(  أسماء السادة المحكمين على البرنامج المقترح وأدو5ملحق )  5
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الجغرافية الحياتية المتضمنة في كل درس من الدروس، والأنشطة التعليمية 
 التي سيقوم بأدائها التلميذ للتدريب على المهارة، وأساليب التقويم المستخدمة.

عرض دليل المعلم على مجموعة من خبراء المناهج وطرق تدريس  -
جتماعية، بكليات التربية والمركز القومي للبحوث التربوية الدراسات الا

 والتنمية، وذلك بهدف معرفة آرائهم ومقترحاتهم.
تعديل دليل المعلم على ضوء آراء المحكمين ومقترحاتهم وإعداد الصورة  -

 . 6 النهائية له
ج مبرناإعداد أوراق العمل والأنشطة الحياتية لتنمية المهارات من خلال تدريس ال-5

 المقترح من خلال الخطوات التالية:
امج بالبرن التاريخية والجغرافية إعداد أوراق العمل والأنشطة الحياتية لتنمية المهارات-
المقترح، والتي تستعرض الأدوار التي سوف يقوم بها التلميذ المدمج  لكترونيالإ

 بإشراف المعلم وحسب ما تم توضيحه بدليل المعلم المعد مسبقًا.
لى التاريخية والجغرافية ع ض أوراق العمل والأنشطة الحياتية لتنمية المهاراتعر -

مجموعة من خبراء المناهج وطرق تدريس الدراسات الاجتماعية، بكليات التربية 
 .والمركز القومي للبحوث التربوية والتنمية، وذلك بهدف معرفة آرائهم ومقترحاتهم

التاريخية والجغرافية على  لتنمية المهارات تعديل أوراق العمل والأنشطة الحياتية-
 .7ضوء آراء المحكمين ومقترحاتهم وإعداد الصورة النهائية له

ان وبهذا تكون قد تمت الإجابة عن السؤال الثاني والثالث من أسئلة البحث الحالي واللذ
 ينصان على:
اسات ما مكونات نظرية العقول الخمسة التي يمكن تنميتها من خلال مادة الدر  -

 الاجتماعية لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي  ؟
                                                             

 ( دليل المعلم للبرنامج الإلكترونى المدمج 6ملحق )  6

 .الحياتية التاريخيةو الجغرافية لتنمية المهارات المقترحة: أوراق العمل والأنشطة 7ملحق  7
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 نظرية العقول الخمسةالمقترح لبرنامج تعلم إلكتروني مدمج قائم على  ما التصور -
 ئي ؟لتنمية المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية لتلاميذ الصف الرابع الابتدا

  إعداد أدوات القياس والتي تتمثل في: -6
 التاريخية والجغرافية الحياتية.        اختبار المهارات  -أ

 مقياس البيئة التدريسية الآمنة.  -ب
 وقد مرت عملية إعداد أدوات القياس بالخطوات التالية: 

 وقــــــد مــــــرت خطــــــوات إعــــــداد الحياتيااااااة: اختبااااااار المهااااااارات الجغرافيااااااة والتاريخيااااااة -1
 الاختبار بالخطوات التالية: 

ر إلى قياس مدى اكتساب تلاميذ يهدف الاختبا  تحديد الهدف من الاختبار: -
 ياتيةالصف الرابع الابتدائي )مجموعة البحث( للمهارات الجغرافية و التاريخية الح

 التي تم تضمينها بالبرنامج الإلكتروني المدمج المقترح.
ية جغرافتمثلت أبعاد الاختبار في بعدين: الأول: المهارات ال تحديد أبعاد الاختبار: -

ح لمقتر االمهارات التاريخية الحياتية، في البرنامج الإلكتروني  الحياتية ، والثاني
تبار وهي كما وردت بالقائمة المعدة سلفاً، ثم بدأت الباحثة في إعداد أسئلة الاخ

 للمحورين.
 وقد -سئلة موضوعيةن تكون الأأ ةالباحث تختار ا تحديد نوع الاختبار ومفرداته: -

ية للمهارات الجغرافية والتاريخالخاصة  هدافقياس الأ تاحت الاسئلة الموضوعيةأ
 سئلة الاختيار من متعدد. أخاصة الحياتية، 

 المهارات التاريخية والجغرافية الحياتية.عداد جدول مواصفات اختبار إ  -
 .بنود الاختبار لىجابة علبيان كيفية الإ :صياغة تعليمات الاختبار -
بحيث  سئلة الاختبار؛أغة بصيا ةالباحث تقام ختبار:لية للاو إعداد الصورة الأ -

 40 ختبار علىوقد اشتمل الاالمهارات التاريخية والجغرافية الحياتية، تقيس جميع 
 .سؤال اختيار من متعدد

  من خلال: :ختبارحصائي للاالضبط الإ -
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 وذلك بعرضه على مجموعة من المحكمين :التحقق من صدق الاختبار-أ
راسات الاجتماعية، وذلك لمعرفة والخبراء في مجال المناهج وطرق تدريس الد

حيث تم إجراء  جراء التعديلات المطلوبة،إو  آرائهم ومقترحاتهم بشأن الاختبار،
التعديلات بناءً على آرائهم وتمت إعادة صياغة بعض بدائل الاستجابات الخاصة 
ببعض مفردات الاختبار؛ وذلك لتناسب مستوى التلاميذ العمري والعقلي، وقد 

( درجة بمعدل درجة واحدة لكل سؤال، ثم 40الكلية للاختبار )بلغت الدرجة 
 8.قامت الباحثة بإعداد مفتاح تصحيح الاختبار

استطلاعية على عينة من تجربة وذلك بتجريبه  التحقق من ثبات الاختبار:-ب
 تلاميذ الصف الرابع الابتدائي من تلاميذ مدرسة  عمرو بن العاص الابتدائية،

وقد  ( بالمدرسة،  4/2( تلميذاً من تلاميذ فصل ) 25من )حيث تكونت العينة 
 (20 كيودر ريتشاردسون ) معادلة باستخدام الاختبار بحساب ثباتثة الباح تقام

وهو  (0.83وقد بلغت قيمة ثبات الاختبار )(، 162، 2002) صلاح علام، 
 انيةويشير لإمكللقياس ة دا أمعامل ثبات مرتفع يمكن الوثوق به عند استخدامه ك

  تطبيق الاختبار.
وذلك عن طريق تحديد نسبة  تحديد معامل السهولة والصعوبة للاختبار:-ج

طأ خالتلاميذ الذين أجابوا إجابة صحيحة عن المفردة، ونسبة الذين أجابوا إجابة 
عنها ، وتجدر الإشارة إلى أن العلاقة بين معامل السهولة والصعوبة علاقة 

امل السهولة، انخفض معامل الصعوبة والعكس عكسية بمعنى كلما ارتفع مع
( .)صلاح 0’7-0’3صحيح، وتعد القيمة المقبولة لمعامل السهولة والصعوبة ) 

 (269، 2002علام، 
مـــــن خــــــلال التجربـــــة الاســـــتطلاعية ثـــــم تحديـــــد زمــــــن  :تحديـــــد زمـــــن الاختبـــــار-د

ختبـــــار علـــــى حســـــاب د البحـــــث الحـــــالي فـــــي تحديـــــد زمـــــن الامـــــختبـــــار وقـــــد اعتالا

                                                             

 ( : اختبار المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية ، ونموذج التصحيح.8ملحق )  8
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ـــــين زمـــــن متوســـــ ـــــزمن ب ـــــذل خمســـــة أو ط ال ـــــة عـــــن اســـــئلة مـــــن الإ اانتهـــــو  تلامي جاب
ــــذ خــــر خمســــة آالاختبــــار وزمــــن  ــــة عــــن اســــئلة الا اانتهــــو تلامي ــــارمــــن الاجاب  ،ختب

وبمراعـــــاة التقريـــــب  ،دقيقـــــة  48للاختبـــــار كـــــان يســـــاوى وبحســـــاب متوســـــط الـــــزمن 
اءة شـــــاملة قـــــر دقيقـــــة  50للـــــزمن المقـــــدر للاختبـــــار فقـــــد تـــــم اعتبـــــار الـــــزمن بنحـــــو 

.)ونظرا للمســـــتوى العمـــــرى والعقلـــــي للتلاميــــــذ جابـــــة عـــــن الاختبـــــارالتعليمـــــات والإ
 فقد قامت المعلمة بهذا الإجراء وشرحه للتلاميذ(.

رافية المهارات التاريخية والجغختبار: تكون اختبار إعداد الصورة النهائية للا -هـ 
 صورته النهائية من: في  الحياتية

ت ي بلغتالاختبار ال صفحة التعليمات ومفردات تتكون من سئلة:كراسة الأ-
  .مفردة لأسئلة اختيار من متعدد (40)
ختبار مام مفردات الاأرقام المفردات و أو  تلميذوبها بيانات ال: جابةورقة الإ-

د(  -جـ  -ب -ربع خانات تشتمل على الحروف الابجدية )أأمن متعدد 
في الخانة ( √)ضع علامة ن يختار منها استجابة واحدة بو أ تلميذال ىوعل

ذ ، وقد قامت المعلمة التي قامت بعملية التدريس بمساعدة التلاميالمناسبة
)مجموعة البحث( في الإجابة عن بعض الاستفسارات لمراعاة المستوى 

 العمرى والعقلي للتلاميذ.
اء إجر  بعد الصورة النهائية لاختبار المهارات التاريخية والجغرافية الحياتية:=

طوات السابقة، أصبح الاختبار في صورته النهائية، وصالح للتطبيق الخ
 كما في الجدول التالي:
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 ( مصفوفة المهارات التي يقيسها الاختبار1جدول )
 أرقام الأسئلة  المهارات التاريخية والجغرافية الحياتية

  39، 8،  5، 4، 1 مهارة استخدام الأدوات التاريخية والجغرافية 

  37،29، 18،20،7  قراءة الصور  مهارة
 32، 24، 21،13 المهارات البيئية

 33، 27، 19 مهارات التفكير التاريخى والجغرافى
 35،31،11، 6، 2 مهارات البحث التاريخى والجغرافى

 38،30، 26، 18، مهارة التفكير الزمنى
  40، 28، 22، 17 المهارات الاجتماعية 

 34،15،14،16، 12 التواصل مهارة
       40       المجموع                                                                

 مقياس البيئة التدريسية الآمنة: -ب
 ة:لتاليامرت عملية إعداد مقياس البيئة التدريسية الآمنة للصف الرابع الابتدائي بالخطوات 

 لاميذإيجاد البيئة التدريسية الآمنة لدى ت : تم إعداد المقياس بهدفالهدف من المقياس-
ى الصف الرابع الابتدائي )مجموعة البحث( ؛ حيث تم إعداد مفردات المقياس للتعرف عل

 جموعةفعالية البرنامج الإلكتروني المدمج في إيجاد بيئة تدريسية آمنة لدى التلاميذ )م
اعي جتمالإطار النفسي والا: بأنهاالبحث(، حيث عرفت الباحثة البيئة التدريسية الآمنة 

المتحقق على مقياس البيئة التدريسية الآمنة من الناحية  الصف الدراسيالسائد في 
 هذا البحث.لأغراض  ةستخدمه الباحثتجتماعية الذي سالنفسية والا

: تمثلت أبعاد المقياس في ثلاثة أبعاد رئيسة تمثل مكونات تحديد أبعاد المقياس
 (.البيئة النفسية -البيئة الاجتماعية -ي: )البيئة التعليميةالبرنامج المقترح وه

البيئة : تم إعداد جدول المواصفات لمقياس إعداد جدول مواصفات المقياس-
حيث قامت الباحثة بإعداد جدول توزيع مفردات المقياس على  التدريسية الآمنة،

ول ذلك من خلال جد الأبعاد الثلاثة، والأوزان النسبية لكل بعد من الأبعاد، ويتضح
  موضحاً بها الهدف منه وطريقة الإجابة عليه.( كما تمت صياغة تعليمات المقياس 2)
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 (2جدول )
 جدول مواصفات مقياس البيئة التدريسية الآمنة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي

 النسبة المئوية المجموع  أرقام العبارات  أبعاد المقياس م
 %33 10 10-1 البيئة التعليمية 1
 %33 10 20-11 البيئة الاجتماعية 2
 %33 10 30-21 البيئة النفسية 3

 %100 30 30 المجموع

: قامت الباحثة بصياغة عبارات )مفردات( المقياس في صياغة عبارات المقياس-
صورة مواقف يواجهها الفرد، ولكل موقف ثلاثة بدائل بسيطة يختار منها التلاميذ 

أمام البديل الذى  (√)يعبر عن رأيهم، وذلك بتسجيل علامة  )مجموعة البحث( ما
يختارونه، وقد تم الترتيب للدرجات التي تعطى للبدائل المتاحة لكل موقف في 

( للإجابة الخطأ على الموقف 1درجات ( للإجابة الصحيحة و) 3المقياس كالتالي: )
( المواقف )العبارات المعطى لهم، وعلى ذلك فإن الدرجة الكلية للمقياس تصبح: عدد

 *عدد الاستجابات. 
 90= 3* 30إذن: الدرجة الكلية = 
 30،  والحد الأدنى = 90وعلى ذلك فالحد الأعلى للمقياس = 

ع ( موقفاً، موزعين على الثلاثة أبعاد، بواق39وقد تضمن المقياس في صورته الأولية )
 ن.( مواقف للبعدين الآخري10( مواقف للدرس التمهيدي، و )9)

  :حصائي للمقياسالضبط الإ -
الباحث بعرضه على  تقام :ليةو التحقق من صدق المقياس في صورته الأ -أ

وطرق تدريس الدراسات مجموعة من المحكمين المختصين في مجال المناهج 
رائهم بشأن فقرات آلاستطلاع  ،ميوتكنولوجيا التعلالاجتماعية، وعلم النفس، 

بعض المحكمين  ىوقد أبد مرحلة الابتدائية،لتلاميذ الته باسمن ىالمقياس ومد
إما بالاختصار أو  )المواقف(بعض الملاحظات تتعلق بتعديل صياغة بعض 

بإعادة الصياغة أو حذف بعضها لتتناسب مع خصائص تلاميذ الصف الرابع 
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بعمل التعديلات المطلوبة في  ةالباحث توقد قام الابتدائي )مجموعة البحث(،
 محكمين.الالسادة راء آضوء 

تم حساب ثبات المقياس عن طريق تطبيقه  التحقق من ثبات المقياس: -ب
ئي الابتدامن  استطلاعياً على نفس العينة الاستطلاعية التي طبق عليها البرنامج

( 25من تلاميذ مدرسة ) عمرو بن العاص الابتدائية( حيث تكونت العينة من )
 بحساب ثباتثة الباح تموقد قا ( بالمدرسة،4/2تلميذاً من تلاميذ فصل )

، 2001) رجاء أبوعلام،  (20 كيودر ريتشاردسون ) معادلة باستخدام الاختبار
( وهو معامل ثبات يمكن الوثوق به 0.82)المقياس وقد بلغت قيمة ثبات (، 369

 البيئة التدريسية الآمنة لدى التلاميذ.داة لقياس أعند استخدام المقياس ك
اب معامل التمييز لكل موقف من مواقف المقياس حساب معامل التمييز: تم حس -ج

 عن طريق إيجاد معامل الارتباط بين الدرجات الكلية التي يحصل عليها الأفراد
وبين الدرجات التي يحصلون عليها في كل موقف من مواقف المقياس؛ حيث 
يبين مؤشر التمييز ما إذا كان كل موقف من مواقف المقياس على حدة يميز 

بقاء د بنفس الدرجة التي يميز بها الدرجة الكلية للمقياس، وقد تم الإبين الأفرا
 .( على الأقل، كما تم حذف العبارات25على المواقف التي كان معامل ارتباطها)

التي حصلت على معاملات ارتباط منخفضة أو سالبة، لأنها لا تقيس ما تقيسه 
ن ( ليكو 4تم استبعادها ) الدرجة الكلية، وعلى ذلك فقد بلغ عدد العبارات التي

عاد ( عبارة موزعة على الأب30العدد الكلي لعبارات المقياس في صورته النهائية )
 (395، 2001الثلاثة. )رجاء أبو علام، 

تم حساب زمن الإجابة على أسئلة المقياس وذلك عن طريق حساب متوسط زمن  -د
 60زمن الإجابة  إجابة جميع التلاميذ )مجموعة البحث( على المقياس، وقد بلغ

 9دقيقة.

                                                             

 يسية الآمنة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائى ( مقياس البيئة التدر9ملحق )  9
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 الدراسة التجريبية وتفسير نتائجها:
 إجراءات تطبيق التجربة:  قامت الباحثة باتباع الإجراءات التالية: -أ

( تلميــــــذ مــــــن تلاميــــــذ الصــــــف الرابــــــع 36حيــــــث تكونــــــت مــــــن ) تحديااااااد عينااااااة البحااااااث:-
ــــــة ( بــــــإدارة جنــــــوب الجيــــــزة ال ــــــدائى بمدرســــــة ) عمــــــرو بــــــن العــــــاص الابتدائي تعليميــــــة الابت

 2020-2019بمحافظة الجيزة، للعام الدراسى 
: تـــــــم اختيـــــــار التصـــــــميم التجريبـــــــى للبحـــــــث ) اختياااااااار التصاااااااميم التجريباااااااى للبحاااااااث-

مجمـــــــــــوعتين مســـــــــــتقلتين ( وهمــــــــــــا المجموعـــــــــــة التجريبيـــــــــــة ، والتــــــــــــي تـــــــــــدرس البرنــــــــــــامج 
الإلكترونـــــــــى المـــــــــدمج ، والمجموعـــــــــة الضـــــــــابطة وتـــــــــدريس بالطريقـــــــــة التقليديـــــــــة والشـــــــــكل 

 لى يوضح التصميم التجريبى المستخدم في البحث:التا
 
  
 
 
 
 
 

 
 ( التصميم التجريبى1شكل)

تم التأكد من أعمار المجموعة التجريبية  ضبط المتغيرات المؤثرة في التجربة: .1
والضابطة من خلال الرجوع لسجلات المدرسة ، والحرص على اختيار 

ي متجانستين اقتصادياً واجتماعياً ، وهذا المجموعتين من نفس المدرسة ، وبالتال
ما أكدته السجلات الرسمية بالمدرسة، كذلك التكافؤ بين المجموعين فيما يخص 
المستوى التحصيلى وذلك بتطبيق أدوات البحث قبلياً على المجموعتين وبتحليل 

للمجموعات المستقلة ، والجدول التالى يوضح نتائج T-Testالنتائج باستخدام  

 تطبيق الأدوات قبلياً 

 ار المهارات اختب

مقياس البيئة التدريسية 

 الآمنة

 

تطبيق البرنامج الإلكترونى 

 المدمج المقترح

 تطبيق الأدوات بعدياً 

 اختبار المهارات 

مقياس البيئة التدريسية 

 الآمنة

المجموعة 

 الضابطة

 المجموعة

 التجريبية

 المجموعة

المجموعة  التجريبية
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طبيق، والذى أكدت عدم وجود فروق دالة إحصائيًا بين المجموعتين التجريبية الت
 (T)والضابطة بين متوسطى درجات التلاميذ في التطبيق القبلى، حيث أن قيمة 

( ؛ 0.86(، و في المقياس )0.61للتلاميذ ) مجموعة البحث( في الاختبار )
عنى قبول الفرض الأول الأمر الذي يؤكد تكافؤ مجموعتي البحث قبليًا. مما ي

بين ، مستوي أي ذات دلالة احصائية عند  ق لا توجد فرو والذى ينص على: 
 المجموعة الضابطة قبلياً  تلاميذالمجموعة التجريبية و  تلاميذ درجات متوسطات

الحياتية و مقياس البيئة التدريسية  في اختبار المهارات التاريخية والجغرافية
 :ح ذلك( يوض3والجدول ) الآمنة .

 (3) جدول
تبار في التطبيق القبلي لاخ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لطلاب المجموعتين

 ة ومقياس البيئة التدريسية الآمنةالمهارات الجغرافية والتاريخية الحياتي
درجات  "ت" ع م العينة المجموعة آداة البحث م

 الحرية
 الدلالة

 غير دالة 35 0.61 3.95 9.53 36 ضابطة الاختبار  1
 3.34 10.06 تجريبية

 غير دالة 0.86 5.85 14.5 36 ضابطة المقياس  2
 5.98 15.72 تجريبية

ية تدريستطبيق كلا من اختبار المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية ، ومقياس البيئة ال -
 وفمبرنجموعة البحث( في بداية شهر الآمنة، قبليًا على تلاميذ الصف الرابع الابتدائى ) م

2019-2020. 
تدريس البرنامج الإلكترونى المدمج المقترح  لتلاميذ الصف الرابع الابتدائى ) مجموعة  -

البحث(، حيث قامت الباحثة بتسليم البرنامج ودليل المعلم وأوراق العمل والأنشطة لمعلم 
ليم كل تلميذ نسخة من كراسة الفصل لكى يقوم بالتدريس ؛ مع الأخذ في الاعتبار تس

التلميذ والتي تحتوى على الأنشطة ، وأوراق العمل ، حيث استغرق التدريس تسع حصص 
دراسية بواقع حصتين للدرس التمهيدى ، وحصة لكل درس من الأول والثانى، في الجغرافيا 
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ع ، ثم حصتين للدرس التمهيدى وحصة لكل من الدرس الأول والثانى للتاريخ ، بمجمو 
 ثماني حصص .

ية تدريستطبيق كلا من اختبار المهارات التاريخية والجغرافية الحياتية ، ومقياس البيئة ال -
 الآمنة، قبليًا على تلاميذ الصف الرابع الابتدائى ) مجموعة البحث(، في نهاية شهر

 2020-2019ديسمبر من العام الدراسى  
 المعالجة الإحصائية لنتائج البحث: -
 التغير في مستوى درجات التاميذ في اختبار المهارات والمقياس:أولا : رصد  -
ة غرافيتمت المعالجة الإحصائية لنتائج التطبيقين لكل من اختبار المهارات التاريخية والج -

)  تدائىالحياتية ، ومقياس البيئة التدريسية الآمنة، قبليًا على تلاميذ الصف الرابع الاب
ير الذى حدث في اكتساب المهارات ، وإيجاد بيئة مجموعة البحث(، بهدف رصد التغ

ية التدريس الآمنة لدى التلاميذ ) مجموعة البحث(، ومقارنة نتيجة المجموعتين التجريب
نمية والضابطة ، في القياس القبلى والبعدى ، وكذلك قياس فعالية البرنامج المقترح في ت

تائج نعرض  يئة التدريس الآمنة.وفيما يلىالمهارات التاريخية والجغرافية الحياتية ، وإيجاد ب
 المعالجة الإحصائية التي تم رصدها: 

لى استخدمت الباحثة أثناء المعالجة الإحصائية لنتائج المجموعتين ، في الاختبار القب -
 ريسيةوالبعدى ، لاختبار المهارات التاريخية والجغرافية الحياتية ، ومقياس البيئة التد

 (.14( ) إصدار (SPSSحصائى على الحاسب الآلى الآمنة، البرنامج الإ
 بالنسبة لاختبار المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية  : -
حساب المتوسط الحسابى والنسبة المئوية له والانحراف المعيارى لدرجات تلاميذ مجموعة  -

، لكل البحث في كل من التطبيقين القبلى والبعدى للمجموعتين ) الضابطة، والتجريبية( 
من اختبار المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية ، ومقياس البيئة التدريسية الآمنة، كما تم 
حساب دلالة الفروق بين متوسطات درجات تلاميذ مجموعة البحث في التطبيقين القبلى 
والبعدى للمجموعتين ) الضابطة، والتجريبية( ، لكل من اختبار المهارات التاريخية 

فية الحياتية ، ومقياس البيئة التدريسية الآمنة ، عن طريق تعيين قيمة )ت( والجغرا
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( :نتائج المعالجة الإحصائية 5( ، وجدول )4لمجموعتين مستقلتين ، ويوضح جدول)
 للنتائج للمجموعتين الضابطة والتجريبية.

 ( 4جدول ) 
ي مجموعة البحث( فالمتوسط الحسابى ، والانحراف المعيارى وقيمة )ت( لدرجات تلاميذ )

 ياتيةية الحالمهارات الجغرافية والتاريخالضابطة( لاختبار بيقين )القبلى والبعدى( للمجموعة)التط
الدرج عدد العينة التطبيق الأداة  

 ة
النسبة  المتوسط

 المئوية
الانحراف 
 المعياري 

  الدلالة قيمة "ت"

المهارات  اختبار
الجغرافية 
والتاريخية 

  الحياتية

 0.01دالة عند مستوي  2.34 3.95 %23.8 9.53 40 36 القبلي

 3.98 %29.3 11.75  البعدي

 ( 5جدول ) 
المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة )ت( لدرجات تلاميذ )مجموعة البحث( في 

 لحياتيةا تاريخيةلاختبار المهارات الجغرافية والالتطبيقين )القبلى والبعدى( للمجموعة ) التجريبية ( 
عدد  التطبيق الآداة 

 العينة
النسبة  المتوسط الدرجة

 المئوية
الانحراف 
 المعياري 

  الدلالة قيمة "ت"

 اختبار
المهارات 
الجغرافية 
والتاريخية 

 الحياتية

 0.01دالة عند مستوي  28.13 3.34 %25.15 10.06 40 36 القبلي

 3.76 %84.9 33.97  البعدي
 

 ( ما يلى :  5، 4سابقين )ويتضح من الجدولين ال
كان المتوسط الحسابى لدرجات تلاميذ )مجموعة البحث( بالنسبة للمجموعة الضابطة في  -

نفس ل(، بينما بلغت قيمته %23.8( بنسبة مئوية تعادل )  9.53التطبيق القبلى للاختبار )
وبذلك ( ؛ %29.3( للاختبار بنسبة مئوية تعادل ) 11.75التلاميذ في التطبيق البعدى)
 ( .%5.5( بنسبة مئوية ، تعادل )23.91يكون الفرق بين المتوسطين )
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 بينما كان المتوسط الحسابى لدرجات تلاميذ )مجموعة البحث( بالنسبة للمجموعة -
% 25.15( بنسبة مئوية تعادل )  10.06التجريبية في التطبيق القبلى للاختبار )

بة ( للاختبار بنس33.97ق البعدى)(، بينما بلغت قيمته لنفس التلاميذ في التطبي
( بنسبة 23.91( ؛ وبذلك يكون الفرق بين المتوسطين )  %84.9مئوية تعادل ) 

( ، كما %59.75مئوية تمثل مستوى التحسن في أداء التلاميذ وهى تعادل )   
( وللضابطة )   3.76بلغت قيمة الانحراف المعيارى للمجموعة التجريبية )  

 ( .0.01( وهى دالة عند مستوى )24.01)ت( المحسوبة )  ( ؛ كما بلغت 3.98
( النسبة المئوية لمتوسط درجات تلاميذ مجموعة البحث للمجموعتين 2ويتضح من شكل ) -

 الضابطة والتجريبية في اختبار المهارات الجغرافية والتاريخية .

التطبيق القبل  التطبيق البعد 

9.53
11.75

10.06

33.95

اختبار المهارات الجغرا ية والتاريخية
المجموعة الضابطة

 
ذات دلالة احصائية عن  ق توجد فرو  نص على "وعلى ذلك يمكن قبول الفرض الثانى والذى ي

ي المجموعة التجريبية التي درست البرنامج الإلكترون تلاميذ متوسطاتبين ( 0.01) مستوي 
 ، في اختبارالمجموعة الضابطة  التي درست بالطريقة المعتادة بعدياً  تلاميذالمقترح و 

 .لصالح المجموعة التجريبيةالمهارات الجغرافية والتاريخية 
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 بالنسبة لمقياس بيئة التدريس الآمنة:    
تم حساب المتوسط الحسابى والنسبة المئوية له ، والانحراف المعيارى لدرجات تلاميذ  -

ية( مجموعة البحث في كل من التطبيقين القبلى والبعدى للمجموعتين ) الضابطة، والتجريب
فروق بين متوسطات درجات ، لمقياس البيئة التدريسية الآمنة، كما تم حساب دلالة ال

ية( ) الضابطة، والتجريببيقين القبلى والبعدى للمجموعتينتلاميذ مجموعة البحث في التط
وعتين مستقلتين ، )ت( لمجمعن طريق تعيين قيمةسية الآمنة ،لمقياس البيئة التدري

 ية.لتجريبالإحصائية للنتائج للمجموعتين الضابطة وا( نتائج المعالجة 7و) (6)ويوضح الجدولين
 ( 6جدول )  

المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة )ت( لدرجات تلاميذ )مجموعة البحث( في 
 التطبيقين )القبلى والبعدى( للمجموعة ) الضابطة( لمقياس البيئة التدريسية الآمنة

  الدلالة قيمة "ت" الانحراف المعياري  المتوسط عدد العينة التطبيق الآداة 

 0.01دالة عند مستوي  2.53 5.85 14.5 36 القبلي المقياس
 5.72 18.0 البعدي

 ( 7جدول )  
المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة )ت( لدرجات تلاميذ )مجموعة البحث( في 

 نةالتطبيقين )القبلى والبعدى( للمجموعة ) التجريبية( لمقياس البيئة التدريسية الآم
  الدلالة قيمة "ت" الانحراف المعياري  المتوسط عدد العينة بيقالتط الآداة 

 0.01دالة عند  16.93 5.98 15.72 36 القبلي المقياس
 15.53 63.33 البعدي

 ( مايلى: 7( و)6ويتضح من الجدولين السابقين ) -
كان المتوسط الحسابى لدرجات تلاميذ )مجموعة البحث( بالنسبة للمجموعة  -

 %17.44( ، بنسبة مئوية تعادل )  14.5لتطبيق القبلى للمقياس )الضابطة في ا
( للمقياس،  18.0( ، بينما بلغت قيمته لنفس التلاميذ في التطبيق البعدى ) 

(  3.5( ؛ وبذلك يكون الفرق بين المتوسطين )    %20بنسبة مئوية تعادل ) 
 ( . %3.88بنسبة مئوية تعادل)  
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لدرجات تلاميذ )مجموعة البحث( بالنسبة للمجموعة بينما كان المتوسط الحسابى س
 (، بينما17.46)( بنسبة مئوية تعادل15.72)ريبية في التطبيق القبلى للمقياسالتج

دل ( للاختبار بنسبة مئوية تعا63.33بلغت قيمته لنفس التلاميذ في التطبيق البعدى)
ة تمثل مستوى ( بنسبة مئوي47.5( ؛ وبذلك يكون الفرق بين المتوسطين) 70.3%)
( ؛ كما بلغت قيمة الانحراف %52.8)  تحسن في أداء التلاميذ وهى تعادلال

( ؛ كما بلغت )ت( 5.72( وللضابطة ) 15.53المعيارى للمجموعة التجريبية )  
 (.0.01( وهى دالة عند مستوى )16.92المحسوبة)

حث للمجموعتين ( النسبة المئوية لمتوسط درجات تلاميذ مجموعة الب3ويتضح من شكل ) -
 الضابطة والتجريبية في مقياس بيئة التدريس الآمنة

المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

 .    .    

  .  

مقياس البيئة التدريسية الآمنة
التطبيق القبل 

 
ذات دلالة احصائية  ق توجد فرو وعلى ذلك يمكن قبول الفرض الثالث والذى ينص على : 

المجموعة التجريبية التي درست البرنامج  تلاميذ متوسطاتبين ( 0.01) عن مستوي 
 ، في المجموعة الضابطة  التي درست بالطريقة المعتادة بعدياً  تلاميذرح و الإلكتروني المقت

 "لصالح المجموعة التجريبيةمقياس البيئة التدريسية الآمنة 
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مسة في نظرية العقول الخ لىمدمج  قائم ع إلكترونيبرنامج تعلم  ثانيا : قياس فعالية -
  بتدائي:لرابع الاايذ الصف لتلام اد بيئة تدريسية آمنةيجإو الحياتية تنمية المهارات الجغرافية والتاريخية 

مسة ) نظرية العقول الخ لىقائم عالمدمج  ال الإلكترونيتعلم البرنامج  للتحقق من فعالية -
 ة آمنةدريسييجاد بيئة تإو المتغير المستقل( في تنمية المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية 

 ،قامت الباحثة بحساب نسبة الكسب المعدل ل )بلاك(  لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي،
، وبذلك  (1.34حيث بلغت قيمتها بالنسبة لاختبار المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية )

نمية تفإن البرنامج الإلكترونى المدمج طبقًا ل)بلاك( تصف بدرجة مناسبة من الفعالية في 
احد ن الو لدى التلاميذ ) مجموعة البحث( ؛ .أكبر م المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية

 . %(.65الصحيح وذلك بنسبة مئوية تبلغ) 
ة كما قامت الباحثة بحساب حجم التأثير للبرنامج الإلكترونى المدمج المقترح في تنمي -

ث( ، البح المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية لتلاميذ الصف الرابع الابتدائى ) مجموعة
( وهى تشير 0.94)  (2)حيث بلغت قيمة مربع إيتا  (2)ريق حساب مربع إيتا عن ط

ة تنمي إلى حجم تأثير عالى أو مرتفع للبرنامج الإلكترونى المدمج ) المتغير المستقل( على
ث( ، البح المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية) المتغير التابع( ، لدى تلاميذ ) مجموعة

نسبة الكسب المعدل و حجم التأثير لنتائج تطبيق اختبار المهارات ( 8ويوضح جدول )
 الجغرافية والتاريخية الحياتية.

 (8جدول ) 
 ريخيةنسبة الكسب المعدل و حجم التأثير لنتائج تطبيق اختبار المهارات الجغرافية والتا

 الحياتية لتلاميذ الصف الرابع الابتدائى ) مجموعة البحث(
دد ع المجموعة الآداة 

 العينة
الانحراف  المتوسط

 المعياري 
 الدلالة الأثر  الدلالة بلاك  الدلالة قيمة "ت"

دالة عند  24.01 3.98 11.75 36 الضابطة الاختبار
0.01 

 عالي 0.94 دال 1.34
   3.76 33.97 التجريبية
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لمدمج يتصف البرنامج الإلكتروني اوبذلك يمكن قبول الفرض الرابع والذى ينص على : 
البحث  ي هذابالفعالية في تنمية المهارات التاريخية والجغرافية الحياتية التي تبنتها الباحثة ف

 لتلاميذ الصف الرابع الابتدائى.
 وبذلك تكون تمت الإجابة على السؤال الخامس من أسئلة البحث والذى ينص على: 

ريخية الجغرافية والتامهارات لاالمقترح في تنمية  الإلكترونى المدمج لية البرنامجاما فع-
 الحياتية لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي ؟

خمسة ) نظرية العقول ال لىقائم عالمدمج  ال الإلكترونيتعلم البرنامج  وللتحقق من فعالية -
مت لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي، قا يجاد بيئة تدريسية آمنةالمتغير المستقل( في إ
يئة سب المعدل ل )بلاك( ، حيث بلغت قيمتها بالنسبة لمقياس البالباحثة بحساب نسبة الك

صف ت( ، وبذلك فإن البرنامج الإلكترونى المدمج طبقًا ل)بلاك( 1.87التدريسية الآمنة )
عة بدرجة مناسبة من الفعالية في إيجاد البيئة التدريسية الآمنة لدى التلاميذ ) مجمو 

 ح .البحث( ؛حيث أنه أكبر من الواحد الصحي
يئة د البكما قامت الباحثة بحساب حجم التأثير للبرنامج الإلكترونى المدمج المقترح في إيجا -

 التدريسية الآمنة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائى ) مجموعة البحث( ، عن طريق حساب
( وهى تشير إلى حجم تأثير 0.89)  (2)حيث بلغت قيمة مربع إيتا  (2)مربع إيتا 

ة ليميجاد بيئة تعللبرنامج الإلكترونى المدمج ) المتغير المستقل( على  إي عالى أو مرتفع
( نسبة الكسب 9، ويوضح جدول )ع( ، لدى تلاميذ)مجموعة البحث(التاب آمنة ) المتغير

 المعدل و حجم التأثير لنتائج تطبيق مقياس البيئة التدريسية الآمنة.
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 (9جدول ) 
ذ تلاميأثير لنتائج تطبيق مقياس البيئة التدريسية الآمنة لنسبة الكسب المعدل و حجم الت

 الابتدائى ) مجموعة البحث( الصف الرابع
عدد  التطبيق الآداة 

 العينة
الانحراف  المتوسط

 المعياري 
قيمة 
 "ت"

 الدلالة الأثر الدلالة بلاك  الدلالة

دالة عند  16.93 5.98 15.72 36 القبلي المقياس
0.01 

 اليع 0.89 دال 1.87
 15.53 63.33 البعدي

يتصف البرنامج الإلكتروني وبذلك يمكن قبول الفرض الخامس والذى ينص على : 
 دائى.لرابع الابتلتلاميذ الصف ا مقياسمن خلال الالبيئة التدريسية الآمنة إيجاد  بالفعالية فيالمدمج 

 والذى ينص على: وبذلك تكون تمت الإجابة على السؤال السادس من أسئلة البحث 
 ؟ بتدائيإيجاد بيئة تدريسية آمنة لتلاميذ الصف الرابع الا لية البرنامج المقترح في اما فع-

 تفسير نتائج البحث: 
بعد عرض وتحليل نتائج درجات التلاميذ ) مجموعة البحث( ) الضابطة والتجريبية( في 

بيئة الاس لمقيالجغرافية الحياتية ،و المهارات التاريخية و التطبيقين القبلى والبعدى ، لاختبار 
 ، يمكن تلخيص النتائج وتفسيرها على النحو التالى: التدريسية الآمنة
ت لمهاراالبرنامج الإلكتروني المدمج درجة كبيرة من الفعالية في تنمية احقق استخدام 

لبيئة ا جادإي التاريخية والجغرافية الحياتية التي تبنتها الباحثة في هذا البحث ؛ وكذلك
 :  لتلاميذ الصف الرابع الابتدائى. ويرجع ذلك إلى التدريسية الآمنة

تصميم البرنامج الإلكترونى المدمج ، بحيث تتكامل فيها الوسائط المتعددة والمتنوعة مع -
الحقائق والمفاهيم والمهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية ، مما أدى إلى إثراء المواقف 

ضمنة بالبرنامج المقترح ، وجذب انتباه التلاميذ ، والتأثير المباشر على فهمهم التعليمية المت
ومهاراتهم ووجدانهم، وإتاحة الفرصة للأداء المهارى ، بشكل صحيح مع التعزيز الإيجابى 
المطلوب ، كما أن استخدام الفوتوشوب والصور المتنوعة ، ولقطات الفيديو والخلفيات 

لمناسب أثناء تصميم البرنامج المدمج ، مما أدى إلى إحداث نوع من الموسيقية، في المكان ا
التتابع والاستمرارية في تأكيد المعلومات والمهارات المطلوب تنميتها لدى التلاميذ وكذلك 
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جذبهم وإيجاد البيئة التدريسية الآمنة لهم ،  هذا بالإضافة إلى تضمين العديد من الأدلة 
تساعد على التأمل والتفكير والانجذاب نحو بعض الشخصيات  الجغرافية والتاريخية التي

 التاريخية المتضمنة بالمحتوى الدراسى.
 أن برنــــــامج الـــــــتعلم الالكترونـــــــي المــــــدمج القـــــــائم علـــــــي نظريــــــة العقـــــــول الخمســـــــة لجـــــــاردنر، -

ـــــــرص  قـــــــد ســـــــاعد علـــــــي تنميـــــــة المهـــــــارات الاجتماعيـــــــة لـــــــدي التلاميـــــــذ مـــــــن خـــــــلال زيـــــــادة ف
ذ وبـــــين التلاميــــذ بعضـــــهم الـــــبعض ،هــــذا بالإضـــــافة إلــــي اشـــــراك التلاميـــــالتفاعــــل بـــــين المعلــــم 

فــــي مجموعــــات تعلــــم تعاونيــــة أثنــــاء ممارســــة الأنشــــطة ممــــا ســــاعد أيضــــا علــــي تنميــــة بعــــض 
 المهارات الاجتماعية لدي التلاميذ.

ــــــي بيئــــــة الــــــتعلم - ــــــول الخمســــــة لجــــــاردنر مجموعــــــة مــــــن الممارســــــات ف تتضــــــمن نظريــــــة العق
مشــــــاعر الخجــــــل والاحســــــاس بــــــالاغتراب وخلــــــق بيئــــــة إيجابيــــــة تســــــاعد علــــــي الــــــتخلص مــــــن 

 آمنة مما ساعد علي تنمية بعض المهارات الاجتماعية لدى التلاميذ.
تنـــــــوع الأنشـــــــطة التعليميـــــــة التـــــــي ســـــــاهمت فـــــــي تنميـــــــة مهـــــــارات الاتصـــــــال لـــــــدى التلاميـــــــذ -

 مابين قصص ودراما وأفلام ، وغيرها.
ة بحيــــــث يتضــــــمن مجموعــــــة مــــــن الأنشــــــطة تنظــــــيم محتــــــوى البرنــــــامج بطريقــــــة غيــــــر تقليديــــــ-

 والتدريبات التعليمية التي يقوم بها التلميذ مع المعلم داخل الفصل.
 توصيات البحث ومقترحاته:  -

 في ضوء ما أسفرت عنه النتائج ، توصى الباحثة بما يلى: 
 ه.ف تعلمهداإعداد الأنشطة التعليمية والبرامج التي تحقق أ مراعاة حاجات واهتمامات التلاميذ عند  -1
ليها الاهمام بقائمة المهارات الجغرافية والتاريخية الحياتية والمصفوفة التي توصلت إ -2

 الباحثة ، عند وضع مصفوفة مناهج المرحلة الابتدائية.
ية عند صياغة الأهداف يجب مراعاة التوازن بين الجوانب المعرفية والمهارية والوجدان -3

لى فقط ، ومحاولة إعطاء الوقت الكافى للتدريب ع وعدم التركيز على الجوانب المعرفية
 المهارات اللازمة في مادة الدراسات الاجتماعية.
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ن مضرورة وعى المعلمين وتدريبهم على إعداد البرامج المدمجة واستخدام أنماط متنوعة  -4
ى الأنشطة التعليمية التي قد تسهم في تنمية جميع جوانب العقل لدى المتعلم كما ناد

 ، وما أشارت إليه الباحثة.جاردنر 
 نها .اهتمام المعلمين بالجوانب الخمسة للعقل الإنسانى والتدريب على تنمية كل جوانب م -5

وفى ضوء نتائج البحث ، يمكن أن تقترح الباحثة بعض الدراسات والبحوث  -
 التالية: المستقبلية

 مية أخرى.إجراء بحث مماثل للبحث الحالي لمواد دراسية أخرى ، ومع مراحل تعلي -1
وء تطوير مادة الدراسات الاجتماعية بجميع المراحل التعليمية بفروعها المختلفة في ض -2

 نظرية العقول الخمسة لهاورد جاردنر.
في  فاعلية برنامج تدريبى لمعلمى الدراسات الاجتماعية باستخدام نظرية العقول الخمسة -3

 التدريس على تنمية الأداء التدريسى لهم.
ة قترح في الدراسات الاجتماعية قائم على نظرة العقول الخمسة في تنميفاعلية مقرر م -4

    الوعى بحقوق الطفل لدى التلاميذ بالمرحلة الإعدادية.
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 المراجع العربية : 
      تكنولوجيا  ( : إعداد وانتاج برمجيات الوسائط المتعددة ، طنطا ، الدلتا ل2000إبراهيم الفار )  -

 الحاسبات.

لنشر دار السحاب ل . رات الحياتيةاالمه(:  2008 ) أحمد حسين عبد المعطي ودعاء محمد مصطفي -

 . القاهرةزيعوالتو

 (: معجم المصطلحات التربوية في المناهج وطرق1999أحمد  حسين اللقاني، وعلي الجمل )  -

 التدريس، القاهرة، عالم الكتب. 

لقاهرة، عـالم اناهج التعليم بين الواقع، والمستقبل ، م( : 2001فارعة حسن  )وللقاني، اأحمد حسين   -

 .الكتب

لنشر دار السحاب ل . رات الحياتيةاالمه( : 2008 )أحمد حسين عبد المعطي ودعاء محمد مصطفي  -

 والتو يع. القاهرة

مية مهارات ( فاعلية برنامج إثرائي قائم على بعض الذكاءات لتن2009أحمد سعيد عبد النبي سويلم ) -

ن عة عيرافية لدى طلاب الصف الأول الثانوي رسالة ماجستير غير منشورة كلية التربية جامالجغ

 شمس .

تصالات، (: التعلم الإلكتروني ضرورة ملحة في عصر تكنولوجيا المعلومات والا2006أحمد الزكي )  -

 10 – 1، مايو ص 3، السنة 28مجلة الجندول، العدد 

لجمعية اقراءة الرسوم التوضيحية، مجلة التربية العلمية، (: مستويات 2004أحمد كامل الحصري ) -

 7 – 15، ص 1، العدد 7المصرية للتربية العلمية، المجلد 

افية والميل فاعلية التعليم الخليط في تنمية بعض مفاهيم الجغر:  (2011)حمد محمد الصغير عمران أ -

معة عين جا، ة كلية التربي ( ،منشورة رسالة ماجستير غير)عدادية لإالمرحلة ا تلاميذنحو المادة لدى 

  شمس

ة من (: فاعلية برنامج سلوكي لتنمية بعض المهارات الاجتماعية لدى عين2004أحمد الحميضي ) -

ياض، ليا، الرت العالأطفال المتخلفين عقليا القابلين للتعلم، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية الدراسا

 جامعة نايف للعلوم الأمنية.

رحة في ( : فاعلية وحدة تعليمية مقت2019بد العظيم مبروك،و دعاء أحمد أبو عبد الله)أحلام ع -

مهارة  تنميةلالاقتصاد المنزلى قائمة على التنوع الثقافي العالمى ونظرية العقول الخمسة لجاردنر 

بحوث مجلة  التكيف عبر الثقافي والوعى بأبعاد التماسك الاجتماعى لدى طالبات المرحلة الثانوية،

 ، أكتوبر.16عربية في مجالات التربية النوعية، العدد 

)دراسة  (: مهارات قراءة الصور لدى الأطفال بوصفها وسيلة تعليمية2007إسماعيل صالح الفرا )  -

عة ورة، جامة الصميدانية(، ورقة بحثية مقدمة للمؤتمر العلمي الثاني عشر، كلية الآداب والفنون وثقاف

 نيسان. 26 – 24فيلادلفيا، 

لكترونى ، ( : التعليم المدمج ، مقال منشور ، مجلة التعليم الإ2010إسماعيل محمد إسماعيل حسن)  -

 ، مارس.5جامعة المنصورة ، العدد 

ط، عالم  حتراف والجودة،من التطبيق إلى الا يكترونلالتعليم الإ(: 2009)الغريب زاهر إسماعيل  -

 .الكتب، القاهرة

مهات يذ أبناء الأ(: المهارات الاجتماعية والثبات الانفعالي لدى التلام2001) آمنة سعيد حمدان المطوع -

 هرة.المكتئبات، رسالة ماجستير غير منشورة، معهد الدراسات والبحوث التربوية، جامعة القا

نمية ت(: فاعلية برنامج تدريبي مقترح لأداء بعض الأنشطة المتنوعة على 2001أميرة طه بخش ) -

قطر،  ة، جامعةتربويتماعية للأطفال المعاقين عقليا القابلين للتعلم، مجلة مركز البحوث الالمهارات الاج

 30 – 1، ص 19العدد 
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هرة مكتبة (: تدريس الدراسات الاجتماعية في التعليم العام القا2001إمام مختار حميدة وآخرين ) -

 الزهراء .

جلة ن سمعيا، مية الثقافة البصرية للمعاقي(: توظيف الألعاب التعليمية في تنم2001إنشراح إبراهيم ) -

 .85 – 60، 4، العدد 14تكنولوجيا التعليم، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم، المجلد 

لى إمل مقدمة (: التعلم عن بعد وتحدياته للتعلم الإلكترونى وأمنه ، ورقة ع2005إيهاب مختار محمد) -

ر رونى وعصلإلكتوتكنولوجيا الحاسبات ، بعنوان التعليم ا المؤتمر العلمى الثانى عشر لنظم المعلومات

 المعرفة ، القاهرة، مركز البحوث الإدارية بأكاديمية السادات

قافة مايك: الث ( : الثقافة البصرية :  مشكلة التعريف، في فرانسيس دوابر، ديفيد2007باربارا سيلز ) -

  مكتبة بيروت. البصرية والتعلم البصري، ترجمة نبيل جاد عزمي، مسقط،

ية س التاريخ لتنمكترونى فى تدريلإ: فعالية برنامج قائم على التعليم ا(  2012)تامر محمد عبد العليم  -

ة ، كلي رةمنشو اه غيرعدادية ، رسالة دكتورالإميذ المرحلة لاالميل التاريخي الميل نحو المادة لدى ت

 .التربية ، جامعة عين شمس

منى ائلى ، ويجيات التعلم الإلكترونى ، ترجمة على الموسوى ، وسام الو( : استرات2005بدر الخان)  -

 التيجى ، حلب ، شعاع للنشر والعلوم.

 .المهارات الحياتية ،القاهرة، مكتبة زهراء الشرق( :  2001تغريد عمران، ) -

 وجهة نظرمن  ةالإلكترونيفعالية التعلم المدمج في اكاديمية البلقاء ( :  2013)تيسير اندراوس سليم  -

يم عن والتعل ىكترونالإلأعضاء هيئة التدريس في جامعة البلقاء التطبيقية، المؤتمر الدولي الثالث للتعلم 

 .الرياض(   4-7المنشود، في الفترة  ) فبراير،  الأداءبعد الممارسة و

للطباعة اك م(: الخيال عبر العمر من الطفولة إلى الشيخوخة ، إيتر2005حسام أحمد محمد أبو سيف ) -

 والنشر والتوزيع، القاهرة، مصر.

 –ايا القض–التطبيق –المفهوم  – الإلكترونىرؤية جديدة في التعلم ( : 2005)حسن حسين زيتون  -

 .التقويم، الدار الصولتية للتربية، الرياض

الم لقاهرة، عـاكير رؤية تطبيقية في تنمية العقول المفكرة، فتعليم الت(  :  2008حسن حسين زيتون، ) -

 3الكتب، ط

رامج لكتروني المختلط في إكساب مهارات تطوير بالإفاعلية التعليم (: 2009حسن دياب غانم)  -

لدراسات عهد امالوسائط المتعددة لطالب تكنولوجيا التعليم لكلية التربية النوعية، رسالة دكتوراه، 

 .التربوية، جامعة القاهرة

لجغرافيا اة استخدام تكنولوجيا المعلومات في تدريس : فعالي (2001)حسين محمد أحمد عبد الباسط  -

ستسر على تنمية بعض المهارات البحثية والتحصيل لدى طلاب الصف الأول الثانوى ، رسالة ماج

 غير منشورة، كلية التربية بقنا ، جامعة جنوب الوادى. 

ستخدام تكنولوجيا لايدة التعلم متعدد المداخل : استراتيجية جد:  (2007)حسين محمد أحمد عبد الباسط  -

ستخدام تكنولوجيا لا الأولالمعلومات فى التعليم ما قبل الجامعى . بحث مقدم الى المؤتمر الدولى 

أبريل متاح  24-23ت لتطوير التعليم قبل الجامعى، والذى عقد بمدينة مبارك من لاتصالاالمعلومات وا

    http://coesdsu.edu/eet/articles/blendedlearingعلى الموقع 

 (: فاعلية برنامج مقترح في المتطلبات الرياضية اللازمة لتدريس2007حمدي محمد مرسي ) -

لدراسات لبوية المهارات الجغرافية لدى الطلاب المعلمين شعبة التعليم الابتدائي مجلة الجمعية التر

  21، أغسطس ص 12اعية، ع الاجتم

ير مناهج طـوتالاتجاهات الحديثة في تخطـيط و:  (2005حلمي أحمد الوكيل، و حسين بشير محمود ، ) -

 .المرحلة الأولى، القاهرة، دار الفكر العربي

http://coesdsu.edu/eet/articles/blendedlearing
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لأول الثانوى ا( : فعالية الواقع المعزز في تدريس التاريخ للصف 2017جمال الدين إبراهيم العمرجى)  -

مجلة طلاب، الدى الية التحصيل ومهارات التفكير التاريخى والدافعية للتعلم باستخدام التقنيات لعلى تنم

 .  4، العدد6الدولية التربوية المتخصصة ، المجلد 

ار ( :  تدريس مهارات الخرائط ونماذج الكرة الأرضية ،الأردن ، د2001جودت أحمد سعادة ) -

 الشروق

الحياتيـة،  فعالية الدراسة الجامعية في تنمية بعـض المهـارات:  (2000خديجة أحمد السيد بخيت، ) -

 (.نوفمبر 21 – 20المؤتمر القومي السنوي السابع لمركز تطوير التعليم الجامعي، ) ، دراسة ميدانية

متوسـط تطوير مناهج علوم الصحة والبيئة في التعليم الأساسـي ال( :  2008)  خليل صالح يونس -

 .مسشعين  لمهارات الحياتية" رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، جامعةبفلسطين في ضوء ا

بالبرمجة  ةاريبتكلإفاعلية التعليم المدمج في تنمية مهارات ا( :  2012)داليا السيد المليجي الفقي  -

لة رسا ،جاز نللإقة ذلك بالدافعية لاالشيئية لدى طالب الصف األول الثانوي تصميم نتاج مشروعات وع

 .جامعة طنطا ،  كلية التربية،  ةماجستير منشور

لثانى ا( : مهارات التفكير التاريخى المتضمنة في كتاب التاريخ للصف 2017راغب على الجدى)   -

 31، العدد 39الثانوى الأدبى"دراسة تحليلية" ، مجلة جامعة البعث، المجلد 

 يـة فـي ضوءق في تنمية المهـارات الحياتدور كلية التربية في جامعة دمش( :  2011رانيا صاصيلا ) -

لعدد التاسـع، لـد االاتجاهات التربوية المعاصرة "، اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم الـنفس، المج

 أكتوبر.الرابع، 

، دار النشر  ، القاهرة3(: مناهج البحث في العلوم النفسية والتربوية ، ط2001رجاء محمود أبوعلام) -

 للجامعات.

عقول (: نموذج تدريسى مقترح لتدريس الهندسة قائم على نظرية ال2019شا هاشم عبد الحميد )ر -

لأول الخمسة لتنمية مهارات القرن الحادى والعشرين ومفهوم الذات الرياضى لدى طلاب الصف ا

 254-177، يناير، 117، العدد 30الثانوى، مجلة كلية التربية ، جامعة بنها ، مج 

 .التعليم من أجل التميز، القاهرة، دار الكتاب الجامعي( : 2009)  يدرضا مسعد السع  -

ـدريس عالية استخدام إستراتيجية الـتعلم التعـاوني فـي ت( : ف 2002رضا هندي جمعة مسعود ) -

 تلاميـذ لـدى الدراسات الاجتماعية على تنمية المهارات الحياتية، والتحصيل، والاتجاه نحو المـادة

 .يونيو( ، 80عدادي.، دراسات في المناهج وطرق التدريس، ع )الصف الأول الإ

يل ية والتحص(: فعالية التعلم الإلكتروني في تنمية المهارات المعلومات2008روجينا محمد حجازي: ) -

 شمس. ة عينفي مادة العلوم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، رسالة دكتوراه، كلية التربية، جامع

ار لقاهرة، د(: قائمة المهارات الاجتماعية ، تعريب عبد اللطيف محمد خليفة، ا2006رونالدوريجيو ) -

 غريب للطباعة والنشر.

لذكاءات ( : أنشطة إثرائية حياتية قائمة على نظرية ا2014رؤوف عزمى توفيق، وأمانى محمد طه ) -

 ية.ة والتنمربويث التالمتعددة باستخدام الوسائط المتعددة لمرحلة رياض الأطفال، المركز القومى للبحو

معية حلة الجا(: مدي فاعلية التعلم الإلكتروني في تعليم اللغة الانجليزية بالمر2004ريما الجرف ) -

 .21/6/2015بتاريخ  www,mohyssiw.comبالمملكة العربية السعودية، متاح على 

ي كليات  فالتاريخ ( : مهارات التفكير التاريخى اللازمة لطلبة أقسام 2014زينب صالح الفتلاوى ) -

 لتربية.لية االتربية من وجهة نظر التدريسيين، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة المستنصرية، ك

 246، ص 2001سامي طايع: بحوث الإعلام، دار النهضة العربية، القاهرة،  -

ى) مفاهيم ن( : الجودة في التعليم الإلكترو2008سلامة عبد العظيم حسين وأشواق عبد الجليل على)  -

 نظرية وخبرات عالمية( ، الأسكندرية  ، دار الجامعة الجديدة.
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ية مهارات اثر إستراتيجية التعلم المستند إلى مشكلة في تنم:  (2011 ) سلوان عبد احمد التميمي -

لية ك ، يالىجامعة د، رسالة ماجستير غير منشورة  ، عداديةالإالتفكير التاريخي لدى طالب المرحلة 

  . التربية

 التفكير في اكتساب المفاهيم التاريخية وتنمية –( :  أثر أنموذج واكس 2018______________ )  -

 ( أيلول .75مجلة الفتح ، العدد ) - -التاريخى لدى طلاب الصف الأول المتوسط

 .عالمهارات الحياتية " عمان، دار المسيرة للنشر والتوزي( : 2015سليمان عبد الواحد، ) -

تماعية ( : مهارات التفكير المتضمنة في كتب الدراسات الاج2011كى، جمال سليمان )سندس العات -

دراسة  ورية)للصفوف الثلاثة الأولى من مرحلة التعليم الأساسى وأدلتها في الجمهورية العربية الس

 ، ملحق. 27تحليلية( مجلة كلية التربية ، جامعة دمشق ، المجلد 

ية مهارات ة برنامج مقترح للتعلم الذاتي قائم على الأنشطة لتنم( فاعلي2008سونيا هاشم قزامل ) -

راسات بوية للدالتر التفكير التاريخى لدى الطلاب المعلمين بكليات التربية شعبة التاريخ ، مجلة الجمعية

 الاجتماعية ، مصر.

دى طلاب ـفاعلية برنامج إرشادي نفسي لتنمية مهـارات الحيـاة ل( :  2010صبحي معروف الحارثي ) -

،  16 لعـددالمرحلة الثانوية بمحافظة الطائف "، مجلة بحوث التربية النوعية، جامعة المنصورة، ا

 .يناير

ى ( : تعليم وتعلم مهارات التدريس في عصر المعلومات ) رؤ2005صلاح الدين محمود عرفة ) -

 تربوية معاصرة( ، عالم الكتب ، القاهرة.

  لعربي.القياس والتقويم التربوي والنفسي ، القاهرة ، دار الفكر ا( : 2002صلاح الدين محمود علام ) -

رتبطة (: فعالية وحدة مقترحة لتنمية مهارات قراءة الصور والرسوم الم2002عاطف محمد سعيد ) -

 تعليم فيهج البالدراسات الاجتماعية لدى طلاب المرحلة الإعدادية، المؤتمر العلمي الرابع عشر، منا

جامعة  يوليو، 25 – 24، 2ء، الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس، المجلد ضوء مفهوم الأدا

 823 – 789عين شمس، ص 

ة مهارات (: برنامج قائم على نظرية العقول الخمسة لجاردنر لتنمي2016علاء الدين حسن سعودى )  -

ق ناهج وطرالم ات فيالقراءة التأملية وإثارة الدافعية لتعلمها لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، دراس

 .44-16، ديسمبر، 217التدريس، كلية التربية، جامعة عين شمس، العدد

 نع والحصولاالق نية وحدة مقترحة علفاع ( :2000) محمد  في جودة محمد ، ، وبدوي عاطلع -

جمعية ة اللعدادي ، مجلإالثالث ا فميذ الصلاارات التفكير التاريخي لدى تهالتاريخية في تنمية م

  . مصر،  64التدريس، ، العددق مناهج وطرلصرية لالم

لية ، مجلة ك ( : مهارات التفكير التاريخى في كتب التاريخ للمرحلة الثانوية2004على كايد خريشة ) -

 .21التربية ، جامعة الإمارات العربية، العدد 

 شرة والن( : الثقافة البصرية ، القاهرة ، دار البشري للطباع2000علي محمد عبد المنعم ) -

طار عمل إن روني في القرن الحادي والعشريتلكالإ التعليم ( :  2006غاريسون ، ر وتيرى أندرسون ) -

 مكتبة العبيكان.:  السعودية. 1. ط رضوان الأبرشمحمد  ترجمةطبيق تللبحث وال

م ، عال ، القاهرة 2( : دراسات وبحوث المناهج وتكنولوجيا التعليم ، ط2001فارعة حسن محمد )  -

 الكتب 

للـصفين  المهارات الحياتية المتضمنة في مناهج العلوم الفلسطينية:  ( 2005) المسفتحية صبحي  -

 لتربيـة،يـة االأول، والثاني الأساسيين "بحث مقدم لمؤتمر الطفل الفلسطيني وتحـديات المـستقبل كل

 .الجامعة الاسلامية، غزة

لقاهرة ، البصرية والتعلم البصرى، )ت(نبيل جاد ، ( : الثقافة ا2007فرنسيس دواير، وديفيد مور) -

 مكتبة بيروت.
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نمية بعض ت( :فاعلية وحدة دراسية قائمة على التعلم الالكترونى في 2008فوزية محمد أبا الخيل ) -

لعلوم ااسات المهارات التاريخية لدى طالبات الصف الأول الثانوى بمدينة الرياض ، الأردن عمان در

 .1، العدد35د التربوية ، المجل

في إطار  ( : تنمية المهارات الحياتية لدى طلاب التعليم الثانوى2005فيليب إسكاروس وآخرين )  -

 مناهج المستقبل، المركز القومى للبحوث التربوية والتنمية.

 دن.، الأر ( : المناهج الحديثة وطرائق التدريس ، دار المناهج للنشر، عمان2008محسن على عطية ) -

،  ، دار الفكر، عمان1( : طرق تدريس الدراسات الاجتماعية ، ط2007اهيم قطاوى )محمد إبر -

 الأردن.

مارات الإ -دار الكتاب الجامعى –( : طرائق التدريس واستراتيجياته 2001محمد محمود الحيلة ) -

 العربية .

داعية إبم(: سيميائية الصورة: استراتيجية مقترحة في تنمية تجليات  2007محمود حسن الأستاذ) -

 .2007آبريل26-24وفضاءات دلالية، ورقة مقدمة لمؤتمر فيلادليفيا الدولي الثاني عشر، 

لمهـارات اهـ ( : برنامج المهـارات الحياتيـة حقيبـة  1431مكتب التربية العربي لدول الخليج ) -

 الشخصية، الرياض

دريس العلوم تروني المزدوج فى كتلإلاستراتيجية مقترحه للتعلم ا( :  2009)ممدوح محمد عبد المجيد  -

رحلة لب المتجاه نحو دراسة العلوم لدى طالااصاء العلمى والاستقوفاعليتها فى تنمية بعض مهارات 

 152يس ع هج وطرق التدراهج وطرق التدريس ، الجمعية المصرية للمناعدادية ، دراسات فى المنالإ

 برنوفم

لأوسط المهارات الحياتية والمواطنة، الشرق ا ( : مبادرة تعليم2005) LSCEمنظمة اليونيسيف  -

 وشمال أفريقيا" الدراسة التحليلية " ، جامعة بنزرت، تونس

ل مونتسورى ( : فاعلية وحدة جغرافية مقترحة قائمة على مدخ2017مها كمال حفنى ، ويارا إبراهيم ) -

لتربية ية االعلمية لكل في تنمية الحس الجغرافى وبعض مهارات قراءة الخريطة لطفل الروضة، المجلة

 ، العدد الثانى، أبريل .22، جامعة أسيوط، المجلد 

العربيـة  تطوير مناهج الأحياء للمرحلـة الثانويـة بالمملكـة( : 2005)  صديقنجوى عبد الرحيم  -

ة، ، نـشورالسعودية في ضوء حاجات الطالبات، وتنمية مهارات عمليات العلم، رسالة دكتوراه غير م

 تربية، جامعة عين شمسكلية ال

خي لدى طالبات في تنمية مهارات التفكير التاري ( Risk ) فاعلية برنامج:  (2013الله )ندى هاشم عبد -

معة , جا 20العدد ، مجلة كلية التربية  ،ميةلاسدبي في مادة تاريخ الحضارة العربية الإلأبع اراالصف ال

 .واسط

 لفعال ، مكتبة الأنجلو المصرية، القاهرة.( : تدريس التاريخ ا2008ناصر على البرقى) -

زيع ، شر والتو( : التصميم التعليمى للوسائط المتعددة ، المنيا، دار الهدى للن2011نبيل جاد عزمى) -

 .2ط

 ( : المعايير القومية للتعليم في مصر .2009وزارة التربية والتعليم ) -

ته رى: فلسفتطوير التعليم الجامعى المص( : التعليم المدمج كصيغة تعليمية ل2008وفاء حسن مرسى)  -

، 2العدد ،1ومتطلبات تطبيقه في ضوء خبرات بعض الدول . مجلة رابطة التربية الحديثة ، المجلد 

 مايو 

ية لمعلمين بكلا( أثر استخدام التعليم المدمج في التحصيل المعرفى للطلاب 2007وليد يوسف إبراهيم )  -

دثات و المستحهم نحومهاراتهم نحو التوظيف لوسائل التعليمية واتجاهات التربية لمقرر تكنولوجيا التعليم

 57-3( ، 2)17التكنولوجية التربوية. مجلة الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم ، 

 المراجع الأجنبية: -
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