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فاعمية برنامج مقترح باستخدام إستراتيجية الصراع المعرفي لتصويب بعض المفاىيم 
 الخاصة بصحة الأم والطفل لدى الطالبات المعممات بكمية التربية بسوىاج

 / ليمى محمود محمد مزيدد                                                  
 مدرس المناىج وطرق تدريس الاقتصاد المنزلي                                         

 جامعة سوىاج -كمية التربية                                           
 ممخص البحث: 

دف البحث التعرف عمى فاعمية برنامج مقترح باستخدام إستراتيجية الصراع استي        
المعرفي لتصويب بعض المفاىيم البديمة الخاصة بصحة الأم والطفل لدى الطالبات 

( طالبة بالفرقة الرابعة 04المعممات بكمية التربية بسوىاج، طبق البحث عمى عينة قواميا )
( طالبة )مجموعة تجريبية(، واستخدم البحث 04)مجموعة ضابطة(، وأخرى قواميا )

اختبارًا في التصورات البديمة لمفاىيم صحة الأم والطفل، وأسفرت النتائج عن وجود فروق 
( لمفاىيم صحة الأم، ت 4740عند ) 307,42بين المجموعتين الضابطة والتجريبية ت= 

نامج المقترح في ( لمفاىيم صحة الطفل؛ مما يوضح فاعمية البر 4740عند ) 327,00= 
تعديل المفاىيم البديمة لدى مجموعة البحث. وأوصت الدراسة بأىمية استخدام إستراتيجية 

 الصراع المعرفي في تعديل المفاىيم البديمة لدى طلاب الجامعة. 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

   

  
 جامعة بني سويف

 ةبيمجلة كلية التر
 عدد ديشنبر

 7102الجزء الأول 

141 

Summary of the study : 
        The study aimed researching the effectiveness of a 
suggested program using the strategy of knowledge conflict to 
correct some alternative concepts connected with the child and 
mother health for the female students in Sohag faculty of 
education. The study used a sample of 40 female students at 
grade four (a controlled group) and another group 40 female 
students (experimental group). It used a test in alternatives of 
some concepts for the child and mother health. The results showed 
the existence of some differences between the two groups: the 
controlled and the experimental T= 24,793 at 0,05 for concepts of 
mother health, T= 23,654 at 0,05 for concepts of the child health. 
This indicates the effectiveness of the suggested program in 
modifying the alternative concepts for the study sample. The study 
recommended the importance of using the strategy of knowledge 
conflict in modifying the alternative concepts for the university 
students. 
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 مقدمة البحث: 
نعيش اليوم في عصر تتسابق فيو الأمم لمواجية التحديات التي أحدثتيا الثورة       

المعموماتية والانفجار المعرفي والتغيرات المتسارعة في شتى المجالات والميادين التي 
يشيدىا العالم، أدت إلى الاىتمام بالتربية العممية كونيا تسعى بدورىا إلى إعداد العقميات 

 ممية المتنورة القادرة عمى مواجية مستجدات العصر. الع
فتحسين العممية التعميمية مرتبط بقدرتيا عمى التحول من الصيغة التقميدية التي      

ترتكز عمى التمقين ونقل المعمومات إلى تعميم يستثير لدى المتعممين والمتعممات رغبة 
يفية تعمم المتعممين الاكتشاف من خلال المواقف والأنشطة المختمفة من جية وك

والمتعممات المفاىيم العممية، التي تشكل أساسيات المعرفة الإنسانية بطريقة تؤكد عمى 
 المعنى والكيف.

وقد أدى ذلك إلى ظيور بعض النظريات ومن بينيا النظرية البنائية، التي تيتم      
التعمم تعممًا فعالًا بالمعرفة القبمية لممتعمم، وضرورة ربطيا بالمعمومات الجديدة؛ حتى يكون 

وذا معنى لممتعمم؛ حيث تؤكد تمك النظرية عمى أن الخبرة السابقة لممتعممين والمتعممات 
شرط أساسي لإحداث التعمم ذي المعنى، وأن ىدف عممية التعمم ىو إحداث تكيف يتلاءم 

 مع الضغوط المعرفية الممارسة عمى خبرة الفرد. 
اسة وفي حوزتيم أفكار وتصورات خاطئة عن بعض "فالمتعممون يأتون إلى حجرة الدر     

المفاىيم، وتمك التصورات تتعارض مع التصور العممي الصحيح، الذي يُفترض أن يكتسبو 
المتعمم؛ مما يُسيم في تكوين تصورات خاطئة عن تمك المفاىيم" )أسامة عبد الرحيم، 

3400 :2 .) 
من المجالات التي تتضمن العديد "ويعتبر مجال التربية الأسرية )الاقتصاد المنزلي(      

من المفاىيم المرتبطة بالعديد من القضايا المعاصرة، مثل: القضايا الخاصة بالمرأة 
وحقوقيا، وكذلك حقوق الطفل، البيئة والمحافظة عمييا، حسن استخدام الموارد بنوعييا، 

 (. 2,0: ,044والصحة بأبعادىا المختمفة" )كوثر كوجك، 
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ينا أن نسعى إلى تعميم وتعمم تمك المفاىيم من خلال استخدام وعمى ذلك ينبغي عم    
بعض الإستراتيجيات التي تجعل التعمم ذا معنى بالنسبة لممتعمم، ومن ثم تساعده في 
اكتساب المفاىيم بصورة صحيحة؛ حيث إن إستراتيجيات التدريس التقميدية قد تعجز في 

 ذىن المتعمم. بعض الأحيان عن تعديل بعض المفاىيم الخاطئة في 
ونظرًا لأىمية وضرورة تعديل تمك التصورات البديمة، فقد سعت عديد من الدراسات     

لتشخيص تمك التصورات؛ حيث أسفرت نتائج بعض ىذه الدراسات عن أن وجود تمك 
التصورات يؤثر سمبيًا عمى فاعمية التعميم؛ لذا أوصت تمك الدراسات بضرورة استخدام 

ت التدريس الحديثة القائمة عمى الفمسفة البنائية، بُغية تصحيح وتوظيف بعض إستراتيجيا
ىذه المفاىيم والتصورات الخاطئة التي قد تنجم عن استخدام الإستراتيجيات التقميدية في 

 التدريس، ومن ىذه الدراسات: 
( التي استخدمت الإستراتيجية في تدريس العموم، Rowell, J. 1979دراسة )     

( والتي استخدمت الإستراتيجية لمتغير Dreyfus, A., Jungwirth, E., 1990ودراسة )
( والتي أولت اىتمامًا لمعارف الطلاب السابقة Limon, M., 2001المفاىيمي، ودراسة )

(، وكان ىدفيا تصحيح ,344وربطيا بالمعارف الجديدة، ودراسة إيياب جودة طمبة )
ء، ودراسة سمية عبد الوارث التصورات البديمة لبعض المفاىيم وحل مسائل الفيزيا

( لمعرفة 3403( لتعديل التصورات الخاطئة في الفيزياء، ودراسة سيد عمي ريان )3403)
أثر الإستراتيجية عمى تعمم نماذج التصنيف الكيميائي لممواد، ودراسة عزة فتحي عمي 

اسة ( لتصحيح المفاىيم السياسية الخاطئة وتجنب مغالطات التفكير السياسي، ودر 3403)
( لتنمية التحصيل وميارات التفكير العممي في العموم، ودراسة 3402سعيد محمد السعيد )
( لتعديل التصورات الخطأ لممفاىيم الفيزيائية، ودراسة عبيد 3400أسامة عبد الرحيم )
( لإكساب المفاىيم الإحيائية واستبقائيا لدى طالبات الصف 3400حسون الموسى )

( لتعديل بعض المفاىيم الجغرافية 3400ال ناصر وآخرين )الخامس، ودراسة ىبة جم
( لمعرفة أثر الإستراتيجية عمى تنمية 3400الخاطئة، ودراسة محمد اليلالي أحمد )
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( ,340المفاىيم في مادة الحديث والوعي بالقضايا المعاصرة، ودراسة جمال الدين يونس )
المادة وتركيبيا، ودراسة إحسان لتصويب التصورات البديمة لممفاىيم العممية في وحدة 

( لتصحيح التصورات البديمة لبعض المفاىيم وتنمية عمميات العمم ,340الحمبي وآخرين )
 في الاقتصاد المنزلي. 

إذ تعد إستراتيجية الصراع أو التعارض أو التناقض المعرفي إحدى الإستراتيجيات       
ىا بياجيو الاتزان المعرفي، أو التي تستند إلى نظرية بياجيو لمنمو المعرفي، وقد أسما

التناقض المعرفي، وتنطمق ىذه الإستراتيجية من الفكرة القائمة إن التناقض في عقل المتعمم 
 (. 204: 3403يمكن أن يقود إلى التعمم" )سمية عبد الوارث، 

وعرفيا بأنيا تقنية تعميمية تعمُّمية تُستخدم لتنظيم محتوى الدرس أو  Tsaiوالتي طورىا     
ريسو بقصد مساعدة المتعممين والمتعممات عمى تعديل وتصويب التصورات الخطأ تد

حداث تغيير مفاىيمي باقي الأثر )  (. Tsai, 2000, 308وا 
وفي ضوء ما سبق ونظرًا لطبيعة عمل الباحثة في مجال التربية الأسرية )الاقتصاد      

ىيم الخاصة بصحة الأم المنزلي( بكمية التربية بسوىاج وما لاحظتو من تداخل بعض المفا
والطفل لدى بعض الطالبات المعممات بكمية التربية بسوىاج نمت فكرة الباحث الحالي؛ 
رغبةً منيا في التصدي ليذه الظاىرة بالعلاج من خلال برنامج مقترح باستخدام إستراتيجية 
الصراع المعرفي لتصويب بعض المفاىيم الخاصة بصحة الأم والطفل لدى الطالبات 

 معممات بكمية التربية بسوىاج. ال
 مشكمة البحث: 

عمى الرغم مما يشيده المجتمع من تقدم عممي ومعرفي، وانفتاح معرفي عمى العالم     
عبر ثورة تكنولوجيا المعمومات وما يصاحبيا من تعدد المفاىيم واختلافيا، إلا أن ىناك 

رًا لاختلاف المرجعية الثقافية تناقضًا معرفيًا واضحًا بين أفراد المجتمع الواحد، وذلك نظ
لبيئات المجتمعات الريفية والحضرية وانعكاس العادات والتقاليد عمى تكوين المفاىيم 

 وتباينيا من فرد لآخر. 
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وفي ضوء عمل الباحثة بالتدريس في مجال التربية الأسرية )الاقتصاد المنزلي(     
في عديد من المفاىيم  لطالبات كمية التربية بسوىاج، حيث لاحظت وجود خمط واضح

التي يتم تداوليا بين الطالبات؛ نظرًا لتراكم المفاىيم الخاطئة لديين، خاصةً في مجال 
 التربية الأسرية.

لذا قامت الباحثة بدراسة استطلاعية عن بعض المفاىيم الخاصة بمجال الأمومة      
ا يوجد لدى والطفولة )موضوع البحث(، وبالتحديد ما يخص مرحمة الحمل والولادة، وم

الطالبات من تصورات بديمة في ىذا المجال، وخاصةً أن عددًا ليس بالقميل منين يأتين 
 من القرى، وأن معظم ىذه المعتقدات ما زالت موجودة حتى الآن.

كما أن لديين بعض المعتقدات التي ليس ليا علاقة بالبيئة، بل ىي نتيجة عادات      
 فقد توجد في بيئة الريف والحضر عمى السواء. متوارثة من الأميات والأجداد، وبذلك 

وبناءً عمى ذلك، فقد نمت فكرة البحث لدى الباحثة رغبة منيا في دراسة فاعمية     
إستراتيجية الصراع )التناقض( المعرفي في تصويب بعض المفاىيم الخاصة بصحة الأم 

ودورىا في المجتمع والطفل لدى الطالبات المعممات بكمية التربية، نظرًا لمكانة المعممة 
الذي ينعكس بالضرورة والتبعية عمى المجتمع بأسره انطلاقًا من دورىا التربوي والتنموي 

 والتثقيفي لأجيال المستقبل. 
 أسئمة البحث: 

 وفي ضوء ما سبق عرضو، يمكن بمورة مشكمة البحث في الأسئمة الفرعية التالية:     
لمعرفي في تصويب التصورات البديمة لمفاىيم ما فاعمية استخدام إستراتيجية الصراع ا -0

 صحة الأم لدى الطالبات المعممات؟
ما فاعمية استخدام إستراتيجية الصراع المعرفي في تصويب التصورات البديمة لمفاىيم  -3

 صحة الطفل لدى الطالبات المعممات؟
 لأم؟ ما التصورات البديمة الموجودة لدى الطالبات المعممات المتعمقة بصحة ا -2
 ما التصورات البديمة الموجودة لدى الطالبات المعممات المتعمقة بصحة الطفل؟ -0
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 فرضا البحث: 
 يستيدف البحث الحالي اختبار صحة الفرضين الآتيين: 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية  -0
لتصورات البديمة لمفاىيم صحة الأم، وذلك والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار ا

 لصالح المجموعة التجريبية.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية   -3

والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التصورات البديمة لمفاىيم صحة الطفل، وذلك 
 لصالح المجموعة التجريبية.

 عينة البحث: 
اقتصر البحث عمى عينة من الطالبات المعممات بالفرقة الرابعة بكمية التربية، وعددىن 

 ( طالبةً لممجموعة الضابطة، وكذلك لممجموعة التجريبية. 04)
 أىداف البحث: 

 ييدف البحث الحالي إلى: 
الكشف عن أثر استخدام إستراتيجية الصراع )التناقض( المعرفي في تعديل التصورات  -0
 ديمة لممفاىيم المرتبطة بصحة الأم لدى الطالبات المعممات.الب
الكشف عن أثر استخدام إستراتيجية الصراع )التناقض( المعرفي في تعديل التصورات  -3

 البديمة لممفاىيم المرتبطة بصحة الطفل لدى الطالبات المعممات.
 الطالبات المعممات.تحديد أىم التصورات البديمة لممفاىيم المرتبطة بصحة الأم لدى  -2
 تحديد أىم التصورات البديمة لممفاىيم المرتبطة بصحة الطفل لدى الطالبات المعممات. -0

 أىمية البحث: 
 تأتي أىمية البحث من النقاط التالية: 

يقدم البحث الحالي إستراتيجية قد تُسيم في علاج التصورات البديمة لدى الطالبات  -0
 المعممات.
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الحالي نماذج لدروس تتضمن تدريس بعض المفاىيم الخاصة بالأم يقدم البحث  -3
 والطفل وفقًا لخطوات إستراتيجية الصراع المعرفي. 

 متغيرات البحث: 
 تضمن البحث المتغيرات التالية: 

 المتغير المستقل: وىو البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجية الصراع المعرفي. -0
 م الخاصة بصحة كل من الأم والطفل. المتغير التابع: المفاىي -3

 منيج البحث: 
استخدم البحث الحالي المنيج شبو التجريبي ذا المجموعتين الضابطة والتجريبية؛       

لمتعرف عمى أثر استخدام إستراتيجية الصراع )التناقض( المعرفي في تدريس البرنامج 
 المقترح. 

 حدود البحث: 
 التزم البحث بالحدود التالية: 

م عمى عينة ,340 -,340لتطبيق في الفصل الدراسي الأول من العام الجامعي ا -0
 من طالبات كمية التربية بسوىاج.

 بعض المفاىيم الخاصة بصحة الأم لدى طالبات كمية التربية بسوىاج. -3
 بعض المفاىيم الخاصة بصحة الطفل لدى طالبات كمية التربية بسوىاج. -2

 مواد البحث وأدواتو: 
 دم البحث الحالي المواد والأدوات الآتية: استخ
 مواد البحث:  -أولً 
 [ البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجية الصراع المعرفي، واشتمل عمى: 0]
 كُتيب الطالبة ]إعداد الباحثة[.  -أ 
 دليل المعممة ]إعداد الباحثة[. -ب
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 أدوات البحث:  -ثانيًا
 لأم والطفل ]إعداد الباحثة[.اختبار المفاىيم الخاصة بصحة ا - أ

 مصطمحات البحث: 
 ويعرفيا البحث إجرائيًا كما يمي: 

 الصراع )التناقض( المعرفي:  -0
ىو اضطراب في ذىن الطالبات بين مفيوم قديم خاطئ ومفيوم سميم يسعى البحث      

 لموصول إليو.
 إستراتيجية الصراع )التناقض( المعرفي:  -3

حالة عدم اتزان معرفي من خلال مجموعة من المواقف  وفييا يتم وضع الطالبات في     
 التعميمية؛ وذلك لتصويب مفيوم خطأ لديين. 

 التصورات البديمة:  -2
ىي عبارة عن معمومات خطأ تكونت في ذىن الطالبات عن مفيوم معين يخالف     

 حقيقة ىذا المفيوم؛ وذلك بسبب خبراتين السابقة. 
 إجراءات البحث: 
 حث الحالي قامت الباحثة بالإجراءات التالية: لتحقيق أىداف الب

 الاطلاع عمى الأدبيات المتعمقة بموضوع البحث. -0
جراء  -3 إعداد أدوات البحث في الصورة الأولية، وعرضيا عمى السادة المحكمين، وا 

 التعديلات اللازمة لموصول إلى الصورة النيائية.
مناسبة كتيب الطالبة ودليل المعممة إجراء التجربة الاستطلاعية؛ لمتأكد من مدى  -2

 لمتطبيق عمى طالبات كمية التربية.
 اختيار عينة البحث النيائية. -0
 التطبيق القبمي لأدوات البحث. -0
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تدريس البرنامج المقترح لممجموعة التجريبية باستخدام إستراتيجية الصراع المعرفي،  -,
 وتدريس المجموعة الضابطة بالطريقة العادية.

 التطبيق البعدي لأدوات البحث. -,
 تصحيح أدوات البحث، ورصد الدرجات؛ تمييدًا لممعالجة الإحصائية. -8
( في معالجة البيانات باستخدام اختبار SPSS, 24استخدام البرنامج الإحصائي ) -4
(T .ومعادلة ألفا كرونباخ لحساب ثبات الاختبار ،) 

 عرض النتائج وتحميميا وتفسيرىا. -04
 قديم التوصيات والمقترحات. ت -00

 الإطار النظري: 
ي شتى مجالات الحياة، يتسم العصر الذي نعيش فيو بالتطور والتغيير السريع ف     

وبناءً عمى ذلك لم تعد الأدوات والوسائل التقميدية قادرة عمى مواكبة ىذه التحديات 
التقدم، وتييئة الفرد والتغيرات؛ مما دعا إلى زيادة الحاجة إلى مساىمة الأفراد في ىذا 

لممشاركة في تعمم نشط لبناء المعرفة واستخداميا في ضوء التوجيو والإرشاد من قبل 
 المعمم؛ مما يجعل التعمم ذا معنى بالنسبة لممتعمم. 

وعمى ذلك نجد أن البنائية تقوم عمى أن المعرفة تبُنى من الخبرة، والتعمم ىو تفسير      
عمل المعنى المبني عمى الخبرة، ويجب أن يحدث في شخصي لمعالم، وىو عممية نشطة ل

موقف حقيقي، وىذا كمو يتطمب ابتداع إستراتيجيات تدريس تتواءم مع عمميات التعمم 
 والأفراد المتعممين؛ لتنشيط المعرفة.

وفي ىذا السياق، شيد البحث التربوي تحولًا جوىريًا في رؤيتو لعممية التعميم عامة       
اص، وقد تمثل ذلك التحول من التركيز عمى العوامل الخارجية وعممية التعمم بشكل خ

المؤثرة في تعمم الطالب إلى العوامل الداخمية التي تؤثر في التعمم ذاتو، وبخاصة ما يجري 
 في عقل المتعمم، وكيفية اكتسابو لممعرفة، وقد واكب ىذا التحول ظيور النظرية البنائية.

 (: ,2: ,344)عايش زيتون، ة معرفية عمى افتراضين، ىماريوتقوم النظرية البنائية بوصفيا نظ
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الفرض الأول يركز عمى المعرفة، فالمعرفة كما يراىا البنائيون لا تكتسب بطريقة  -0
)سمبية(، بل يتم اكتسابيا عن طريق )بنائيا( من قبل )المتعمم( نفسو، ومن خلال نشاطو 

 وتفاعمو مع العالم من حولو.
ركز عمى )وظيفة( عممية المعرفة، وتتضمن القدرة عمى )التكيف( مع الفرض الثاني ي -3

 عالم الخبرة ونفعيتيا لممعمم، وليس من خلال مطابقتيا لمواقع.
"وفي ىذا تعتبر البنائية التعمم )والتعميم( عبارة عن عممية اجتماعية، يتفاعل المتعممون     

مى ربط معرفتيم السابقة مع فييا مع الأشياء والأحداث من خلال حواسيم التي تساعد ع
المعرفة الحالية، التي تتضمن الأفكار والمعتقدات والصور، ولأنو من غير الممكن الفصل 
بين ىذه العناصر؛ لذلك فإن عممية التعميم والتعمم تتأثر بالبيئة المحيطة بالفرد، وتتطمب 

 (. 00: ,344دورًا بنائيًا نشطًا من الطالب المتعمم" )عايش زيتون، 
وفي ضوء ذلك ترى الباحثة أنو لا ينبغي عمينا أن نسكب المعمومات والأفكار في     

نما يجب أن يبني المتعممون  عقول المتعممين والمتعممات أو ننقميا إلييم نقلًا تقميديًا آليًا، وا 
معارفيم بأنفسيم؛ لأن الكائن المعرفي يفسر الخبرة، وبتفسيره ىذا ليا يشكل عالمًا منتظمًا؛ 

تعمم لا يمكن أن يدرك أو يكون فيمًا للأشياء ولممعرفة الجديدة إلا عندما تكون فالم
المعرفة ملائمة لممعرفة الجديد؛ فالمتعمم يتعمم عن طريق تأسيس المعرفة الجديدة بشكل 
فاعل أكثر مما يتعممو عن طريق تمقينو لممعمومات؛ ومن ىنا كان لزامًا عمينا في الميدان 

 راتيجيات حديثة في التعميم والتعمم. التربوي تطبيق إست
 خصائص النظرية البنائية: 

( عدة خصائص لآراء البنائية، والتي يمكن أن يكون ليا تأثير 3403ذكرت الغامدي )    
 في المواقف التعميمية: 

 مطمقة عن تعممو. مسئول مسئوليةلا يُنظر لممتعمم عمى أنو سمبي، ولكن ينظر إليو عمى أنو  -0
 دور فييا؛ حيث يتطمب بناء المعنى.عممية التعمم عمميات نشطة يكون لممتعمم  تستمزم -3
 التدريس ليس نقلًا لممعرفة، ولكنو يتطمب تنظيم المواقف داخل الفصل. -2
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لممعمم دور جوىري في عممية التعمم، فيو يمكنو أن يتفاعل مع المتعمم، ويثير  -0
 الأسئمة. 
احثة أن المتعمم ىو المحور والمرتكز الأساس وفي ضوء الخصائص السابقة ترى الب      

الذي تدور حولو العممية التعميمية؛ فيو المسئول الأول عن إحداث التعمم، وينبغي أن 
يكون لو دور فاعل فييا، وأن الفيم شرط ضروري وأساسي لمتعمم، كما أن التعميم يقترن 

يو المتعمم سمبيًا، فالخطأ الذي مباشرة بالتجربة والخبرة وليس بالتمقين الأعمى الذي يكون ف
قد يقع فيو المتعمم ىو شرط لمتعمم، وىو فرصة وموقف من خلال تجاوزه يتم بناء المعرفة 

 التي نعتبرىا صحيحة فيما بعد.
 دور المعمم وفق النظرية البنائية: 
 (: 3444يتمثل دور المعمم في الآتي )سالم، 

 منظم لبيئة التعمم. -
 ى المشاركة.مشجع لمتلاميذ عم -
 مشارك في عممية إدارة التعمم وتقويمو. -
 مشجع لممناقشات والأسئمة الصفية. -
 مراجع لإجابات الطلاب لتشخيص وتصويب إجاباتيم. -
 ميتم بالمتعممين ومتابع لتحصيميم.  -

 دور المتعمم وفق النظرية البنائية: 
محمود دور المتعمم في ( نقلًا عن أسامة عبد الرحيم 3440ذكر القاسم والشرقي )    

 ضوء النظرية البنائية كالآتي: 
 إن المتعمم يتحمل مسئولية تعممو. -
 يشارك المعمم في التخطيط لمتعميم والتعمم. -
 يتفاعل مع الخبرات والفرص التعميمية، ويقدم المبادرات. -
 يبحث عن مصادر المعرفة والوصول إلييا.  -
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مى المعمم لتغيير دوره التقميدي إلى دوره الفاعل؛ وليذا ترى الباحثة أنو آن الأوان ع   
ليكون ىو الموجو والميسر لمتعمم وليس الممقين، وعميو أن يمعب أدوارًا إيجابية في إحداث 
التعمم والمعرفة لدى المتعممين، فينبغي أن يحثيم عمى المبادرة والاستقلالية والبحث 

الأدوار يصبح المتعمم إيجابيًا وليس والاكتشاف والاستقصاء والإبداع، ومن خلال تمك 
 سمبيًا يتحمل مسئولية تعممو باحثاً عن المعرفة مكتشفًا لمصادرىا. 

:  3442التصور البنائي لاكتساب المعرفة عند بياجيو )حسن زيتون، كمال زيتون،  -
80- 44:) 
 بياجيو، وىو:  يمكن إيضاح ذلك من خلال إبراز المفاىيم في فكر   

 المعرفة:  - أ
وفييا يميز بياجيو بين نوعين من المعرفة: الأول المعرفة الشكمية التي تشير إلى       

معرفة المثيرات بمعناىا الحرفي، والتعرف عمى الشكل العام، ولا تنبع ىذه المعرفة من 
المحاكاة العقمية، أما المعرفة التي تنبع من المحاكاة العقمية، فإن بياجيو يطمق عمييا 

، وىي التي تنطوي عمى التوصل إلى الاستدلال في أي مستوى من المعرفة الإجرائية
 المستويات.

 التكيف:  - ب
يرى بياجيو أن تكيف الإنسان مع البيئة لا يشمل قيامو بمجموعة من الأفعال      

البيولوجية فقط، بل يشمل أيضًا قيامو بمجموعة من الأفعال العقمية، وأن تكيف الإنسان 
 ولوجيًا بحتًا، ولكنو أيضًا تكيفٌ عقميٌ. مع البيئة ليس تكيفًا بي

 التراكيب المعرفية:  -ج
يرى بياجيو أن الإنسان مثمما يتكيف بيولوجيًا مع البيئة، فيو أيضًا يتكيف عقميًا      

وذلك عن طريق وجود مجموعة من التراكيب المعرفية أو العقمية داخل جسم الإنسان، 
سدية في أن الأولى لا يمكن ملاحظتيا مباشرة، وتختمف التراكيب العقمية عن التراكيب الج

ولكن يستدل عمييا من سموك الإنسان، كما يرى بياجيو أن الطفل يولد بمجموعة من 
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التراكيب العقمية الفطرية، وىي تخضع لعممية تغير مستمرة؛ مما يؤدي إلى تكوين تراكيب 
 عقمية جديدة. 

 عممية التنظيم الذاتي:  -د
أىم العوامل المسئولة عن التعمم المعرفي لمطفل؛ إذ يمعب دورًا  عد ىذا العامل منيُ     

رئيسًا في النمو أو التعديل المستمر في التراكيب المعرفية. ويرى بياجيو أن الطفل عندما 
يتفاعل مع البيئة المحيطة، فإنو عادة ما يصادف مشكمة تتحدى فكره، ومن ثم يحاول أن 

ة في عقمو من أجل حل ىذه المشكمة، فإن لم تتوفر يستخدم التراكيب المعرفية الموجود
لديو التراكيب المعرفية اللازمة لذلك فإنو يصبح في حالة عدم اتزان، وقد يؤدي ذلك إلى 
أن ينسحب الطفل بعيدًا عن ىذا المثير أو المشكمة، أو قيامو بمجموعة الأنشطة التي 

 تحاول حل تمك المشكمة. 
ن الاعتبار ىذا التصور في بناء المفاىيم، ومساعدة وقد قامت الباحثة بالأخذ بعي    

الطالبات في اكتسابيا بصورتيا السميمة، وعدم  نمو المفاىيم الخطأ في داخل عقل 
المتعمم، وتلاحظ الباحثة أن التصورات الخطأ تؤثر في التركيبات المعرفية لممتعمم، وتقاوم 

يتم انتزاعيا من التراكيب المعرفية  التغير، وأن ىذه التصورات الخطأ تحتاج إلى جيد لكي
لدى المتعممين، لذلك لا بد من الأخذ بعين الاعتبار التصور البنائي لاكتساب المعرفة 

 عند بياجيو. 
 (: 30: 3400)أسامة عبد الرحيم، اتيجيات ونماذج النظرية البنائيةوفيما يمي بعض إستر   
 إستراتيجية التناقض المعرفي. -
 البنائي. نموذج التحميل -
 نموذج التعمم التوليدي. -
 إستراتيجية المتشابيات. -
 إستراتيجية خرائط المفاىيم. -
 .Vنموذج التدريس بخريطة الشكل  -
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 نموذج التعمم البنائي. -
 نموذج البنائية الإنسانية. -
 نموذج التعمم المتمركز حول المشكمة. -
 إستراتيجية التغير المفيومي. -
 عمم الثلاثية.نموذج دورة الت -
 نموذج وتمي. -

وترى الباحثة أن إستراتيجية الصراع )التناقض( المعرفي من الإستراتيجيات المنبثقة     
( بأن ىذه النظرية قائمة عمى نظريات Rowell, 1999من الفكر البنائي، ويؤكد ذلك )

طأ برونر وبياجيو، ولذلك فيي تناسب أىداف البحث الحالي في تعديل التصورات الخ
 لممفاىيم المتضمنة في برنامج صحة الأسرة والطفل. 

 إستراتيجية التناقض المعرفي: 
شيد البحث التربوي خلال العقود الماضية تطورًا جذريًا في رؤيتو لعممية التعميم      

والتعمم؛ حيث ركز عمى جعل المتعمم محور العممية التعميمية، كما ركز عمى العوامل 
تعمم المتعمم، فالمتعمم محور العممية التعميمية ومشارك نشط في  الخارجية التي تؤثر عمى

النظرية البنائية، وىي التي تقوم عمى ربط المفاىيم العممية الجديدة بالمفاىيم السابقة 
 (.Morgarita Limon, 2001: 357-380المتكونة لديو)

 لتناقض( المعرفي.)ااتيجيات، منيا إستراتيجية الصراعومن ىذه الفمسفة انبثقت عدة إستر   
( أنيا العممية التي يتم من خلاليا وضع المتعمم 20: 3444يعرفيا البياتي وميدي )     

في موقف تعميمي مثير يشككو في ظاىرة ما، فيدفعو ذلك لاستخدام خطوات حل المشكمة 
القائمة عمى الأسموب العممي، أي خطوات البحث العممية؛ لموصول إلى تعميم أو مبدأ 

 ساسو اتخاذ قرار ما، ثم تطبيق ىذا القرار في موقف جديد.يمكن عمى أ
( بأنيا أداة )أو تقنية( تعميمية ,04: 3444كما يعرفيا عبد السلام مصطفى )    

وتطبيق لأفكار النظرية البنائية، وتستخدم في تنظيم محتوى العموم وتدريس المفاىيم 
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الخطأ عن المفاىيم أو  العممية لمساعدة التلاميذ عمى تصويب تصوراتيم البديمة أو
 الظواىر العممية. 

( بأنيا أداة بصرية لتمثيل سمسمة من Tsai, 2000: 285أيضًا يعرفيا شاي )   
 المكونات التعميمية المتتابعة، والتي تكون موجية نحو التصورات البديمة لدى التلاميذ.

ا لدى الفرد المتعمم ( أن ىذه الإستراتيجية تولد شعورًا داخميً Friedle, 1997ويرى فريديل )
يكون نتيجة الرغبة الشديدة في المعرفة اللازمة لحل ىذا التناقض، وبالتالي مساعدة 

 المتعمم عمى فيم أفضل. 
( بأنيا مصطمح يستخدم لوصف الاضطراب النفسي الذي يحدث Swanوتعرفيا )    

 لمفرد عندما لا تتوافق توقعاتو عن ظاىرة ما مع خبراتو السابقة. 
نجد أن النظرية البنائية بما تحويو من فمسفة تربوية تقدم تعممًا أفضل، مما سبق      

وحبذا تطبيقيا في العموم المختمفة الإنسانية والتطبيقية عامةً، وفي مجال التربية الأسرية 
خاصة، وىذا يحتم عمينا كمعممين عدم التسرع وتقديم المعمومات لمطلاب والطالبات عمى 

يجب تكميفيم بعمل ما لمحصول عمى المعمومة، مثل البحث  أطباق من ذىب أو فضة، بل
عنيا في مصادر المعمومات المختمفة المتوفرة: المكتبة، البيت، الإنترنت، ومصادر 
وقنوات المعرفة المتنوعة، وعمل البحوث العممية المناسبة لقدراتيم العقمية وأعمارىم 

بشتى أشكالو التقميدية المفظية المُغوية الزمنية، ورفع مياراتيم في مجال الاتصال بالآخرين 
والإلكترونية لتبادل المعمومات والخبرات وتوفير بيئة ثرية بالمعمومات ومصادرىا والعمل 
عمى إيجاد قدر من الدافعية لضمان استمرار المتعممين في العمل، مع مراعاة مناسبة 

 يم المعرفية والعقمية. شتى الأنشطة لأعمارىم الزمنية واستعداداتيم الذىنية ومدركات
 الأسس الفمسفية لإستراتيجية التناقض المعرفي:  

تركز الفمسفة الخاصة بإستراتيجية التناقض المعرفي عمى الإطار المعرفي الخاص      
بالمتعمم، والذي يحممو معو إلى داخل الفصل الدراسي، ومدى تأثير ىذا الإطار عمى 
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 ,Schulteولذلك فيي تقوم عمى الأسس التالية )المواقف التعميمية التي تقدم لممتعمم، 
1996: 25 :) 

يحضر المتعمم إلى حجرة الدراسة وىو يحمل معو خبراتو الشخصية ومعارفو ومياراتو  -0
 المتنوعة، ويكون ليذه الخبرات والمعارف تأثير في تكوين رؤيتو الخاصة.

كاكيم بالأصدقاء والمعممين تتكون المعرفة المسبقة داخل المتعممين وتنمو نتيجة لاحت -3
 والبيئة المحيطة.

يبني المتعممون الفيم الخاص من خلال خبراتيم السابقة، ويستخدمون أفكارىم الخاصة  -2
 كمعايير لمحكم عمى مدى صحة ما توصموا إليو من فيم لمظواىر المختمفة. 

نقمو من المعمم إلى  يُبنى المعنى ذاتيًا من قبل الجياز المعرفي لممتعمم نفسو، ولا يتم -0
 المتعمم، ولكن يتشكل المعنى داخل عقل المتعمم نتيجة لتفاعل حواسو مع العالم الخارجي.

 إن تشكيل المعاني عند المتعمم عممية نشطة تتطمب جيدًا عقميًا من قبل المتعمم. -0
مسك إن البنية المعرفية المتكونة لدى الطالب المتعمم تقاوم أي تغيير بشدة، إذ يت -,

الطالب بما لديو من المعرفة مع أنيا قد تكون خاطئة، ولكنيا تبدو مقنعة لو فيما يتصل 
 بمعطيات الخبرة.

إن وضع المتعمم في موقف تعميمي يُقدم فيو ما يناقض ما لديو من معرفة مسبقة  -,
ء يحدث لو نوعًا من عدم الاتزان في بنائو المعرفي، وعندئذ ينشط عقل المتعمم سعيًا ورا

عادة تنظيم البناء المعرفي  الاتزان، فيستخدم الأفكار السابقة في فيم المعمومات الجديدة، وا 
 (. Debbie McCarsonلديو)
( حيث قالت إن الدروس التي Lucy Sayece, 2009)وتؤكد ذلك لوسي سايس    

تنطوي عمى الصراع المعرفي مثيرة لممتعمم، ويجب أن يعرف المعمم المعمومات التي لدى 
 المتعمم؛ ليعمم من أين سيبدأ. 

وفي ضوء ما سبق ترى الباحثة أنو ينبغي عمينا في الميدان التربوي أن ندرب المتعمم     
عمى أن يكون باحثاً عن المعرفة قادرًا عمى استخدام المنيج العممي في الوصول لمحمول 
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مي لديو الرؤية المناسبة لممشكلات التي تقابمو في حياتو ومواقفو التعميمية اليومية، نن
البصرية والذىنية التي تعينو عمى اكتشاف مفاىيمو الخاطئة وتصويبيا عندما يصل لمفيم 
الصحيح والتعمم الأفضل من خلال وضعو في مواقف تعميمية يستخدم فييا معموماتو 
عادة  السابقة في فيم المفاىيم الجديدة وتدريبو عمى إعادة تحقيق الاتزان المعرفي لديو وا 

 و المعرفي. بنائ
وفي ىذا الصدد تؤكد الباحثة أنو عمى المعمم أن يحترم ما لدى المتعمم من مفاىيم     

ومعمومات وخبرات سابقة، والتي ينبغي عميو أن ينطمق من خلاليا لمساعدتو عمى إحداث 
التعمم بطريقة إيجابية فاعمة يكون فييا المتعمم مسئولًا عن تعممو، وتكون خبراتو السابقة 

 ر الأساس لتعممو. ىي حج
 مراحل إستراتيجية التناقض المعرفي: 

 ( كما يمي: 220: 0444( نقلًا عن: )أيمن سعيد، Friedl, 1995: 4يشير إلييا )
 مرحمة إحداث التناقض:  (1

 وفي ىذه المرحمة: 
 يتم جذب انتباه المتعمم وزيادة دافعيتو لمدراسة.  - أ
 ة حول التناقض المقدم.تشجيع المتعمم عمى إلقاء الأسئم - ب
يمكن أن يُقدم الحدث المتناقض إما من خلال شرح المعمم، ويعقبو أسئمة من المتعمم،  -ج

 أو يُقدم مباشرة لممتعمم، ويتم مناقشتو الحمول الممكنة في مجموعات صغيرة. 
 مرحمة البحث عن حل التناقض:  (2

محدث المتناقض، وفي يكون المتعممون شغوفين لإيجاد حل ل وفي ىذه المرحمة    
محاولاتيم لحل ىذا التناقض يكتسبون بعض عمميات العمم؛ مثل الملاحظة، وتسجيل 
البيانات، والتجريب، والتنبؤ، والتصنيف، ويتمكن المتعممون من تعمم كثير من المضامين 

 والمفاىيم العممية لمدرس. 
 



 

   

  
 جامعة بني سويف

 ةبيمجلة كلية التر
 عدد ديشنبر

 7102الجزء الأول 

152 

 مرحمة التوصل إلى حل التناقض:  (3
تعممون في حل التناقض بأنفسيم نتيجة للأنشطة والتجارب ينجح المفي ىذه المرحمة     

التي يقومون بيا، ويصمون إلى إجابات لمعديد من الأسئمة التي أثارىا التناقض، ويكونون 
 Erconميتمين لسماع النتيجة التي سوف تُحفر في أذىانيم. وىذا ما تؤكده دراسة )

Akpinar, 2009 .) 
 عرفي: مخططات إستراتيجية التعارض الم

تتكون ىذه المخططات من مجموعة من الخطوات تسعى لتحقيق الأىداف المرجوة،    
 ( في ىذه الخطوات: 0, -4,: ,344وذكرىا طمبة ) Tsaiوقد حددىا 

 التصورات البديمة لدى المتعممين )التصورات الخطأ(. - أ
 الحدث المتناقض لحل الصراع. - ب
 المفيوم المراد تعممو. - ت
 لحرج أو التفسير. الحدث ا - ث
 المفاىيم الأخرى المرتبطة بالمفيوم المراد تعممو. - ج
 المدعمات الإدراكية لممفيوم العممي. - ح

: نقلًا  Tsaiوالشكل التالي يوضح مكونات خريطة الصراع النموذجية التي حددىا      
 (:  ,3: 3400عن: )إيمان حمدي ماضي، فتحية المولو 
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 (1شكل )
(P1.الإدراك المحفز لمحدث المتناقض ) 
(DE ( الحدث المتعارض أو المتناقض )والحادث بواسطةP1.) 
(C1.التصور البديل ) 
(C1.التصور المفاىيمي العممي الذي يتم تعممو ) 
(CE .الحدث أو التفسير الحرج ) 
(C2, C3, C4.المفاىيم العممية المرتبطة بمفيوم اليدف ) 
(P2, P3, P4الإدراكا ) .ت المدعمة لمفيوم اليدف العممي 

 خطوات التدريس باستخدام مخططات التعارض المعرفي: 
: 3448يتم التدريس باستخدام ىذه المخططات، وتبعًا لمخطوات التي حددىا الحمفاوي )

 (: 38: 3400( نقلًا عن إيمان حمدي، فتحية المولو ),, -,,
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 مين: التصورات الخطأ أو البديمة لدى المتعم -أولً 
يعرض المعمم المفيوم الجديد في صورة تساؤل، ومن ىنا تظير تصورات الطالبات 

 الخطأ، ثم يكتب التصور الخطأ الأكثر شيوعًا في مكانو المخصص بالخريطة.
 الحدث المتناقض أو المتعارض:  -ثانيًا

ض يقوم المعمم بعرض الحدث المتعارض، ويكتبو في المكان المخصص لو، ويبرز التعار 
 بينو وبين التصور الخطأ.

 المفيوم أو التصور العممي الصحيح:  -ثالثاً
يقدم المعمم التصور العممي الصحيح لممفيوم المراد تدريسو، ويضعو في المكان 

 المخصص لو بالخريطة. 
 رابعًا: الحدث الحرج أو الشرح: 

تعممو، ويضعو في يقدم المعمم الحدث الحرج أو الشرح لمتصور الصحيح لممفيوم المراد 
 مكانو في الخريطة.

 خامسًا: المفاىيم العممية المرتبطة: 
يعرض المعمم بعض المفاىيم العممية المرتبطة بالتصور العممي ثم يضعو في مكانو عمى 

 الخريطة. 
 الإدراكات الحسية المدعمة:  -سادسًا

لمخريطة، وىذه  يقدم المعمم الإدراكات الحسية المدعمة لممفيوم العممي، ثم يضيفو
 (. 3الخطوات يمكن إيضاحيا من خلال شكل )
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 (2شكل )

 خطوات التدريس باستخدام مخططات التعارض المعرفي
وفي ضوء الشكل السابق ترى الباحثة أنو كمما ارتبط الحدث المتناقض مع ما       

ذات معنى لممتعمم، كما أن  يعارض البنية المعرفية السابقة لممتعمم، كانت عممية التعمم
تقديم الأحداث المتناقضة لممتعممين يشكل حافزًا ومنبيًا يثير دافعيتيم وحب الاستطلاع 
لدييم لمبحث عن المفيوم الصحيح، أيضًا تقديم الحدث الحرج أو الشرح، الذي يدعم 

ط الصحيح صحة ىذا المفيوم، وتقديم المفاىيم ذات الصمة التي تتيح لممتعمم إمكانية الرب
 بين المفاىيم، واكتشاف العلاقات فيما بينيا.

ويزخر عمم الاقتصاد المنزلي )التربية الأسرية( بالعديد من المفاىيم التي تيم الأسرة     
من خلال مجالاتيا المختمفة. "وتحتل تربية الأطفال ورعايتيم جانبًا ميمًا في ىذا المجال 

الوفاهين 

العلوية 

 الورتبطة

ورات تص

 الطالبات

شرح وتفسير هن 

 لبل الوعلن

ددث 

 هتعارض

التصور العلوي 

 الصذيخ

إدراكات دسية 

إدران دسي  هدعوة

 هتعارض

 إدران عملي

 إدران دسي



 

   

  
 جامعة بني سويف

 ةبيمجلة كلية التر
 عدد ديشنبر

 7102الجزء الأول 

122 

مستقبل، والأسرة ىي نواة المجتمع، فتتضمن باعتبار أن الطفل ىو نواة الأسرة وأمل ال
الدراسة في ىذا المجال معرفة طرق العناية بالطفل في مراحل نموه المختمفة؛ حتى ينمو 

 (. 34 -38: 0440نموًا سميمًا متكاملًا" )كوثر كوجك، لولو جيد، 
 كما ييتم مجال الأمومة بدراسة نمو الطفل وتطوره وتقديم اقتراحات عممية لحل بعض    

 المشاكل التي تعترض سير نموه وتطوره ورعايتو.
"وتمثل مرحمة الطفولة قيمة وأىمية بالغة في أي مجتمع لأنيا مرحمة أساسية من     

مراحل نمو الانسان بما تتضمنو من مظاىر نمو مختمفة جسمية وعقمية ونفسية واجتماعية 
 تدفع الطفل الي التقدم نحو مراحل النمو التالية.

ىتمام بالأم من الناحية النفسية والصحية خلال فترة الحمل وما بعدىا، كما يمثل الا    
وتوعيتيا بدورىا الميم تجاه أفراد أسرتيا ورعايتيم من الناحية الصحية والممبسية والنفسية 

 مجالًا ميمًا في التربية الأسرية. 
دم كفاية وتقع أغمب المشكلات التي تعاني منيا الأم الحامل في حمميا الأول نتيجة لع   

إلماميا بكل مايتعمق بالحمل: طبيعتو، مشكلاتو، أفضل طرق التعامل معو؛ فالمعرفة ىي 
أحد أىم الوسائل التي تضمن ليا الحصول عمي حمل آمن وجنين معافى، كما أنيا 
سلاحيا الفعال الذي يساعدىا في رصد أمراض ومشكلات فترة الحمل والإنجاب فور 

 (.,344:,مة عيسي،حدوثيا والتغمب عمييا )فاط
ويحاول البحث الحالي عرض بعض المفاىيم الصحيحة المرتبطة بصحة الأم خلال     

أشير الحمل المختمفة وما يقابميا من مفاىيم خطأ لدى الطالبات المعممات من حيث 
الغذاء وبعض أعراض وأمراض الحمل، والمخاطر التي يمكن أن تتعرض ليا المرأة 

ة في تعديل تمك المفاىيم. ثم بعد ذلك الطفل الرضيع منذ لحظة الحامل، ودور الإستراتيجي
الولادة، وما يجب عمى الأم مراعاتو، وكيفية العناية بو من حيث الرضاعة، ومرحمة 

 الفطام، وملابس الطفل، وحجرتو وكيفية إعدادىا. 
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 مما سبق، ترى الباحثة أىمية استخدام إستراتيجية التناقض المعرفي في تحقيق أىداف    
مادة التربية الأسرية )الاقتصاد المنزلي( عامة، وفي ىذا المجال )نمو الطفل والعلاقات 

 الأسرية( خاصة. 
 التصورات البديمة: 

( بأنيا أفكار وتصورات  عن المفاىيم ,33: 3443يُعرفيا كمال عبد الحميد زيتون )    
يان مع التصور العممية المرتبطة بالظواىر الطبيعية؛ حيث تتعارض في كثير من الأح

 العممي، الذي اصطمح عميو حول ىذه الظواىر.
( بأنيا الانطباعات التي يكونيا المتعمم عن الأحداث 00: 3442ويعرفيا الدسوقي )   

والظواىر المختمفة نتيجة احتكاكيم المباشر بيا، وذلك قبل تمقييم تعميمًا مقصودًا متصلًا 
 بيا. 
رة عن مفاىيم وأفكار موجودة في البنية ( بأنيا عبا02: 3404كما يعرفيا مطر )   

المعرفية لدى المتعممين، وذلك عن بعض المفاىيم التي تكون خطأ، ولا تتفق مع المفيوم 
 العممي الصحيح الذي وضعو العمماء.

وأشار مدحت النمر أن مصطمح التصورات الخطأ قد نال سيلًا من النقد ليحل محمو    
الخطأ يعني التصور الخطأ لوصف تفسير غير  التصورات البديمة، فمصطمح التصورات

مقبول )ليس بالضرورة أن يكون تفسيرًا خطأ( لمفيوم بواسطة المتعمم بعد المرور بنشاط 
معين، وعند وجود ىذه المفاىيم قبل المرور بخبرات التعمم، فإنيا تكون مفاىيم قبمية لدى 

 (. ,04: 3400المتعمم )ىناء عبده عباس، 
ن بمصطمحات كثيرة ومختمفة عن ىذه التصورات، ومنيا ما ذكره وقد عبر الباحثو    

 (: 03: 3400الحربي )أسامة عبد الرحيم، 
 (.Alternative Conceptionsالتصورات البديمة ) -
 (.Preconceptionsالمفاىيم القبمية ) -
 (.Misconceptionsالتصورات الخطأ ) -
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 (.Native Ideasالأفكار الساذجة ) -
 (.Erroneous Ideasالخاطئة )الأفكار  -
 (.Misunderstandingالفيم الخاطئ ) -
 (. Partially Formed Ideasالأفكار المتكونة جزئيًا ) -

وتلاحظ الباحثة من التعريفات السابقة أنيا عمى الرغم من اختلاف مسمياتيا وتباينيا     
ورات البديمة لا تتفق مع إلا أنيا تمتقي وتجتمع عمى أن الأفكار والمفاىيم الخاطئة أو التص

المعرفة العممية الصحيحة، وأن مصادر تمك التصورات متعددة تشمل تفاعل الفرد مع 
مع التفسيرات المقبولة  –سواء  جزئيًا أو كميًا  –البيئة المحيطة بو، كما أنيا لا تتفق 

 عمميًا. 
 خصائص التصورات البديمة: 

 ,Beasson, 1993عديد من الدراسات: )لمتصورات البديمة خصائص أشارت إلييا      
براىيم تاج الدين )587 (، ناىد عبد الراضي نوبي 0,، 3444(، ماىر صبري وا 

(3442 ،,0( ،)Parkinson, 2004, 92( سمطان قاسم الفالح ،)عبد 002، 3440 ،)
 (، كما يمي: 00، 3440الرازق مختار )

ورات الخاطئة عن الأشياء إن المتعمم يأتي إلى المدرسة ولديو عديد من التص -0
 والأحداث التي ترتبط بما يتعممو.

 لا تقتصر ىذه التصورات عمى سن معينة؛ حيث ثبت وجودىا لدى كل الأعمار. -3
 قد يشترك المعممون مع التلاميذ في نفس التصورات الخاطئة. -2
تو أية تتكون المفاىيم لدى المتعمم قبل مروره بأية خبرات، أي قبل تمقيو في دراس -0

 معمومات، وعند مروره بخبرات ومعمومات غير صحيحة يكتسب ىذه التصورات الخطأ. 
التصورات الخاطئة ثابتة بدرجة كبيرة؛ مما يجعل من الصعب تغييرىا، وخاصةً  -0

 باستخدام طرق التدريس التقميدية. 



 

   

  
 جامعة بني سويف

 ةبيمجلة كلية التر
 عدد ديشنبر

 7102الجزء الأول 

125 

ث إن التصورات الخاطئة لا تتعمق بثقافة معينة، ولكنيا ذات صبغة عالمية، بحي -,
طريقة تشكيل ىذه التصورات وتكرار حدوثيا في ذىن الطالب قد يتغير بالعوامل التي 

 يعيشيا.
تساعد الإستراتيجيات الحديثة في تعديل التصورات الخاطئة، وخاصةً التي تُعنَى  -,

 بالتغير المفيومي.
 مصادر التصورات البديمة: 

يمة التي تسيل ميمة تغيير تمك يُعد تحديد مصادر التصورات البديمة من الأمور الم    
التصورات، وتتمثل التصورات البديمة في: الخمط بين مفيوم وآخر متقاربين في الألفاظ، أو 

 النقص في التعريف، أو في الدلالة المفظية. 
وقد سعت عديد من الدراسات لمكشف عن مصادر تمك التصورات، منيا: إيياب جودة     

(، ىبة جمال 3400(، أسامة عبد الرحيم )3403(، عزة فتحي عمي ),344أحمد )
 ويمكن تصنيف ىذه المصادر إلى: (، ,340(، جمال الدين يونس )3400ناصر وآخرين )

 مصادر خارجية، مثل: 
حيث إن المعمم الذي لا يدقق في المغة التي يعرض بيا المفاىيم، أو تكون بنيتو  المعمم: أ. 

عي مستويات طلابو، كل ىذا من الممكن أن المعرفية مميئة بالتصورات الخطأ، ولا يرا
 يجعل المعمم ينقل المفاىيم الخطأ إلى طلابو. 

 عناصر الثقافة السائدة التي يتناقميا الأفراد عبر الأسرة.  ب. 
أحيانًا يرجع الفيم الخاطئ إلى الكتاب المدرسي، وذلك بسبب كثافة  الكتاب المدرسي: ج. 

 رح الكامل لممفيوم. المعمومات وافتقارىا أحيانًا لمش
 مصادر داخمية: 

النمو العقمي لممتعممين: قد يعود الفضل في اكتساب المفيوم العممي السميم إلى  - أ
 المستوى العام لمنمو العقمي لممتعمم، وما يتطمبو بعض المواد من عمميات عقمية خاصة. 

 الميول والاستعدادات وقدرات المتعمم. - ب



 

   

  
 جامعة بني سويف

 ةبيمجلة كلية التر
 عدد ديشنبر

 7102الجزء الأول 

122 

 ورات البديمة لدى الطالبات: أىمية التعرف إلى التص
(، رائد يوسف 3444مثل دراسة: فايز محمد عبده ) -أكدت عديد من الدراسات    

(، إيمان كامل 3448(، نجلاء إسماعيل )3448(، محمد بن أحمد )3448الأسمر )
(، ألفة محمود قاسم 3400(، ىناء عبده عباس )3400(، حسن رشاد رصرص )3400)
عمى أىمية تحديد المفاىيم الخاطئة لدى  -(3400آخران )(، ذكري عمي محمد و 3400)

 المتعممين؛ لمتعرف عمى التصورات الخطأ، ومحاولة تصحيحيا. 
ويرجع اىتمام التربويين إلى التعرف عمى التصورات الخطأ للأسباب التالية )ىبة      

 (: 302، 3400جمال ناصر وآخرون، 
تي يدرسونيا، وىذا يتطمب تغييرات ضمان عدم إضافة تصورات خطأ إلى المفاىيم ال -0

 جذرية لتصوراتيم؛ حتى لا تؤثر عمى التصورات الصحيحة.
 إن تشخيص وتعديل المفاىيم الخاطئة يُعد من أىم أىداف التعمم. -3
إن التعرف إلى الخمفية العممية لمطالبات يساعد في فيم مصادر وأسباب التصورات  -2

 الخاطئة، وبالتالي التغمب عمييا.
ي ضوء ما سبق تؤكد الباحثة عمى أىمية التصورات البديمة من خلال أنيا تسيم وف     

في تسييل عممية اختيار المفاىيم التي ينبغي تعمميا، كما أنيا تسيل اختيار خبرة التعمم 
المناسبة لممفاىيم العممية، وأيضًا تبرز اليدف من النشاط التعميمي بما يحقق الفيم السميم 

لأمر الذي يساعد عمى توظيف الأساليب التعميمية الحديثة المناسبة لدى المتعممين، ا
وغير التقميدية لمتعامل مع تصورات المتعممين، والتي تحافظ عمى سلامة المفاىيم العممية 

 لدييم، وتؤدي إلى المفاىيم العممية الصحيحة. 
 مواد البحث وأدواتو: 

 التالية: لتحقيق أىداف البحث، تم إعداد المواد والأدوات 
 مواد البحث:  -أولً 
 [ برنامج مقترح باستخدام إستراتيجية الصراع المعرفي، ويتضمن: 0]
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 كُتيب الطالبة. -أ
 دليل إرشادي لممعممة لاستخدام الكُتيب.  -ب

 أدوات البحث:  -ثانيًا
 اختبار )تشخيصي/ تحصيمي( في التصورات البديمة الخاصة بالأم. - أ
 تحصيمي( في التصورات البديمة الخاصة بالطفل.  اختبار )تشخيصي/ - ب
 [ البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجية الصراع المعرفي: 1]

 لإعداد البرنامج المقترح، تم اتباع الآتي: 
 مراجعة أدبيات البحث التي تناولت ما يمي:   -0
 سرية(.مجال الأمومة والطفولة كأحد مجالات الاقتصاد المنزلي )التربية الأأ. 
 إستراتيجية الصراع )التناقض أو التعارض( المعرفي.ب. 
تصورات متعمقة بمرحمة  -التصورات البديمة ]تصورات متعمقة بالأم في مرحمة الحملج. 

 تصورات متعمقة بالطفل الوليد[.  –الولادة 
طالبة(؛ لمكشف عن بعض التصورات البديمة عن  04مقابمة عدد من الطالبات ) -3

لمفاىيم المقترحة، وقد تم عرض ىذه المفاىيم عمى كل طالبة، ثم تركيا تتحدث بعض ا
 عنو بحرية، ومن ثم تم رصد العديد من التصورات البديمة. 

وبناءً عمى ما سبق، تم البدء في إعداد البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجية الصراع    
  ما يمي:المعرفي من خلال 

 البديمة التي سوف يتم معالجتيا من خلال البرنامج.  إعداد قائمة بالتصورات أ. 
 تصميم البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجية الصراع المعرفي.  ب. 
 إعداد دليل المعممة الإرشادي.  ج. 

 إعداد قائمة بالتصورات البديمة:  -أولً 
لمرتبطة تم إعداد قائمة بالتصورات البديمة الخاصة ببعض المفاىيم والمعمومات ا   

 بصحة الأم والطفل وتضمينيا بالبرنامج المقترح من خلال: 
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 خبرة الباحثة خلال فترة تدريسيا لمطالبات بالكمية. أ. 
إجراء مقابلات مع الطالبات المعممات ومن خلال ىذه المقابلات قامت الباحثة  ب. 

التصورات  بعرض بعض المفاىيم المقترحة عمى الطالبات ومناقشتين فييا؛ لموصول إلى
البديمة لديين، كذلك من خلال سؤال الطالبات عمى ما يشغمين وييمين في ىذا المجال، 
 وما يرسخ في بنيتين المعرفية عن بعض المفاىيم التي تخص مجال الأمومة والطفولة. 

عرض القائمة عمى مجموعة من السادة المحكمين، وبعد تجميع آرائيم تم إجراء  ج. 
 ة. التعديلات المطموب

 البرنامج المقترح ]كُتيب الطالبة + دليل المعممة[:  -ب
 كُتيب الطالبة:  (0)

( موضوعات خاصة بصحة الأم، ,( موضوعًا، منيا )02اشتمل كُتيب الطالبة عمى )
 ( موضوعات خاصة بصحة الطفل، وىي: ,و)
 :الموضوعات الخاصة بصحة الأم -أولً 
 رحمة الحمل والتغذية. -0
 ل.آلام الحم -3
 أمراض الحمل ومتاعبو.  -2
 مخاطر التدخين عمى الحامل. -0
 الحمل والرياضة. -0
 الولادة.  -,

 الموضوعات الخاصة بصحة الطفل:  -ثانيًا
 الرضيع والحبل السري. -0
 الرضاعة الطبيعية. -3
 الرضاعة الصناعية.  -2
 الفطام. -0
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 ملابس الطفل. -0
 حجرة الطفل. -,
 حمام الطفل.  -,
 دليل المعممة:  (2)

تم إعداد دليل المعممة بحيث تستعين بو عند تقديم الموضوعات المقترحة باستخدام 
 إستراتيجية الصراع المعرفي، وتكون من: 

 مقدمة الدليل: 
 وفيو تتعرف المعممة عمى: 

 أىمية الموضوعات المقدمة في ىذا المجال. -
 الخطة الزمنية لتدريس الموضوعات المقترحة.  -
 الأىداف الميمة لمموضوعات ككل. -
 الأىداف الإجرائية لمبرنامج المقترح، وىي الأىداف التي وردت في موضوعات البرنامج. -
 موضوعات البرنامج المقترح، وقد تم صياغتيا باستخدام إستراتيجية الصراع المعرفي.  -
وعات طريقة العرض: تم استخدام إستراتيجية الصراع المعرفي في عرض الموض -

 المقترحة. 
 التقويم. -

 عرض الدليل عمى السادة المحكمين: 
تم عرض الدليل عمى السادة المحكمين، وبعد تجميع آرائيم تم إجراء التعديلات     

 المطموبة، ومن ثم أصبح الدليل في صورتو النيائية صالحًا لمتطبيق. 
لطالبة + دليل المعممة[ استطلاع آراء السادة المحكمين حول البرنامج المقترح ]كُتيب ا   

بعد إعداد البرنامج، تم عرضو عمى المحكمين في  باستخدام إستراتيجية الصراع المعرفي: 
مجال المناىج وطرق التدريس ومجال الاقتصاد المنزلي؛ لمتأكد من سلامة المفاىيم 
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نامج المتضمنة في الكُتيب، ومدى صحة الدليل، وتم إجراء التعديلات اللازمة، وأصبح البر 
 جاىزًا في صورتو النيائية لمتطبيق. 

 إعداد أدوات البحث:  -ثانيًا
 [ الختبار )التشخيصي/ التحصيمي( لمتصورات البديمة: 1]

قامت الباحثة بإعداد الاختبار )التشخيصي/ التحصيمي(، وقد اتبعت الباحثة الخطوات     
 التالية: 

 اليدف من الختبار: -
كشف عن التصورات البديمة الموجودة لدى الطالبات حيث ىدف الاختبار إلى ال    

المعممات حول المفاىيم المتضمنة بكتيب الطالبة، وذلك كجانب تشخيصي )قبمي(، وأيضًا 
كجانب تحصيمي؛ لممقارنة بين نتائج المجموعتين التجريبية والضابطة؛ لمعرفة أثر 

 الإستراتيجية. 
 إعداد مفردات الختبار: -

من الأسئمة الموضوعية؛ وذلك حتى يمكن رصد التصورات البديمة  تم إعداد مجموعة    
 الموجودة لدى الطالبات. 

 وصف الختبار: 
 ( سؤالًا خاصًا بصحة الطفل. 30( سؤالًا خاصًا بصحة الأم، و)30تكون الاختبار من )
 تعميمات الاختبار: 

ف إلى تسييل ميمة بعد إتمام بنود الاختبار وضعت الباحثة مجموعة من التعميمات تيد
 الطالبات للإجابة عن الأسئمة، وىي: 

 بيانات الطالبات: الاسم والشعبة. -0
 عدد أسئمة الاختبار.  -3
 تعميمات خاصة بالإجابة.  -2
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 صياغة مفردات الختبار: 
 روعي عند صياغة المفردات ما يمي: 

 الدقة العممية والمغوية. -0
 أن تكون خالية من الغموض.  -3
 تكون ممثمة لمحتوى الكُتيب المقترح.  أن -2

 عرض الختبار عمى مجموعة من السادة المحكمين: 
بعد الانتياء من إعداد اختبار التصورات البديمة ووضع تعميماتو، كان لا بد من التأكد     

من صلاحية الصورة الأولية للاختبار، ولذلك قامت الباحثة بعرضو عمى مجموعة من 
متأكد من صلاحيتو من حيث مدى صحة المفردات من الناحية السادة المحكمين؛ ل

العممية، ومدى دقة الصياغة، ووضوح المغة، وقد تم إجراء التعديلات التي اقترحيا السادة 
 المحكمون، وبذلك أصبح الاختبار في صورتو النيائية. 

 التجربة الستطلاعية للاختبار: 
لمحكمين، وظيوره في صورتو النيائية، قامت بعد تعديل الاختبار وفقًا لآراء السادة ا    

( طالبة، وكان اليدف من ىذه 24الباحثة بتطبيقو عمى عينة استطلاعية تكونت من )
 التجربة حساب ما يمي: 

 صدق الاختبار. -
 ثبات الاختبار.  -
 تحديد زمن الاختبار. -

 صدق الختبار:  -أولً 
أعضاء ىيئة التدريس؛ لإبداء  تم عرض الاختبار عمى عدد من السادة المحكمين     

الرأي حول ملاءمة الاختبار لما وضع لقياسو، وتم إجراء التعديلات التي اقترحيا السادة 
 المحكمون، وبذلك أصبح الاختبار صادقًا فيما يقيسو.
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 ثانيًا: حساب ثبات الختبار: 
م حساب ثبات الاختبار ككل عن طريق حساب معامل ألفا كرونباخ باستخدام ت     

(، وىو معامل ثبات مرتفع، ويدل 47,4(؛ حيث بمغ )SPSS 24البرنامج الإحصائي )
 عمى أن الاختبار يتميز بدرجة عالية من الثبات. 

 تحديد زمن الختبار:  -ثالثاً
تم تحديد زمن الاختبار من خلال حساب الزمن الذي استغرقتو كل طالبة في الإجابة     

( 04كان الزمن اللازم للإجابة عمى الاختبار )عن أسئمة الاختبار، وبحساب المتوسط 
 دقيقة. 

 تطبيق تجربة البحث: 
إجراء التطبيق القبمي لأداة البحث، وىو اختبار التصورات البديمة بشقيو ]صحة الأم/ -0

صحة الطفل[ عمى طالبات المجموعة التجريبية والضابطة، وذلك قبل التدريس مباشرة 
حيح أوراق إجابة عينة البحث، وذلك لحساب التكافؤ بين م[، ثم تم تص,4/340/,3]يوم 

 المجموعتين التجريبية والضابطة، وكانت النتائج كما يمي: 
 نتائج التطبيق القبمي لختبار التصورات البديمة: -

لحساب التكافؤ بين المجموعتين التجريبية والضابطة، تم حساب قيم "ت" لممتوسطات غير 
 (. 0(، وجاءت النتائج كما بالجدول )SPSSالمرتبطة ببرنامج )
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 (1جدول )
ليوة "ت" للفروق بين هتوسطي درجات طالبات الوجووعة التجريبية والضابطة 

 لبديلة.في التطبيك المبلي لاختبار التصورات ا

 الوتوسط العدد الوجووعة 
الانذراف 

 الوعياري
 ليوة ت

درجة 

 الذرية

هستوى 

 الدلالة

الاختبار 

 ككل

 47260 1, 07001- 27,24,0 0572,64 04 تجريبية

 47260 ,,76,, 07001- 27060,4 0571644 04 ضابطة

 صذة الأم

 0,,47 1, 47,44- 6,,07,5 174644 04 تجريبية

 0,,47 67401, 47,44- ,070000 64,,17 04 ضابطة

صذة 

 الطفل

 470,4 1, ,,475- ,01,,07 172264 04 تجريبية

 4.0,4 57222, ,,475- 07010,6 170,64 04 ضابطة

 

يتضح من الجدول السابق أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي      
ل؛ حيـث كـانت درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس القبمي للاختبار ككـ

(، أما في أجزاء الاختبار فكانت قيمة 47300( عند مستوى دلالة )07008-) ت"قيمة "
وكانت قيمة "ت" (، 472,0( عــند مستوى دلالة )47444-ور صحة الأم )"ت" لمح

(، ومستوى الدلالة أعمى 47044( عند مستوى دلالة )47,42-) لمحور صحة الطفل
(؛ مما يدل عمى تكافؤ مجموعتي البحث قبل تطبيق تجربة 4740بكثير من مستوى )

 البحث في شيوع التصورات البديمة لديين. 
 لمجموعتي البحث:  ( التدريس2)

م؛ حيث قامت ,0/03/340م إلى ,2/04/340تم التدريس لممجموعتين بدايةً من     
الباحثة بالتدريس لممجموعة التجريبية باستخدام خرائط الصراع المعرفي، بينما قامت إحدى 
الزميلات في مجال التخصص بالتدريس لممجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية المعتادة 

 (. )المحاضرة
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 التطبيق البعدي لأداة القياس: (3)
بعد الانتياء من تدريس موضوعات البرنامج المقترح، تم تطبيق اختبار التصورات     

البديمة )المفاىيم( بعديًا عمى مجموعتي البحث، ورصد الدرجات، كل مجموعة عمى حدة، 
 وعمل المعالجة الإحصائية ليا؛ لمتأكد من صحة الفروض التي وضعت سمفًا.

 نتائج البحث وتفسيرىا في ضوء فروض البحث: (4)
جراء التطبيق البعدي، تم رصد النتائج في جداول تمييدًا بعد الانتياء       من تجربة البحث الأساسية وا 
 وتفسيرىا في ضوء اختبار صحة فروض البحث عن طريق استخدام المعاملات الإحصائية المناسبة.  لمناقشتيا

الأول والثاني لمبحث من خلال مقابلات مع مجموعة من  تمت الإجابة عن السؤالين
الطالبات، وكذلك تم إعداد استبانة مفتوحة لتذكر فييا الطالبات تصوراتين حول المفاىيم 

 الخاصة بصحة الأم والطفل في فترة الحمل والولادة. 
 اختبار صحة الفرض الأول: 

( 4740صائية عند مستوى )ينص الفرض الأول عمى ما يمي: "يوجد فرق ذو دلالة إح    
بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي 

 لاختبار التصورات البديمة لمفاىيم صحة الأم وذلك لصالح المجموعة التجريبية".
ولاختبار صحة ىذا الفرض والإجابة عن السؤال الثالث لمبحث تم حساب قيم "ت" 

 (. SPSSوتم تحميل البيانات باستخدام البرنامج الإحصائي )غير المرتبطة،  لمتوسطات الدرجات
 (3جدول )

التصورات نتائج طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لختبار 
 الخطأ )صحة الأم(

الانذراف  الوتوسط العدد الوجووعة 

 الوعياري

درجة  ليوة ت

 الذرية

هستوى 

 الدلالة

 4714552 64,,207 04 تجريبية صذة الأم

207,,, 

,1 4744 

 4744 6570,1 0756,06 0,70644 04 ضابطة
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يتضح من الجدول السابق الخاص بنتائج التطبيق البعدي لاختبار التصورات الخطأ    
( وىي قيمة دالة 4744(، وقيمة الدلالة )307,42لمفاىيم صحة الأم أن قيمة "ت" )

(، وىذا يعني وجود فرق دال إحصائيًا بين المجموعتين 4740إحصائيًا عند مستوى )
التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التصورات الخطأ، وذلك لصالح 

(، أما متوسط 3072,0المجموعة التجريبية؛ حيث بمغ متوسط المجموعة التجريبية )
 (. 0,7004المجموعة الضابطة فقد بمغ )
 : اختبار صحة الفرض الثاني

( بين 4740نص الفرض الثاني عمى ما يمي: "يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )
متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار 

 التصورات البديمة لمفاىيم صحة الطفل، وذلك لصالح المجموعة التجريبية. 
مي السؤال الرابع ، تم حساب قيم "ت" لمتوسطات ولاختبار صحة ىذا الفرض والاجابة ع

 (. SPSSالدرجات غير المرتبطة، وتم تحميل البيانات باستخدام البرنامج الإحصائي )
 (2جدول )

وعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار نتائج طالبات المجم
 التصورات الخطأ )صحة الطفل(

الانذراف  الوتوسط العدد الوجووعة 

 الوعياري

درجة  ليوة ت

 الذرية

هستوى 

 الدلالة

 5,,,471 2070,64 04 تجريبية صذة الأم
207560 

,1 4744 

 4744 ,61766 07516,0 0,74,64 04 ضابطة

( الخاص بنتائج التطبيق البعدي لاختبار التصورات الخطأ لمفاىيم 2يتضح من الجدول )
(، وىي قيمة دالة إحصائيًا 4744لة )( وقيمة الدلا327,00صحة الطفل، أن قيمة "ت" )

(، وىذا يعني وجود فرق دال إحصائيًا بين المجموعتين التجريبية 4740عند مستوى )
والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التصورات الخطأ وذلك لصالح المجموعة 
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(، أما متوسط المجموعة 3070,0التجريبية؛ حيث بمغ متوسط المجموعة التجريبية )
 (.0,74,0بطة فقد بمغ )الضا

 تفسير النتائج: 
 يمكن إرجاع تحقق تمك النتائج إلى الأسباب الآتية: 

التدريس باستخدام خرائط الصراع المعرفي أوجد فرصة لمطالبات لاختبار مفاىيمين  -0
السابقة، وما تتضمنو من تصورات خاطئة حول المفاىيم التي تخص صحة الأم والطفل 

 موضوع الدراسة.
إن خرائط الصراع المعرفة جعمت الطالبات محور العممية التعميمية ومشاركات فييا  -3

 من خلال قيامين ببعض الأنشطة؛ مما أثمر عن تعديل لممفاىيم البديمة لديين. 
خرائط الصراع المعرفي تواجو الطالبات بالمشكلات والأحداث التي تمر بحياتين  -2

جذب انتباىين، وأوجد الدافعية لديين لموصول ويعجزن عن حميا، وىذا ما ساعد عمى 
 إلى المعرفة الصحيحة.

التدريس باستخدام خرائط الصراع المعرفي شجع الطالبات عمى المناقشة والحوار، كما  -0
ساعدىن عمى طرح ما لديين من أفكار؛ مما ساعد عمى التعرف عمى التصورات الخطأ 

  الموجودة لديين، والتركيز عمييا وتعديميا.
التفنيد الكامل لمتصور الخطأ، وعرض المفاىيم الصحيحة وجميع ما يرتبط بيا من  -0

 مفاىيم أدى إلى التصويب بصورة ظاىرة برزت من خلال الفروق بين نتائج المجموعتين.
التدريس باستخدام خرائط الصراع المعرفي جعل التعمم ذا معنى لمطالبات، وأسيم في  -,

 ، وتدعيم المفاىيم الصحيحة.فرز المفاىيم المتناقضة
اختيار البرنامج لموضوعات حيوية )صحة الأم والطفل( في حياة المرأة أثمر عن  -,

اىتمام الطالبات المعممات عينة البحث، وىذا ما توضحو النتائج من فروق بين متوسطات 
 الدرجات القبمية والبعدية لدى المجموعتين التجريبية والضابطة، بما يعكس اىتمام
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الطالبات المعممات بالموضوعات في حد ذاتيا، ناىيك عن الاىتمام الأكبر في المجموعة 
 التجريبية التي درست بخرائط الصراع المعرفي. 

(، والذي أوضح فييا تفوق Mansoor Niaz, 1995وتتفق ىذه الدراسة مع دراسة )     
ثر فعال في تحسن المجموعة الضابطة واستفادتيا من  تطبيق الإستراتيجية، وكان ليا أ

 أداء المجموعة. 
(، والتي كان من نتائج دراستيا أن 3403ودراسة سمية بنت عمي عبد الوارث )     

استخدام إستراتيجية التناقض المعرفي ساعد عمى عرض المحتوى العممي لفصمي خواص 
 المادة والحرارة بشكل مفصل ومختمف عن أسموب عرضو في الكتاب المقرر.

(، فقد أثبتت أن التدريس باستخدام خرائط 3400مال إسماعيل وآخرين )وأما دراسة ىبة ج
الصراع المعرفي أعطى لمتلاميذ فرصة اختبار مفاىيميم وأفكارىم السابقة وما تتضمنو من 

 تصورات خطأ.
( أىمية إستراتيجية الصراع 3402كذلك أثبتت دراسة سعيد محمد، شريفة صالح )    

 ات التفكير العممي.المعرفي في تنمية التحصيل وميار 
(، ,340وتتفق ىذه الدراسة أيضًا مع دراسة جمال الدين توفيق، إيمان عبد الفتاح )    

التي أثبتت أن للإستراتيجية دورًا في تعديل التصورات البديمة المتضمنة في وحدة "المادة 
 وتركيبيا".

 ( في أىمية ودور,340أيضًا تتفق مع دراسة إحسان محمود الحمبي وآخرين )    
 الإستراتيجية في تصحيح التصورات البديمة، وتنمية عمميات العمم في الاقتصاد المنزلي.

( أيضا أن الإستراتيجية كان ليا دور في تبسيط العمميات Zazkis, 2006ويرى )
 الحسابية.

( الذي يقول إن إستراتيجية Gyoumgho, 2001وتتعارض ىذه النتيجة مع دراسة )    
كطريقة تدريس فعالة منذ الثمانينيات، وأنو يقول إن الصراع الصراع المعرفي استخدمت 

 المعرفي لا يؤدي باستمرار إلى تغير مفاىيمي. 
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 التوصيات والمقترحات: 
في ضوء ما أسفرت عنو نتائج الدراسة الحالية تقدم الباحثة بعض التوصيات التي    

مجال الاقتصاد يمكن أن تسيم في الوصول بنتائج الدراسة إلى التطبيق العممي في 
  التوصيات:المنزلي والعموم الأخرى، وفيما يمي عرض لأىم ىذه 

ضرورة الاستفادة من البرنامج المقترح لمدراسة الحالية في بناء برامج مقترحة مماثمة  -
لتصويب التصورات البديمة والمفاىيم الخاطئة لدى طلاب كمية التربية في التخصصات 

تنسيق مع أعضاء ىيئة التدريس بكمية التربية عامةً، وقسم الدراسية المتنوعة وذلك بال
المناىج وطرق التدريس خاصةً، ونقل ىذه التجربة إلى كميات التربية بأنحاء وربوع 

 بكميات التربية بجميورية مصر العربية. المعمورة حتى تعم الفائدة عمى جميع الطلاب والطالبات 
في مقرر التربية الأسرية خاصةً  –معممات ضرورة الحرص عمى أن يكون لمطالبات ال -

دورٌ فاعلٌ في تصويب تصوراتين بأنفسين عن طريق  -والمقررات الدراسية الأخرى عامةً 
 بذلك مزيد من الجيد؛ لتشكيل بنيتين المعرفية بناءً عمى المعرفة الجديدة. 

في تدريس التأكيد المستمر عمى تفعيل استخدام مخططات التعارض )الصراع( المعرفي  -
مقررات التربية الأسرية كأحد أساليب التعمم الفعالة التي تُسيم في تحقيق أىداف تمك 

 المقررات بإيجابية، تحت إشراف تربوي متكامل. 
تنظيم ورش تدريبية لمطالبات المعممات لمقررات التربية الأسرية للاستفادة من محتوى  -

اع المعرفي؛ وذلك بغية الوصول إلى التصورات كتيب الطالبة المُعد وفقًا لإستراتيجية الصر 
 وتصويب المفاىيم الخاطئة بيذا الجانب. البديمة لممفاىيم المتعمقة بصحة الأم والطفل وعلاج 

ضرورة تبصير الطالبات المعممات وطلاب الدراسات العميا في مجال الدراسة الحالية  -
ت البنائية للاستفادة منيا وتوظيفيا في بنتائج الأبحاث والدراسات التي تناولت الإستراتيجيا

تنمية المفاىيم العممية الصحيحة وعلاج التصورات البديمة لديين، خاصةً المفاىيم المتعمقة 
بالأمومة والطفولة عامةً وصحة الأم والطفل خاصةً وما يتعمق بمفاىيم النمو الجسمي 

 والانفعالي والاجتماعي لمطفل. 
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 مراجع البحث 
 مراجع العربية: ال -أولً 
إحسان محمود إبراىيم الحمبي، دعاء محمدي أحمد، عاصم بحيري يوسف، صلاح  -0

(: فاعمية خرائط الصراع المعرفي في تصحيح التصورات ,340عبد السميع ميدي باشا )
البديمة لبعض المفاىيم وتنمية عمميات العمم في الاقتصاد المنزلي لدى تمميذات المرحمة 

مة القراءة والمعرفة، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، أبريل، العدد الإعدادية، مج
(08, .) 
(: موسوعة طب الأطفال والثقافة الطبية، الجزء الأول، ,340أحمد أحمد الشاعر ) -3

 القاىرة: الييئة المصرية العامة لمكتاب.
ائي في تدريس (: أثر استخدام إستراتيجية التعمم البن3444أحمد عمي حيدرة سالم ) -2

الكيمياء عمى التحصيل الدراسي لدى طلاب المرحمة الثانوية بالجميورية اليمنية، رسالة 
 دكتوراه منشورة، جامعة أم القرى، مكة المكرمة. 

(: أثر إستراتيجيتي التناقض المعرفي وبوسنر 3400أسامة عبد الرحيم محمود خمة ) -0
ائية لدى طلاب الصف الثامن الأساسي، رسالة في تعديل التصورات الخطأ لممفاىيم الفيزي

 ماجستير، كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.
(: أثر استخدام إستراتيجية البيت الدائري في علاج 3400ألفة محمود محمد قاسم ) -0

التصورات البديمة لبعض المفاىيم العممية في مادة الثقافة العممية لدى طالبات الصف 
 غزة، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة الأزىر، غزة. الحادي عشر ب

(: مدخل إلى الاقتصاد المنزلي عمم الأسرة وبناء الإنسان، 3448إيزيس نوار ) -,
 الإسكندرية: دار المعرفة الجامعية.

(: "أثر مخططات 3400إيمان حمدي محمد ماضي، فتحية صبحي سالم المولو ) -,
لمفاىيم وميارات حل المسألة الوراثية لدى طالبات الصف التعارض المعرفي في تنمية ا

 العاشر"، رسالة ماجستير، كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.
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(: فاعمية خرائط الصراع العرفي في تعديل التصورات 3400إيمان عبد الفتاح كامل ) -8
لمرحمة الإعدادية، رسالة البديمة لبعض المفاىيم العممية وتنمية التفكير الناقد لدى تلاميذ ا

 ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة المنيا. 
(. أثر استخدام إستراتيجية المتناقضات عمى تنمية التفكير 0444أيمن حبيب سعيد ) -4

العممي وبعض عمميات العمم لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي من خلال مادة العموم. 
ىج العموم لمقرن الحادي والعشرين رؤية مستقبمية(، المجمد المؤتمر العممي الثالث )منا

 (، يوليو، مصر. 0)
(. فعالية خرائط الصراع المعرفي في تصحيح ,344إيياب جودة أحمد طمبة ) -04

التصورات البديمة لبعض المفاىيم وحل المسائل الفيزيائية لدى طلاب الصف الأول 
( 0(، العدد )4المصرية لمتربية العممية، مجمد ) الثانوي، مجمة التربية العممية، الجمعية

 مارس، مصر. 
(: أثر استخدام خرائط ,340جمال الدين توفيق يونس، إيمان عبد الفتاح كامل ) -00

الصراع المعرفي في تصويب التصورات البديمة لممفاىيم العممية في وحدة "المادة 
لصف الأول الإعدادي، مجمة دراسات وتركيبيا"، وتنمية ميارات التفكير الناقد لتلاميذ ا
 ( سبتمبر. ,,عربية في التربية وعمم النفس، السعودية، العدد )

(: التعمم والتدريس من منظور 3442حسن حسين زيتون، كمال عبد الحميد زيتون ) -03
 النظرية البنائية، القاىرة: عالم الكتب.

الرياضية لدى طمبة  (: التصورات البديمة لممفاىيم3400حسن رشاد رصرص ) -02
سمسمة العموم الإنسانية، مجمد  –الصف العاشر الأساسي بغزة. مجمة جامعة الأزىر 

 (، غزة. 3(، العدد )02)
(: أثر 3400ذكرى عمي محمد، عبد القوي نعمان، عبد الولي حسين الدىمش ) -00

تمميذات  استخدام نموذج بايبي البنائي في تعديل التصورات البديمة لمادة لعموم لدى
 الصف الثامن الأساسي، المجمة العربية لمتربية العممية والتقنية، العدد الثاني. 
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(: أثر دورة التعمم في تعديل التصورات البديمة لممفاىيم 3448رائد يوسف الأسمر ) -00
العممية لدى طمبة الصف السادس واتجاىيم نحوىا، رسالة ماجستير، كمية التربية، 

 ة، غزة.الجامعة الإسلامي
(. إستراتيجيات التعميم وخرائط التعمم، القاىرة: المكتبة ,340زبيدة محمد قرني ) -,0

 العصرية لمنشر والتوزيع. 
(: فاعمية استخدام 3402سعيد محمد محمد السعيد، شريفة صالح الزىراني ) -,0

مادة إستراتيجية المتناقضات في تنمية التحصيل الدراسي وميارات التفكير العممي في 
العموم لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في منطقة حائل، مجمة دراسات في المناىج 

 (. 040وطرق التدريس، الجمعية المصرية لممناىج وطرق التدريس، العدد )
(: فاعمية النموذج الواقعي في تنمية التحصيل وعمميات 3440سمطانة قاسم الفالح ) -08

جاه نحو العموم لدى طالبات الصف الأول المتوسط في العمم وتعديل الفيم الخطأ والات
مدينة الرياض، مجمة التربية العممية، الجمعية المصرية لمتربية العممية، المجمد السادس، 

 العدد الأول. 
(: فاعمية إستراتيجية 3403سمية بنت عمي عبد الوارث، سميحة محمد سعيد ) -04

ئة في الفيزياء وتنمية التفكير الناقد لدى التناقض المعرفي في تعديل التصورات الخاط
(، 3(، العدد )02طالبات الصف الأول الثانوي، مجمة العموم التربوية والنفسية، مجمد )

 يونيو، البحرين.
(: أثر إستراتيجية التناقض المعرفي عمى مدركات طلاب 3403سيد عمي ريان ) -34

مجمة البحوث التربوية والتعميمية، مخبر العموم في تعمم نماذج التصنيف الكيميائي لممواد، 
 (. 0تعميم، تكوين، تعميمية، المدرسة العميا للأساتذة بوزريعة، الجزائر، العدد )

ستراتيجيات تدريس العموم، عمان: ,344عايش محمود زيتون ) -30 (: النظرية البنائية وا 
 دار الشروق.
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ية مقترحة لمتغيير المفيومي في (: فعالية إستراتيج3440عبد الرازق مختار محمود ) -33
تصويب التصورات الخطأ عن بعض المفاىيم النحوية لدى تلاميذ الصف الثاني 

 الإعدادي، مجمة كمية التربية، جامعة أسيوط، المجمد الحادي والعشرون، العدد الأول. 
(: الاتجاىات الحديثة في تدريس العموم، 3444عبد السلام مصطفى عبد السلام ) -32
 القاىرة: دار الفكر العربي.  ،2ط
(: تصحيح الفيم الخطأ لممفاىيم السياسية وأثره في تجنب 3403عزة فتحي عمي ) -30

مغالطات التفكير السياسي باستخدام إستراتيجية خرائط الصراع المعرفي، دراسات في 
(، ,08المناىج وطرق التدريس، الجمعية المصرية لممناىج وطرق التدريس، العدد )

 وبر. أكت
(: دور التشبييات العممية في تعديل التصورات الخطأ لدى 3442عيد الدسوقي ) -30

تلاميذ الصف الرابع الابتدائي عن تصنيف الحيوانات، مجمة البحث التربوي، المركز 
 القومي لمبحوث التربوية والتنمية، العدد الأول.

 لمنشر والتوزيع. (: الحمل الأول، المنيا: دار اليدى ,344فاطمة عيسى ) -,3
(: تصويب التصورات البديمة لبعض المفاىيم العممية لدى 3444فايز محمد عبده ) -,3

تلاميذ المرحمة الابتدائية، مجمة التربية العممية، الجمعية المصرية لمتربية العممية، المجمد 
 (، سبتمبر، مصر. 2(، العدد )2)

لتدريس وفقًا لمنظرية البنائية (: فاعمية ا3403فوزية خميس سعيد الغامدي ) -38
الاجتماعية في تنمية بعض عمميات العمم وميارات التفكير فوق المعرفي والتحصيل في 
مادة الأحياء لدى طالبات المرحمة الثانوية بمنطقة الباحة، رسالة دكتوراه منشورة، جامعة 

 أم القرى، مكة. 
فيم، رؤية بنائية، القاىرة: عالم (: تدريس العموم لم3443كمال عبد الحميد زيتون ) -34

 الكتب.
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، 3(: اتجاىات حديثة في المناىج وطرق التدريس، ط,044كوثر حسين كوجك ) -24
 القاىرة: عالم الكتب.

، 3(. المرجع في التربية الأسرية، ط0440كوثر حسين كوجك، لولو جيد داوود ) -20
 القاىرة: عالم الكتب. 

(. أثر استخدام طريقة الأحداث المتناقضة في 3444ماجد البياتي، إيمان ميدي ) -23
(، 02تخيل طالبات الصف الثاني المتوسط وتفكيرىن العممي، مجمة الفتح، العدد )

 محافظة ديالي، العراق.
(: الكتاب الشامل في نمو الطفل والعناية بو تربية طفل ,344مارشال ليمتد ) -22

 بنان ناشرون.مُعافًى، سعيد وواثق بنفسو، بيروت: مكتبة ل
(: فعالية إستراتيجية مقترحة عمى بعض 3444ماىر صبري إبراىيم تاج الدين ) -20

نماذج التعميم البنائي وخرائط أساليب التعميم في تعديل الأفكار البديمة حول مفاىيم 
ميكانيكا الكم وأثرىا عمى أساليب التعمم لدى معممات العموم قبل الخدمة في المممكة 

عودية، رسالة الخميج العربي، مجمة فيصل، مكتب التربية العربي لدول الخميج، العربية الس
 (. ,,العدد )
(: أثر استخدام إستراتيجيتي )فراير( 3400محمد اليلالي أحمد الخودي عسيري ) -20

والتعارض المعرفي في تنمية المفاىيم في مادة الحديث والوعي بالقضايا المعاصرة لدى 
 نوية، رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة أم القرى. طلاب المرحمة الثا

(: التصورات البديمة عن بعض مفاىيم 3448محمد بن أحمد بن محمد الناشري ) -,2
الوراثة لدى طلاب الصف الثالث المتوسط بمحافظة القنفذة، رسالة ماجستير، كمية 

 التربية، جامعة أم القرى. 
نة إلكترونية في علاج التصورات الخطأ لممفاىيم (: "فعالية مدو 3404محمد مصر ) -,2

العممية لدى طلاب الصف التاسع الأساسي واتجاىيم نحوىا"، رسالة ماجستير غير 
 منشورة، كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة. 
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(. دراسة تحميمية لممفاىيم العممية البديمة في إطار دلالة 0443مدحت النمر ) -28
دلة الكيميائية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية والثانوية، دراسات في الإشارة في المعا

 (، مارس. 00المناىج وطرق التدريس، الجمعية المصرية لممناىج وطرق التدريس، العدد )
(: فعالية النموذج التوليدي في تدريس العموم لتعديل 3442ناىد عبد الراضي توني ) -24

بيعية المخيفة واكتساب ميارات الاستقصاء العممي التصورات البديمة حول الظواىر الط
والاتجاه نحو العموم لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي، مجمة التربية العممية، الجمعية 

 المصرية لمتربية العممية، المجمد السادس، العدد الثالث، سبتمبر. 
لبديمة (: فعالية نموذج شوشمان في تصويب التصورات ا3448نجلاء إسماعيل ) -04

وتنمية ميارات الاستقصاء العممي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، رسالة ماجستير غير 
 منشورة، كمية البنات، جامعة عين شمس.

ىبة جمال إسماعيل ناصر، مروة حسين إسماعيل طو، فكري حسن عمي ريان  -00
الخاطئة  (: فاعمية خرائط الصراع المعرفي في تعديل بعض المفاىيم الجغرافية3400)

(، الجزء ,0لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي، مجمة البحث العممي في التربية، العدد )
 (، مصر. 0)

(: برنامج لتصحيح الأخطاء 3400ىناء عبده عباس، أماني فوزي الجمل ) -03
المفاىيمية في الكيمياء العضوية وتنمية عمميات العمم لدى طالبات شعبة الاقتصاد 

دام الوسائط المتعددة، دراسات في المناىج وطرق التدريس، الجمعية المنزلي باستخ
 (، مارس، مصر. 0,8المصرية لممناىج وطرق التدريس، العدد )

ىـ(: المنيج المدرسي المفاىيم، المكونات، ,003وجيو القاسم، محمد راشد الشرقي ) -02
 الفمسفات، الرياض: مكتبة الممك فيد الوطنية. 
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