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أثر اختلاف نمط تصميم القصة الرقمية في تنمية الوعى البيئي وتحمل المسؤولية 
 الاجتماعية لدى طالبات المرحمة الابتدائية بمدينة جدة

 1د/ إيمان ميدى محمد
 مستخمص الدراسة

ىدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عف أثر اختلاؼ نمط تصميـ القصة الرقمية        
ثية الأبعاد( في تنمية الوعى البيئي وتحمل المسؤولية الاجتماعية لدػ )ثنائية الأبعاد/ ثلا

( طالبة. 05طالبات الصف الخامس الابتدائي بمدينة جدة. تكونت مجموعة الدراسة مف)
وتمثمت أداتا القياس في مقياس الوعى البيئي ومقياس تحمل المسؤولية الاجتماعية "إعداد 

لجة التجريبية في القصة الرقمية بنمطييا ثنائي الأبعاد الباحثة". بينما تمثمت مادة المعا
وثلاثي الأبعاد. استخدمت الدراسة التصميـ التجريبي نظاـ المجموعتيف التجريبيتيف؛ 

( طالبة، 50درست المجموعة التجريبية الأولي باستخداـ القصة ثنائية الأبعاد وبمغ قواميا)
( 50تخداـ القصة ثلاثية الأبعاد وبمغ قواميا)بينما درست المجموعة التجريبية الثانية باس

طالبة. وخمصت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات 
المجموعتيف التجريبيتيف في القياس البعدؼ لمقياس الوعى البيئي ومقياس تحمل المسؤولية 

ريبية التي درست باستخداـ ( لصالح المجموعة التج5.50) الاجتماعية عند مستوػ 
 القصة ثلاثية الأبعاد. وبناءً عمى نتائج الدراسة تـ تقديـ عدد مف التوصيات والمقترحات.

القصة الرقمية) ثنائية/ ثلاثية الأبعاد(، الوعى البيئي، : الكممات المفتاحية لمدراسة
 المسؤولية الاجتماعية.

 
 

 

                                                           

2
 ، قسم المناهج وطرق التدرٌس وتكنولوجٌا التعلٌم ، كلٌة التربٌة، جامعة بنً سوٌف.مدرس تكنولوجٌا التعلٌم



 

 

 

 جامعة بنً سوٌف

 ةبٌمجلة كلٌة التر

 د دٌسمبرعد
 1026الجزء الرابع  
 

2 

 الإطار العام لمدراسة
 مقدمة
تنافس العالمي الذؼ يشيده القرف الواحد والعشروف حوؿ اقتناء أفضل في ظل ال      

التقنيات الحديثة المتطورة في كافة المجالات العممية والعممية، والتي أثرت بشكل كبير 
عمى المعرفة وتراكميا نتيجة التغيرات السريعة والمتلاحقة في التكنولوجيا وتطبيقاتيا كماً 

ائموف عمى العممية التعميمية إلى التوجو لاستثمار التكنولوجيا ونوعاً، لجأ المختصوف والق
وتطبيقاتيا بما يخدـ العممية التعميمية ويرفع مف شأنيا، بالإضافة إلى حث المعمميف في 
مختمف المواد العممية والنظرية بتوظيفيا بما يتناسب مع تحقيق الأىداؼ المنشودة مف 

قمية أحد الأدوات اليامة التي دخمت العممية تعمـ المادة العممية. وتعد القصص الر 
 التعميمية في الآونة الأخيرة وأثبتت قدرتيا عمى تحقيق عديد مف الأىداؼ التعميمية.

( القصة الرقمية بأنيا أحد الوسائل الفعالة التي تُعطي لممتعمـ 4، 5502ويصف دحلاف)
عددة تساعد عمى استثارة دوراً نشطاً مف خلاؿ إيجاد بيئة خصبة مدعومة بالوسائط المت

دافعيتو وجعمو قريب مف ملامسة الوقائع فينجذب إلييا ويسعى إلى التعامل معيا. وأوضح 
( أف استخداـ القصة الرقمية يساعد عمى تنمية قدرات المتعمـ في Robin,2006, 3روبف)

دة. استكشاؼ أفكار جديدة حيث تعتبر بمثابة جسر بيف المعارؼ الموجودة والمواد الجدي
بالإضافة إلى أنيا تعزز تدريس الوحدات الكبيرة حيث تجعل مف المحتوػ الصعب المجرد 

 محتوػ أكثر فيما واستيعاباً.
أف القصة الرقمية تستمزـ مف معّدىا أو القائـ Kent,2010 ,2) وأوضح كينت)   

بتصميميا ضرورة امتلاؾ ميارة الدمج بيف الرسومات الرقمية والنصوص والصوت 
ضافة المؤثرات الصوتية في مدة قصيرة لتحمل رسالة معينة في موضوع ما، والف يديو وا 

( أنيا تمعب دوراٌ ىاماً في تمبية حاجات النمو العقمي 255، 5504ويضيف )حمزة، 
 لمطفل وتثرؼ خيالو فتقدـ لو المعمومات والحقائق والمفاىيـ المختمفة بصورة مبسطة. 
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ممية التعميمية عدة مزايا منيا تجسيد الأحداث، وتنمية لقد أضفت القصة الرقمية عمى الع
ثارة دافعية المتعمـ، وتنمية ميارات التعمـ التعاوني والانخراط في العممية  الخياؿ، وا 
التعميمية، وتنمية ميارات الكتابة والإلقاء والتعبير. وىذا ما أثبتتو نتائج الدراسات العربية 

والتي أثبتت نتائجيا فاعمية القصص الرقمية في ( 5502والأجنبية مثل دراسة دحلاف)
تنمية ميارات حل المسائل المفظية الرياضية وأوصت بضرورة توظيف القصص الرقمية 

( التي أثبتت فاعمية القصة الرقمية في تنمية 5502في العممية التعميمية، ودراسة التترؼ)
أوضحت نتائجيا دور ( التي 5502الفيـ القرائي، ودراسة ميدػ؛ ودرويش؛ والجرؼ )

( التي خمصت إلى 5502القصة الرقمية في تنمية المفاىيـ التكنولوجية، ودراسة أبو مغنـ)
الدور الفعاؿ لمقصص الرقمية التشاركية في تنمية التفكير الناقد والاتجاه، ودراسة ىانج 

( التي أوضحت دور القصة Hung, Hwang & Huang, 2012وىيوانج وىيانج)
ائمة عمي المشاريع في تنمية الدافعية وميارات حل المشكلات والتحصيل الرقمية الق

( والتي أسفرت نتائجيا عف دور Wang& Zahan, 2010المعرفي، ودراسة وانج وزىاف)
القصة الرقمية في تنمية التفكير الإبداعي والتحصيل الدراسي والدافعية لمتعمـ، وأوصت 

لتعميمية وتنمية ميارات المعمميف في إنتاجيا بضرورة دمج القصص الرقمية في العممية ا
 وتوظيفيا بصورة صحيحة في العممية التعميمية.

إف الدور الذػ تقوـ بو القصة الرقمية في نقل الخبرات والحقائق والظاىرات المختمفة       
لا يقتصر عمى فئة عمرية معينة فيي تمثل مصدر جاذب وشيق لكل فئات المجتمع. ولما 

أحد أىـ ركائز المجتمع فقد أىتمت الدراسات بتوظيف إمكانات القصة الرقمية  كاف الطفل
( والتي 5505لتنمية الجوانب المختمفة لدػ الطفل ومف ىذه الدراسات؛ دراسة ميراف)

أوضحت دور القصة الرقمية في تنمية المفاىيـ الاجتماعية لطفل ما قبل المدرسة، ودراسة 
ا عف تأكيد دور القصة الرقمية في تنمية الوعى الصحي ( والتي أسفرت نتائجي5500حنا)

( التي أوضحت دور القصة الرقمية في تنمية 5502لطفل الروضة، ودراسة الغامدؼ)
( التي جاءت نتائجيا لتثبت فعالية القصص 5500التفكير الابتكارؼ، ودراسة مجاىد)
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قة الأولى مف التعميـ الإلكترونية التفاعمية في تنمية الوعى السياسي لدػ أطفاؿ الحم
 الأساسي.

ومع التطور الحادث في العممية التعميمة بات ىناؾ اىتماـ كبيرا لتحديد النمط الأكثر 
فعالية لمتقنية_ والتي تعد القصة الرقمية أحد أدواتيا_ لتنمية الجوانب المختمفة لشخصية 

دفت دراسة المتعمميف وبالتالي تحقيق نتائج أكثر تأثيرا فعمى سبيل المثاؿ؛ ى
( لاستقصاء أثر التفاعل بيف نمط تصميـ القصة الرقمية) خطي ومتفرع( 5502التعباف)

مع الأسموب المعرفي) مندفع ومتروػ( عمي اكتساب الطلاب لممعرفة وتنمية التفكير 
الإبداعي لتسفر نتائجيا عف دور القصة الرقمية ذات النمط الخطى والأسموب المعرفي 

( والتي 5502المعرفة لمطلاب مجموعة الدراسة، ودراسة إسماعيل) المندفع عمي اكتساب
ىدفت إلى معرفة أثر اختلاؼ تصميـ مستويات التفاعل الاجتماعي في القصص الرقمية 
التعميمية عبر الويب في تنمية التفكير التأممي لدػ طلاب تكنولوجيا التعميـ واتجاىاتيـ 

مية القائمة عمى التفاعل الاجتماعي نحوىا وأشارت نتائجيا إلى دور القصص الرق
الجماعي عبر الويب في تنمية المتغيرات التابعة، ودراسة نوبي؛ والنفيسي؛ 

( والتي ىدفت إلي استقصاء أثر تنوع أبعاد الصورة في القصة الإلكترونية 5502وعامر)
يا عمى تنمية الذكاء المكاني لطالبات الصف الأوؿ ورضا أولياء الأمور وأوضحت نتائج

أثر القصة الرقمية ثلاثية الأبعاد في تنمية متغيرات الدراسة والمتمثمة في الذكاء 
( لتحديد صورة القصة 5504الاجتماعي ورضا أولياء الأمور، بينما جاءت دراسة حمزة)

الرقمية التعميمية التي تعتمد عمى مداخل مختمفة لمتفاعل في تنمية التحصيل الفورؼ 
مرحمة الابتدائية لتسفر نتائجيا عف أف النمط المتوازؼ ىو الأكثر والمرجأ لدػ تلاميذ ال
( التي درست أثر اختلاؼ تصميـ بيئات القصص الرقمية 5504أثرا، ودراسة السيد)

التعميمية)ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد لتنمية ميارات التفكير البصرػ والتحصيل لدػ طلاب 
قصة الرقمية ثلاثية الأبعاد في تنمية التفكير الصف الأوؿ الإعدادؼ وأثبتت نتائجيا دور ال

( التي ىدفت إلى الكشف عف 5502البصرػ والتحصيل لدػ عينة الدراسة، ودراسة عمر)
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أثر اختلاؼ نمط عرض القصة الرقمية" الموحات القصصية/ مقطوعات الفيديو" عمى 
ت نتائجيا تعديل بعض السموكيات البيئية الخاطئة لدػ أطفاؿ ما قبل المدرسة وأوضح

دور القصة الرقمية القائمة عمي مقاطع الفيديو في تعديل بعض السموكيات البيئية الخاطئة 
 لدػ الأطفاؿ.

وبتحميل ما سبق ذكره عف الدراسات يتضح أف البعض منيا أىتـ بتفعيل القصص الرقمية 
فاعمية  في تنمية جوانب مختمفة لمشخصية، بينما تناوؿ البعض الآخر تحديد النمط الأكثر

في تنمية نفس الجوانب أو جوانب أخرػ. إلا أنيا جميعا لـ تيتـ بتحديد نمط التصميـ 
الملائـ) ثنائي الأبعاد/ ثلاثي الأبعاد( لتنمية الوعى البيئي والمسؤولية الاجتماعية، ولذا 
تأتى الدراسة الحالية كمحاولة لمكشف عف النمط المناسب لتصميـ القصة الرقمية وأثره 

تنمية الوعى البيئي والمسؤولية الاجتماعية لدػ طالبات المرحمة الابتدائية بمدينة عمي 
 جدة. 

 مشكمة الدراسة ومبرراتيا
 تتجمى مشكمة الدراسة الحالية مف خلاؿ:

 ندرة الأبحاث والدراسات التى أىتمت بتحديد نوع نمط تصميـ القصة الرقمية      (
الأكبر أثرا في تنمية الوعى البيئي والمسؤولية الثنائية الأبعاد والثلاثية الأبعاد( 

 الاجتماعية )في حدود عمـ الباحثة(.
  ملاحظة الباحثة لسموؾ بعض طالبات المرحمة الابتدائية والذػ اتسـ بعدـ الوعى

في المحافظة عمي البيئة مف خلاؿ إلقاءىف لأوراؽ الأطعمة في فناء المدرسة 
ضلا عف وجود بعض السموكيات التي وأيضا عدـ ترؾ أماكف التجمع نظيفة ف

تتسـ بعدـ تحمميف المسؤولية مثل الكتابة عمي الأدراج، وعدـ التفاعل مع 
تعميمات المعممة، وقمة مساعدتيف لزميلاتيف وذلؾ أثناء إشرافيا عمى طالبات 

 الدبموـ العاـ في التدريب الميداني.
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 (معممة مف مدارس وتخصصات مختمفة حوؿ 55استطلاع أراء ) :ىذه التصرفات
( منيف أف الطالبات يتسمف بالتمسؾ بآرائيف الشخصية حتى وأف 00أجابت )

كانت خاطئة بالإضافة إلي عدـ الطاعة وذلؾ نتيجة خصائص المرحمة التي 
يمروف بيا وأف تقديـ النصح والإرشاد ليف غالباُ ما يكوف دوف جدوػ، بينما 

تقميدية لا تسيـ بصورة كبيرة ( منيف أف الطرؽ والاستراتيجيات ال01أوضحت)
في تغير السموكيات الخاطئة أو تنمية الوعى حيث أف معظميا يعتمد عمي 
الحفع والتمقيف. وأما فيما يختص بالاستراتيجيات النشطة فإف مشاركات الطالبات 

 تتسـ بالضعف حيث يتصف بعضيف بالخجل والسمبية. 
 لوعي البيئي لدػ تلاميذ إشارة بعض الدراسات السابقة إلي وجود ضعف في ا

المرحمة الابتدائية الأمر الذؼ أسفر عنو وجود تدنى في شعور الطفل بالمسؤولية 
الاجتماعية والتي تشكل ركناً أساسياً في تنشئتو وا عداده ليحيا حياة تتصف 
بالتوازف بيف واجباتو وحقوقو كفرد في المجتمع الذؼ يعيش فيو. مف بيف ىذه 

(، ودراسة 5552(، ودراسة سميماف)5552غيصيب)الدراسات؛ دراسة الم
 &Skoumios)ودراسة سكوميوز وىيدزيجورجيو (،5552برعي)

Hadzigeorgiou 2013, 419-412)(5502، ودراسة عمر.) 
  (تأكيد دراسة فوربسForbes, 2005 (ودراسة أبو حماد؛ نوافمو ،)5505 ،

ػ تلاميذ المرحمة ( عمى ضرورة تنمية الشعور بالمسئولية الاجتماعية لد012
الابتدائية فيي قضية رئيسة تكمف وراء معظـ مشكلات المجتمع وخاصة الشعور 
بالانتماء فيو مف أىـ القيـ التي يجب أف تحرص المدرسة عمى غرسيا في نفس 
الطفل مف خلاؿ المناىج الدراسية التي تعد الوسيمة الرئيسة لتحقيق أىداؼ 

توفير بيئية تعميمية تفاعمية يُقبل فييا المعمـ التربية الحديثة والتي مف أىميا؛ 
عمى العطاء بحب واقتناع، ويتفاعل فييا المتعمـ بميل ورغبة صادقيف فيصبح 

 ىو محور العممية التعميمية.
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تأسيسا عمى ما سبق عرضو يمكف تحديد مشكمة البحث في قصور وتدنى مستوػ الوعى 
مرحمة الابتدائية بمدينة جدة، بالإضافة إلى البيئي والمسؤولية الاجتماعية لدػ طالبات ال

عدـ وجود دراسات تؤكد عمي النمط الملائـ لتصميـ القصة الرقمية) ثنائية الأبعاد/ ثلاثية 
 الأبعاد( والذػ يمكف أف يسيـ في تنمية الوعى والمسؤولية الاجتماعية. 

 أسئمة الدراسة
 الرئيس التالي: لمتغمب عمى مشكمة الدراسة الحالية، تـ صياغة السؤاؿ

ما أثر اختلاؼ نمط تصميـ القصة الرقمية)ثنائية الأبعاد/ ثلاثية الأبعاد( في تنمية الوعى 
 البيئي وتحمل المسؤولية الاجتماعية لدػ طالبات الصف الخامس الابتدائي بمدينة جدة؟

 ويتفرع من التساؤل الرئيس الأسئمة التالية
مية) ثنائية الأبعاد/ ثلاثية الأبعاد( في ما التصور المقترح لتصميـ القصة الرق .1

تنمية الوعى البيئي وتحمل المسؤولية الاجتماعية لدػ طالبات الصف الخامس 
 الابتدائي بمدينة جدة؟

ما أثر اختلاؼ نمط تصميـ القصة الرقمية) ثنائية الأبعاد/ ثلاثية الأبعاد( في  .2
 بمدينة جدة ؟ تنمية الوعى البيئي لدػ طالبات الصف الخامس الابتدائي

ما أثر اختلاؼ نمط تصميـ القصة الرقمية) ثنائية الأبعاد/ ثلاثية الأبعاد( في  .3
تنمية تحمل المسؤولية الاجتماعية لدػ طالبات الصف الخامس الابتدائي بمدينة 

 جدة؟
 أىداف الدراسة

ة ىدفت الدراسة الحالية إلي حل مشكمة تدني الوعى البيئي وتحمل المسؤولية الاجتماعي
لدػ طالبات الصف الخامس الابتدائي بمدينة جدة، والكشف عف نوع التصميـ المناسب 
لمقصة الرقمية) ثنائية الأبعاد/ ثلاثية الأبعاد( في حل مشكمة تدني الوعى البيئي وتحمل 

 المسؤولية الاجتماعية وذلؾ باستقصاء أثره.
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 أىمية الدراسة
 قد تفيد الدراسة الحالية في: 

بات معمومات ومعارؼ باستخداـ استراتيجيات محببة ليف قد تسيـ إكساب الطال .0
 في تحويميف إلي مواطنات إيجابيات ليف دور فعاؿ داخل المجتمع.

تطوير وتحسيف أداء المعممات ومياراتيف التدريسية وطرؽ تدريسيف ليكف  .5
تدريسيف منظماً وىادفاً وذلؾ بالاعتماد عمى توظيف تقنيات واستراتيجيات حديثة 

 في عممية التدريس.
توجيو أنظار القائميف عمى العممية التعميمية لاختيار موضوعات يمكف إنتاجيا في  .2

 صورة قصة رقمية.
 فتح المجاؿ أماـ الباحثيف لإجراء دراسات أخرػ مرتبطة بمتغيرات البحث. .4
 توفير قصص رقمية تعميمية محكمة يمكف استخداميا أثناء عممية التدريس. .0
اس مُحكمتيف والمتمثمتيف في مقياس الوعى البيئي ومقياس تحمل توفير أداتا قي .2

 المسؤولية الاجتماعية.
 حدود الدراسة

 التزمت الدراسة الحالية بالحدود الآتية:
 الحدود الموضوعية:  .0

  وحدة" بيئتي" المقررة عمي طالبات الصف الخامس الابتدائي، مقرر
 التربية الأسرية.

 الأبعاد. القصص الرقمية ثنائية/ ثلاثية 
الحدود المكانية: مدرسة الثامنة الابتدائية بمدينة جدة وذلؾ لترحيب إدارة المدرسة  .5

بالتطوير في الاستراتيجيات المستخدمة في عممية التدريس فضلا عف شعور إدارة 
المدرسة بمشكمة الدراسة الحالية وما ينتج عنيا مف سمبيات تؤثر عمى الفرد 

 والمجتمع.
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 ـ.5502/ 5500: الفصل الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي الحدود الزمانية .2
الحدود البشرية: مجموعة مف طالبات الصف الخامس الابتدائي بمدرسة الثامنة  .4

 الابتدائية بمدينة جدة 
 إجراءات الدراسة

 اتبعت الدراسة الحالية الخطوات التالية:
بموضوع البحث  الرجوع إلى الأدبيات والبحوث والدراسات السابقة ذات الصمة .0

 والمتعمقة بمتغيراتو.
جراء  .5 إعداد وتصميـ القصص الرقمية، ثـ عرضيا عمى المحكميف وا 

التعديلات المناسبة في ضوء اقتراحاتيـ وتعميقاتيـ ثـ تجربتيا استطلاعيا 
 لموصوؿ بيا إلى الصورة النيائية القابمة لمتطبيق.

بيئي، ومقياس تحمل إعداد أداتا الدراسة والمتمثمة في مقياس الوعي ال .2
جراء  المسئولية الاجتماعية وعرضيما عمي مجموعة مف السادة المحكميف وا 
ما يمزـ مف تعديلات لتحقيق الصدؽ الظاىرؼ، ثـ تجريبيما استطلاعيا 

 لتقنينيما والوصوؿ بيما إلي الصورة النيائية.
تحديد عينة الدراسة وتقسيميا إلى مجموعتيف تجريبيتيف أحداىما تدرس  .4

 القصة الرقمية ثنائية الأبعاد والثانية تدرس بالقصة الرقمية ثلاثية الأبعاد.ب
 تطبيق أداتا الدراسة قبميا عمى المجموعتيف التجريبيتيف. .0
تطبيق القصص الرقمية بنمطييا) ثنائية الأبعاد/ ثلاثية الأبعاد(عمى  .2

 المجموعتيف التجريبيتيف. 
 ف التجريبيتيف.تطبيق أداتا الدراسة بعديا عمى المجموعتي .1
 إجراء المعالجة الإحصائية المناسبة لمحصوؿ عمى النتائج. .2
تحميل ومناقشة النتائج ومف ثـ استخلاص التوصيات وتقديـ المقترحات  .3

 المستقبمية.
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 مصطمحات الدراسة
 القصة الرقمية
( بأنيا "مجموعة مف القصص التي أضيف إلييا مزيج مف 55، 5502عرفيا التترؼ)
عددة بحيث تشمل: الصوت، والصورة، والنصوص، والمؤثرات الصوتية، الوسائط المت

 والرسوـ الكرتونية المتحركة. 
( بأنيا قصة قصيرة )مف Robin, 2008(، وروبف)Lambert,2010وعرفيا لامبرت )

دقائق( تجمع بيف الأنماط التقميدية لسرد القصة مع إضافة مجموعة واسعة مف  0إلى 5
ة مثل الرسوـ البيانية والصوتية والفيديو والرسوـ المتحركة أدوات الوسائط المتعدد

والمنشورات عبر الإنترنت، ويعد مف أىـ خصائصيا الاعتماد عمي صوت المؤلف في 
 سردىا. 

وتعرؼ إجرائيا بأنيا فيمـ صغير تتراوح مدة عرضو ما بيف ثلاث إلى خمس دقائق، يحتوػ 
ف الوسائط مثل النصوص) المكتوبة أو عمى شخصيات وحبكة درامية، ومدعـ بمجموعة م

المقروءة(، والرسومات والأصوات المصحوبة بالمؤثرات الموسيقية لمدلالة عمى أىمية 
 الموقف أو الموضوع قيد الدراسة.

 :القصة الرقمية ثنائية الأبعاد
( مفيوـ الأبعاد الثنائية بأنيا" الأشكاؿ المكونة 1، 5502عرؼ نوبي؛ والنفيسي؛ وعامر) 

 قصة والتي تراىا العيف ببعدييا الاثنيف فقط) الطوؿ والعرض(.لم
( القصة الرقمية ثنائية الأبعاد بأنيا" فيمـ سنيمائي يحكى قصة 555، 5504عرؼ السيد) 

مف خلاؿ بث الحركة في الرسوـ الثابتة عف طريق الاستعانة بالتصوير السينمائي، 
ضافة الأصوات المناسبة أو الضرورية ليا ثـ ع  54رضيا عمى الشاشة بسرعة تعادؿ وا 

 رسما في الثانية، مما يوقع المشاىد في وىـ أنيا متحركة، فيصدقيا ويقتنع بيا.  
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وتعرؼ إجرائيا بأنيا أحد أنماط تصميـ القصة الرقمية ينتج في صورة فيمـ متحرؾ قصير 
ائي متمثلا لا تتجاوز مدة عرضو عف خمسة دقائق ويظير فيو الكائنات المكونة لو ببعد ثن

 في الطوؿ والعرض.
 : القصة الرقمية ثلاثية الأبعاد

( ثلاثية الأبعاد بأنيا" الأشكاؿ المكونة لمقصة والتي تراىا 1، 5502عرؼ نوبي وآخروف) 
 العيف بأبعادىا الثلاث ) الطوؿ والعرض والعمق(.

شكاؿ المكونة ( إلى القصة الرقمية ثلاثية الأبعاد عمى أنيا" الأ550، 5504أشار السيد) 
لمقصة، والتي تراىا العيف بأبعادىا الثلاث) الطوؿ والعرض والعمق( ويمكف إنتاجيا 
والتعامل معيا باستخداـ الحاسوب، وىذا النموذج يمكف رؤيتو مف كل الجوانب ومف كل 

 زواياه.
وتعرؼ إجرائيا بأنيا نمط مف أنماط تصميـ القصة الرقمية تظير في شكل فيمـ متحرؾ 

لا تتجاوز مدة عرضو خمسة دقائق يحتوػ عمي عديد مف الكائنات ذات البعد قصير 
 ثلاثي والمتمثل في الطوؿ والعرض والعمق.

 الوعي البيئي
( بأنو" المفيوـ الذؼ ييتـ بتزويد الأفراد بالمعارؼ البيئية 254، 5554عرفو الرفاعي)

ويبحث عف مدػ تمكنيـ  الأساسية والميارات والأحاسيس والاتجاىات البيئية المرغوبة،
مف الاندماج الفعاؿ مع بيئتيـ التي يعيشوف فييا، وفي اطار مف تحمل المسؤولية البيئية 

 المنشودة التي تضمف الحفاظ عمى البيئة مف أجل الحياة الحاضرة والمستقبمية".
( بأنو مسؤولية الأفراد تجاه البيئة والذػ يتطمب صقل 042، 5552ويشير إليو محمود)

رفيـ ومعموماتيـ حياؿ مشكلاتيا بما يؤىميـ لمتعامل الإيجابي مع مشكلاتيا ويقمل معا
تأثيرات ىذه المشكلات كوعي علاجي أو يمنع حدوثيا مف الأساس وذلؾ في ضوء 

 تسمحيـ بالمعمومات والأفكار والقيـ والاتجاىات السميمة.
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حوؿ أىمية الحفاظ عمى البيئة ويُعرؼ إجرائيا بأنو مدػ امتلاؾ الطالبة المعارؼ والمفاىيـ 
 والعناية بيا و تقاس بالدرجة التي تحصل عمييا في المقياس الذؼ أعد لذلؾ. 

 المسئولية الاجتماعية
( بأنيا "استشعار الفرد بكونو جزءاً مف المجتمع الذؼ 0222، 5505يعرفيا الصنيع)

سبيل رقي المجتمع يعيش فيو، وقيامو بمسؤوليتو المناط بيا وتعاونو مع الأخرييف في 
 وتطوره نحو الأفضل".

وتًعرؼ إجرائيا بأنيا تحسيف وتطوير في سموؾ الطالبة وقدرتيا عمي تحمل الأعباء 
الموكمة إلييا، سواء كانت ىذه المسئولية تتعمق بيا، أو تتعمق بالأسرة، أو المجتمع الذؼ 

 لذلؾ. تعيش فيو، و تقاس بالدرجة التي تحصل عمييا في المقياس الذؼ أعد
 الإطار النظري لمدراسة

تناوؿ الإطار النظرؼ لمدراسة الحالية ثلاثة محاور رئيسة. تمثل المحور الأوؿ في القصة 
الرقمية؛ نشأتيا، ومفيوميا، وأنواعيا، ومواصفاتيا، والعناصر الواجب توفرىا فييا، 

. بينما يتعمق وأىميتيا، والأطر النظرية ليا، والقصص الرقمية ثنائية/ ثلاثية الأبعاد
، وأنواع التموث البيئي والوقاية منو، وأىمية  المحور الثاني بالوعي البيئي مف حيث: المفيوـ
الوعي البيئي، وفوائده، والنظريات التي أستند عمييا، أما المحور الثالث فقد تمثل في 

 المسئولية الاجتماعية مف حيث: المفيوـ، وعناصرىا وأبعادىا، ومستوياتيا.
 ر الأول: القصة الرقمية.المحو 

 أولًا: نشأتيا ومفيوميا:
بدأ ظيور مصطمح القصة الرقمية في أواخر الثمانيات مف القرف الماضي عمى يد كل مف 

Joe Lambert &  Dana Atchley حيث قاما بتأسيس مركز رواية القصة
، وقد ( في بيركمي بولاية كاليفورنياCenter of Digital Storytelling CDSالرقمية)

وفر ىذا المركز التدريب وتقديـ المساعدة للأشخاص الميتميف بإنتاج وتقاسـ الروايات 
 (.Robin,2008,222الشخصية )
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( بأنيا Meadows,2003,189وتباينت التعريفات حوؿ القصص الرقمية فيراىا ميدوز)
ليف غير قصة شخصية تجعل مف استخداـ الكاميرات الرقمية وأجيزة الكمبيوتر وأدوات التأ

 الخطي نماذج لقصص قصيرة متعددة الوسائط.
أنيا  (Davidson & Bernajean,2005,12)بينما أوضح دافيدسوف و بيرناجيف 

تتضمف الفف القديـ لراوية القصص الشفوية المدعومة بوسائل التقنية بمختمف أدواتيا مف 
وؼ لتكوف صور ورسومات وموسيقى وصوت، ومؤثرات صوتية بالإضافة إلى صوت الرا

 حكايات شخصية تعميمية.
( بأنيا فيديو تمثمو شخصية كرتونية لحدث ما Lindley,2005, 18وأوضح ليندلي)

مستمد مف واقع الطالب الذؼ يعيشو، يتفاعل معو عبر الوسائط المتعددة) صوت وصور( 
 بيدؼ مساعدتو عمى اتخاذ القرار المناسب حوؿ الموقف سواء سمبي أو إيجابي".

( إلى القصة الرقمية Rossiter and Garcia ,2010شارت روسيتر وجارثيا)بينما أ
عمى عف مجموعة مف الأحداث القصيرة التى تدمج بيف فف رواية القصص مع كائنات 

 الوسائط المتعددة بما في ذلؾ الصور والصوت والفيديو.
صة وتوظيف ويمكف القوؿ إف الفكرة العامة لمقصة الرقمية ىي الجمع بيف فف رواية الق

أنواع مختمفة مف الوسائط المتعددة لتوضيح فكرة ما بطرؽ سيمة وبسيطة تحاكي الواقع 
 الحقيقي.

وتعرؼ إجرائيا بأنيا فيمـ صغير تتراوح مدة عرضو ما بيف ثلاث إلى خمس دقائق، يحتوػ 
عمى شخصيات وحبكة درامية، ومدعـ بمجموعة مف الوسائط مثل النصوص) المكتوبة أو 

ءة(، والرسومات والأصوات المصحوبة بالمؤثرات الموسيقية لمدلالة عمى أىمية المقرو 
  الموقف أو الموضوع قيد الدراسة.
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 ثانياً: أنواع القصة الرقمية
( أنو يمكف تصنيفيا Ohler, 2006لمقصة الرقمية أنواع مختمفة ومتعددة حيث ذكر أوىمر)
القصة المسموعة والقصة المرئية، وفق نمط تقديـ المحتوػ مف خلاليا ليصبح ىناؾ 

 (أنو يمكف تصنيفيا إلى:Robin,2006, 2والقصة المكتوبة. وأوضح روبيف )
الروايات الشخصية: وىى تحتوؼ عمى أحداث ووقائع في حياة الفرد، وىي الأكثر  .0

شعبية في إنتاج القصص الرقمية لما ليا مف فوائد كثيرة في العممية التعميمية 
ب مف خلاؿ قصص الأخريف والمصاعب التي تقابميـ في حيث يتعمـ الطلا

حياتيـ الشخصية، وىذا النوع يسيل عممية النقاش حوؿ القضايا الراىنة في العالـ 
يجابية  وما يمر بو اليوـ مف عقبات عمى مختمف الأصعدة فيي وسيمة سيمة وا 

 لمتعامل مع المشاكل  والقضايا التي تـ وصفيا في القصة.
ئقية التاريخية: تساعد عمى فيـ الماضي جيداً، حيث يتـ فييا وضع الأفلاـ الوثا .5

صور لشخصيات تاريخية والقياـ بتسجيل صوتي يمثل الشخصية المراد التحدث 
عف إنجازاتيا ومكانتيا الاجتماعية فتسيل شرح الوقائع والحروب عمى سبيل 

 ب.المثاؿ وتجعل الطالب يفيميا ويتعمق فييا بقدر عاؿِ مف الاستيعا
القصص الإعلامية أو الموجية: يتـ تصممييا لتوجيو الفرد نحو سموؾ أو  .2

 ممارسة معينة مرغوب فييا.
القصص الوصفية: تدور أحداثيا حوؿ القضايا والظاىرات المختمفة التي تمر في  .4

 مكاف وزماف ما.
ويمكف استنتاج أف جميع القصص الرقمية تيدؼ إلى تعمـ مجاؿ ما سواء كانت 

و تثقيفية، وتساعد عمى تبسيط المعمومات فيي تخدـ الفكرة أو الغرض مف تعميمية أ
تصميميا بأسموب مبدع وجذاب، كما تساعد عمى إحداث تغيرات في سموؾ الطالب، 
وتعدؿ المعتقدات الخاطئة التي يمكف أف تكوف قد تكونت لديو نتيجة مروره بخبرات 
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محافعً عمى المحيط الذػ يعيش معينة، مما يسيـ في جعمو فرد متحملً لممسؤولية 
 فيو. 

وتعتمد الدراسة الحالية عمى القصص الإعلامية حيث استخدمت لتوعية الطالبات 
بالتموث وأسبابو وأضراره وكيفية الحد مف انتشاره بالإضافة إلى توجيييا نحو 

 السموكيات الصحيحة التي يجب التحمي بيا. 
 ثالثا: مواصفات القصة الرقمية

 ( أف لمقصص الرقمية مواصفات لابد أف تتميز بيا وىي:42، 5500ناف)ذكرت العري
 .تناسب الفئة العمرية المستيدفة مف الناحية العقمية والمغوية 
 .تستخدـ كممات سيمة الفيـ ليتمكف المستفيد مف تتبع أحداثيا المصورة 
  عرض المعمومات والصور والرسوـ وكذلؾ الأصوات المؤثرة المضافة بأسموب

 وممتع وجذاب.شيق 
  تتضمف مواقف وأفكارً تشد انتباه المتعمـ. 
 .تعمل عمى إشراؾ أكبر عدد مف الحواس لدػ المستفيد أو المتمقي ليا 
 .تبتعد عف إدراج المواقف والمقطات المزعجة والمرعبة التي تثير الانفعالات 
 .تنتيي في أغمب الأحياف بنياية سعيدة ومبيجة 

( بضرورة تصميميا وبرمجتيا جيداً حتى Riedl, 2010,1فضلَا عف ذلؾ أشار رايدؿ)
يستطيع المتعمـ أف يصدؽ شخصية البطل ويشعر أنيا حقيقة بالإضافة إلى تماسؾ القصة 
يصالو لممتعمـ.  وترابطيا بحيث يكوف ليا معنى وىدؼ واضح ومفيوـ تسعى إلى تحقيقو وا 

ن تاج القصة الرقمية بيدؼ وقد راعت الباحثة المواصفات السابق ذكرىا عند تصميـ وا 
 تحقيق الأىداؼ المرجوة منيا.

 رابعاُ: العناصر الواجب توفرىا في القصة الرقمية 
اتفقت عديد مف الدراسات حوؿ وجود بعض العناصر الأساسية والفعالة التي يجب أف 
تتوفر في القصة الرقمية لضماف تحقيق نجاحيا وفاعميتيا وتأثيرىا عمى الفئة المستيدفة 
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(، Robin, 2008, 223(، وروبف)Lambert, 2010,9-20يا دراسة لامبرت)من
 ( وىى كالآتى:20، 5502(، ودحلاف)230، 5504والشريف) 

وجية النظر: لتوضيح الفكرة الرئيسة لمقصة التي تدور حوليا أحداث القصة،  .0
ويمكف أف تحوػ في طياتيا وجيات نظر مختمفة وتراعي وجيات نظر المشاىديف 

 يحدث صراع وتضارب فييا.حتى لا 
سؤاؿ مثير أو درامي: حيث يطرح سؤاؿ يحفز المتعمـ ويثير اىتمامو وذلؾ في  .5

بداية القصة ويتـ الاحتفاظ بو طواؿ عرض القصة إلى أف يتـ الإجابة عميو في 
نياية القصة، مما يجعل منو باحثاً ذو موىبة يحاوؿ الوصوؿ إلى الإجابة بنفسو 

 قبل انتيائيا.
ػ الوجداني أو العاطفي: القصص الرقمية الأكثر فعالية تثير مشاعر المحتو  .2

الجميور ويقصد بيا المصداقية في أحداث القصة، بحيث تجعل المتمقي يعتبر 
 –كوميدية  –نفسو واحداً مف شخصيات القصة ويعيش أحداثيا )درامية 

 تاريخية... الخ(.
فلابد أف يتناغـ صوتو مع  صوت الراوؼ: الذؼ يقوـ برواية القصة ويتفاعل معيا .4

أحداث القصة فتارة حزيف وتارة سعيد مما يجعل المتمقي يبحر وينطمق بخيالو فييا 
وبذاكرتو لأحداث حقيقية مف حياتو اليومية فيتفاعل مع الأحداث ويعيشيا فعمياً، 

 وعادة يتـ إعادة تسجيل الأصوات لمرات عديدة حتى يتـ انتقاء أفضميا.
ية: تعكس المشاعر المراد طرحيا في القصة، فيي تكشف الموسيقى التصوير  .0

الغموض والحقائق غير الواضحة وتعزز ما يشاىده المتمقي فتنقمو مف حالة إلى 
حالة أخرػ أو يمكف ليا التمييد لذلؾ، وتساىـ في جذب الانتباه وىنا يراعى 

 الحذر الشديد في توظيفيا حتى لا تأتي بنتائج سمبية.
فير: ىو العنصر الأصعب لممبتدئيف فشكل القصة الرقمية كما الاقتصاد أو التو  .2

( دقائق، وىذا يمزـ 2-5يتـ ممارستيا في مركز القصص الرقمية يتراوح مف )
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 –صوت  –التقميل مف الازدحاـ في الوسائط المتعددة المستخدمة) صور 
فيديو...( ولا بد مف وضع قيود تحكـ عممية الاستخداـ مع مراعاة أف يكوف 

جميور دور في فيـ المحتوػ واستنتاج طبيعة الحدث أو الأحداث الضمنية فلا لم
 يتـ عرض الأفكار بشكل مفصل ودقيق.

ضافة إيقاع يضمف استمرار اىتماـ  .1 السرعة "خط سير القصة" يشير إلى التنوع وا 
المتمقي ليا وىو سر نجاحيا، فالقصة السريعة تكوف أحداثيا متتالية وكثيرة يشعر 

تمقي بالاضطراب والقمق والعصبية والحماس، بينما القصة البطيئة تقدـ فييا الم
معاف مثل التأمل والخياؿ والراحة والسكينة. والتغيير في إيقاع القصة والدمج بيف 
بقائو داخل أحداث  الطريقتيف في قصة واحدة؛ يعمل عمى تنشيط المتمقي وا 

 القصة.
 center for digitalالرقمية) ( نقلًا عف مركز القصة02، 5504وأوضح حمزة) 

storytelling, 2011 بإجراء بعض التعديلات عمى العناصر السابقة لتصبح بذلؾ )
عشرة وىي: اليدؼ العاـ مف القصة، وجية نظر الراوؼ، سؤاؿ أو أسئمة مثيرة، اختيار 
جيد لممحتوػ، وضوح الصوت، سرعو السرد، استخداـ موسيقى تصويرية ذات معنى، 

ة لمصور والفيديو وعناصر الوسائط المتعددة الأخرػ، الاستخداـ الجيد لمغة جودة عالي
 وقواعدىا.

 خامسا: أىمية القصة الرقمية
لمقصة الرقمية أىميتيا البالغة داخل الفصوؿ الدراسية وخارجيا حيث ذكرت دراسة كل مف 

( بعض النقاط التي توضح ذلؾ Robin,2008(، ودراسة روبف)222، 5504الشريف)
نيا؛ أنيا وسيمة مساعدة في إيجاد مجتمع تعاوني بيف المتعمميف يكوف المتعمـ فيو م

مشاركاً نشطاً وفعاؿ، وتسمح بتبادؿ الأفكار وطرح التساؤلات مما يعزز لدييـ ميارة 
( أنيا Sadik,2008, 490الاتصاؿ ويحسف لغتيـ مف ناحية أخرػ، وأضاؼ صادؽ )

فصوؿ الدراسية فيي تجذب انتباه المتعمـ وتحافع عميو، تيسر عمميتي التعميـ والتعمـ في ال
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وتوفر بيئة تعميمية جديدة ابتكارية مفتوحة يمكف تطبيقيا في جميع المجالات والمناىج 
الدراسية، بجانب مساعدتيا عمى بناء المعرفة وتكامميا لديو وتجعمو يعبر عف أفكاره بشكل 

 واضح ومفيد.
لقصة الرقمية تعمل عمى تحويل كمية كبيرة مف ( أف اKent, 2010, 2ويضيف كينت)

المحتوػ المجرد الصعب إلى محتوػ تعميمي ترفييي يساعد الطلاب عمى تنظيـ أفكارىـ 
وتسمسيا. وىى قادرة عمى إكسابيـ عديد مف الخبرات التي تعدىـ لممستقبل مف خلاؿ 

تنمية المعرفة وعمق رؤيتيـ لتجارب الآخريف والاستفادة منيا بالإضافة إلى مساعدتيـ في 
 المفيوـ لدييـ.

( أف القصة الرقمية تسيـ في تبسيط أربع Barrett, 2006وأوضحت دراسة باريت)
استراتيجيات لمتعمـ المتحور حوؿ الطالب والمتمثمة في انخراط الطالب، والتعمـ المتعمق، 

 والتعمـ القائـ عمى المشاريع، والتكامل الفعاؿ لمتكنولوجيا في التعميـ. 
( أىمية القصة الرقمية في النقاط التالية؛ تساعد الطلاب Di Blas,2009بينما لخص)

عمى العمل في مجموعات وتقوية الروابط بيف الطلاب في الفصل وفي الوقت نفسو بيف 
الطلاب ومدرسييـ، وتكسب الطلاب العديد مف الميارات التكنولوجية، وتمنح الفرص 

 لانخراط فى العممية التعميمة.لمطلاب ذوػ الاحتياجات الخاصة ل
وترػ الباحثة أف أىمية القصة الرقمية تكمف في الاستحواذ عمى انتباه المتعمـ لفترات 
طويمة، وتنمية الجوانب المختمفة لمشخصية، ومساعدة الطالبات عمي الانخراط في 

اً لقدراتيا دروسيف التعميمية مف خلاؿ إتاحة بيئة خيالية تفاعمية تتحكـ فييا كل طالبة تبع
واستيعابيا العممي. بالإضافة إلى أف التنوع في الوسائط المستخدمة بالقصة الرقمية يسمح 
لكل طالبة باكتساب المعمومات المقدمة إلييا تبعا لمنمط المعرفي الخاص بيا، فضلُا عف 

في  أنيا تدعـ التعمـ الذاتي مما يساعد الطالبة عمى الرجوع إلييا وفقاً لظروفيا ورغبتيا
التعمـ كما يسمح بتكرار تشغيميا أو استرجاع جزء منيا بما يسيـ في تثبيت المعمومة 

 وترسيخيا في ذىف الطالبة. 
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 سادسا: مراحل إنتاج القصة الرقمية
 ,Jakes &Bernnan(، وجاؾ وبيرناف)ػChung , 2009(، وشينج)5553حدد شيمي)

 يمي:( المراحل الأساسية لإنتاج القصة الرقمية كما 2006
تحديد مجاؿ القصة: تعد أولى مراحل الإنتاج حيث لابد مف معرفة مجاؿ القصة.  .0

 ىل سيكوف تعميمياً، ثقافيا، تاريخيا، إعلاميا، تاريخياُ.
كتابة نص القصة: وفييا يتـ تحديد الفكرة الرئيسية لمقصة وكتابتيا مع إمكانية  .5

 ص الفئة المستيدفة.إعادة الكتابة حتى يصل المؤلف إلي صياغة ملائمة لخصائ
إعداد السيناريو: لتحديد الشكل الذػ ستظير عميو القصة والوسائط اللازمة لعممية  .2

 الإنتاج.
الحصوؿ عمى الوسائط التي سبق تحديدىا في مرحمة السيناريو سواء بإنتاجيا أو  .4

الاستعانة بيا مف الإنترنت وتوظيفيا كما ىي أو إجراء تعديلات عمييا لتتناسب 
 القصة.مع ىدؼ 

الإنتاج: وىو تحويل السيناريو الورقي إلى منتج إلكتروني باستخداـ البرامج  .0
 الخاصة بإنتاج القصص الرقمية.

المشاركة: بنشرىا عمي أقراص مدمجة أو رفعيا عمى أحد مواقع الإنترنت أو أحد  .2
 .(You Tube) 5.5تقنيات الويب

 سابعا: الأطر النظرية لمقصة الرقمية
 قمية في ضوء عدد مف النظريات أىميا؛تبنى القصة الر 

النظرية المعرفية لموسائط المتعددة: وترػ أف التعمـ مف خلاؿ استخداـ مثيرات أو  .0
عناصر ووسائط تعميمية متكاممة ومتفاعمة فيما بينيا وداخل إطار واحد يٌعد مف 

 ,Mayerالأمور اليامة مف أجل توصيل المحتوػ بشكل مناسب لممتعمـ )
2009.) 
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ظرية الإدراكية: وتعتمد عمى أف عممية التعمـ عممية عقمية وىى تكوف بقدر الن .5
( Anderson& Elloumi, 2004سعة وعمق معالجة المعمومات لدػ المتعمـ)

ولكي يحقق التعمـ الإلكتروني مف خلاؿ النظرية الإدراكية اليدؼ منو فلابد مف 
لاختيار مف بينيا وفقا أف يتضمف أنماطا متعددة مف التعمـ حتى يتيح لممتعمـ ا

لمنمط الخاص بو، وأف يتـ تقديـ المعمومات نصياً، ولفظياً، وبصرياً مف أجل 
تشجيع الترميز لدػ المتعمـ معتمدا في ذلؾ عمى مبادغ نظرية التشفير 

" لبافيو والتى أوضح مف خلاليا أف استقباؿ المعمومات Dual- Codingالثنائي"
ا بشكل أفضل مف المعمومات التي يتـ استقباليا بأكثر مف نمط يسيـ في معالجتي

 (.20، 5500مف خلاؿ نمط واحد" كالنص مثلُا")عسيرؼ، المحيا، 
وقد راعت الباحثة عند بناء القصص النظريات السابق ذكرىا حيث تعددت الوسائط 
التعميمية وتـ تقديميا بصورة متجانسة ومتفاعمة ومترابطة وداخل إطار واحد ليحقق 

 فيما بينيـ مما يسيـ في تحقيق اليدؼ الأساسي الذػ وضعت القصة مف أجمو.   التكامل
 ثامنا: القصة الرقمية )ثنائية / ثلاثية الأبعاد(

شيدت القصة الرقمية ثنائية وثلاثية الأبعاد تطورا كبيرا في الآونة الأخيرة نتيجة التطور 
سوـ المتحركة والتي تعد في البرامج والأجيزة والذػ أثر بشكل وواضح في إنتاج الر 

المكوف الأساسي ليا. وقد ساىـ ىذا التطور في اختزاؿ الوقت والجيد، وخفض تكمفة 
(. ويمكف تقسيـ ىذه البرامج إلى ثلاثة أجزاء؛ جزء يقدـ الخمفيات، 5554الإنتاج) مدني، 

وجزء يخدـ تمويف الشخصيات وعمل المؤثرات الخاصة بحركة الكاميرا، وجزء خاص 
ج المؤثرات الصوتية والموسيقى وىو مشترؾ مع كل مف البرامج الثنائية الأبعاد بإنتا

 (. 5502(. في نوبي وآخروف)5550والثلاثية الأبعاد) الميدػ، 
 القصة الرقمية ثنائية الأبعاد .1

( القصة ثنائية الأبعاد بأنيا فيمـ تدور أحداثو حوؿ Hung, 2012عرؼ ىونج)
ف الصور الثابتة التي تـ التقاطيا بكاميرا قصة معينة، يتكوف مف مجموعة م
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إطار) رسمة( في الثانية وتكوف مدعمة بالأصوات  54سنيمائية وتعرض بسرعة 
 الملائمة لمقصة.

( فعرفتيا بأنيا سمسمة مف الصور الثابتة ليا Randolph,2007أما راندولف)
بعديف) الطوؿ والعرض( يتـ عرضيا بسرعة وتعاقب معيف لتعطى المشاىد 

 (552، 5504إحساسا وىميا بالحركة وتمثيل الواقع. في) السيد، 
وتعرؼ القصة الرقمية ثنائية الأبعاد إجرائيا بأنيا أحد أنماط تصميـ القصة 
الرقمية ينتج في صورة فيمـ متحرؾ قصير لا تتجاوز مدة عرضو عف خمسة 

 والعرض. دقائق ويظير فيو الكائنات المكونة لو ببعد ثنائي متمثلا في الطوؿ 
أما فيما يختص بالدراسات والأبحاث التي تناولت القصة الرقمية ثنائية الأبعاد 

( والتي Singes, without dateوالعممية التعميمية فمنيا؛ دراسة سنجس)
أشارت إلى الدور الياـ الذػ يمكف أف تسيـ فيو القصة الرقمية لدعـ التعمـ 

أوضحت دورىا في تحسيف  ( والتيJakes,2011المستمر، ودراسة جاكس)
المخرجات التعميمية إذا ما تـ تصميميا بصورة جيدة بالإضافة إلى إمكانية 

 إسياميا في خفض تكمفة إنتاج المواد التعميمية.
وترػ الباحثة أف لمقصة الرقمية ثنائية الأبعاد فوائد تعميمية حيث تساعد المتعمـ 

عروضة داخل القصة، توظيف عمى الربط بيف المعمومات المقدمة والصورة الم
أكثر مف حاسة أثناء المشاىدة مما يسيـ في جعل المعمومة أبقى أثرا، ويحتفع 

 بيا لفترة أطوؿ مف تقديميا بالطريقة التقميدية.
 القصة الرقمية ثلاثية الأبعاد .2

( بأنيا تصور يمكف إنتاجو بواسطة الحاسوب Hung, 2012عرفيا ىونج )
 زوايا. ويمكف مشاىدتو مف جميع ال

( بأنيا نوع مف الكائنات Jakes, Brennan, 2001, 6وعرفيا جاؾ، وبريناف)
الحاسوبية تستخدـ التمثيل ثلاثي الأبعاد لمبيانات التي يتـ تخزينيا في الحاسوب 
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لأغراض أداء الحسابات، تتضمف ىذه البيانات وصف لشكل المجسـ اليندسي، 
ضاءتو وظلالو وبعض ا لخصائص الأخرػ لإظياره في ومنظوره، وخاماتو، وا 

 صورة المخرج النيائي.
وتعرؼ القصة الرقمية ثلاثية الأبعاد إجرائيا بأنيا نمط مف أنماط تصميـ القصة 
الرقمية تظير في شكل فيمـ متحرؾ قصير لا تتجاوز مدة عرضو عف خمسة 
دقائق يحتوػ عمي عديد مف الكائنات ذات البعد الثلاثي والمتمثل في الطوؿ 

 رض والعمق.والع
أما فيما يختص بالدراسات والأبحاث التي تناولت القصة الرقمية ثلاثية الأبعاد 

 ,Barab, A; Hay, E; Barnettوالعممية التعميمية فمنيا؛ دراسة باراب وبارنت)
M التي أسفرت نتائجيا عف دور النماذج ثلاثية الأبعاد في تنمية معارؼ )

( والتي أثبتت Nicholson, 2006كمسوف)الطلاب في عموـ الفمؾ ، ودراسة ني
دور القصة الرقمية ثلاثية الأبعاد في تعزيز تعمـ الطلاب وانخراطيـ في العممية 

( والتي أوصت بضرورة توظيف Terry, 2012التعميمية، ودراسة كامبل)
تكنولوجيا الأبعاد الثلاثية في القصص الرقمية حيث سيولة التعامل معيا وتوفير 

 اكى الواقع.فرص تعمـ تح
وترػ الباحثة أف لمقصة الرقمية ثلاثية الأبعاد فوائد تعميمية فيى بالإضافة إلى 
ميزات وفوائد القصة ثنائية الأبعاد فإنيا تسيـ في تنمية خياؿ المتعمـ، وزيادة 
انخراطو في الموقف الذػ يعرض عميو حيث يشعر وكأنو بداخمو، كما يمكف أف 

ية الاتجاىات الإيجابية وتعديل السموكيات الخاطئة إذا يكوف ليا أثرا أكبر في تنم
نتاجيا بصورة جيدة.  ما تـ تصميميا وا 
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 المحور الثاني: الوعي البيئي
 أولا: مفيوم الوعي البيئي

( بأنو" الإدراؾ الجيد لكيفية التعامل مع البيئة، بوصفيا 421، 5551عرفو الدخاخني) 
صحة الإنساف وسلامتو، ولذلؾ فإف الوعي البيئي الغلاؼ المحيط بالإنساف ويحافع عمى 

 ىو إحساس بروح المسئولية الخاصة والعامة نحو الإنساف والبيئة"
( بأنو" أحد نواتج التربية البيئية الذؼ يقوـ عمى 520، 5552ويشير لو زعلاف وآخروف) 

ويف قيـ الإحساس بالبيئة والإدراؾ لمكوناتيا وفيـ مشكلاتيا بالشكل الذؼ يؤدؼ إلى تك
 واتجاىات وسموؾ بيئي سميـ"

 ,Chaturvedi, Kumari& Singhبينما عرفو كلا مف شاتورفيدػ، كيومارػ، وسينج )
( بأنو      " المحرؾ الذؼ يعمل عمى تحسيف سموؾ الفرد تجاه البيئة التي 9 ,2014

 –ربة ت -وىواء –يعيش فييا، بيدؼ خمق توازف طبيعي بيف العناصر الرئيسة لمحياة )ماء 
 ضوضاء(".

( إليو عمى أنو "عممية ترشيد وتوجيو تقوـ بيا جية Corwin, 2016, 11وأشار كراوف)
منظمة ومسؤولة، تعمل عمى مساعده الأفراد في كيفية الحفاظ عمى البيئة محاولةً محو 
الأمية لدػ شريحة مف السكاف ممف تكوف معرفتيـ قميمة حوؿ الاستيلاؾ الجيد لعناصر 

 الطبيعة". 
ويُعرؼ إجرائيا بأنو مدػ امتلاؾ الطالبة المعارؼ والمفاىيـ حوؿ أىمية الحفاظ عمى البيئة 

 والعناية بيا ويقاس بالدرجة التي تحصل عمييا في المقياس الذؼ أعُد لذلؾ.
 ثانيا: أنواع التموث البيئي وكيفية الوقاية منو

اولفيمى  (، ودراسة410، 5502صنفت دراسة عبد الله، وفرج، وشاسوار) 
( التموث البيئي إلى عدة أنواع تمثمت Olufemi, Mji&Mukhola,2016, 44وميكيالو)

 فى: 
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  تموث اليواء: ويعد دخاف المصانع وحرؽ النفايات بكميات كبيرة المسبب الرئيس
لو. وينتج عنو انتشار أمراض عدة خطيرة مثل أمراض الجياز التنفسي،  

وية والتى تتسـ بسرعو كبيرة في الانتشار وأمراض القمب وأمراض الأوعية الدم
 بدرجة يعجز السيطرة عمييا.

  تموث المياه: والتي يتمثل في إلقاء عامة الناس لمنفايات والمخمفات في البحار
والمحيطات دوف الشعور بأؼ مسؤولية أو مواطنة تجاه البيئة التي يقطنوا فييا، 

لبكتريا ومخمفات المصانع المشبعة بالإضافة إلى تسريب المياه الجوفية المحممة با
 بالمواد الكيميائية الضارة.

  تموث التربة: والناتج عف الاستخداـ المفرط في المبيدات الحشرية بغرض مكافحة
الحشرات الضارة والتي بدورىا تتسبب في قتل البكتريا النافعة في التربة مما يؤدؼ 

ع الوقت وتصبح غير قابمة إلى عدـ صلاحيتيا لمزراعة وبالتالى تقل خصوبتيا م
 للاستخداـ.

( أف تدني مستوػ الإدراؾ Anilan,2014, 17وفي ىذا الصدد، تؤكد دراسة انيلاف)
بالمخاطر الوخيمة الناتجة عف التموث بمختمف أنواعو لدػ طلاب التعميـ العاـ يرجع إلى 

لاب بالحفاظ عدـ التركيز في المناىج الدراسية عمى الموضوعات التي تزيد مف تثقيف الط
 ,Chaturvediعمى الثروة التي يممكونيا. بينما تشير دراسة شاتورفيدػ وكيمارػ وسينج )

Kumari& Singh,2014,12 إلى أنو يمكف الحد مف التموث مف خلاؿ تنشئة الأجياؿ )
وتوعيتيـ مف خلاؿ التعميـ الرسمي حيث يمعب المعمـ دور فعالًا في تشكيل سموؾ الطالب 

بة في الوعي البيئي مف خلاؿ توفير المعرفة والميارات الكافية فيما يتعمق لتعزيز الرغ
 بمفيوـ التنمية عف طريق مشاركتيـ في الأنشطة الصفية واللاصفية.

وركزت الدراسة الحالية عمي أربع محاور أساسية لموعى البيئي؛ تموث اليواء، تموث الماء، 
اض كل نوع مف ىذه الأنواع داخل قصة التموث بالضوضاء، التموث بالحشرات. تـ استعر 
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مستقمة شممت أىـ العوامل المؤدية ليذا التموث والأضرار الناجمة عنو، وكيفية الوقاية 
 .منو. بالإضافة إلى الجوانب المختمفة لممسؤولية الاجتماعية لمطفل

 ثالثا: أىمية الوعي البيئي
 Hafezi, Mohammed, Reza(،  وحفظى وأخروف 002، 5500حدد الشربيني)

&Ebadi, 2013, 156)( وسكوميوس وىيدزيجارجو ،)Skoumios & 
Hadzigeorgiou, 2013, 407-409 بعض النقاط الرئيسة التي تدؿ عمى أىمية )

تنمية الوعي البيئي. وخاصة بعد مواجية الدوؿ المتقدمة والنامية لعديد مف المشكلات 
 Anja)في البمداف الناميةالبيئية الخطيرة نتيجة تدني مستوػ الوعى وخاصة 

&Julian,2002:16-21):ومف ىذه النقاط . 
 التقميل مف انتشار وتفشي الإمراض والأوبئة المزمنة.  .0
توفير دليل يوضح الطرؽ والأنماط الصحيحة لاستيلاؾ موارد الطبيعة  .5

 بشكل أفضل وخاصة مع النمو السكاني المتزايد.
دينية توضح أنيا مسئولية غرس القيـ الأخلاقية المستندة عمى قواعد  .2

 الجميع بدوف استثناء.
تعزيز شعور المتعمميف بالمسئولية تجاه البيئة مف خلاؿ دمجيا في  .4

 المناىج الدراسية بحيث تناسب الفئة العمرية المستيدفة .
الوصوؿ إلى وضع معايير جديدة مبنية عمى أسس منطقية لتمكف مف  .0

 البيئي دولياً. إدارة البيئة والذؼ يناشد بو عمـ التعمـ
تعزيز الوعي والاىتماـ بترابط الأفراد والشركات المنتجة والمصانع مع  .2

 الحكومة مما يحقق التكافل والتكامل في سبيل الحفاظ عمى البيئة.
 &Teksoz & Sahin 134-133 ,2010وقد أكدت دراسة تيكوزس وشيف وايرتبينر )

Ertepinar,نائية في أؼ دولو مف شأنو أف يؤدػ إلى ( أف زيادة ثقافة العامة بالمناطق ال
تغير السموؾ والاتجاه نحو البيئة والاعتناء بالموارد الطبيعية الموجودة واستغلاليا بطريقة 
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صحيحة الأمر الذؼ يساعد عمى زيادة النمو الاقتصادؼ لمدولة وبالتالي تصبح مركز 
 &Chaturvedi, Kumariاىتماـ مف أىميا. وتضيف دراسة شاتورفيدػ وكيمارػ وسينج)

Singh,2014, 10 أنو يمكف تحقيق ذلؾ مف خلاؿ التعميـ حيث لابد وأف يتوافق محتواه )
معيا. ويشمل التعميـ البيئي ثلاث مجالات أساسية؛ المعرفة) خمفيتو حوؿ المحافظة 
ؿ عمييا(، المجاؿ الوجداني أو العاطفي) التأثير أو التأثر الإيجابي بالآخريف( وأخيراً المجا

 النفس حركي) السعي فى المشاركة بالأنشطة التي تتطمب العمل يدوياَ(. 
وترػ الباحثة ضرورة نشر الوعى مف خلاؿ تبسيط المعمومات المقدمة للأفراد الذيف 
يممكوف مستوػ متدفِ مف التعميـ وخاصة في المناطق النائية، سواء تـ ذلؾ بعقد دورات 

ما يجب أف تيتـ كافة وسائل الإعلاـ بتقديـ وندوات تثقيفية أو توزيع منشورات، ك
 الإرشادات بطريقة سيمة وشيقة حتى يستطيع الصغار والكبار الاستفادة منيا.

 رابعا: فوائد الوعي البيئي
 ,Stack & staff)( ، ودراسة ستاؾ وستاؼ503، 5502أشارت دراسة نجـ وآخروف) 

يئي داخل المجتمع والتي يكمف إلى الفوائد الناجمة عف نشر الوعي الب (9-13, ,2010
 استعراضيا في النقاط التالية:

 تقميص النفايات وا عادة تدوير واستعماؿ ما تبقى مف مخمفات. .0
ترشيد استيلاؾ الطاقة والمياه والخامات مما ينتج عنو تحسيف كفاءة العمميات  .5

 الإنتاجية وخفض التكمفة.
بر وحدة التوعية والبحوث الفصل بيف المخمفات المنزلية والتجارية والصحية ع .2

 البيئية. 
التقميل مف النفايات الضارة وتشجيع ودعـ الشركات لممساىمة فى تجنب استخداـ  .4

 المواد الضارة.
 التشجيع للإبلاغ عمى أؼ تصرؼ سيئ لمموارد البيئية.  .0
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استخداـ خامات ومستمزمات إنتاج صحية وآمنو غير مموثة في سبيل الحصوؿ  .2
 ة.عمى منتج صديق البيئ

توفير الدعـ المادؼ سواء مف الأفراد أو مف الشركات في سبيل الوصوؿ لحياة  .1
 أفضل أرقى وأنظف.

( عمى ضرورة قياـ وسائل الإعلاـ 02، 5500وفى ىذا الصدد أكدت دراسة بخش) 
شراؾ طلاب المدارس والدارسيف فى الجامعات بالمساىمة فى الأعماؿ  بتشجيع وا 

يـ المباني وتنظيف الشوارع وعمل إرشادات يتـ الخيرية مف إصلاح الطرؽ وترم
توزيعيا عمى زملائيـ والتي تساىـ في إيجاد حموؿ وتحسينات مستمرة في المجتمع 

 المحمى.
وترػ الباحثة أف للأسرة دور كبير في تنشئة جيل واع قادر عمي المحافظة عمي البيئة، 

ف بو يتصدرىـ في ذلؾ الأب حيث يتمقى الطفل منذ نعومة أظافرة التوجييات مف المحيطي
والأـ. كما ترػ أف للأسرة دور كبير في تشجيع الطفل عمى ضرورة ممارسة ما يتعممو 
داخل المدرسة وتعريفو بما سيعود عميو وعمى الأخريف مف فوائد نتيجة تطبيق الممارسات 
الصحيحة، والتي تتجمى عند اشتراكو في الخدمات والأعماؿ التطوعية التي تقدميا 

لمدرسة لممجتمع أو الحى الموجودة فيو تحت شعارات ومسميات عدة ليمارس بصورة ا
 فعمية ما اكتسبو مف مبادغ وقيـ نحو نفسو وتجاه الأخريف وتجاه المجتمع كافة.  

 خامسا: النظريات التي استند عمييا الوعى البيئي
تتـ عندما يرػ فيجوتسكي أف عممية التعمـ  :نظرية التعمـ الاجتماعي لفيجوتسكي .0

يٌقدـ لمطالب تمميحات ومعمومات إرشادية ومساعدات لمتفكير أكثر مما لو ترؾ 
بمفرده ليستكشف ويتعمـ المفاىيـ والمعرفة الجديدة. وتعد نظرية التعمـ الاجتماعي 
الأساس لفيـ كيفية عمل الدعائـ التعميمية وسبب استخداميا حيث تؤكد عمي أف 

فة إذا تـ مساعدتو عمى بناء الييكل الذؼ يضع فيو المتعمـ يمكف أف يكتسب المعر 
 (.30، 5552المعمومات الجديدة) زيتوف، 
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النظرية السموكية: يرػ كل مف واطسوف وثورندايؾ وبافموؼ وسكينر أف التعمـ  .5
يغير في السموؾ الملاحع الذؼ تسببو المثيرات الخارجية في البيئة حيث يحدث 

( ومف 25، 5552لمثير والاستجابة) السميتي، التعمـ نتيجة لحدوث ارتباط بيف ا
نجازىا مف  ثـ فإف التطبيقات التربوية ليذه النظرية تستوجب ىيكمة عممية التعمـ وا 
خلاؿ أىداؼ ومخرجات تعميمية محددة، حيث يمثل التدريب والممارسة مع 

، 5505التغذية الراجعة في كل خطوة إطاراً تطبيقياً عاماً ليا) أحمد وسعود، 
052.) 

 المحور الثالث: المسئولية الاجتماعية
 أولا: مفيوميا
( بأنيا" مسئولية الفرد عف نفسو ومسئوليتو تجاه أسرتو وأصدقائو 55، 5552عرفيا قاسـ) 

وتجاه دينو ووطنو مف خلاؿ فيمو لدوره في تحقيق أىدافو واىتمامو بالآخريف مف خلاؿ 
 جتمع وتحقيق الأىداؼ العامة".علاقاتو الإيجابية ومشاركتو في حل مشكلات الم

( بأنيا" المشاركة الإيجابية في الأنشطة المجتمعية واتخاذ 503، 5500ويعرفيا الشربيني)
 القرارات البناءة والانتماء لممجتمع واحتراـ قوانينو وتقدير منتجاتو لتحقيق المصمحة العامة"

مي تحمل الأعباء الموكمة وتعرؼ إجرائيا بأنيا تحسف وتطور في سموؾ الطالبة وقدرتيا ع
إلييا، سواء كانت ىذه المسئولية تتعمق بيا، أو تتعمق بالأسرة، أو المجتمع الذؼ تعيش 

 فيو، وتقاس بالدرجة التى تحصل عمييا الطالبة في مقياس المسؤولية الاجتماعية.  
 ثانيا: عناصر وأبعاد المسئولية الاجتماعية 

( ثلاثة عناصر 12، 5505(، ومحمد) 32 -30، 5502ذكرت دراسة كل مف محمد)    
 لممسئولية الاجتماعية وىي:

الاىتماـ: ويقصد بو الارتباط العاطفي بالجماعة التي ينتمي إلييا الفرد) صغيرة  .0
أو كبيرة(، وىو ذلؾ الارتباط الذؼ يخالطو الحرص عمى استمرار تقدميا 
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ظرؼ يؤدؼ إلى وتماسكيا وبموغ أىدافيا والخوؼ مف أف تصاب بأؼ عامل أو 
 تفككيا.

الفيـ: وىو فيـ الفرد لنفسو ومكانتو بيف الجماعة التي ينتمي إلييا، والقوػ  .5
النفسية المؤثرة في أعضائيا وفيمو لدوافع السموؾ الذؼ يتخذه لخدمو أىدافيا، 
واستيعابو للأساليب التي جعمتو يتبنى مواقفيا، حيث ينقسـ إلى شقيف؛ الأوؿ: فيـ 

وىي أف يدرؾ الفرد لمتطمبات واحتياجات الجماعة وتقديره ليا، الفرد لمجماعة 
 والثاني: ىو فيـ المغزػ الاجتماعي لأفعالو وتصرفاتو وقراراتو تجاه الجماعة.

المشاركة: وىي تعبير عف الاىتماـ والفيـ معا الذؼ يُظير مدػ قوة الارتباط بيف  .2
و المسئولية التي وكمت الفرد وبيف الآخريف، والعمل عمى تنفيذ حاجاتيـ وتحمم

 إليو.
وعميو فاف المسئولية الاجتماعية طبيعة فطرية تبدأ مع الطفل في أولى خطواتو، 
ولذلؾ لابد أف تشبع حاجتو منذ الصغر حتى يكوف لديو شعور بالاىتماـ وحب 
الآخريف ومشاركتو ليـ ويستوعب ما يدور حولو بفيـ ووعي تاـ حتى يستطيع أف يبنى 

(، 021، 5505در عمى التميز والإبداع، ويذكر كل مف عبد الله )مجتمع واع قا
التي يجب أف تتوفر  أبعاد المسئولية الاجتماعية( 522-521،   5500والشربيني)

 في الفرد وىي:
اتخاذ القرار: يساىـ الفرد في صنع واتخاذ القرارات الميمة في مجتمعة مف خلاؿ  .0

 والمتغيرات المتاحة لو.المفاضمة بيف البدائل في ضوء المعمومات 
الانتماء: وىو الشعور الذؼ يعبر عف مدػ ارتباط الفرد بجماعتو ومجتمعو  .5

حساسو بالمشكلات والمساعدة في حميا كأحد أعضاء الجماعة.  وا 
احتراـ القواعد والقوانيف: عف طريق تجنب الإساءة إلى الممتمكات العامة والحفاظ  .2

 عمييا.
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إسيامو في إنتاجيا والترويج ليا مما يعود بالفائدة  تقدير المنتجات الوطنية: وىو .4
 الاقتصادية عمى مجتمعة. 

وتجد الباحثة أنو لموصوؿ إلى ىذه الأبعاد وغرسيا في شخصية الطلاب فلابد أف ينخرط 
الطلاب فى موقف ما يحاكي الواقع ومعرفة ما بو مف جوانب خمل وكيفية العمل عمى 

ساب الخبرة بطريقة واقعية مبسطة تيسر استيعابيـ تصحيح ىذه الجوانب، حتى يتـ اكت
 وفيميـ مما ينعكس في سموكياتيـ وتصرفاتيـ لاحقا. 

 . مستويات المسؤولية الاجتماعية 3
مستويات Rocane& Samusevica,2016, 104) قسمت دراسة روكاف وسامسفيكا)

 المسؤولية الاجتماعية التي يتـ التعبير عنيا مف قبل الفرد كالتالي:
  مستوػ عاؿ: فتصبح وكأنيا سمة شخصية يتميز بيا الشخص الذؼ يطبق

 القوانيف والنظاـ ويتحمل كافة القرارات والعواقب عمى المدػ الطويل. 
  مستوػ متوسط: وفييا يتحمل الشخص القرارات والإجراءات عمى المدػ

 القصير.
 مستوػ منخفض: فييا تتجمى المسؤولية الفردية فقط في بعض المواقف 

 الحياتية وذلؾ يعتمد عمى الطبيعة الخارجية والظروؼ البشرية.
  اللامسوؤلية: وفييا تنعدـ القيـ الداخمية لمشخص والمراقبة الذاتية، ويتكوف

لديو الخوؼ مف تحمميا لدرجة يكوف فييا غير قادر عمى اتخاذ القرارات 
 بشكل مستقل.

د الأزمات الطبيعية التي ( أنو مع تصاعKeynan, 2014, 180وذكرت دراسة كيناف)
تحدث بمساعده الإنساف بطريقة مباشرة أو غير مباشرة والسبل المبذولة مف قبل مختمف 
البمداف حوؿ العالـ لممحافظة عمييا باستخداـ استراتيجيات مختمفة ومتعددة لمتغمب عمييا،  

 فقد طرحت المبادغ التالية والتي يجب عمى المؤسسات اتباعيا بعناية وىي: 
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المساواة: وتحقيق تكافؤ الفرص أماـ الأفراد لممشاركة بفاعمية في تحسيف  .0
 الأوضاع الاقتصادية والاجتماعية.

القدرة: وتعتمد عمى استطاعة الفرد بما يتوافق مع إمكانياتو الحالية، وبما يمكنو  .5
 مف تقديمو لممجتمع.

جميع بغض النظر المسؤولية المتبادلة: بيف المجتمع والأفراد" المنفعة العامة لم .2
 عف العرؽ والديف والجنس".

وتجد الباحثة أنو يتـ تنمية المسؤولية الاجتماعية في سموؾ الفرد مف خلاؿ الأسرة كونيا 
تشكل المجتمع الأوؿ الذػ ينشأ فييا قبل التحاقو بالمدرسة التي فييا يتـ غرس القيـ 

ب مسؤولا عف نفسو ويفيـ وممارستيا فعمياً وبصورة فردية وجماعية ويصبح فييا الطال
 حقوؽ الآخريف عميو بشكل جيد وواضح.

 فروض الدراسة:
 سعت الدراسة إلي التحقق مف صحة الفروض الآتية:

( بيف متوسطي 5.50) لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوػ  .0
بيئي درجات طالبات المجموعتيف التجريبيتيف في القياس البعدؼ لمقياس الوعى ال

 يرجع لتأثير تصميـ القصة الرقمية )ثنائية الأبعاد/ ثلاثية الأبعاد(.
( بيف متوسطي 5.50) لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوػ  .5

درجات طالبات المجموعتيف التجريبيتيف في القياس البعدؼ لمقياس تحمل 
قمية) ثنائية الأبعاد/ ثلاثية المسؤولية الاجتماعية يرجع لتأثير تصميـ القصة الر 

 الأبعاد(.
 الطريقة والإجراءات:
: اتبعت الدراسة الحالية المنيج الوصفي لدراسة الأدبيات المتعمقة أولًا. منيج الدراسة

بالدراسة، كما استخدمت المنيج شبة التجريبي لقياس أثر المتغير المستقل: القصة الرقمية 
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الأبعاد(عمى المتغيريف التابعيف الوعى البيئي والمسؤولية بنمطييا) ثنائية الأبعاد/ ثلاثية 
 الاجتماعية.

 ثانيا. التصميم التجريبي: ويشتمل عمى ما يمى:
 متغيرات الدراسة: وتشمل ما يمي: .0
 .)المتغير المستقل: القصة الرقمية بنمطييا) ثنائية الأبعاد/ ثلاثية الأبعاد 
 ية الاجتماعية.المتغيراف التابعاف: الوعى البيئي والمسؤول 
 التصميـ التجريبي لمدراسة .5

اعتمدت الدراسة الحالية عمى التصميـ التجريبي ذؼ المجموعتيف التجريبيتيف مع 
 تطبيق أداتي الدراسة" قبمياً/ بعدياً.

 ثالثا. مجتمع الدراسة وعينتو:
اشتمل مجتمع الدراسة الحالية عمى جميع طالبات الصف الخامس الابتدائي  .1

بينما تمثمت العينة في طالبات الصف الخامس بمدرسة الثامنة  بمدينة جدة،
( 05الابتدائية بمدينة جدة حيث تـ تحديدىف بالحصر الشامل. بمغ قواـ العينة)

طالبة. تـ تعيينيف عشوائياً إلى مجموعتيف أحدىما تجريبية درست بالقصة الرقمية 
بالقصة الرقمية ثلاثية  ( طالبة والأخرػ تجريبية درست50ثنائية الأبعاد قواميا)

 .( طالبة50الأبعاد قواميا)
 رابعا. مادة المعالجة التجريبية

تمثمت مادة المعالجة التجريبية في القصص الرقمية بنمطييا) ثنائية الأبعاد/ ثلاثية 
الأبعاد(، حيث تـ إنتاجيا بعد إطلاع الباحثة عمي عديد مف النماذج العربية كنموذج 

(. بالإضافة إلى بعض 5551(، ونموذج الباتع)5502الجزار)(، ونموذج 5500خميس)
 &Dick(، ونموذج ديؾ وكارػ)Jolliff,2001النماذج الأجنبية مثل نموذج جوليف)

Cary( والنموذج العاـ ،)ADDIE(اعتمدت الباحثة عمى النموذج العاـ .)ADDIE )
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لمراحل إلى نيايتيا. وفيما لمرونة خطواتو وتفاعميا واستمرارية عممية التقويـ فيو مف بداية ا
 يمي عرض تفصيمي لو:

 : واشتممت عمى الخطوات التالية:مرحمة التحميل
  ،تحميل خصائص الطالبات: استيدفت الدراسة الحالية طالبات المرحمة الابتدائية

وىذه المرحمة تقع ضمف مرحمة الطفولة المتأخرة وقد تـ تحديد خصائص الطالبات 
( سنة 05إلى  00لتالى: تتراوح أعمارىف ما بيف) عينة البحث وتوصيفيف كا

لدييف تدنى فى الوعي البيئى وتحمل المسئولية الاجتماعية يمتمكف الميارات 
الأساسية لمتعامل مع الحاسب الآلى. لدييف حماس ورغبة في التعمـ وفق 

 استراتيجية القصص الرقمية.
 ى الدراسة الحالية فى تحديد تحديد الحاجات التعميمية: تتحدد الحاجات التعميمية ف

أفضل نمط لتصميـ القصص الرقمية لمتغمب عمى مشكمة الدراسية الأساسية 
والمتمثمة فى ضعف الوعى البيئى والمسئولية الاجتماعية لدػ طالبات الصف 
الخامس الابتدائي بمدينة جدة والذػ تـ تناولو تفصيميا في مشكمة البحث. وقد 

ى ذلؾ فى" تنمية الوعي البيئي والمسئولية الاجتماعية تحدد اليدؼ العاـ بناء عم
 لدػ طالبات الصف الخامس الابتدائي باستخداـ القصة الرقمية) ثنائية/ ثلاثية(".

  القياـ بعمل حصر شامل لمموارد والوسائل تحميل المصادر والإمكانات: تـ
والمصادر التعميمية التي يمكف استخداميا فى تحقيق أىداؼ الدراسة الحالية حيث 
تـ الػتأكد مف توفر عدد أجيزة مساو لعدد أفراد مجموعة الدراسة، سلامة أجيزة 
 المعمل المدرسي، وتوفر جياز لكل طالبة، بالإضافة إلي توفر البرامج اللازمة

 لتشغيل القصص الرقمية.
 : وشممت ما يمي:مرحمة التصميم

  صياغة الأىداؼ التعميمية: بناء عمى اليدؼ العاـ لمبحث والمتمثل في" تنمية
الوعي البيئي والمسئولية الاجتماعية لدؼ طالبات الصف الخامس الابتدائي" تـ 



 

 

 

 جامعة بنً سوٌف

 ةبٌمجلة كلٌة التر

 د دٌسمبرعد
 1026الجزء الرابع  
 

34 

بمة لمقياس اشتقاؽ مجموعة مف الأىداؼ التعميمية تـ صياغتيا بصورة سموكية قا
( 02كما تـ مراعاة أف تركز عمى سموؾ الطالبة، وألا تكوف مركبة، بمغ عددىا )

 (.0ىدفاً. ممحق)
  تحديد المحتوػ التعميمي: تـ تحديد عناصر المحتوػ التعميمي والذؼ تمثل في

وحدة" بيئتي "بمنيج التربية الأسرية لمصف الخامس الابتدائي. اشتممت الوحدة 
وىـ؛ " تموث اليواء، وتموث الماء، وتموث النفايات، والتموث عمي أربعة دروس 

بالضوضاء. وقد تـ مراعاة تقسيـ عناصر المحتوػ إلى جزئيات صغيرة تتلاءـ 
والأىداؼ التعميمية التي تـ تحديدىا مسبقاً، وأيضا تقديمو بطريقة متسمسمة 

 ومترابطة يسيل فيميا.
 اد في بناء القصص الرقمية عمى تحديد الاستراتيجية التعميمية: تـ الاعتم

استراتيجية التعمـ الذاتي حيث تقدـ القصص لمطالبات وعمى كل طالبة الاطلاع 
عمييا والتفاعل معيا، مع مراعاة توفير عناصر جذب الطالبات مف صور 
ورسوـ ونصوص وأصوات وتقديميا بصورة شيقة لمطالبات وأيضا توفير أزرار 

ل تنشيط استجابات الطالبات وتفاعميف التحكـ في سير القصص حتى يسي
 معيا.

  تحديد عناصر الوسائط المتعددة: في ىذه الخطوة تـ تحديد عناصر الوسائط التي
ستشتمل عمييا القصص الإلكترونية والمتمثمة في: النص، والأداء الصوتي، 
الرسوـ المتحركة، مقاطع الفيديو. وقد تـ مراعاة تفاعل ىذه العناصر وتكامميا 

 تحقق اليدؼ منيا. حتى
  تصميـ السيناريو: تـ الاستعانة بأحد النماذج الجاىزة لرواية القصة الرقمية حيث

 اشتمل عمي الشكل التخطيطي لكل شاشة والنص الخاص بيا.
  تحديد التفاعلات: وتركزت في تفاعل المتعممة مع المحتوػ المقدـ ليا، بالإضافة

 إلي تفاعل المتعممة مع واجية التفاعل.
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: في ىذه المرحمة تـ الحصوؿ عمى المواد والوسائط المتعددة التي سبق مرحمة التطوير
تحديدىا في مرحمة التصميـ، وذلؾ مف خلاؿ الحصوؿ عمى بعضيا جاىزاً أو بتعديل 

نتاج البعض الأخر. ويوضح الجدوؿ)  ( التالي ذلؾ تفصيميا:0وا 
 ية الحصول عمييا( الوسائط المستخدمة بالقصص الإلكترونية وكيف1جدول)

 الوسيط
 كيفية الحصول عميو

 البرنامج المستخدم
 متوفر تعديل إنتاج

 Cinma 4D   √ الفيديو ثلاثى الأبعاد
 Adobe Photoshop  √  الرسوـ المتحركة
 Adobe Photoshop  √  الصور الثابتة
 2D √   Go Animateالشخصيات
 Microsoft Word   √ النصوص

 Voice Changer   √ الأداء الصوتي
تحرير الأصوات 

 ودمجيا
√   Adobe Audition 

 Internet √   الرسوـ المتحركة

: في ىذه المرحمة تـ تحويل السيناريو الورقي إلى القصص الإلكترونية في مرحمة التنفيذ
صورتيا الأولية. حيث تـ إنتاج أربع قصص تمثل كل قصة أحد أنواع التموث بالإضافة 

ح لممسؤولية الاجتماعية وعناصرىا وذلؾ بنمطيف مختمفيف) ثنائي الأبعاد/ إلى توضي
ثلاثي الأبعاد(. تـ الاستعانة بالبرامج التالية في إنتاج القصص الرقمية ثلاثية الأبعاد؛ 

Adobe after effect cc)  ( ،)لوضع التأثيرات عمي الفيديوىاتAdobe premiere 
 pro   cc ( ،)لعمل المونتاجMarvelous designer  ،)لتصميـ ملابس الشخصيات

لإنتاج القصص الرقمية ثنائية الأبعاد، بعد ذلؾ تـ  Go (Animateبينما تـ الاعتماد عمى) 
 Articulate) تجميع قصص كل نط مف الأنماط داخل برمجية مصممة ببرنامج

storyline)  تعمميا، كواجية تفاعل حيث يسمح لممتعممة باختيار القصة التي ترغب في
 الإجابة عمى الأسئمة بعد كل قصة وتمقي الدعـ.   
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 : واشتممت عمى؛مرحمة التقويم
  التقويـ المستمر: تتـ في كل خطوة مف خطوات التصميـ بيدؼ التأكد مف سلامة

 وجودة الإنتاج والخمو مف الأخطاء الفنية والبرمجية والتعميمية.
 التقويـ النيائي: مف خلاؿ؛ 

 في 1ترونية عمى ثلاث مف السادة المحكميفعرض القصص الإلك
مجاؿ تقنيات التعميـ بيدؼ التأكد مف الكفاءة الفنية، والكفاءة البرمجية، 
والكفاءة التعميمية ليا. وقد أشار السادة المحكموف إلى بعض التعديلات 
فيما يختص بحركة الشخصيات وجودة الصوت في بعض المشاىد وقد 

 يو. تـ تعديل ما تـ الإشارة إل
  تجريبيا عمى مجموعة استطلاعية مف الطالبات بمغ قواميا عشر

طالبات بغرض التأكد مف سيولة الاستخداـ، القدرة عمى التفاعل مع 
الواجية، وضوح الأصوات. وجدير بالذكر أف الطالبات أشرف إلى عدـ 

لى جاىزيتيا لمتطبيق.  وجود صعوبة في الاستخداـ وا 
كد مف قابمية القصص لمتطبيق الفعمي عمى عينة وبانتياء ىذه المراحل والتأ .1

 البحث الرئيسة يكوف قد تـ الإجابة عمى 
التساؤؿ الأوؿ مف أسئمة الدراسة والذػ نص عمى" ما التصور المقترح لتصميـ 
القصة الرقمية)ثنائية الأبعاد/ ثلاثية الأبعاد( في تنمية الوعى البيئي وتحمل 

 الصف الخامس الابتدائي بمدينة جدة ؟  المسؤولية الاجتماعية لدػ طالبات
 

                                                           

 أ. د/  سهام حنفً محمد: أستاذ المناهج وطرق التدرٌس وتقنٌات التعلٌم، عمٌد كلٌة التربٌة، جامعة بنى سوٌف.  

 
 معة المنٌا.أ. د/ زٌنب محمد أمٌن: أستاذ تقنٌات التعلٌم، عمٌد كلٌة التربٌة النوعٌة، جا

 د. جولٌن أدٌب قطب: أستاذ تقنٌات التعلٌم المساعد، معهد الدراسات العلٌا التربوٌة، جامعة الملك عبد العزٌز.  
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 خامسا أداتا الدراسة
 تمثمت أداتا الدراسة الحالية فيما يمي:

 مقياس الوعي البيئي .0
 مر بناء مقياس الوعي البيئي بالخطوات التالية: 

  تحديد اليدف من المقياس 
ىدؼ المقياس إلي تعرؼ مدػ وعى طالبات الصف الخامس الابتدائي بالبيئة 

 طة بيف.المحي
  تحديد محاور المقياس 

بعد إطلاع الباحثة عمى عديد مف المراجع والدراسات التي تناولت الوعي البيئي مثل؛ 
(، ودراسة 5553(، دراسة المولى)5500(، دراسة البنا)5505دراسة الميندؼ )

(، تـ تحديد محاور المقياس بناءً عمى الأىداؼ التعميمية. حيث شمل 5552الشعراوؼ)
 محاور أساسية وىـ؛ أربعة

 المحور الأوؿ: تموث اليواء، وعدد عباراتو ثماني عبارات. -
 المحور الثاني: تموث الماء، وعدد عباراتو سبع عبارات. -
 المحور الثالث: تموث النفايات، وعدد عباراتو سبع عبارات. -
 المحور الرابع: تموث الضوضاء، وعدد عباراتو ثماني عبارات. -

 صياغة مفردات المقياس 
صيغت مفردات المقياس في صورة عبارات موجزة وعمى كل طالبة أف تختار مف أحد 
البدائل المتاحة أسفميا والتي تعبر عف استجاباتيا الفعمية. تكوف المقياس مف) ثلاثوف 
عبارة(. وقد راعت الباحثة عند صياغتيا أف ترتبط بالمحور الذؼ تندرج تحتو، وأف تكوف 

 وػ.شاممة لجميع أجزاء المحت
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 تعميمات مقياس الوعي البيئي 
تـ كتابة تعميمات المقياس في الصفحة الأولى لو. وقد تـ مراعاة الصيغة التي كتبت بيا 

 لتلاءـ الفئة العمرية لمطالبات. 
 طريقة الاستجابة عمى المقياس 

تـ إعداد ورقة استجابة لكل طالبة. اشتممت الورقة في مقدمتيا عمى البيانات الخاصة بكل 
طالبة، ثـ بعد ذلؾ جدوؿ رتبت فيو أرقاـ العبارات بصورة رأسية وأماـ كل عبارة خمس 

لا أوافق بشدة( وعمى الطالبة  –لا أوافق  –إلي حد ما  –أوافق  –بدائل) أوافق بشدة 
 ( أماـ البديل الذؼ يمثل استجاباتيا.√وضع علامة)

 ضبط المقياس 
 تـ ضبط المقياس بإتباع الخطوات التالية:

ستطلاع أراء المحكميف: تـ عرض الصورة المبدئية لممقياس عمى ثلاثة مف ا - أ
لمعرفة آرائيـ حوؿ ما يمى؛ قياس مفردات المقياس لما وضعت مف  3المحكميف

أجمو، صحة مفرداتو مف الناحية المغوية، ارتباط العبارة الفرعية بالمجاؿ، واقتراح 
 ما يرونو مف إضافة أو حذؼ أو تعديل.

لاستطلاعية لممقياس: تـ تجربة المقياس عمى مجموعة استطلاعية قواميا التجربة ا - ب
استجابات ومف خلاؿ النتائج التي تـ الوصوؿ إلييا بعد تصحيح  عشروف طالبة

 الطالبات، تـ حساب ما يمي:

                                                           

3
 أ. د/  سهام حنفً محمد: أستاذ المناهج وطرق التدرٌس وتقنٌات التعلٌم، عمٌد كلٌة التربٌة، جامعة بنى سوٌف. 

 لمساعد ، معهد الدراسات العلٌا التربوٌة، جامعة الملك عبد العزٌز.د/ سمر الغولة، أستاذ علم النفس ا  

 د/ صفاء غازي حمودة: أستاذ علم النفس المساعد، معهد الدراسات العلٌا التربوٌة، جامعة الملك عبد العزٌز.  
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  صدؽ المقياس: لحساب صدؽ البناء) الاتساؽ الداخمي( تـ حساب معامل
لذؼ تندرج تحتو، والجدوؿ التالي يوضح الارتباط بيف كل فقرة وبيف المحور ا

 نتائج ىذا الإجراء:
 معامل الارتباط بين درجة كل محور والدرجة الكمية لمقياس الوعي البيئي(2جدول )

 معامل الارتباط المحور
 **5.352 تموث اليواء
 **5.130 تموث الماء

 **5.232 تموث النفايات
 **5.112 تموث الضوضاء

 1...مستوى *وجود دلالة عند *
  باستقراء النتائج مف الجدوؿ السابق يتضح أف جميع معاملات الارتباطات لجميع

( مما يشير إلي تمتع 5.50العبارات موجبة الإشارة ودالة إحصائياً عند مستوػ )
 العبارات جميعيا بصدؽ اتساؽ داخمي.

 لجدوؿ : لحساب ثبات المقياس تـ استخداـ معادلة ألفا كرونباخ واالمقياس ثبات
 .( يوضح قيـ معاملات ثبات المقياس2رقـ)

 ( معاملات ثبات مقياس الوعي البيئي3جدول )
 معامل الفا كرونباخ المحور

 5.221 تموث اليواء
 5.325 تموث الماء
 5.250 تموث النفايات
 5.250 تموث الضوضاء
 5.225 المقياس ككل

معاملات ثبات المقياس قيـ عالية باستقراء النتائج مف الجدوؿ السابق يتضح أف جميع 
( وبمغ معامل 5.325-5.250حيث تراوحت قيـ معاملات الثبات في المقياس بيف)

 (، وجميعيا قيـ عالية يمكف الوثوؽ بيا. 5.225الثبات الكمي لممقياس)
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 وقد تـ حسابو بجمع زمف إجابات الطالبات عمى زمن الإجابة عمى المقياس :
 ابة عمى المقياس بعشريف دقيقة.عددىف. وقد قُدر زمف الإج

بعد التأكد مف صدؽ وثبات مقياس الوعي البيئي أصبح في صورتو النيائية قابل 
 (5لمتطبيق.)ممحق

 مقياس تحمل المسئولية الاجتماعية .5
 مر بناء مقياس تحمل المسئولية الاجتماعية بالخطوات التالية: 

  تحديد اليدف من المقياس 
تحمل المسئولية الاجتماعية لدػ طالبات الصف  ىدؼ المقياس إلي قياس مدػ

 الخامس الابتدائي.
  تحديد محاور المقياس 

بعد إطلاع الباحثة عمى عديد مف المراجع والدراسات التي تناولت المسئولية الاجتماعية 
(، 5500(، ودراسة الشربيني)5505( ، ودراسة أبو حماد ونوافمو)5502مثل دراسة محمد )
 المقياس بناءً عمى الأىداؼ التعميمية. حيث شمل ثلاثة محاور أساسية؛تـ تحديد محاور 

المحور الأوؿ: مدػ تحمل الطالبة لممسؤولية تجاه زميلاتيا داخل الفصل، وعدد  -
 عباراتو عشر عبارات.

دارة  - المحور الثاني: مدػ تحمل الطالبة لممسؤولية في تعامميا مع المعممة وا 
 ارات.المدرسة، وعدد عباراتو عشر عب

المحور الثالث: مدػ تحمل الطالبة لممسؤولية في تعامميا داخل المنزؿ ومع  -
 الآخريف خارج المدرسة، وعدد عباراتو عشر عبارات.

 صياغة مفردات المقياس 
صيغت مفردات المقياس في صورة عبارات موجزة وعمى كل طالبة أف تختار مف أحد 

باتيا الفعمية. تكوف المقياس مف ثلاثوف البدائل المتاحة أسفميا والتي تعبر عف استجا
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عبارة. وقد راعت الباحثة عند صياغتيا أف ترتبط بالمحور الذؼ تندرج تحتو، وأف تكوف 
 شاممة لجميع أجزاء المحتوػ.

 تعميمات مقياس تحمل المسئولية الاجتماعية 
تـ كتابة تعميمات المقياس في الصفحة الأولى لو. وقد تـ مراعاة الصيغة التي 

 كتبت بيا لتتلاءـ والفئة العمرية لمطالبات.
 طريقة الاستجابة عمى المقياس 

تـ إعداد ورقة استجابة لكل طالبة. اشتممت الورقة في مقدمتيا عمى البيانات الخاصة 
بكل طالبة، ثـ بعد ذلؾ جدوؿ رتبت فيو أرقاـ العبارات بصورة رأسية وأماـ كل عبارة 

لا أوافق بشدة( وعمى  –لا أوافق  –إلي حد ما  –أوافق  –خمس بدائل) أوافق بشدة 
 ( أماـ البديل الذؼ يمثل استجاباتيا.√الطالبة وضع علامة)
 ضبط المقياس

 تـ ضبط المقياس بإتباع الخطوات التالية:
استطلاع أراء المحكميف: تـ عرض الصورة المبدئية لممقياس عمى مجموعة مف  - أ

يمى؛ قياس مفردات المقياس لما وضعت  لمعرفة آرائيـ حوؿ ما 4السادة المحكميف
مف أجمو، صحة مفرداتو مف الناحية المغوية، ارتباط العبارة الفرعية بالمجاؿ، 
واقتراح ما يرونو مف إضافة أو حذؼ أو تعديل، وجدير بالذكر أف نتائج التحكيـ 
أسفرت عف تعديلات في صياغة عبارتيف مف المقياس وقد تـ تعديميما ليتحقق 

 لخارجي لممقياس.الصدؽ ا

                                                           

4
 معة بنى سوٌف.أ. د/  سهام حنفً محمد: أستاذ المناهج وطرق التدرٌس وتقنٌات التعلٌم، عمٌد كلٌة التربٌة، جا 

 د/ سمر الغولة، أستاذ علم النفس المساعد ،معهد الدراسات العلٌا التربوٌة، جامعة الملك عبد العزٌز.  

 د. صفاء غازي حمودة: أستاذ علم النفس المساعد ،معهد الدراسات العلٌا التربوٌة، جامعة الملك عبد العزٌز.  
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التجربة الاستطلاعية لممقياس: تـ تجربة المقياس عمى مجموعة استطلاعية  - ب
ومف خلاؿ النتائج التي تـ الوصوؿ إلييا بعد تصحيح قواميا عشروف طالبة 

 استجابات الطالبات، تـ حساب ما يمي:
  صدؽ المقياس: لحساب صدؽ البناء) الاتساؽ الداخمي( قامت الباحثة بحساب

( التالي 4ل الارتباط بيف كل فقرة وبيف المحور الذؼ تنتمي إليو، والجدوؿ)معام
 يوضح نتائج ىذا الإجراء:

 ( معامل الارتباط بين درجة كل محور والدرجة الكمية لمقياس تحمل المسؤولية الاجتماعية4جدول)
 معامل الارتباط المحور

 **5.225 مدػ تحمل الطالبة لممسؤولية تجاه زميمتيا داخل الفصل
دارة المدرسة  **5.224 مدػ تحمل الطالبة لممسؤولية في تعامميا مع المعممة وا 

 **5.252 مدػ تحمل الطالبة لممسؤولية في تعامميا داخل المنزؿ ومع الآخريف خارج المدرسة
 1...وجود دلالة عند مستوى  **

اطات لجميع باستقراء النتائج مف الجدوؿ السابق يتضح أف جميع معاملات الارتب
( مما يشير إلي تمتع 5.50العبارات موجبة الإشارة ودالة إحصائياً عند مستوػ )

 العبارات جميعيا بصدؽ اتساؽ داخمي. 
 لحساب ثبات المقياس تـ استخداـ معادلة ألفا كرونباخ المقياس ثبات :

 .( يوضح معاملات ثبات المقياس0.والجدوؿ)
 مل المسؤولية الاجتماعية( معاملات ثبات مقياس تح5جدول رقم )

معامل ألفا  المحور
 كرونباخ

 5.245 مدػ تحمل الطالبة لممسؤولية تجاه زميمتيا داخل الفصل
دارة المدرسة  5.204 مدػ تحمل الطالبة لممسؤولية في تعامميا مع المعممة وا 

مدػ تحمل الطالبة لممسؤولية في تعامميا داخل المنزؿ ومع الآخريف خارج 
 المدرسة

5.221 

 5.355 المقياس ككل
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باستقراء النتائج مف الجدوؿ السابق يتضح أف جميع معاملات ثبات المقياس قيـ 
( 5.205-5.221عالية حيث تراوحت قيـ معاملات الثبات في المقياس بيف )

وجميعيا قيـ عالية يمكف الوثوؽ (، 5.355وبمغ معامل الثبات الكمي لممقياس )
 بيا.

 وقد تـ حسابو بحساب مجموع زمف إجابات الطالبات مقياسزمن الإجابة عمى ال :
 عمى عددىف. وقد قُدر زمف الإجابة عمى المقياس بعشريف دقيقة.

بعد التأكد مف صدؽ وثبات مقياس تحمل المسئولية الاجتماعية أصبح في صورتو النيائية 
 (2قابل لمتطبيق.)ممحق
 تنفيذ تجربة الدراسة

 خطوات الآتية:مر تنفيذ تجربة الدراسة بال
 التنسيق مع إدارة المدرسة فيما يختص بتطبيق تجربة البحث. .0
عقد لقاء تمييدػ مع الطالبات استيدؼ الباحثة منو التعرؼ عمييف، تعريفيف  .5

 بأىمية الدراسة، كيفية التعمـ مف خلاؿ القصص الرقمية.
ذلؾ تطبيق مقياس الوعي البيئي عمي مجموعتي الدراسة والتأكد مف تكافؤىما و  .2

 Independentبحساب الفروؽ بيف المتوسطات لعينتيف مستقمتيف باستخداـ )
T-Test.وكانت النتائج كما ىي موضحة بجدوؿ رقـ ) 

لمقياس  ( دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبيتين في التطبيق القبمي 6جدول)
 الوعي البيئي

 العدد المجموعة المحور
المتوسط 
 الحسابي

نحراف الا 
 (تقيمة ) المعياري 

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 الإحصائية

 تموث اليواء
 5.213 55.54 50 (5التجريبية)

 غير دالة 5.210 5.355
 2.215 50.54 50 ( 0التجريبية)

 تموث الماء
 5.005 02.22 50 (5التجريبية)

 غير دالة 5.424 5.150
 2.512 02.05 50 ( 0التجريبية)

 فاياتتموث الن
 2.030 50.54 50 (5التجريبية)

 غير دالة 5.525 0.024-
 2.535 55.52 50 ( 0التجريبية)
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 تموث الضوضاء
 2.455 50.22 50 (5التجريبية)

 غير دالة 5.520 0.554
 2.012 54.02 50 ( 0التجريبية)

 الوعي البيئي ككل
 2.252 21.44 50 (5التجريبية)

 غير دالة 5.422 5.122
 2.024 22.55 50 ( 0التجريبية)

باستقراء النتائج مف الجدوؿ السابق يتضح عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
 ≥a متوسطي درجات المجموعتيف التجريبيتيف في التطبيق القبمي عند مستوػ دلالة )

 ( لكل محور مف محاور المقياس ولممقياس ككل حيث جاءت جميع القيـ غير دالة5.50
(.وبناء عمى ذلؾ يكوف قد تـ التأكد مف تجانس عينتي الدراسة 5.50عند مستوػ دلالة )
 في الوعى البيئي. 

تطبيق مقياس تحمل المسئولية الاجتماعية عمي مجموعتي الدراسة والتأكد مف  .4
تكافؤىما وذلؾ بحساب الفروؽ بيف المتوسطات لعينتيف مستقمتيف باستخداـ 

(Independent T-Testوك )( 1انت النتائج كما ىي موضحة بجدوؿ) 
لمقياس تحمل  ( دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعتين في التطبيق القبمي7جدول )

 المسؤولية الاجتماعية
المتوسط  العدد المجموعة المحور

 الحسابي
الانحراف 
مستوى  (تقيمة ) المعياري 

 الدلالة
الدلالة 

 الإحصائية
لية تجاه مدى تحمل الطالبة لممسؤو 

 زميمتيا داخل الفصل
 2.232 20.05 50 (5التجريبية)

 غير دالة 5.422 5.125
 2.545 24.25 50 ( 0التجريبية)

مدى تحمل الطالبة لممسؤولية في 
دارة المدرسة  تعامميا مع المعممة وا 

 2.315 53.05 50 (5التجريبية)
 غير دالة 5.203 0.551-

 4.440 25.25 50 ( 0التجريبية)
مدى تحمل التمميذ لممسؤولية في 
تعامميا داخل المنزل ومع الآخرين 

 خارج المدرسة

 4.052 52.25 50 (5التجريبية)
 غير دالة 5.254 5.554-

 2.424 53.54 50 ( 0التجريبية)
الدرجة الكمية لمقياس المسؤولية 

 الاجتماعية
 2.401 32.44 50 (5التجريبية)

 غير دالة 5.220 5.451-
 2.514 34.02 50 ( 0التجريبية)

باستقراء النتائج مف الجدوؿ السابق يتضح عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
متوسطي درجات المجموعتيف التجريبيتيف في التطبيق القبمي لمقياس تحمل المسؤولية 
يـ الاجتماعية في كل محور مف محاور المقياس ولممقياس ككل حيث ظيرت جميع الق
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( وبناء عمى ذلؾ يكوف قد تـ التأكد مف تجانس a) 5.50 ≤غير دالة عند مستوػ دلالة
 مجموعتى الدراسة فيما يختص المسؤولة الاجتماعية.

إجراء المعالجة التجريبية عمى المجموعتيف وقد استغرقت فترة التطبيق شيراً بواقع  .0
 حصة في الأسبوع. 

ل المسئولية الاجتماعية عمي مجموعتي تطبيق مقياسي الوعي البيئي ومقياس تحم .2
 الدراسة بعديا.

 استخراج النتائج وتفسيرىا ومناقشتيا ومف ثـ تقديـ التوصيات والمقترحات. .1
 أساليب المعالجة الإحصائية

لعمل  SPSSلمتحقق مف صحة الفروض أو دحضيا تـ استخداـ البرنامج الإحصائي 
بيف متوسطات درجات الطالبات مف  المعالجات الإحصائية. وتـ حساب دلالة الفروؽ 

( وأيضا Independent Samples T-Testخلاؿ اختبار)ت( لعينتيف مستقمتيف)
( بالإضافة إلى حساب Paired Samples T-Testاختبار)ت( لعينتيف مرتبطتيف )

 لمعرفة حجـ الأثر وقوة التأثير. (²ηمربع إيتا )
 نتائج الدراسة 

نص عمى أنو" لا توجد فروؽ ذات دلالة الذؼ  اختبار صحة الفرض الأول: .0
( بيف متوسطي درجات طالبات المجموعتيف 5.50 ≥ إحصائية عند مستوػ 

التجريبيتيف في القياس البعدؼ لمقياس الوعى البيئي يرجع لتأثير تصميـ القصة 
 الرقمية) ثنائية الأبعاد/ ثلاثية الأبعاد(.
توسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" ولمتحقق مف صحة الفرض تـ حساب الم

لمتوسطي درجات المجموعتيف التجريبيتيف في التطبيق البعدؼ لمقياس الوعي البيئي، 
 (:2وكانت النتائج كما ىو موضح بجدوؿ)

لمقياس  ( دلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبيتين في التطبيق البعدي8جدول)
 الوعي البيئي
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 العدد لمجموعة ا المحور
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 (تقيمة ) المعياري 

مستوى 
 الدلالة

 مربع إيتا
²η 

 تموث اليواء
 2.515 54.32 50 (5التجريبية )

2.030 5.555* ..18 
 2.152 50.25 50 (0التجريبية )

 تموث الماء
 5.252 55.22 50 (5التجريبية )

2.234 5.550* ..19 
 2.550 02.52 50 (0التجريبية )

 تموث النفايات
 2.435 54.05 50 (5التجريبية )

5.240 5.552* ..1. 
 2.501 50.22 50 (0التجريبية )

 تموث الضوضاء
 2.300 53.25 50 (5التجريبية )

4.235 5.555* ..31 
 2.012 54.02 50 (0التجريبية )

 الوعي البيئي ككل
 1.353 33.52 50 (5التجريبية )

2.440 5.555* ..46 
 2.022 22.25 50 (0التجريبية )

 (5.50وجود دلالة عند مستوػ)  *
باستقراء النتائج مف الجدوؿ السابق يتضح وجود فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطي درجات 

( التي درست باستخداـ القصص ثنائية الأبعاد ومتوسط درجات 0المجموعة التجريبية )
التي درست باستخداـ القصص ثلاثية الأبعاد لصالح المجموعة ( 5المجموعة التجريبية)

التجريبية الثانية في القياس البعدؼ لمقياس الوعى البيئي وذلؾ لكل محور مف محاور 
المقياس ولممقياس ككل لصالح المجموعة التجريبية الثانية. حيث ظيرت قيمة )ت( دالة 

( دلالة 0ككل. ويوضح شكل) عند كل محور مف المحاور وأيضا عند محور المقياس
الفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبيتيف في التطبيق البعدؼ لمقياس الوعي 

 البيئي.
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لمقياس الوعي  (دلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبيتين في التطبيق البعدي1شكل)

 البيئي
نص عمى أنو" لا توجد فروؽ الذؼ  دحض الفرض الحاليوفى ضوء النتائج السابقة يتـ 

( بيف متوسطي درجات طالبات المجموعتيف 5.50 ذات دلالة إحصائية عند مستوػ)
في القياس البعدؼ لمقياس الوعى البيئي يرجع لتأثير تصميـ القصة الرقمية) ثنائية 

وؽ ذات الأبعاد/ ثلاثية الأبعاد(." وقبوؿ الفرض البديل الذػ ينص عمى أنو" توجد فر 
( بيف متوسطي درجات طالبات المجموعتيف في 5.50 دلالة إحصائية عند مستوػ)

القياس البعدؼ لمقياس الوعى البيئي يرجع لتأثير تصميـ القصة الرقمية) ثنائية الأبعاد/ 
 ثلاثية الأبعاد( لصالح المجموعة التجريبية التى درست بالقصص ثلاثية الأبعاد.

ر اختلاؼ نمط القصص) ثنائية/ ثلاثية الأبعاد( في تنمية الوعى البيئي تـ ولمعرفة أث
( السابق أف حجـ التأثير قد تراوح ما بيف 2حساب مربع إيتا، ويتضح مف جدوؿ)

( وجميعيا يدؿ عمي 5.42( وأف حجـ التأثير لممقياس ككل وصل إلي )5.20 -5.05)
 ي تنمية الوعى البيئي.حجـ تأثير عاؿ لمقصة الرقمية ثلاثية الأبعاد ف
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وبذلك يكون قد تم الإجابة عمى السؤال الثاني من أسئمة الدراسة والذى نص عمى" ما 
أثر اختلاف نمط تصميم القصة الرقمية )ثنائية الأبعاد/ ثلاثية الأبعاد( في تنمية الوعى 

 البيئي لدى طالبات الصف الخامس الابتدائي بمدينة جدة ؟"
لا توجد فروؽ ذات دلالة " الذؼ نص عمى أنو اني:اختبار صحة الفرض الث .2

( بيف متوسطي درجات طالبات المجموعتيف 5.50 )إحصائية عند مستوػ 
التجريبيتيف في القياس البعدؼ لمقياس المسؤولية الاجتماعية يرجع لتأثير تصميـ 

 القصة الرقمية) ثنائية الأبعاد/ ثلاثية الأبعاد(".
الفرض تـ حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت"  ولمتحقق مف صحة

لمتوسطي درجات المجموعتيف التجريبيتيف في التطبيق البعدؼ لمقياس المسؤولية 
 (   3الاجتماعية، وكانت النتائج كما ىو موضح بجدوؿ)

لمقياس  دي( دلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبيتين في التطبيق البع9جدول )
 المسؤولية الاجتماعية

المتوسط  العدد المجموعة المحور
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

 مربع إيتا
²η 

مدى تحمل التمميذة لممسؤولية تجاه 
 زملائيا داخل الفصل

 2.022 22.55 50 (5التجريبية )
2.415 

5.550
* 

5.55 
 2.503 24.22 50 (0التجريبية )

مدى تحمل التمميذة لممسؤولية في 
دارة المدرسة  تعامميا مع المعمم وا 

 2.402 22.55 50 (5التجريبية )
5.01 

5.502
* 

5.05 
 4.440 25.25 50 (0التجريبية )

مدى تحمل التمميذة لممسؤولية في 
تعامميا داخل المنزل ومع الآخرين 

 خارج المدرسة

 2.350 20.25 50 (5التجريبية )
5.204 

5.500
* 

5.02 
 2.424 53.54 50 (0التجريبية )

الدرجة الكمية لمقياس المسؤولية 
 الاجتماعية

 0.544 052.55 50 (5التجريبية )
0.425 

5.555
* 

5.22 
 2.052 34.54 50 (0التجريبية )
 5.50وجود دلالة عند مستوػ  *

صائيا بيف متوسطي درجات باستقراء النتائج مف الجدوؿ السابق يتضح وجود فرؽ داؿ إح
(التي 5( التي درست بالقصص ثنائية الأبعاد والمجموعة التجريبية)0المجموعة التجريبية)

( في القياس البعدؼ لمقياس 5درست بالقصص ثلاثية الأبعاد لصالح المجموعة التجريبية)
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ت المسئولية الاجتماعية وذلؾ لكل محور مف محاور المقياس ولممقياس ككل. حيث ظير 
جميع قيـ)ت( دالة عند كل محور مف المحاور وأيضا عند محور المقياس ككل. ويوضح 

( دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبيتيف في التطبيق البعدؼ  5شكل)
 لمقياس المسئولية الاجتماعية.

 
البعدي  لمقياس ( دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبيتين في التطبيق 2شكل )

 المسئولية الاجتماعية
الذؼ نص عمى أنو" لا توجد فروؽ  دحض الفرض الحاليوفى ضوء النتائج السابقة يتـ 

( بيف متوسطي درجات طالبات المجموعتيف 5.50 ذات دلالة إحصائية عند مستوػ)
القصة الرقمية)  في القياس البعدؼ لمقياس المسؤولية الاجتماعية يرجع لتأثير تصميـ

ثنائية الأبعاد/ ثلاثية الأبعاد("." وقبوؿ الفرض البديل الذػ ينص عمى أنو" توجد فروؽ 
( بيف متوسطي درجات طالبات المجموعتيف 5.50 ذات دلالة إحصائية عند مستوػ)

ة) في القياس البعدؼ لمقياس المسؤولية الاجتماعية يرجع لتأثير تصميـ القصة الرقمي
ثنائية الأبعاد/ ثلاثية الأبعاد( لصالح المجموعة التجريبية التي درست بالقصص ثلاثية 

 الأبعاد.
ولمعرفة أثر اختلاؼ نمط القصص )ثنائية/ ثلاثية الأبعاد( في تنمية المسئولية 

( السابق أف حجـ التأثير قد تراوح 3الاجتماعية تـ حساب مربع إيتا، ويتضح مف جدوؿ)
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( وجميعيا يدؿ 5.22( وأف حجـ التأثير لممقياس ككل وصل إلي )5.55 -5.05ما بيف)
 .عمي حجـ تأثير عاؿ لمقصص ثلاثية الأبعاد في تنمية المسئولية الاجتماعية

وبذلك يكون قد تم الإجابة عمى السؤال الثالث من أسئمة الدراسة والذى نص عمى" ما 
عاد/ ثلاثية الأبعاد( في تحمل أثر اختلاف نمط تصميم القصة الرقمية )ثنائية الأب

 المسؤولية الاجتماعية لدى طالبات الصف الخامس الابتدائي بمدينة جدة ؟".
وبالإجابة عمى تساؤلات الدراسة الفرعية يتضح أثر اختلاؼ نمط تصميـ القصة 
 الرقمية)ثنائية الأبعاد/ ثلاثية الأبعاد( في تنمية الوعى البيئي وتحمل المسؤولية الاجتماعية

 لدػ طالبات الصف الخامس الابتدائي بمدينة جدة.
وبذلك يكون قد تم الإجابة عمى التساؤل الرئيس لمدراسة والذى نص عمى" ما أثر 

اختلاف نمط تصميم القصة الرقمية ما أثر اختلاف نمط تصميم القصة الرقمية)ثنائية 
ة الاجتماعية لدى الأبعاد/ ثلاثية الأبعاد( في تنمية الوعى البيئي وتحمل المسؤولي
 طالبات الصف الخامس الابتدائي بمدينة جدة؟

 تفسير النتائج ومناقشتيا
اتضح مف العرض السابق لمنتائج أثر القصة الرقمية ثلاثية الأبعاد عمى تنمية الوعى 
البيئي وتحمل المسؤولية الاجتماعية لدػ طالبات المرحمة الابتدائية بجدة حيث ظيرت 

لتجريبية الثانية أعمي مف متوسطات المجموعة التجريبية الأولي في متوسطات المجموعة ا
 المقياسيف وفى جميع المحاور المكونة ليما.

( التي أثبتت نتائجيا فاعمية 5504وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة السيد)
راسة ىويؾ القصة الرقمية ثلاثية الأبعاد في تنمية ميارات التفكير البصرؼ والتحصيل، ود

( التي أثبتت دور القصة الرقمية ثلاثية الأبعاد Hoyek, N. . et al., 2014وآخروف)
( التي 5502في تنمية ميارات التشريح الإجمالي لجسـ الأنساف، ودراسة نوبي وآخروف )

أسفرت نتائجيا عف فاعمية القصة الرقمية ثلاثية الأبعاد في تنمية الذكاء المكاني ورضا 
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( والتى أسفرت نتائجيا عف دور Nisholson, 2006مور، ودراسة نيكولسوف)أولياء الأ
 القصة الرقمية ثلاثية الأبعاد في تعزيز تعمـ الطلاب وانخراطيـ في العممية التعميمية. 

 Roach VA. etبينما تختمف نتائج الدراسة الحالية عف نتائج دراسة روتش وآخروف)
al., 2012أف التكنولوجيا ثلاثية الأبعاد لـ تسيـ في تنمية  ( والتي أكدت نتائجيا عمى

( ، ودراسة Hopkins. R. et al., 2011الميارات الجراحية، ودراسة ىوبيكف وآخروف )
 ,.Tan. S. et al(، ودراسة تاف وآخروف)Saxena. V. et al., 2008ساكينا)
والنماذج  ( والتى أوضحت نتائجيا جميعا عدـ وجود دلالة إحصائية لمفيديوىات2013

 ثلاثية الأبعاد في اختبارات التشريح وميارات إجراء العمميات الجراحية.
 ويمكف عزو نتائج الدراسة الحالية إلى أف التصميـ ثلاثي الأبعاد لمقصة الرقمية؛

  أتاح لمطالبة فرصة للانخراط في المواقف المقدمة ليا حيث أنيا ترػ المشيد مف
 أكثر مف زاوية. 

 والكائنات بصورة شبييو بالواقع ساىـ في زيادة التمثيل  ظيور الشخصيات
 المعرفي لممواقف المعروضة عمييا وفيـ الأحداث بصورة أكثر عمقا.

 .زيادة قدرة الطالبة عمي التخيل وتكويف بنيات معرفية أكثر ترابط 
  توافق البيئات ثلاثية الأبعاد مع مبادغ نظرية العبء المعرفي والمتمثمة في زيادة

التفاعل المعرفي بيف الطالبة والمعمومات المقدمة إلييا ومساعدتيا عمى  فرص
تنمية الخياؿ وخمق أفكار إبداعية حوؿ ما تدرسو، جعل الطالبة أكثر تنظيما 

 وفاعمية في ترتيب أفكارىا. 
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 التوصيات: 
 :في ضوء ما توصل إليو البحث مف نتائج، يوصي بما يمي

 زمة لتطوير المقررات واعتماد التقنيات الحديثة داخل توفير البنية التحتية اللا
 العممية التعميمية.

  حث القائميف عمى وضع المقررات عمى اختيار موضوعات يمكف تحويميا إلى
 الصورة الرقمية لتلاؼِ جمود المقررات ومواكبة متطمبات العصر.

 صص الرقمية عقد ورش تدريبية لممعمميف والمعممات لتنمية مياراتيـ في إنتاج الق
 للاستفادة منيا في المقررات الدراسية المختمفة.

  تفعيل القصص الرقمية في المراحل الدراسية المختمفة وأيضا في مقررات دراسية
 متنوعة.

  تزويد المكتبات المدرسية بالبرامج المعدة مف قبل الباحثيف والتى أثبتت نتائجيا
 . فاعميتيا في العممية التعميمية

 ثقيفية في القرػ والمناطق النائية لنشر الوعى البيئى.عقد ندوات ت 
  عمل مسابقات للأطفاؿ تستيدؼ تنمية معارفيـ وسموكيـ الإيجابي نحو

 المجتمع.
  اىتماـ المدارس بالأعماؿ التطوعية ونشر ثقافتيا بيف الطلاب وتشجيعيـ عمي

 المشاركة فييا بيدؼ تنمية روح المسؤولية بداخميـ.
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 المقترحات
 في ضوء نتائج الدراسة والتوصيات السابقة الذكر؛ تـ وضع المقترحات البحثية التالية:

  .فعالية القصص الرقمية ثلاثية الأبعاد في تنمية ميارات التفكير الإبداعي 
 .دور القصة الرقمية ثلاثية الأبعاد في تنمية الميارات الحياتية 
 رفي عمى تنمية التفكير الناقد.أثر التفاعل بيف القصة الرقمية والأسموب المع 
  نتاج القصة الرقمية لدػ معممي المراحل برنامج تدريبي لتنمية ميارات تصميـ وا 

 المختمفة وأثره عمى الاتجاه نحوىا.
  دراسة اتجاىات المعمميف والمعممات حوؿ توظيف القصة الرقمية في عممية

 التدريس.
 يئى وتحمل المسؤولية عند استخداـ متغير أخر غير القصص لتنمية الوعى الب

 الأطفاؿ.
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 المراجع
 المراجع العربية

(. فاعمية برنامج تدريبي لرفع مستوػ 5505أبو حماد، ناصر الديف إبراىيـ؛ نوافمو، أحمد صالح رجا) 
المسؤولية الاجتماعية لدػ طمبة المرحمة الأساسية العميا. دراسات عربية في التربية وعمـ النفس 

 .035 - 010(، 2، ع) 0السعودية، مج  -
(. فاعمية الأنشطة البيئية الإثرائية في تحصيل مادة الكيمياء 5505أحمد، بسمة محمد؛ سعود، أريج سلاـ) 

السعودية، مج  - دراسات عربية في التربية وعمم النفسوالوعي البيئي لطالبات الخامس العممي، 
 .023-021(، 25، ع) 0

لقصص الرقمية التشاركية في تدريس الدراسات الاجتماعية في (. فاعمية ا5502أبو مغنـ، كرامي) 
(، 10، ع) مجمة الثقافة والتنميةالتحصيل وتنمية القيـ الأخلاقية لدؼ تلاميذ المرحمة الإعدادية، 

32- 025. 
(. أثر اختلاؼ تصميـ مستويات التفاعل الاجتماعي في القصص الرقمية 5502إسماعيل، زينب محمد) 
الويب في تنمية التفكير التأممي لدػ طلاب تكنولوجيا التعميـ واتجاىاتيـ نحوىا،  التعميمية عبر

 .24 -00(، 550، ع)دراسات في المناىج وطرق التدريس
(. دور وسائل الإعلاـ والإنترنت في توعية وتوجيو سموؾ الأفراد نحو البيئة. 5500بخش، ىالة طو) 

 .01 - 04(، 4ع) السعودية، -نشرة المناىج والإشراف التربوي 
(. برنامج مقترح لتنمية الوعي البيئي لدػ الأطفاؿ بتوظيف بعض الأنشطة 5552برعي، مرفت حسف) 

، 200 -010، المؤتمر العممي الأول لكمية التربية النوعية جامعة المنصورةالفنية والموسيقية، 
 إبريل.  05-02

البيئي لدؼ معممي المرحمة الأساسية في  (. "مستوػ الوعي بمخاطر التموث5500البنا، إياد شوقي) 
 قطاع غزة"، رسالة ماجستير، الجامعة الإسلامية.

(. أثر توظيف القصص الرقمية في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدػ طلاب 5502التترؼ، محمد عمى) 
 الصف الثالث الأساسي، رسالة ماجستير، الجامعة الإسلامية، غزة.

(. تصميماف لمقصة الرقمية) خطى/ متفرع( لمقرر جامعى غبر الويب 5502التعباف، ميند عبد الله) 
وأثر التفاعل بينيما مع الأسموب المعرفي) مندفع/ متروػ( عمى اكتساب المعرفة وتنمية ميارات 

 .000 -002(، 04، ع) 2، مج مجمة البحث العممي في التربيةالتفكير الإبداعي، 
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لقصص الرقمية في تنمية ميارات حل المسائل المفظية الرياضية (. "فاعمية ا5502دحلاف، براعـ عمر) 
لدػ تلاميذ الصف الثالث الأساسي بغزة"، رسالة ماجستير، الجامعة الإسلامية، كمية التربية، 

 غزة.
(. أثر الاختلاؼ في نمطي تقديـ القصة الرقمية التعميمية في 5504حمزة، إيياب عبد العظيـ) 

، دراسات عربية في التربية وعمم النفسلدػ تلاميذ المرحمة الابتدائية، التحصيل الفورؼ والمرجأ 
 .250-222(، 04السعودية، ع) 

(. فاعمية برنامج قصصي إلكتروني في تنمية الوعي الصحي لدػ طفل الروضة 5500حنا، رانيا وجيو) 
معة في ضوء معايير الجودة في رياض الأطفاؿ، رسالة ماجستير، كمية رياض الأطفاؿ، جا

 القاىرة.
(. "فاعمية برنامج لتنمية الشعور بالأمف للأطفاؿ المحروميف مف الرعاية 5551الدخاخني، إبراىيـ محمد) 

 الوالدية". رسالة دكتوراه، معيد الدراسات العميا لمطفولة، جامعة عيف شمس.
، القاىرة، ة أفضلالتربية البيئية من أجل بيئ(.5554الرفاعي، محب محمود كامل؛ محمد، ماىر إسماعيل)

 المركز القومي لمبحوث التربوية والتنمية.
(. قياس الوعي البيئي لدػ سكاف 5552زعلاف، ليمي صالح؛ جدوع، بشر كامل؛ كيورؾ، سيتا أراـ) 

(، السنة 0مركز دراسات البصرة، ع) مجمة البصرة،مدينة البصرة نحو المموثات الكيمائية، 
 .524 -520الثالثة، 
رؤية جديدة لتطوير طرق التعميم والتعمم في (. نموذج رحمة التدريس "5552سف) زيتوف، حسف ح
 عالـ الكتب. مدارسنا"،

 ، عالـ الكتب الحديث.استراتيجيات التعمم والتعميم: النظرية والتطبيق (.5552السميتي، فراس محمود) 
ب الصف الأوؿ المتوسط (."أثر برمجية تعميمية في تحصيل طلا5504السبيعي، مشرع، العلاونة، محمد) 

 في مادة المغة العربية في محافظة جدة"، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة اليرموؾ، الأردف.
(. أثر اختلاؼ تصميـ بيئات القصص الرقمية التعميمية)ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد 5504السيد، محمد حمدؼ) 

مجمة كمية لصف الأوؿ الإعدادؼ، لتنمية ميارات التفكير البصرػ والتحصيل لدػ طلاب ا
 . 502 -553(، 020، ع)2، مج التربية الأزىر

(. العوامل المؤثرة عمى تنمية الوعي البيئي لدػ تلاميذ المرحمة الابتدائية، 5552سميماف، عزيزة سالماف) 
 رسالة ماجستير، معيد الدراسات والبحوث البيئية، جامعة عيف شمس.
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المؤتمر العالمي الحادي ( تنمية المسؤولية الاجتماعية لدػ الشباب، 5505الصنيع، صالح إبراىيـ) 
 2، جاكرتا، مجعشر لمندوة العالمية لمشباب، الإسلامي

(. تعزيز الدافعية الذاتية لتعمـ العموـ والمسئولية الاجتماعية مف 5500الشربيني، أحلاـ الباز حسف) 
، ع) 04مصر، مج - مجمة التربية العمميةة. خلاؿ التعمـ الخدمي لدػ تلاميذ المرحمة الإعدادي

2 ، )500 - 522. 
(. القصة الرقمية التعميمية مدخل تكنولوجي لتنمية التفكير الناقد والتحصيل 5504الشريف، إيماف ذكي) 

، مصر، دراسات تربوية واجتماعيةالمعرفي وميارات الإنتاج والاتجاه نحوىا لدػ الطلاب، 
 .211-425(، 5، ع) 55مج

(. "أثر برنامج بالوسائط المتعددة عمى تعزيز قيـ الانتماء الوطني والوعي 5552شعراوؼ، حازـ أحمد) ال
 البيئي لدؼ طمبة الصف التاسع"، رسالة ماجستير، الجامعة الإسلامية، فمسطيف.

(. أثر تغيير نمط رواية القصة الرقمية القائمة عمى الويب عمى التحصيل 5553شيمي، نادر سعيد) 
، مجمة الجمعية المصرية تكنولوجيا التعميممية بعض ميارات التفكير الناقد والاتجاه نحوىا، وتن

 .21-2(، 4(، ع)03مج) 
(. تكاليف المسؤولية الاجتماعية وأثرىا في تخفيض 5502عبد الله، ريـ؛ فرج، سوزاف؛ وشاسوار، نرميف) 

 -422(، 02، ع) 2، مج داريةمجمة جامعة الأنبار لمعموم الاقتصادية والإمخاطر البيئة، 
422. 

(. دور أبعاد المسؤولية الاجتماعية في تحقيق الأداء التسويقي: دراسة 5505عبد الله، جميل عبد الكريـ) 
مجمة  –تحميمية لآراء عينة مف العامميف في عدد مف شركات الطيراف في مدينة أربيل، زانكو 

 .225-222(، 00،ع) الإنسانيات) العراق(
(. "فاعمية استخداـ القصص الإلكترونية في تنمية بعض الميارات المغوية لدػ 5500ف، ىديل) العرينا

 طفل الروضة" ، رسالة ماجستير، جامعة أـ القرػ، المممكة العربية السعودية.
، التعمم الإلكتروني) المفيوم والتطبيق((. 5500عسيرؼ، إبراىيـ بف محمد، المحيا، عبد الله بف يحيي) 

 لتربية العربي لدوؿ الخميج.مكتب ا
(. أثر اختلاؼ نمط عرض القصة الرقمية" الموحات القصصية/ مقطوعات 5502عمر، إيماف حممي) 

تكنولوجيا الفيديو: عمى تعديل بعض السموكيات البيئة الخاطئة لدػ أطفاؿ ما قبل المدرسة، 
 .022 -040(، 51، ع) دراسات وبحوث -التربية
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(. فاعمية برنامج باستخداـ القصص القائمة عمى استراتيجيتي التخيل وحل 5502الغامدؼ، عادؿ حسف) 
المشكلات في تنمية بعض قدرات التفكير الابتكارؼ لدػ الأطفاؿ المتفوقيف، رسالة ماجستير، 

 كمية التربية، جامعة عيف شمس.
دػ طلاب المرحمة (."فعالية برنامج إرشادؼ لتنمية المسئولية الاجتماعية ل5552قاسـ، جميل محمد) 

 الثانوية "، رسالة ماجستير، كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.
( فعالية القصص الإلكترونية التفاعمية في تنمية الوعى السياسي لدػ 5500مجاىد، وفاء عبد السلاـ) 

ة أطفاؿ الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسي، رسالة ماجستير، معيد الدراسات التربوية، جامع
 القاىرة.

(. فاعمية برنامج مقترح في تدريس عمـ الاجتماع باستخداـ التعمـ 5505محمد، آماؿ جمعة عبد الفتاح) 
الخدمي عمى تنمية المسئولية الاجتماعية وميارات اتخاذ القرار لدػ الطلاب المعمميف شعبة 

 - 02(، 45ع) مصر،  - مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعيةالفمسفة والاجتماع. 
002. 

(. فاعمية برنامج تدريبي في تنمية المسؤولية الاجتماعية لدػ أطفاؿ 5502محمد، عايدة زيب عبد الله) 
 .003 – 21(،  0، ع) 50مصر، مج - مجمة العموم التربويةالروضة. 

، جامعة (. أثر المنظور في فيمـ الرسوـ المتحركة الثنائي الأبعاد، رسالة ماجستير5554مدني، آية) 
 المنيا، جميورية مصر العربية.
(." أثر برنامج مقترح في التربية الفنية لتنمية الوعي البيئي 5552المغيصيب، لطيفة بنت عبد العزيز) 

 لدػ عينة مف تلاميذ المرحمة الابتدائية بدولة قطر"، رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة أـ القرػ.
(. فاعمية استراتيجية في القصص الرقمية في 5502لجرؼ، ريـ) ميدػ، حسف ربحي؛ درويش، عطا؛ ا

مجمة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات إكساب طالبات الصف التاسع الأساسي بغزة، 
 .  013 -040، 02، ع4، مجالتربوية والنفسية

ة فنوف جميمة، (. تقنية تحويل الحركة إلى رسوـ متحركة. رسالة ماجستير، كمي5550الميدؼ، محمود) 
 القاىرة، جميورية مصر العربية.

(. أثر استخداـ القصص الإلكترونية في تنمية بعض المفاىيـ الاجتماعية 5505ميراف، إيماف سمير) 
 لطفل ما قبل المدرسة، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة المنيا.

الوعي البيئي والصحي) دراسة (. تقييـ دور المؤسسات الميتمة بنشر 5505الميندؼ، ماجد محمد) 
 تطبيقية لآراء عينة مف أفراد المجتمع القطرؼ(، رسالة ماجستير، الأكاديمية العربية في الدنمارؾ.
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(. مستوػ الوعي البيئي لدػ طمبة كمية التربية في ضوء بعض المتغيرات، 5553المولي، مآرب محمد) 
 .253 -525(، 2، ع) 02مج مجمة التربية والعمم،

(. توسيط السموؾ البيئي في 5502عبد الحكيـ أحمد؛ الشربيني، صفاء أحمد؛ القصبي، ىبة كماؿ)  نجـ،
العلاقة بيف المعرفة والاتجاىات نحو البيئة وتحسيف سمعة المنظمة بالتطبيق عمى قطاع الأعماؿ 

(، 5، ع) 21مصر، مج  - المجمة المصرية لمدراسات التجاريةالعاـ بوسط وشرؽ الدلتا، 
200-225. 

(. أثر تنوع أبعاد الصورة في القصة الإلكترونية عمى 5502نوبى، أحمد؛ النفيسي، خالد؛ عامر، أيمف) 
المؤتمر الدولي الثالث لمتعميم تنمية الذكاء المكاني لتمميذات الصف الأوؿ ورضا أولياء الأمور، 

، الإلكتروني والتعميم عن بعد
https://kenanaonline.com/files/0100/100416/rp252_0.pdf 
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Abstract 
The Effect of Different Styles of Digital-Story Design on the 

Development of Environmental Awareness and Social 
Responsibility 

The pertinent target of the present study was to explore the effect 
of difference in digital-story design (2D/ 3D) on the development of 
environmental awareness and social responsibility of fifth-grade 
students in Jeddah. The study group comprised (50) female students. 
The study used the environmental-awareness scale and the social-
responsibility scale, both designed by the researcher. The experimental-
treatment material encompassed the digital story (bi-dimensional and 
multi-dimensional) .The quasi-experimental method and the 
experimental design with two experimental groups were implemented. 
The first-experimental group studied with the 2D digital story consisting 
of (25) students, while the second-experimental group studied with the 
3D digital story comprising (25) students. Statistical analyses of the data 
therein pinpointed that there was a statistically significant difference in 
the post-administration of the environmental-awareness scale and 
social-responsibility scale in favour of the second-experimental group 
which studied with the 3D digital story. In the light of the results of the 
current study, some recommendations and suggestions for further 
research were forwarded. 

Key words: digital story, environmental awareness, social 
responsibility 

 


