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 فاعمية برنامج قائم عمى إستراتيجية التعمم الإتقانيِّ في تنمية ميارات القراءة الجيرية
 .تمميذات المرحمة الإعداديةلدى 

 د / عبير أحمد عمي                                                       
 كطرؽ التدريس مدرس المناىج                                                        
 جامعة بني سكيؼ –كمية التربية                                                        

 الممخص
عنكاف الدراسة : فاعمية برنامج قائـ عمى إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ في تنمية 

 ميارات القراءة الجيرية لدل تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم
 الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي:تحددت المشكمة في  
*ما فاعمية برنامج قائـ عمى إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ في تنمية ميارات القراءة  

 الجيرية لدل تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم.
كقد ىدفت الدراسة تعرؼ مدل فاعمية برنامج قائـ عمى إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ  

ة الجيرية لدل تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم بمحافظة بني في تنمية ميارات القراء
سكيؼ. تككنت عينة الدراسة مف )ستيف( تمميذة ، تـ اختيارىف قصدينا مف إحدل مدارس 
محافظة بني سكيؼ ، ككزعت عشكائينا في مجمكعتيف ) تجريبية كضابطة ( ، كتـ تدريس 

تيجية التعمـ الإتقانيِّ ، كالمجمكعة المجمكعة التجريبية باستخداـ برنامج قائـ عمى إسترا
ّـَ:  الضابطة بالطريقة الاعتيادية ،كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة ت

ُ  .  . كضع برنامج قائـ عمى مدخؿ إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ

. بناء الاختبار لقياس ميارات القراءة الجيرية ، كتـ تكفير مؤشرات حكؿ صدؽ ِ
عمى المجمكعتيف قبمينا كبنائينا كبعدينا، كقد استغرقت مدة الأدكات كثباتيا . كطبقت الأدكات 

 الدراسة ثماف أسابيع ، كتكصمت الدراسة إلى النتائج الآتية:
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 بيف متكسطيٍ درجاتa=0.05) عند مستكل الدلالة ). يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائينة ُ
ية ميارات البعدم لتنمالاختبار  فيالمجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة  تمميذات

 التعرؼ مجتمعة.
بيف متكسطيٍ درجات a=0.05) عند مستكل الدلالة ).  يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائينة ِ

البعدم لتنمية الميارات الاختبار  فيالمجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة تمميذات 
 الصكتية كالأدائية مجتمعة .

 بيف متكسطيٍ درجاتa=0.05) )عند مستكل الدلالة . يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائينة ّ
البعدم لتنمية  ميارات فيـ الاختبار  فيالمجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة  تمميذات

 المقركء مجتمعة.

 كفي ضكء النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة الحالية ، تكصي الباحثة بما يمي:
ف أثر إيجابيٍّ كتأثير فعاؿ في . ضركرة استخداـ إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ ، لما ليا مُ

 عممية التعمـ كالتعميـ.
 . العناية باستخداـ طرائؽ  التدريس الحديثة  المتنكعة مف قبؿ المعمميف كالمعممات .ِ

 واقترحت الدراسة مجموعة من المقترحات أىميا:
 تيا.. تصميـ إستراتيجيات التدريس بالتعمـ الإتقانيِّ في مراحؿ مختمفة كتعرؼ مدل فاعميُ
. إجراء دراسات مشابية لمعرفة استخداـ إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ في مكاد تعميمية ِ

 مختمفة كفي مراحؿ مختمفة.
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 مشكمة الدراسة
 مقدمة :
تتككف المغة العربية مف أربعة فنكف ىيى : الاستماع ، كالتحدث ، كالقراءة ، كالكتابة       

أىميتو البالغة في حياة الفرد كالمجتمع ، كلقد حظيت القراءة ، ك لكؿِّ فف مف ىذه الفنكف  
باىتماـ  بالغ مف الفرد كالمجتمع ؛ لأنيا تمثؿ إحدل نكافذ المعرفة ، بالإضافة إلى أنيا 

.  مف أىـ أدكات التثقيؼ التي بيا يقؼ الإنساف عمى نتاج الجنس البشرمِّ
فَّ تعميميا حظيى باىتماـ أكبر؛ حيث كعمى ضكء الأىمية التي حظيت بيا القراءة ، فإ    

ؿ حب الاستطلاع ، كتنمية تعمـ تلاميذنا القراءة بيدؼ تنمية ميارات معينة لدييـ مث
، كتخطي حكاجز الزماف عف طريؽ خبرات الماضي كتنبؤات المستقبؿ ، بالإضافة الخبرات

ليا تتكافر أسباب كمف خلاذ بالقدرة عمى التكافؽ الشخصيِّ إلى ذلؾ فالقراءة تزكد التلامي
 (.ٕٔ: ََِْ.) حسف شحاتو، التسمية كالترفيو كالاستمتاع مف خلاؿ القصص كالكتب

ّـَ بناء برامج القراءة ، فتغيرت أىداؼ تعميميا الذم حدث في مفيكـكنتيجة لمتطكر      ، كت
 تعمؿ عمى تحقيؽ مجمكعة مف الأىداؼ مف كراء تعميميا منيا : قرائية فعالة
 .)ٗٔ:ََُِسى كآخركف، ) كجيو المر 

 ػ زيادة الثركة المغكية.
 ػ تنمية الفيـ بمستكياتو المختمفة.

 ػ الزيادة في سرعة القراءة .
 ػ تنمية الرغبة في قراءة الكتب.

ذا أىمية بالغة مف أىداؼ تدريس ات القراءة الجيرية ىدفنا لقد أصبح اكتساب ميار      
لى إتقاف ما يتعممكنو مف ميارات ، كفي ضكء المغة العربية لمكصكؿ بمستكل التلاميذ إ

، فإف التمميذ بإمكانو أف يتعمـ تعممنا (Mastery Learning) إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ 
، ككقت التعمـ المتاح لو كتقديـ الظركؼ المناسبةمثمرنا كجادنا لكؿ ما يدرس لو في ظؿ 

، ثـ ختبارات التككينية أثناء التعمـكتزكيده بالأنشطة الإثرائية كالعلاجية كالا المساعدة
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 ـ) كحديثة.الاختبارات التجميعية مع تطبيؽ طرائؽ تدريسية متنكعة   ( Bloom 1997كلقد أكد بمك
، إذ بينت أنىإتاحة الفرصة ستراتيجية التعمـ الإتقانيمف خلاؿ نتائج الدراسات التي تناكلت إ

شكرة فيما بينيـ كاف ليا بالغ الأثر لممجمكعات الصغيرة مف الطلاب لمتعاكف كتبادؿ الم
كما كاف لممكاد التعميمية المختمفة دكرىا  ية كتصحيح المسار كتكفير الكقت،في زيادة الدافع

 ـكآخركف ،الكاضح في بعض المكاقؼ المعينة  (. ُّٖ : ُٖٗٗ. ) لطفي فطي
خبراء التربكيكف في التعمـ الإتقاني مف النظـ التعميمية الفعالة التي استخدميا ال كيعد      

أثناء القياـ بعممية التعمـ كفيو ترتب الأىداؼ التعميمية في شكؿ مسمسؿ ىرميٍّ 
Hierarchy) ،) ثـ يتـ اختيار المساعدات التعميمية كفقنا ليذه الأىداؼ كبما يحقؽ المستكل

المعمـ .  كفي التعمـ الإتقاني يستخدـ التعميمي المتكقع أف يحققو المتعمـ في نياية تعممو
النمكذج المتقف بدءنا مف تحديد اليدؼ ، ثـ البحث عف خمفية التلاميذ مف خلاؿ اختبارو 

 ،  ـقادريف عمى بدء دراسة الكحدة.أكليٍّ  الغرض منو تحديد ما إذا كاف التلاميذ يمتمككف الميارات لجعمي
تمد في أغمبيا كمف الملاحظ أفَّ الطرائؽ المتبعة في تدريس ميارات القراءة الجيرية تع    

عمى الأسمكب الاعتيادم الذم يقكـ عمى العرض كالتمقيف المباشر، كلا تيتـ بالنشاطات 
المتنكعة، كالكسائؿ  المتنكعة ، كتسير عمى نمطو كاحدو ، كتغفؿ استخداـ الكسائؿ التعميمية

 كيككف دكر المتعمـ فييا سمبينا غير مشارؾ -إفٍ كجدت -عمى السبكرة كالأقلاـ تقتصر 
فييا لممعمـ ) سميح أبك مغمي كآخركف ،   .) ِٔ : َُِّكالدكر الأساسي  

كتتفؽ آراء المعمميف مف ذكم الخبرة في مجاؿ المغة العربية في تدني مستكل       
الطلاب في ميارات القراءة الجيرية كىذا ناتج مف الطرائؽ كالأساليب التقميدية المتبعة في 

نفكرىـ كتدني  مما كاف لو الأثر الكبير فيارة كالتحفيز لمطلاب ، التدريس كخمكىا مف عامؿ الإث
 ـالتحصي  بصفة خاصة، أضؼ إلى ذلؾ ما كشفت عنو نتائج الدراسات أفميِّ في ميارات القراءة الجيرية مستكاى

،ـ كلقد مف أسباب الضعؼ ما يعكد إلى البيئة ال  اسةتكصمت بعض الدراسات كدر مدرسية كمنيا ما يعكد إلى المعم

(MarioBlank 2006و ،Patriciah& Johnson2008، َُِّالعجمى كآخركف  كدراسة حمد)  إلى
 أف لإستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ دكرنا إيجابينا في زيادة التحصيؿ الدراسيِّ لمطلاب.
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كفي ضكء ما تقدـ فإفَّ ىناؾ حاجة ماسة إلى إعادة النظر في عرض محتكل      
ية بإستراتيجيات تدريسية تعتمد عمى التعمـ الإتقانيِّ كيككف محكرىا ميارات القراءة الجير 

الطالب ، مما يحتـ عمى المعمـ اختيار إستراتيجيات تدريس تساعد الطمبة عمى إثراء 
معمكماتيـ ، كتنمية ميارات القراءة الجيرية لدييـ ، كلعؿ مف أبرز ىذه الإستراتيجيات 

ئؽ تدريس متنكعة ، كمف ىنا جاءت الدراسة الحالية لتعرؼ إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ بطرا
 ـالإتقانيِّ في تنمية ميارات القراءة الجيرية لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية .  ـإستراتيجية التعم  أثر استخدا

 : مشكمة الدراسة وأسئمتيا
مع الاتساع اللامحدكد ك تنامي المعمكمات ك التقدـ المطرد في كسائؿ التعميـ  

التعمـ كالاتصاؿ، يكاجو التعميـ العديد مف التحديات التي يجب عميو قيرىا ، كالبحث عف ك 
الأمثؿ لمتصدم ليا، يأتي في طميعتيا الانفجار المعرفي  الرىيب يلاحقو التغير السريع 
لحقائؽ العمـ، فما نيمسي عمى معرفتو كجديد، نصبح عمى سكاه أحدث، الأمر إذ يحتاج 

لكؿ نظـ العطاء كالتمقي، تعميمنا كتعممنا، مناىج كأدكات، معطيات، كمخرجات تغيرنا حقيقينا 
 (.ِٖٖ: ََِْ)إسماعيؿ الدرديرم ، طالبنا كمعممنا . 

كليذا سارعت كزارة التربية كالتعميـ إلى تدريب المعمميف عمى استخداـ الإستراتيجيات      
اتيجية التعمـ الإتقانيِّ ، حتى لا ينفر المتنكعة  كالأساليب الحديثة كالجاذبة لمطالب ، كإستر 

ا لممزيد مف الفيـ ، فيك محكر العممية التعميمية   مف المادة المقدمة لو،  كيتكؽ دائمن
يشارؾ بفاعمية ، فيناقش كيبحث،  كيستنبط ، بؿ أصبح يقكـ بدكر المعمـ الصغير في 

تعمـ ، فأصبح أغمب الدركس ، فأصبحت حياتو الدراسية سمسمة متصمة مف حمقات ال
البؤرة المحكرية لصلاح العممية التعميمية ، فصار متفاعلان مع المعمميف كالزملاء كمشاركنا 
في التخطيط اليكميِّ كالإعداد لمدرس بكؿ ثقة ، بؿ كمنفذنا لبعض الأنشطة ، كخففت مف 

لمكاقؼ العبء الميمٍقى عمى عاتؽ المعمـ ، فكضعتو في المكقع المناسب لو بكصفو ميشىكًلان 
منا ، كمتابعنا لنشاطيـ .  التعمـ ، كمكجينا كمرشدنا لطلابو ، كمقكِّ
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 بؿ تدفو   كجكد ضعؼو ؿ إشراؼ الباحثة عمى طالبات التربية العممية تبيف خلاكمف       
، إضافة إلى ذلؾ تذمر أكلياء الأمكر مف خلاؿ مستكل بناتيـ في ميارات القراءة الجيرية
بيف لمدركس ، كضعؼ في الميارات لدييف،ككذلؾ مف خلاؿ في المادة ، كعدـ استيعا

المقابمة الفردية مع المعممة التي كانت تقكـ بالتدريس ليف كالمقاء الفردم مع أكلياء الأمكر 
ثر الانتياء مف الاختبار التشخيصيِّ لميارات القراءة . كالجدير بالذكر ما لاحظتو  ، كا 

م معممي كمعممات المغة العربية في مدارس بني الباحثة مف خلاؿ الاحتكاؾ كاستطلاع رأ
سكيؼ أف تمميذات المرحمة الإعدادية ينفرف مف القراءة خاصة،  كمادة المغة العربية 

 عامة، كيقتصرف عمى درجة النجاح فقط .
كؿ ما سبؽ دفع الباحثة لمقياـ بيذه الدراسة التي تقكـ عمى استخداـ إستراتيجية       

في تنمية ميارات القراءة الجيرية، فأجممت مشكمة الدراسة في الإجابة عف التعمـ الإتقانيِّ 
 السؤاؿ الرئيس الآتي :

السؤاؿ الرئيس:"كيؼ يمكف بناء برنامج قائـ عمى إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ في تنمية 
 ميارات القراءة الجيرية  لدل تمميذات المرحمة الإعدادية".

 سئمة الفرعية الآتية :كيتفرع مف السؤاؿ الرئيس الأ
 ما ميارات القراءة الجيرية المناسبة لتمميذات المرحمة الإعدادية ؟ -

 ما مدل تكافر ميارات القراءة الجيرية المناسبة لتمميذات المرحمة الإعدادية ؟ -

ما أسس البرنامج القائـ عمى إستراتيجية  التعمـ الإتقانيِّ في تنمية ميارات  -
 ة لتمميذات المرحمة الإعدادية ؟القراءة الجيرية المناسب

ما مككنات البرنامج القائـ عمى إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ في تنمية ميارات  -
 القراءة الجيرية المناسبة لتمميذات المرحمة الإعدادية ؟

ما فاعمية البرنامج القائـ عمى إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ في تنمية ميارات  -
 سبة لتمميذات المرحمة الإعدادية ؟القراءة الجيرية المنا
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 فروض الدراسة:
 كلغرض الإجابة عف التساؤلات السابقة تّـَ كضع الفركض الآتية :      

( فركض لطبيعتيا الكصفية التحميمية ، أما ْ( ،)ّ( ،)ِ( ، )ُليس لأسئمة الدراسة ) 
 السؤاؿ الخامس مف أسئمة الدراسة فقد كضع لو الفركض التالية :

بيف متكسطيٍ a=0.05) عند مستكل الدلالة )كجد فرؽ ذك دلالة إحصائينة ػ يُ
البعدم لتنمية الاختبار  فيالتجريبية كالمجمكعة الضابطة  المجمكعة تمميذات درجات

 ميارات التعرؼ مجتمعة.
بيف متكسطيٍ a=0.05) عند مستكل الدلالة )ػ  يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائينة ِ

البعدم لتنمية الاختبار  فيالتجريبية كالمجمكعة الضابطة  المجمكعةتمميذات درجات 
 الميارات الصكتية كالأدائية مجتمعة .

بيف متكسطيٍ a=0.05) عند مستكل الدلالة )ػ  يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائينة ّ
البعدم لتنمية  الاختبار  فيالمجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة  تمميذات درجات

 ء مجتمعة.ميارات فيـ المقرك 
 :الدراسة ىدف

 تيدؼ الدراسة الحالية إلى ما يمي :
 ـالإتقانيِّ في تنمية الميارات الصكتية كالأدائية .ػ الكشؼ عف فاعمية استخداـ ُ   إستراتيجية التعم
 . الكشؼ عف فاعمية استخداـ إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ في تنمية ميارات التعرؼ .ِ
 في تنمية ميارات فيـ المقركء. اـ إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ .الكشؼ عف فاعمية استخدّ

 :الدراسةأىمية 
 الاسياـ في تسييؿ الميمة التدريسية لميارات القراءة الجيرية بما ستقدمو  -ُ

) مف إضافة عممية عمى ميداف طرائؽ تدريس ميارات  ) إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ
 القراءة الجيرية .
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مات المرحمة الإعدادية بفعاليات التعمـ الإتقانيِّ ككيفية معممي كمعمتبصير  -ِ
 استخدامو في دركس المغة العربية.

أىمية المرحمة الإعدادية إذ أف التلاميذ قد كصمكا إلى درجة مف النضج العقميِّ  -ّ
كالمعرفيِّ مما يستدعي مف معممي كمعممات المغة العربية في الميداف التنكيع في طرائؽ 

ب التي تسمح لمطمبة بالاشتراؾ العربية كأساليبيا كاتباع الطرائؽ كالأساليتدريس المغة 
 (ُٕٔ: ََِّ) طو الديمي   كآخركف، في الدرس بصكرة إيجابية.

ندرة البحكث التي أيجريت في تدريس ميارات القراءة الجيرية باستخداـ إستراتيجية  -ْ
 ـالباحثيف لإجراء المزيد مف البحكث.كفتح المجاؿ أ -حدكد عمـ الباحثة في  -التعمـ الإتقاني   ما

مف الممكف أف يستفيد المعممكف كالمعممات مف ىذه الدراسة بإعادة النظر في  -ٓ
الإستراتيجيات التي يتبعكنيا ككذلؾ مف الممكف أف تفيدىـ ىذه الدراسة باستخداـ 

، مثؿ التعمـ  إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ في التعميـ الصفيِّ بتطبيؽ طرائؽ تدريس متنكعة
 المستقؿ كطريقة التنبؤ كالتخيؿ.

ا لإستراتيجية جديدة بطرائؽ تدريس متنكعة لـ يتـ عمؿ  -ٔ إف ىذه الدراسة تقدـ نمكذجن
في مجاؿ تعميـ المرحمة الإعدادية في  -عمى حد عمـ الباحثة  -أمِّ أبحاث عنيا 
 المدارس الحككمية.

الية ، لما ينادم بو الميتمكف بالتعميـ تزداد أىمية ىذه الدراسة خلاؿ الفترة الح -ٕ
 بضركرة الاىتماـ بالقراءة كمياراتيا.  

 :حدود الدراسة
 تقتصر ىذه الدراسة عمى :

 ـ .َُِٖ/  َُِٕالفصؿ الدراسي  الأكؿ لمعاـ الدراسيِّ :الحد  الزماني   -
 أـ المؤمنيف الاعدادية بنات.:مدرسة  الحد  المكاني  -
 طبقت الدراسة إستراتيجية التعمـ الإتقاني.الحد  النكعي  : -
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أـ المؤمنيف الإعدادية بنات  مدرسةتمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم في : الحد  البشرم   -
 " تمميذة.َٔبمحافظة بني سكيؼ، كالبالغ عددىف "

، القراءة المقررة عمى تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادممف حيث المحتكل : مكضكعات  -
كبعض التدريبات اللازمة لتنمية لفقرات الخارجية كأنشطة إثرائية ى بعض ابالإضافة إل

 ميارات القراءة الجيرية.
 عمى القراءة الجيرية لما تشممو مف ميارات متعددة  كمزايا كبيرة. التركيز مف حيث نكع القراءة: -
عمى اعتمدت الدراسة في تنميتيا لميارات القراءة الجيرية  مف حيث نكع الأسمكب:- 

 .مدخؿ التعمـ الإتقاني لما لو مف نتائجى كبيرة في المجاؿ الميغىكمً 
التعمـ المستقؿ، الاكتشاؼ )نكعت الباحثة في طرائؽ التدريس:طرائؽ التدريسمف حيث  -

 ـالبنائي ، اتخاذ القرارقة التنبكءات، طريالمكجو  ، حؿ المشكلات( لما ليذه الطرائؽ مف نتائج إيجابية .،  التعم
 حديد مصطمحات الدراسة :ت
 Effectivenessفاعميػة : -

أف فىعىؿى : فىعٍلان كفًعٍلان كبو : عممو كالفعؿ حركة  )ِْٗ:قُّٕٗػمغة : ذكر أحمد رضا )
 الإنساف : إحداث شيء مف عمؿو أك غيره.

ا : عرؼ الكسباني  )- الفاعمية بأنيا " القدرة عمى تحقيؽ النتيجة  )ْٖـ : ََُِاصطلاحن
 كدة كفؽ معايير محددة مسبقنا". المقص

كيمكف تعريؼ الفاعمية إجرائينا بأنيا : مقدار التغير الذم تحدثو إستراتيجية التعمـ  -
 متنكعة لتنمية ميارات القراءة الجيرية لدل تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم .الإتقانيِّ بطرائؽ تدريس 

 Strategyإستراتيجية :  -

ا :عرفتيا ككثر  - بأنيا : " مجمكعة قرارات يتخذىا  )َِّ:ػ َََِككجؾ ) اصطلاحن
 ."  المعمـ ، كتنعكس في أنماط مف الأفعاؿ يؤدييا المعمـ كالتلاميذ في المكقؼ التعميميِّ

كيمكف أف تعرؼ الإستراتيجية إجرائينا بأنيا : خطكات منظمة يتخذىا المعمـ في المكقؼ  
 التعميميِّ لتحقيؽ أىداؼ الدرس.
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 لإتقانيٌ : التعمـ ا -

( بأنو مدخؿ تدريسي منظـ يتضمف تكجيو ُّ: َُِِعرفو )غارم مكريكف،
المدرس المباشر كالاختبارت محكية المرجع  مع تقديـ علاج مناسب إلى أف يتحقؽ 

.  مستكل الأداء المرغكب فيو لدل كؿِّ طالبو
 ، عاؿو ( ، بأنو القدرة عمى تعمـ ما ندرسو بمستكل ٓ: ََُِكيعرفو ) الياشمي 

 %( مف الإنجاز.ٓٗػػػػػ  ٕٓمف التمكف يحدد بػػػ )

كتعرفو الباحثة بأنو :" إستراتيجية تدريس منظمة تشتمؿ عمى إجراءات متسمسمة 
تقدـ فييا اختبارات تككينية يسمح لمطالب بالانتقاؿ مف جزءو إلى آخر عند إتقانو لممادة مف 

 المخصص لذلؾ الجزء".% فأعمى ( عمى الاختبار َٖخلاؿ حصكلو عمى درجة )
 DeveloPment: تنمية-

 (.َُ: ََُِلغة: نمى مف النماء كىيى الزيادة ، كنمى : زاد ككثير .) ابف منظكر-
ا : عرؼ)ماىر صبرم،  . التنمية بأنيا مصطمح عاـ )ِٔٔ:ََُِاصطلاحن

يشير إلى عممية تستيدؼ نمك الشيء كتحسينو كتطكيره كالارتقاء بو مف مرتبة أدنى إلى 
 رتبة أعمى ".م

 Skillالميارة : -

نشاط معقد يتطمب فترة  الميارة بأنيا:( ّٕٓػ  ّٔٓ:ـ ََِِ) محمدالحيمة عرؼ    
 مف التدريب المقصكد كالممارسة المنظمة كالخبرة المضبكطة بحيث يؤدل بطريقة ملائمة.

 .)َِّ ـ:ُٖٖٗ، ممكف .) أحمد صالح  أداء عمؿ معيف في أقؿ كقت الدقة كالسيكلة فياصطلاحًا : -
النطؽ المغكم  السميـ الذم يعبر عف المادة المكتكبة بصكت ػكيمكف تعريفيا إجرائينا: "

حذؼ أك إضافة لحرؼ أك لكممة أك لجممة سرعة كدقة دكف مسمكع بحيث يتـ النطؽ في 
مع إخراج الحركؼ مف مخارجيا كنطؽ الحركات القصار كالطكاؿ في طكليا المناسب ، 

 ـك علامات  كالتعبير عف  ". في نطؽ المفردات كالجمؿ  بالضبط النحكمِّ  الالتزاـالترقي
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.( القراءة بأنيا : " إدراؾ )ِٔ:ـََُِعرؼ) سميح أبكمغمي ،  القراءة اصطلاحًا:-
الرمكز المكتكبة كالنطؽ بيا ، ثـ استيعابيا كترجمتيا إلى أفكار ، كفيـ المادة المقركءة ، 

 يرنا الاستجابة لما تمميو ىذه الرمكز "ثـ التفاعؿ مع ما يقرأ، كأخ
ػكيمكف تعريفيا إجرائينا : عممية قراءة القطع الاختبارية التي أعدتيا الباحثة لمتلاميذ قراءة 
جيرية ، عمى أف تراعي فييا ميارات القراءة الجيرية كىيى ) الميارات الصكتية كالأدائية ، 

 كميارات التعرؼ ، كميارات الفيـ(.
 :الجيريةالقراءة  -

مخارجيا ( بأنيا: قدرة إخراج الحركؼ مف ُٓ: ُٔٗٗداكد،عرفيا)عزيز 
 الصحيحة كالنطؽ بالكممات كالجمؿ نطقنا سميمنا ، كحسف الأداء ، كتمثيؿ المعنى .

( بأنيا:) التقاط الرمكز المطبكعة كتكصيمياعبر ُُ:ََِٔعرفيا) سامى رزؽ، 
كشكؿ مجرد كالمعنى المختزف لو في المخ، ثـ العيف إلى المخ، كفيميا بالجمع بيف الرمز 

ا(.   الجيربيا بإضافة الأصكات،  كاستخداـ أعضاء النطؽ استخدامنا صحيحن
ػكيمكف تعريفيا إجرائينا:" أنيا"تمؾ التي يكتشؼ فييا المعمـ قدرة التلاميذ عمى نطؽ 

ماؿ الكلاـ بصكت مسمكع، كفييا يراعي القارئ قكاعد المغة كصحة النطؽ كصحة كج
خراج الحركؼ مف مخارجيا كبيا يبدأ تعميـ القراءة ككؿ".   الأداء ، كا 

تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم : ىف التمميذات اللائي ينتميف لممرحمة الثانية مف  -
 التعميـ الأساسيِّ ك تتراكح أعمارىف بيف الثانية عشرة كالرابعة عشرة.

كاحدة مف الإستراتيجيات التي دعت إلى  إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ إف  خلاصة القول
استخداميا الاتجاىات التربكية الحديثة في طرائؽ التدريس ، كقد حقؽ استخداـ إستراتيجية 

إذ أكضحت دراسة  في مجاؿ المغة كتنمية مياراتيا، التعمـ الإتقانيِّ نجاحات كاضحة
تقانيـ ليا.  )لافي( فاعمية التعمـ الإتقانيِّ في تمكف الطالب مف ميارات ا لقراءة الجيرية كا 

 (.َِّ:  ََِٔ) سعيد لافي ، 
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كترل الباحثة أفَّ طرائؽ تدريس المغة العربية لابدَّ أف تعتمد طرائؽ، كأساليب 
تدريسة حديثة مف البحكث كالدراسات التي أثمتت بالتجربة العممية فاعميتيا في مساعدة 

.ـالخبرات التي تييؤىا الطمبة عمى الاستفادة مف   ـكتطكير معارفي  المدرسة لتشكيؿ شخصياتي
كلمدكر الفاعؿ الذم يمكف أف تؤديو إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ فقد ارتات الباحثة أف      

تخضع ىذه الإستراتيجية لمتجربة لمكشؼ عف أثرىا عمى تحصيؿ التمميذات في ميارات 
يجية تعميمية حديثة لـ تتطرؽ إلييا القراءة الجيرية، كلاسيما أف ىذه الدراسة تتناكؿ إسترات

الدراسات السابقة ) عمى حد عمـ الباحثة  كاطلاعيا ( كىيى إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ 
كدراسة أثرىا عمى تحصيؿ تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم في تنمية ميارات القراءة 

تنمية  في لإتقانيِّ التعمـ ا فاعمية إستراتيجيةجاءت ىذه الدراسة لمكشؼ عف الجيرية . ف
 تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم. لدل ميارات القراءة الجيرية

تيا حيث اختلاؼ كتريد الباحثة تطبيؽ إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ ؛ لترل مدل فاعمي    
كالبيئة الاجتماعية كؿ ذلؾ مختمؼ عف البيئات التي طبقت فييا الظركؼ المناخية 

بيؽ طرائؽ التدريس المتنكعة التي تسير جنبنا إلى جنب لميارات الإستراتيجية ، ككذلؾ تط
ػ حكؿ فاعمية في حدكد عمـ الباحثة ػ  إذ لـ تجرً أية دراسةالقرف الحادم كالعشريف ، 

 .ميارات القراءة الجيرية  تنمية بعض في التعمـ الإتقانيً  استخداـ إستراتيجية
 أدبيات الدراسة:

 لمباحث الآتية:كنتناكؿ في أدبيات الدراسة ا
 المبحث الأول : القراءة 

إذا كاف بالإنساف حاجة طبيعية إلى الاستطلاع ، كاكتشاؼ عالمو ، كشكؽ إلى      
معرفة ما يدكر حكلو فإف القراءة تعد  أكسع نافذة تمكنو مف ذلؾ كمو ؛ لأف المكتكب لا 

شباع الحاجات تحده الأزمنة ، كلا تقيده الأمكنة ، كالقراءة كسيمة الإطلالة ع مى الناس ، كا 
النفسية كالمعرفية ، كتعد  مفتاح الدخكؿ إلى العمكـ كتحصيؿ المعارؼ ، كالركف الأساسي  
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في عممية التعمـ كالتعميـ ، كمع ازدياد التقدـ العمميِّ كالتكنكلكجيِّ تزداد القراءة أىمية  
دمانيا يبني العقؿ كيكجو السمكؾ كينمي الفرد.   كا 

 فيوم القراءة :أولًا : م
كردت في لساف العرب بمعنى ) قرأ يقرأ قراءة كقرآننا ( ، كيطمؽ القرآف عمى  القراءة لغة : 

المعرفة اسـ القراءة لأف المعرفة الإنسانية ىيى " قراءة الإنساف حقائؽ الكجكد. كقد جاءت 
.  الأكرـ " في القرآف الكريـ في مكاضع مختمفة " اقرأ باسـ ربؾ الذم حمؽ" " اقرأ كربؾ

 . (ّ ػػػُ)مف سكرة العمؽ آية  
( أنيا: "عممية تربط بيف لغة ُٗ:  ََِٕعطية، محسف عرفيا) القراءة اصطلاحًا :

الكلاـ كالرمػكز المكتكبػة كتشمؿ المعنى كالمفظ الذم يحمؿ المعنى كالرمز الداؿ عمى 
حاسة البصر، كترجمتيا  ةإدراؾ الرمكز المكتكبة بكاسط :المفظ،كتتـ آليان مف خلاؿ عمميتيف

 ." بكاسطة أعضاء النطؽ
عمؿ يقصد بو الربط بيف لغة ( بأنيا "  َْ:  َُِّأبك مغمي،  سميحعرفيا )ك      

الكلاـ كالرمكز المكتكبة كلغة الكلاـ مؤلفة مف المعاني كالألفاظ التي تدؿ  عمى ىذه 
 المفظ الذم يدؿ  عميو ، كالرمز المكتكب .: المعنى ، ك المعاني ، فالقراءة إذف ليا مقكمات ثلاثة ىيى 

 العممياتأف القراءة ىيى سمسمة  مترابطة مف  : كبناءن عمى ما سبؽ ترل الباحثة      
الحسية كالمعرفية كالكجدانية  فيي تشمؿ عمميات عدة ىيى : الانتباه كالإدراؾ كالتذكر 

تفسير الرمكز المكتكبة )  كالفيـ كالتذكؽ كالانفعاؿ ، كىي عممية تفكير معقدة  تشمؿ
الكممات كالتراكيب، كربطيا بالمعاني ، ثـ تفسير تمؾ المعاني  كفقنا لخبرات القارئ 

كىيى عمؿ فكرمٌّ الغرض منو أف يفيـ التلاميذ ما يقرأكنو في سيكلة كيسر   الشخصية(.
لتلاميذ كما يتبع ذلؾ مف اكتساب المعرفة ، كالتمذذ بطرائؼ ثمرات العقكؿ ، ثـ تعكيد ا

جكدة النطؽ كحسف التحدث كركعة الإلقاء ، ثـ تنمية ممكة النقد كالحكـ كالتمييز بيف 
 الفاسد كالصحيح.
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 نوعا القراءة: 
كتنقسـ القراءة مف حيث الأداء إلى قراءة جيرية ، كقراءة صامتة ،كستتعرض الباحثة      

كميا ، كتنمية مياراتيا ، لميارات القراءة الجيرية  لأنيا مكضكع الدراسة مف حيث مفي
 كأىميتيا ، كطرائؽ تدريسيا . 

 :القراءة الجيرية 
 ،( " ترجمة الرمكز المكتكبة إلى ألفاظ منطكقة ٕٗ: ََِٖعطية ، محسف يعرفيا )     

فالنطؽ فييا عنصر فعاؿ كيشكؿ محكرا رئيسا فييا ، كفييا تشترؾ  كتقكيميا، كفيـ معانييا
 العيف كالذىف كالمساف ".

عمى نطؽ الكلاـ  تمؾ التي يكتشؼ فييا المعمـ قدرة التلاميذأنيا  الباحثة :  ياكتعرف
بصكت مسمكع ، كفييا يراعي القارئ قكاعد المغة ، كصحة النطؽ ، كسلامة الكممات ، 

خراج الحركؼ مف مخارجيا الصحيحة ، كبيا يبدأ تعميـ القراءة ككؿ  . كسلامة الأداء  كا 
 راتيا:القراءة الجيرية وميا

أثبتت التجارب أفَّ القراءة الجيريةى تستعمؿ فييا بعض الاستعدادات كالميارات التي    
تتميز بيا عف القراءة الصامتة ، ثٌـ ىيى إلى جانب ذلؾ تتحقؽ بيا الميارات الأساسية 
لمقراءة التي تعرؼ فييا المقركء كالنطؽ بالألفاظ نطقنا سميمنا مع حسف الإلقاء ، كدقة 

ا ، كليا القدرة عمى تشخيص الضعؼ في القرا ءة ، كتستعمؿ في أثناء المناقشات أيضن
ا حيف يقرأ  القدرة القرائية ، فكثير  مف الأخطاء التي يقع فييا القارئ صامتنا يقع فييا أيضن

ـ ََِّجيرنا ، كمثؿ ىذه الأخطاء لا يمكف كشفيا بالقراءة الصامتة.) سعد حسف ، 
 (.ِٗ: َُِٕ(، )صبرم شاكرِٕػِٔ:
 الجيرية:مزايا القراءة  *
 لإجادة النطؽ كالإلقاء كتمثيؿ المعنى.كسيمة .ُ
 أخطاء التلاميذ في النطؽ.كسيمة لمكشؼ عف . ِ
  . تساعد عمى إدراؾ مكاطف الجماؿ كالذكؽ الفني.ّ
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  .تعد التلاميذ لممكاقؼ الخطابية كمكاجية الجماىير.ْ
  . جؿ كتبعث الثقة في نفكسيـتعكد التلاميذ الشجاعة كتزيؿ صفة الخ. ٓ
 .تعكد التلاميذ صحة الأداء بمراعاة علامات الترقيـ. ٔ
 .تغيير نبرة الصكت مف القارئ تشد الانتباه، كتساعد عمى التركيز كتجذب المستمع.ٕ
تاع. )سميح أبك مغمي . تسر  السامع كالقارئ معنا ، فيشعر كؿٌّ منيما بالمذة كالاستمٖ

 (.ْْـ :َُِّ
 :ية القراءة الجيريةأىم* 

تبدأ أىمية القراءة الجيرية مف الناحية الاجتماعية مف خلاؿ الدكر الذم تقكـ بو في       
كضع أساس مشترؾ لممناقشة كتبادؿ كجيات النظر مما يساعد التلاميذعمى تحسيف 

أخيرنا محادثاتيـ كتمكنيـ مف التمتع بالاشتراؾ في المكاد الأدبية ، كالمناقشات العممية ، ك 
)غارم مكريكف لضعففي ميارات القراءة المطمكبةفإنيا تساعد المعمـ عمى تشخيص نكاحي ا

 .)ُِِ:َُِِكآخركف، 
أىمية تعميـ القراءة كالتي ك نظرنا لأىمية القراءة الجيرية سيما في المرحمة الأساسية ، ك     

 المناىج كىيى : كاضعيلـ تكف غائبة عف ذىف 
 أ في يسر كسيكلة .فيـ التمميذ لما يقر . ػ
 القراءة الصحيحة تمثؿ المعنى الذم يقصده الكاتب مف الجممة أك العبارة.ػ 
 التقاط المسمكع كفيمو.ػ 
تكسيع خبرات التمميذ كتنمية قدرتو الاجتماعية كالخمقية كالفكرية بما يقرأ كيتذكؽ ػ 

 لمعاني الجماؿ فيو.

مف  لتمميذجديدة كتصحيح ما عمؽ بذىف اتنمية الثركة الميغكية بالألفاظ كالأساليب الػ 
مما لا شؾ فيو أف ميؿ الفرد إلى القراءة يدفعو إلى تربيػة نفسػو كتكسػيع ، ك كمماتو محرفةو 

ثقافتػو كمداركو كتدريب خيالو كتنمية ذكقو ككجدانيالاقتدار عمى التعبيػر الجيػد كالػتمكف 
،ـكالتزكد مففيػو، كالتبحر في عمكـ المعرفة   (ََِٕ:ٖٗ)محسف عطية ،الألفاظ. كالعم
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إفَّ التمكف مف ميارات القراءة يكاد يككف الشغؿ الشاغؿ لمعممي المكاد الدراسية 
كيتكقؼ إتقاف المغة العربية ، ية لاسيما معممي المغة العربية. التي تدرس بالمغة العرب

مف التلاميذ يعجزكف كتككيف مياراتيا عمى القراءة الكثيرة المتنكعة ، كلكننا نمحظ أف كثيرا 
، كيلاحظ عزكفيـ كنفكرىـ منيا ، كعجزىـ تعميـ المختمفة عف الانطلاؽ فييافي مراحؿ ال
، كضعؼ قدرتيـ عمى تمخيص ما يقرأ كمف المكاقؼ التي ينتيي عندىا المعنىعف إدراؾ 

 )ُْْ:ـَََِ) عبد الفتاح البجة بتنكيع النبرات كتمكيف الصكت .تمثيؿ المعنى في أثناء القراءة 
ييى كسيمة مف كسائؿ اتصاؿ المجتمعات كلمقراءة الجيرية أىمية لممجتمع، ف

، كما أنيا ترفع مف المستكل الثقافي للأفراد الذيف يشكمكف المجتمع الكاحد، ك بعضيا ببعض
 كسيمة مف أىـ الكسائؿ التي تدعك إلى التقارب كالتفاىـ بيف أفراد المجتمع.

 ( ّٕ، ّٔ: َُِّ،  كآخركفيح أبك مغمي،: )سمالجيرية أىداف القراءة
 القراءة الصحيحة الخالية مف الأخطاء النحٍكية كالميغىكية.ػ 
 تمثيؿ المعاني المختمفة أثناء القراءة.ػ 
 استيعاب المقركء مع القدرة عمى تكضيح المعاني كتفسير العبارات.ػ 
 تنمية القدرة لدل التمميذ عمى الربط بيف المعاني كالأفكار.ػ 
 تدريب التمميذ عمى إصدار الحكـ عمى المقركء .ػ 
 إثراء الحصيمة الميغكية.ػ 
 إكسابو القدرة عمى تكظيؼ الأفكار لمكاجية حاجاتو .ػ 
 مع تذكقو كالاستمتاع بو. التفاعؿ مع المقركءػ 
 محاكاة النصكص القصيرة الجيدة.ػ 
لمقركءة التي تتطمب المادة ا الإجابة عف الأسئمة غير المباشرة التي تدكر حكؿػ 
 كغير ذلؾ مف العمميات العقمية. ،كالمكازنة، كالربط، كالاستنتاج ،التفكير

 كالعادات السميمة. ،كالاتجاىات ،كالقيـ ،اكتساب مجمكعة مف المعارؼػ 
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 مظاىر ضعف التلاميذ في القراءة الجيرية :
 في :( ، أف مظاىر الضعؼ القرائي تتمثؿ ٖٔ:  ََُِطعيمة محمد يرل )  
 . الخطأ في الكممات الجديدة.ُ

 عجز التلاميذ عف أداء المعنى..ِ

 تكرار الحركؼ كالكممات ، بؿ كالجمؿ..ّ

 الإبداؿ كالقمب كالحذؼ لمحركؼ كالكممات كالجمؿ..ْ

 . الإضافة في القراءة .ٓ

 .القراءة المتقطعة .ٔ
 ا : أسباب الضعف :نيً ثا

عزل إلى أسباب عديدة ، كنادرنا ما يجد المعمـ إف ضعؼ التمميذ في عممية القراءة ي     
أف الضعؼ الذم يعاني منو التمميذ ناشئ عف عامؿ كاحد ، كفي أغمب الأحياف نجد أف 
ىذا الضعؼ يتسبب عف عدة عكامؿ  تتضافرمعنا لتمثؿ حاجزنا يحكؿ بيف التمميذ كنجاحو 

دد مف الصعكبات التي كتقدمو في تعمـ القراءة ، كحيث إف القراءة نشاط معقد يكاجييع
تؤثر سمبنا عمى تنمية ميارات القراءة الأساسية ، كىذه الصعكبات قد تنشأ مف مجمكعة 
العكامؿ التي تساىـ في ميارة القراءة ، التي تعمؿ منفردة أك مجتمعة في أغمب الأحياف 
يـ  عمى تعكيؽ استمرار التقدـ في ميارة القراءة التي يتـ تحديدىا كعلاجيا ، فإف تصم

نظاـ تدريس علاجيٍّ قادر عمى مقاكمة النتائج السمبية المترتبة  عمى ىذه العكامؿ أك 
التفكؽ عمييا قد يتعذر عممو كبناؤه عمى المتخصصيف في ىذا المجاؿ.)عادؿ 

 (.ْْ: ََُِ(،)فتحى يكنس،ََِٕ:ُِّسرايا،
 .)ِٖ :ََِّ) عاشكر راتب كآخركف،  : كفيما يمي بعض تمؾ الأسباب

 ـالقرائيةتماـ عدـ اى -  ـالدراسيِّ ، كقياس قدراتي  .بعض المعمميف بمعرفة مستكل التلاميذ المغكم منذ بدء العا

 تجاىؿ المعمـ تصحيح أخطاء التلاميذ القرائية أثناء أثناء التدريس ، كعد رصده ليا. -
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عدـ التزاـ المعمـ التحدث بالمغة العربية الفصيحة في تدريسو، فإف طكؿ استماع  -
  يذ للأساليب الصحيحة يساعدىـ عمى القراءة بمغة سميمة كالتعبير بأسمكب سميـ .التلام

 .)ِْٓ :َََِ) عبد الفتاح البجة ، 
حالة التمميذ الصحية ، فالتأخر في النطؽ أك ضعؼ في البصر أك السمع يؤدم إلى  -

، ككذلؾ  البطء في القراءة ، كبيذا تتضاءؿ حصيمتو المغكية ، كتقؿ إجادتو للأداء القرائيِّ 
 الاستعداد العقمي  لمتمميذ.

 الحالة الاجتماعية لمتمميذ كفقداف أحد الأبكيف ، أك الأمية لدل الأـ كالأب . -

مزاحمة المغة العامية لمغة العربية فيما تتميز بيا ، كبجانب العامية تقؼ المغة الأجنبية  -
مغة الأجنبية .) محمد طعيمة ، التي تؤثر سمبنا في التلاميذ فييجركف لغتيـ كيتمسككف بال

ََُِ :ْٗ(. 

صرار شديد عمى البعد عف القراءة   - التلاميذ الذيف نشأت لدييـ معارضة قكية كا 
 ػ مثلاػبسبب معاممة المعمـ 

 التلاميذ الذيف لدييـ مشكلات شخصية كانفعالية. -            البيئة كأثرىا. -

 دكف إجراء تقكيـ أك اختبارسيسية كشبو الآلي في المرحمة التأالآلي النقؿ  -
 تحريرم لنقؿ مف يستحؽ النقؿ كرسكب مف يستحؽ الرسكب.

 ضعؼ معجـ التمميذ المغكم كالنطؽ كالكلاـ.ػ -

 ضعؼ الدافعية كالرغبة في القراءة.ػ -

 كثرة غياب التلاميذ بعذرو كبدكف عذرو .ػ -

 دـ اىتماـ ذكم الكفاءات ػ في المياديف المختمفة ػ بالقراءة .ع -

 .( ِٔ:  ََِٓالبجو عبد الفتاح قمة انتباه التمميذ كميمو لمعبث ) ػ -
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 : علاج الضعف في المرحمة الأساسية:ثالثاً
 : فيما يتعمق بالمعممأـ 

التعرؼ إلى أخطاء التلاميذ كتصحيحيا مف قبؿ التمميذ أكلا ، فمف قبؿ زملائو  -
 ، ثـ المعمـ إف لـ يستطع التمميذ كلازملاؤه التصحيح.

 (.ِٗ:  ََِٔزايد  فيد)ساليب كالطرائؽ في تدريس القراءةتنكيع الأ  -

 إثراء النصكص القرائية بنصكص أخرل خارجية مف قبؿ المعمـ . -

ضركرة إجراء فحكص شخصية لمتلاميذ لمكقكؼ عمى حالاتيـ الصحية كالتعرؼ  -
الجسمي كالنفسي عف طريؽ الطبيب المختص ، إلى جكانب الخمؿ 
 .كالاختصاصي النفسي

 العامؿ الأخلاقي كالاجتماعي. -

 الإعداد العممي المحدكد. -

 العامؿ الفني. -        
 فيما يتعمق بالتمميذ:ب. 

سة ىاتفيا عف طريؽ إدارة المدر  سرةالحالة الصحية لمتلاميذ كالاتصاؿ بالأ رصد  -
كلي الأمر إلى المدرسة ؛ لمعالجة ما  الاجتماعي،أك عند حضكر أك الاختصاصي ،

 مع ترتيب أكضاع خاصة لمثؿ ىؤلاء في الصؼ. لى كجكد خمؿ عضكم لدل التلاميذيشير إ
طريؽ  عف كلي الأمر بمستكل ابنو سرة لإحاطةالتعاكف بيف إدارة المدرسة كالأ  -

كمساعدة الضعاؼ منيـ عف  ،  المقاءات الأكاديمية التي تقكـ بيا إدارة المدرسة
.ـتخصيص بضع دقالحصص الإضافية الصباحية ،   ائؽ في بداية الحصة لمتركيز عميي

 : فيما يتعمق بالمغة .جـ
التحدث بالمغة العربية الفصيحة داخؿ غرفة الصؼ كخارجو لمعممي  -

الاجتماعية كالتربية الإسلامية ، كالأخذ بيد التلاميذ كحفزىـ عمى  المغةالعربية كالدراسات
 اباتيـ عف الأسئمة داخؿ الصؼ.جإالكلاـ السميـ ، كرفض قبكؿ المغة العاميةكبخاصة في 
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 الإكثار مف النصكص الأدبية شعرا كنثرا ، مع التنكع فييا -

 تكرار التدريب عمى ميارات القراءة الجيرية الثلاث. -

عمى المسؤكليف عف برامج التمفاز كالإذاعة ىجر المغة العامية  -
 .الفصيحةكالمحمية كالتحدث بالمغة العربية 

العربية باعتبارىا شاممة لمقرآف كالحديث تعزيز حب التلاميذ لمغتيـ  -
فياـ التلاميذ بأنيا كاليكية الكطنية ، كعدـ التقميؿ  مف قيمتيا ، كا 

 ثانكية. ةالمغة القكمية الأكلى كأف المغات الأخرل ىي لغ
 ما يتعمق بالأحوال البيئية والاجتماعية: .ىـ 

الكاىية العمؿ عمى إزالة أسباب غياب التلاميذ كاختلاقيـ الأعذار  -
 لمعكدة مرة أخرل إلى منازليـ بعد الحصة الأكلى .

الاىتماـ بتكفير الإنارة كالتيكية الجيدة كالمقاعد المريحة كالطاكلات   -
ككذلؾ تكفير دكاعي الأمف كالسلامة داخؿ المناسبة لممرحمة العمرية 

 الغرؼ الصفية.
 تكفير بيئة جاذبة لمتمميذ . -

 رسية :يما يتعمق بالنُظُم المدف .و
 المرحمة التأسيسية.العدكؿ عف النقؿ الآلي في   -

 الحصص لمقراءة في المكتبة. معظـكالحاسكب كتخصيص الاىتماـ بغرؼ مصادر التعمـ  -

 تكفير مكتبة مزكدة ببعض الكتب كالمعاجـ المغكية داخؿ الغرؼ الصفية . -

تحدث بالمغة العربية تكميؼ إدارة المدرسة معمـ المغة العربية بتنفيذ كرش عمؿ لم -
 في حصص المكاد التي تدرس بالمغة العربية . لتطبيقيا

 علاج الضعف القرائي: أساليب 
 : الجماعية ليبالأسا -

 تتـ بكضع التلاميذ في مجمكعات متقاربة كمتجانسة في القدرة كالمستكل .  -
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 إلى جماعات لمقراءة. تقسيـ التلاميذ  -

 فرز التلاميذ الضعاؼ قرائيا .  -

محمد التي تحقؽ النمك القرائي ليذه المجمكعات )  ر الكسائؿ اللازمةتكفي -
 (ُُٕ: ََُِطعيمة 

 :  الأساليب الفردية

أثرنا في  ىذا النكع يعد مف أنسب الأساليب العلاجية كأكثرىا تأثيرنا، كأبعدىا   
ف : مكيقصد بو أف كؿ تمميذ باعتباره حالة منفردة كمستقمة بذاتيا معالجة الضعؼ القرائي 

ثـ كضع الخطط العلاجية المناسبة لو ، كىذ النيج  أجؿ اكتشاؼ ما بو مف ضعؼ قرائي
 كقد نفذت الباحثة الطريقتيف كمتييما .  ؽ عميو التربكيكف " دراسة حالة" قريب جدا مما يطم

( ك) ُِّػ  ُِِ :ُٗٗٗ) محمد زقكت ، :مقترحات لعلاج الضعف القرائي
 (. ّٕ :ََِٕعاشكر راتب كآخركف، 

تعكيد التلاميذ عمى قراءة الجممة مرة كاحدة لا كممة كممة  مع تشجيعيـ  -
 كتحفيزىـ ماديا كمعنكيا .

الاستعانة ببعض الكسائؿ التعميمية لدركس القراءة  كالبطاقات الكرقية كالخاطفة  -
 الألعاب المغكية المتنكعة.، ك 

المحكرية ، الأفكار  اعتماد المعمـ عمى التلاميذ ما أمكف في استنتاج الفكرة -
المعجـ الكرقي أك الألكتركني عف معنى المفردات الصعبة ،  الرئيسة كالفرعية كالبحث في

 قراءتو لمجممة بصكت مرتفع. مع ثـ كضعيا في جمؿ أخرل مف إنشاء التمميذ
تحبيب التلاميذ في القراءة كتشجيعيـ ليا ، كبياف أىميتيا في نبكغ العظماء  -

 ة دامغة في الحضارة الإسلامية .الذيف ترككا بصم
البعد عف الاستيتار كالتيكـ أثناء قراءة التلاميذ ، بؿ القياـ بتصكيب الأخطاء  -

إما عف طريقيـ أنفسيـ بأنفسيـ أكعف طريؽ زملائيـ ، أك عف طريؽ المعمـ ، كتشجيعيـ 
 . عمى تحاشي الأخطاء
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 ية كالإذاعة المدرسية ، كتشجيع التلاميذ عمى الانخرط في ألكاف النشاط المغك  -
 الغرفة الصفية.كتابة مقالات تكضع في تمخيص بعض القصص ك 

 .تنكيع طرائؽ التعميـ  -

عقد مصالحة لغكية بيف معمـ المغة العربية كزملائو مف المكاد التي تدرس  -
 ـالفصحى في بالمغة العربية كالدراسات  ـعمى استخدا  التدريس. الإجتماعية كالتربية الإسلامية ، كحثي

 القياـ بتصكيب أخطاء التلاميذ أكلا بأكؿ . -

تنمية ميارات القراءة الجيرية كالسرعة المناسبة كالطلاقة كحسف الأداء كالكقؼ  -
 في مكضعو كالكصؿ في مكضعو كالتعجب كالاستفياـ.

الاىتماـ بتدريب التلاميذ عمى النطؽ السميـ لمخارج الحركؼ كالمد كالتنكيف ،  -
 في المخرج.المتشابية  لحركؼ ككذلؾ ا

 :تنمية ميارات القراءة الجيرية
يمكف تنمية ميارات القراءة الجيرية بأساليب متنكعة مف أىميا أسمكب التكرار، فتكرار    

قراءة المكضكع أماـ التمميذ ينمي لديو بصكرة تدريجية بعض الميارات ، فعندما يسمع 
، كلعدة مرات ، سكؼ يقرؤكىا بالشكؿ كممة تنطؽ بشكؿو صحيح مضبكطة بالحركات 

الصحيح دائمنا ، ككذلؾ سكؼ تمعب الذاكرة لديو دكرنا رئيسنا فقدرتو عمى تذكر أشكاؿ 
الكممات، كتذكر المقركء ، كالقدرة عمى الربط سكؼ تزيد مف ميارات التعرؼ عمى 

ّـَ قراءتيا دكف تمعثـ أك صعكبة في المفظ فالقراءة الجيري ة ىيى حصيمة الكممات ، كمف ث
 (ّػ ُـ:ََِٔالتدريب كالخبرة.)عمى مدككر 

 ني: التعمم الإتقاني  الثا بحثالم
 تمييد:  

تتجو العممية التربكية الحديثة إلى جعؿ المتعمـ محكر العممية التعميمية ، كتركز عمى      
مات إكسابو الميارات المتنكعة بيدؼ التمكف مف مسايرة الانفجار المعرفيً كثكرة المعمك 

 التي أفرزتيا التغيرات السريعة في جكانب الحياة المختمفة.
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التدريس مف أىـ العمميات التربكية ؛ فقد عدى المربكف طريقة إستراتيجية كتعتبر     
التدريس مف العكامؿ التي تبنى عمييا مينة التدريس ، كىي بيذا تؤثر في نجاح المعمـ في 

قة التي يتعممكف بيا كتزيد مف دافعيتيـ نحك عممو ، كيتكقؼ تعمـ الطلاب عمى الطري
 (.  ِٗ:  ََِٕعبيدات ، سييؿ التعمـ لمختمؼ المكاد الدراسية.) 

كما تبنت كزارة التربية كالتعميـ مشركع التنمية المينية الذم يستيدؼ المعمميف الذم      
دة، القرف"كالذم يسعى إلى تحديث الميارات كفؽ مفاىيـ جدي جاء تحت عنكاف"معمـ

كيعكس التزاـ الكزارة القكم بتكفير أحدث البرامج التدريبية كأكثرىا شمكلان لممعمميف لتمكينيـ 
التعمـ المستقؿ ك مف استخداـ أفضؿ طرائؽ التدريس العالمية ، كطريقة الاكتشاؼ المكجو ، 

التعمـ ، ك التعمـ التعاكني، كمعمـ الظؿ، كالتعمـ النشطك ، التعمـ البنائيك ، اتخاذ القرارك ، 
 الذاتي، كاتخاذ القرار.

جريياالكزارة حالينا ىك بناء نظاـ تإف اليدؼ مف عممية الإصلاح التعميمي التي      
لأدكار قيادية في مجتمع القرف الحادم كالعشريف مع التمسؾ  التلاميذتعميمي راؽو يعد 

                        كخاصة المغة العربية   الكامؿ بأصكؿ حضارتنا العربية كتراثنا الثقافيكديانتنا كقيمنا الأصيمة
 (.ُٓ:   ََِٓ،  مصطفى رسلاف)                                                 
رة لمتعميـ كالتعمـ علاقة كالعلاقة بيف كؿٍّ مف الأىداؼ التعميمية كالأساليب المختا     

ستراتيجيات التدريس التي تجكىرية ساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ، ذلؾ لأنو ، حيث يتـ اختيارا 
دكف تحديد اليدؼ لا تككف للإستراتيجية أية فعالية ، كلا يمكف القكؿ بأف ىناؾ إستراتيجية 
معينة أفضؿ مف غيرىا بشكؿو مطمؽو ، كلكف ىناؾ إستراتيجية تحقؽ جكانب التعمـ أكثر 

ي ظركؼو معينة كفي مف غيرىا مف الإستراتيجيات ، كما قد تفضؿ إستراتيجيةعف غيرىا ف
حدكد إمكانيات مادية كبشرية معينة. لذا كاف عمى الباحثة البحث عف إستراتيجية تعمـ 
تتفؽ كركح العصر كالكاقع الذم يتميز بالتغير السريع كالتطكر المستمر فاختارت الباحثة 

ـ الجمعيِّ ، إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ ، كىي إستراتيجية تجمع بيف التعمـ الفردمِّ كالتعم
تتيح الفرصة لممتعمميف لمكصكؿ إلى مستكل الإتقاف المحدد شريطة إعداد المادة الدراسية 
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تاحة الكقت الكافي ليؤلاء المتعمميف لمكصكؿ إلى مرحمة الإتقاف ،  بطريقة منظمة ككافية كا 
  )ِِّ:ََِّكتقديـ المساعدة ليـ في حاؿ مكاجيتيـ صعكبات أثناء التعمـ) محمدالسيد، 

كلقد اتجيت التربية في الكقت الحالي نحك استخداـ الإستراتيجيات المناسبة 
لتحقيؽ إثارة الدافعية كتنمية ميارات القراءةالجيرية ، كاستخداـ الميارة في بناء نمكذج 
تعميمي حديث لحؿ مشكمة استظيار المعمكمات كحفظيا ؛ بحيث يستطيع الطالب نقميا 

المكاقؼ التعميمية دكف الحاجة إلى إعادة التعمـ مف جديد مرة كمرات إلى عدد كبير مف 
( كىذا ما تتبناه بعض النماذج التعميمية Petri,H, 2004:73,P 95فيصبح لمتعمـ معنى)

 في التدريس مثؿ نمكذج إستراتيجية التعمـ الإتقانيً .
زيادة  كنظرنا لتفكؽ نمكذج إستراتيجية التعمـ الإتقاني كما ليا مف أثر فعاؿ في     

التحصيؿ كفي اكتساب ميارات القراءة الجيرية ، فقد أخذت نماذج التدريس الحديثة 
( التي تسعى Block(. كبمكؾ ) Bloomالقائمة عمى التعمـ الإتقانيً بنظرية بمكـ)

 لمكصكؿ بالمتعمـ إلى درجة التمكف فيما يتعممو.
:  التعمم الإتقاني 

التبايف بيف مستكيات الطمبة أقؿ ما يمكف ، فيك التعمـ الإتقاني  يعتمد عمى جعؿ     
يزكدىـ بتغذية راجعة مستمرة كبرامج علاجية فكرية تمنكيـ مف إتقاف المادة الدراسية . 
كتبنى فكرنو عمى عمى أفَّ الطمبة يختمفكف مف حيث معدؿ تعمميـ إلا أفَّ ليـ جميعنا القدرة 

يتفاكت فيو زمف التعمـ حسب اختلاؼ  عمى إتقاف الأساسيات مف خلاؿ برنامج تعمـ فردم
،)اتفاؽ (ََِٓ:ُُٓكآخركف، ,أمؿ البكرم عدؿ الطبيعيِّ لسير الطمبة فيو.)الم

 (َٖ: ََُِالسقاؼ،
:  مكونات التعمم الإتقانيِّ

، طريقة التنفيذ ،  المحتكل،  الأىداؼعمى عدة مككنات منيا:  اشتمؿ التعمـ الإتقاني    
 اللازمة المساعدة ، أساليب التقكيـ. الكسائؿ التعميمية كالمكاد
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 :الإتقانيِّ مبادئ التعمم 
 إتقاف المادة الدراسية مف قبؿ جميع الطمبة.  -

 تزداد درجة التعمـ بزيادة الكقت المتاح. -

 درجة التعمـ تعتمد عمى نكعية التعمـ. -

 درجة التعمـ تعتمد عمى دافعية التعمـ. -

 اتو السابقة.درجة التعمـ تعتمد عمى خبرة المتعمـ كقدر  -

 التقكيـ البنائي  كالتقكيـ النيائي  عنصراف ميماف في إتقاف التعمـ. -

 بالإضافة إلى مبدأيف آخريف ىما :  -
 التكزيع الاعتداليِّ في الاختبارات التحصيمية .اعتماد التعمـ الإتقانيِّ عمى فكرة رفض  -

صكؿ معظـ يككف تقكيـ الطمبة فيو مرجعيَّ المحؾ بمعنى التقكيـ يتـ كفؽ ك  -
 (.ُّٕ: ََِّالتعميمية. )محمد الحيمة ، الطمبة إلى إتقاف الأىداؼ 

 إستراتيجية التعمم الإتقانيِّ :
تعد  كاحدة مف الإستراتيجيات التي دعت إلى استخداميا الاتجاىات التربكية    

الحديثة في طرائؽ التدريس ، كقد حقؽ استخداـ إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ نجاحات 
كاضحة في مجاؿ المغة العربية ، كتنمية ميارات القراءة الجيرية إذ أكضحت دراسة)سعيد 

( فاعمية إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ في تمكف التلاميذ مف ميارات ََِٔ:َِّلافي ،
تقانيـ ليا .  القراءة الجيرية  كا 

يمنا متتابعنا تتطمب إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ كجكد كحدات صغيرة منظمة تنظ    
كبأىداؼ محددة كمستكيات متعددة للأداء كتدريس مبدئيٍّ جماعيٍّ كاختبارات تككينية 
كتجميعية كتصحيحيات لمتعمـ فردية ، أك جماعية كمككنات ىذا التعمـ كما حددىا كاركؿ 
 : الفرصة كالمثابرة كالاستعداد كالقدرة عمى فيـ التعميـ كنكعية التعميـ ، حيث يعرؼ كاركؿ

 ىذه العناصر كما يمي: 
 ػػػػ الفرصة : الزمف الكمي  المسمكح لمتعمـ .
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 ػػ المثابرة : مقدار الكقت الذم يككف فيو المتعمـ مستعدنا لتعمـ ميمة معينة .
 ار الكقت الذم يحتاج لو المتعمـ لمكصكؿ إلى مستكل الغتقاف .\ػػ الاستعداد : مقد

 عمـ عمى فيـ المادة التعميمية .ػػ القدرة عمى فيـ التعمـ : قدرة المت
ػػ نكعية التعميـ : الدرجة التي يصؿ فييا تكضيح المادة إلى نيايتيا المثمى بالنسبة 

 (ََِٓ:ُِٓلمفرد المتعمـ.  )زيد اليكيدم ،
كقد زاد الاىتماـ بالتعمـ الإتقانيِّ في أكاخر الخمسينات كبداية الستينات عندما قدـ 

ككانت القاعدة التي اعتمد عمييا ىذا التعميـ ىذا التعميـ ىيى ) سكنر( التعميـ المبرمج 
تقسيـ الفكرة النعقدة عمى أقساـ صغيرة ليحصؿ التمكف منيا ، ككانت تمؾ خطكة عمى 

 (. ْٓ: ََِْحسف شحاتو، :طرريؽ التعمـ الإتقانيِّ )
 كيعد  كاركؿ كاضع الحجر الأساسيِّ ليذا المفيكـ عندما اقترح أنمكذج التعمـ

( تحكيؿ أنمكذج كاركؿ إلى ُٖٔٗ( ، كبعدىا استطاع بمكـ عاـ )ُّٔٗالإتقانيِّ عاـ ) 
 ـالإتقانيِّ أنمكذج إجرائيٍّ   (.َُّ: ََُِعممية التدريس )كجيو المرسى كآخركف،  يمكف استعمالو في لمتعم

( ىذه الإستراتيجية ، كفيو يتمكف المدرس مف تكفير  :Bloom 1968إذ قدـ )   
لمناسبة لمتعمـ لغرض التغمب عمى الفركؽ الفردية بيف الطمبة بتستعماؿ الأنشطة الظركؼ ا

الملائمة ، كتتطمب تمكف المتعمـ مف المعمكمات كالمفاىيـ كالميارات المطمكب تعمميا 
ضركرة التفاعؿ الإيجابيِّ بيف المدرسة كالطمبة ، كىذا يتطمب مراجعة مستمرة لكؿٍّ منيما 

 (.Johnson,M.C , 2008 : P 319لتربكية المرغكبة . )لمدل تحقؽ الأىداؼ ا
كتشير الأدبيات التربكية إلى أف إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ ليا أثر فعاؿ في رفع     

) مصطفى جمعة ـ عند استعماؿ الطرئؽ الاعتيادية.مستكل تحصيؿ الطمبة يفكؽ تحصيمي
ى الطمبة حتى يصمكا جميعنا أك (؛ لأنيا تيدؼ إلى تحسيف التعمـ المقدـ إلُٓ: ُٗٗٗ

معظميـ إلى مستكل إتقاف المادة التعميمية بمعيار محدد ، كتتطمب إستراتيجية التعمـ 
، كبأىداؼو محددة ، ية صغيرة منظمة تنظيمنا متتابعناالإتقانيِّ كجكد كحدات تعميم
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أمؿ البكرم كتدريس جماعيٍّ ، كاختبارات تككينية كتجميعية . )كبمستكيات متعددة الأداء 
 (. ُُٓ:  ََُِكآخركف، 

 التعمم الإتقانيِّ :أسس اختيار 
 في ىذه المرحمة العمرية. لمتمميذاتمراعاة الخصائص الفسيكلكجية . 
 مراعاة القكاعد العامة الحديثة في التدريس .. 
اط مراعاة الفترة الزمنية المتكقع تقديـ البرنامج فييا كالفترة المسمكح بيا لتقديـ كؿ نش. 

مف أنشطة البرنامج مع مراعاة الحالة النفسية كالصحية لمتمميذات ، كقد راعت الباحثة 
حيث الكقت الذم سينفذ فيو ، فلا يككف طكيلان مملان كلا  أف يككف كؿى نشاط ملائمنا مف
 قصيرنا مخلان لا يخدـ اليدؼ.

اط ، كذلؾ بمشاركة تحديد الكسائؿ التعميمية التي تقترح الباحثة استخداميا مع كؿً نش. 
يثة دات الحيلدييف القدرة عمى الإبداع  في استخداـ التقن اللاتي زاتالمتميمميذات الت

 مميذات كتشكيقيف.،كذلؾ لتسييؿ ميمة الفيـ لدل الت
 ةحرزه التمميذتتحديد أساليب التقكيـ الكاجب اتباعيا  لمكقكؼ عمى درجة التقدـ الذم . 

 تمرة .، كأف تككف عممية التقكيـ مس
 .مميذاتمراعاة الفركؽ الفردية بيف الت. 

مراعاة العكامؿ المؤثرة في نجاح الإستراتيجية مثؿ العكامؿ  العقمية كالجسمية كالنفسية  . 
 .كالاجتماعية كالأساليب المتبعة
:  أسموب التعمم الإتقانيِّ

ى فكرة ) بمكـ ( يعتمد ىذا النكع مف التعمـ عمى نظريات التعمـ السمككية مف جية كعم     
 المتمثمة في أف الفركؽ الفردية في المحصمة النيائية لمتدريس .

يرل ) بمكـ ( أف حاجة بعض التلاميذ إلى كقت أطكؿ لمتعمـ كعدـ السماح ليـ بأف      
يأخذكا كقتيـ الكافي قد يظير في نظر بعض الآخريف بأنيـ مختمفكف كعميو لابد مف أف 

دريسية حصكؿ التلاميذ عمى الكقت الكافي لمتعمـ ألٍ إعطاء يككف مف أىـ المبادئ الت
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التلاميذ المتأخريف دراسينا الكقت الذم يحتاجكنو لتعمميـ كيساعدىـ عمى تحقيؽ الأىداؼ 
 (.ٕٖ: ُٕٗٗالتربكية. )بنياميف بمكـ،

ككذلؾ إف الأسمكب ييدؼ لمكصكؿ إلى أعمى درجة مف التعمـ أمٍ إتقاف المتعمـ أم     
 مف ميارات القراءة الجيرية يراد تعمميا.ميارة 
عمى عدد مف الافتراضات مف اىميا اف  التعمـ الإتقانيَّ يقكـكيذكر زيد اليكيدم اف "      

 ساسية التي تقدميا المدرسة كبناءلأالمتعمميف جميعيـ يمكنيـ اف يتعممكا معظـ الميارات ا
يف في الاختبارات التحصيمية، كاف لدرجات المتعمم –عميو فانو يمكف رفض التكزيع الطبي

عي في الاختبارات التحصيمية كالسعي الى الكصكؿ بالمتعمميف يفكرة كسر المنحنى الطب
 (ِِ: ََِٓ،زيد اليكيدم.) معظميـ الى النجاح تمثؿ فػػكرة اتقاف التعمـ

اؤلية حيث إستراتيجية تعميمية خاصة بالتدريس كالتعمـ، فييى نظرية تف كالتعمـ الإتقاني       
يستطيع كؿي معمـ مساعدة أمً طالب في أف يتعمـ بامتيازو كبسرعة كبثقة في 

 (Thomas MargaretToP ,1996,129)النفس.
 خصائص التعمم الإتقانيِ:

إلى  (بمكـ كبمكؾ ككنتيكا )مف الخصائص التي تميز ىذه الإستراتيجية كالتي أشار    
 مميزات ىذا النمكذج نذكر ما يمي:

مكاناتيـ المعرفية : إذ يأخذ بالاعتبار خصائص مراع.  اة الفركؽ الفردية بيف التلاميذ كا 
 العقمية.تفكير التلاميذ كمستكياتيـ 

إحداث تفاعؿ بيف التلاميذ بيف التمميذ كالمعمـ كالمبحث الدراسية كييتـ بإثارة الدافعية . 
 نحك التعمـ.

كثيرنا مف الميارات  مـ الذاتي ، كما تنميعمى تنمية مفيكـ التع التعمـ الإتقاني  تساعد . 
التمميذ بتقييد عمى  حتى لا يشعرمع الآخريف كالاستماع إلييـ مثؿ الاتصاؿ الاجتماعية 

 أفكاره أك آرائو ، بؿ يشعر بحرية في التعبير دكف تسمط مف المعمـ.
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بيف المتعمميف  كترل الباحثة أف التعمـ الإتقاني  يتسـ بطريقة تراعي الفركؽ الفردية      
مف أجؿ الارتقاء بمستكل النمك المعرفيِّ كالانفعاليِّ لكؿ متعمـ ، كما تتسـ بمعالجة الكقت 
المخصص لمتعمـ بحيث يككف مناسبنا لممتعمميف أك بتعديؿ نكعية التعميـ لتلائـ تعمـ كؿ 

عمميف متعمـ مف خلاؿ استخداـ أنماط مختمفة مف التغذية الراجعة، كما تضمف تزكيد الم
كالمتعمميف بمعمكمات تفصيمية عف مدل فعالية العممية التربكية كتكفير الكسائؿ العلاجية 

 مف أجؿ إتقاف تعمـ كؿ كحدة دراسية بأقصر كقت ممكف .  
كلقد استفادت الدراسة الحالية مف العرض السابؽ للإطار النظرمً مف الأدكات     

س تعميميا كأساليب تدريسيا الفردية المستخدمة في تشخيص القراءة الجيرية ، كأس
كالجماعية ، كما استفاد البحث الحالي مف فرضيات التعمـ الإتقانيكمراحؿ تطبيقو عند 

 قو. إعداد البرنامج  كفي أثناء تطبي
 أىداف التعمم الإتقانيِ:

 : إفَّ أىداؼ التعمـ الإتقانيِّ تكمف فيما يأتي 
الكحدات  لسرعتو الخاصة بو عبر مساعدة كؿً متعموـ عمى أف ينجز كفقنا. 

 التعميمية المتتالية.
 تطكير قدرة كؿ متعمـ ليصؿ إلى درجة الإتقاف.. 
 تطكير المبادرة الذاتية كالتكجيو الذاتيً لدل المتعمميف .. 

 .رعاية نمك كتطكر قدرة كؿ متعمـ عمى حؿ المشكلات. 

 (ٓٓ: ُْٗٗماكم، )محمد الري تشجيع التعميـ الذاتيً كالدافعية لمتعمـ .. 
 خلاؿ إتباع الخطكات التالية: المحتكل مفيتـ الإعداد لتدريس : الإعداد الجيد لمتدريس. 
تجزمء المحتكل الدراسي إلى سمسمة مف الكحدات الفرعية، ثـ تقسـ كؿ كحدة . 

تدرس كؿ منيا في حصة كاحدة كتسمى كحدة تدريسية بطرائؽ  فرعية إلى كحدات أصغر
 .حسب احتياجات التمميذات تدريسية متنكعة

 دريس كؿ كحدة تعميمية مف خلاؿ : أسمكب التدريس الذم سيتبع لت. تخطيط        
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 إعداد الاختبارات التشخيصية لكؿ كحدة فرعية.*
إعداد الطرائؽ العلاجية أكالتصحيحات لعلاج عيكب طريقة التدريس المتبعة *

ف يكاجيف بعض الصعاب في أثناء تعممي لائيال التمميذاتلمساعدة ليؤلاء اأكلان، أك تقديـ 
 مى شكؿ معمكمات تقدـ بصكرة مختمفة.ؼ علبعض الأىدا

 .ميذاتتحديد طريقة تقديـ ىذه الطرائؽ العلاجية أك التصحيحات لمتم*    
 إتباع الخطكات الخمس الآتية :تـ  التطبيؽ الفعمي لعمميات التدريسكفي أثناء 

عدادى.   ـىذه الإستراتيجية .لى كيفية إ فتكجيو التمميذات كا   ـفي التمكف باستخدا  التعم
 ـما سبؽ إعداده مع تنفحتى التمكف  درستدريس كؿ .   ذ اختبارات مستمرة.يمف استخدا
 تطبيؽ الاختبار الختامي عقب الانتياء مف كؿ ميارة مف الميارات الثلاث.. 

  بعد  التمميذاتمى النيائي الذم يغطي كؿ المحتكل المقترح ع تطبيؽ الاختبار. 
 ف.لـ يصم اللائيإلى مستكل التمكف كىؤلاء  فكصم اللاتيالانتياء؛ لتحديد ىؤلاء 

تسجيؿ درجة كؿ تمميذة سكاء كصمت إلى مستكل ك  ، تطبيؽ نفس الاختبار النيائي. 
 تأثير بياف فاعمية أك؛  لمعرفة المستكل المعرفي الذم تعممت عندهلالتمكيف أـ لـ تصؿ 

 .المستخدـ أك الإستراتيجية البرنامج
 ثالثا الدراسات السابقة:

قامت الباحثة بالاطلاع عمى الدراسات العربية كالأجنبية ذات الصمة بمكضكع     
الدراسة، كتـ عرضيا بمحاكريف، بحيث تّـَ عرض كؿِّ محكر بحسب البعد الزمنيِّ مف 

ّـَ التعميؽ عمى جميع الدراسات السا بقة ، كمدل الاستفادة منيا في القديـ إلى الحديث ، ث
 الدراسة الحالية ، كجاءت عمى النحك الآتي :

 : استخدمت التعمم الإتقانيِ  في تنمية ميارات القراءة الجيرية: الدراسات التي المحور الأول
ىدفت الدراسة معرفة فاعمية استخداـ بعض  (: 3002دراسة أمل بازيد ) . ُ

لاميذ مدارس التربية الفكرية ميارات القراءة  الجيرية اكتساب ت إستراتيجيات التعمـ في
 ، كحددت أسئمة الدراسة فيما يمي:كالكتابة
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 ما ميارات القراء الجيرية كالكتابة المناسبة لتلاميذ مدارس التربية الفكرية -
 ما الأسس التي يقكـ عمييا بناء إستراتيجية التعمـ للإتقاف؟ -
اف في اكتساب تلاميذ مدارس التربية ما فاعمية إستراتيجيات التعمـ للإتق -

 الفكرية ميارات القراءة؟
ما فاعمية إستراتيجيات التعمـ للإتقاف في اكتساب تلاميذ مدارس التربية  -

 الفكرية ميارات الكتابة؟
يارات القراءة تحديد ميارات القراءة كالكتابة ، ثـ بناء الإستراتيجية لاكتساب مكتـ 

  مف أىـ نتائجياكإستراتيجية تدريس علاجية ، ك  مـ الإتقانيً مدخؿ التعكالكتابة مف خلاؿ 
فاعمية إستراتيجية التعمـ الإتقانيً في اكتساب تلاميذ مدارس التربية الفكرية ميارات القراءة 

 ككذلؾ ميارات الكتابة.
أثر استخداـ إستراتيجية  بيافىدفت الدراسة  ـ(:3002دراسة نشوى يوسف) . ِ

عدادمً ، تنمية ميارات القراءة الجيرية لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ الإالتعمـ الإتقاني في 
( تمميذة مف تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادمً بمدرسة الحديثة ُٕ)تككنت عينة الدراسة مف

مجمكعة تجريبية ،  حيث قسمت العينة إلى مجمكعتيف ،الإعدادية بنات بمدينة المنصكرة 
، العممية بطريقة التعمـ الإتقانيً لتجريبية المادة ، حيث تمقت المجمكعة اكمجمكعة ضابطة

ة تكرار بينما تمقت المجمكعة الضابطة المادة العممية بالطريقة التقميدية،كاستخدمت بطاق
( في a=0,05كتكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل ) الأخطاء 

م تعزل لطريقة التعمـ الإتقانيً ميارات القراءة الجيرية لتمميذات الصؼ الأكؿ الإعداد
 الح تمميذات المجمكعة التجريبية.لص

الدارسات التي استخدمت التعمم الإتقانيِ في تنمية الميارات المغوية  المحور الثاني :
 في مادة المغة العربية.

 ىدفت تعرؼ نظاـ التعمـ الشخصي التي: (3002) العظاماتسماره  دراسة .ُ
كالاتقاني في تحصيؿ طمبة الصؼ الرابع في ـ التعاكني راتيجية كيمر( كالتعم)است
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( طالبان، تـ اختيارىـ بصكرة قصديو مف ٕٕالمغة العربية، تككنت عينة الدراسة مف )
مدرسة أـ القطيف الثانكية لمبنيف، كمدرسة خشاع كالحسينية لمذككر، كالتابعة لمديرية 

لفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي التربية كالتعميـ في البادية الشمالية الشرقية مف ا
( مكزعيف عمى ثلاث شعب، إذ كانت الطريقة التقميدية مف نصيب ََِْ-ََِّ)

( طالبنا، ككانت ُٖالشعبة الأكلى في مدرسة أـ القطيف الثانكية، ككاف عدد أفرادىا)
طريقة التعمـ التعاكني مف نصيب الشعبة الثانية في المدرسة نفسيا، ككاف عدد 

ا، أما طريقة التعميـ الشخصي فكانت مف نصيب الشعبة ِٖا )طلابي ( طالبنا أيضن
( طالبنا، كبعد الانتياء مف ُِالكحيدة في مدرسة خشاع كالحسينية التي يمثميا )

تطبيؽ الدراسة خضعت مجمكعات الدراسة الثلاث لاختبار تحصيمي لمعرفة أثر 
ذات دلالة إحصائية بيف  المعالجات الثلاث كأظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ

الطريقة التقميدية كالطريقة التعاكنية الاتقانية  كلصالح الطريقة التعاكنية. ككجكد 
فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الطريقة التقميدية كنظاـ التعمـ التعاكني الاتقاني 

 كنظاـ التعمـ الشخصي، كلصالح نظاـ التعميـ الشخصي.
سة ىدفت إلى الكشؼ عف أثر إستراتيجيتيف درا :(3005الضمور ) ماجد أجرى ِ.

المفاىيـ النحكية  في اكتساب تدريسيتيف قائمتيف عمى التعمـ التعاكني كالإتقاني
كميارات التفكير الناقد لدل طمبة المرحمة الأساسية العميا في الأردف. كلتحقيؽ ىذا 

( َُٓف )اليدؼ سعت الدراسة للإجابة عف أربعة أسئمة، كتككٌف أفراد الدراسة م
طالبنا كطالبةن مف طمبة الصؼ العاشر الأساسي في مدرستي الكرؾ الثانكية لمبنيف، 

ـ في مديرية التربية  ََِٖ/ََِٕكنكر الحسيف الثانكية لمبنات لمعاـ الدراسي 
كالتعميـ لمنطقة الكرؾ، مكزعيف عشكائينا عمى ست شعب، أربع شعب تجريبية 

 شعبةلمذككر ك شعبة كشعبتيف ضابطتيف))شعبتيف لمذككر، كشعبتيف للإناث( 
للإناث(. كللإجابة عف أسئمة الدراسة، أعد الباحث اختبارنا في اكتساب المفاىيـ 

( فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد، كاختبارنا في التفكير الناقد َْالنحكية، تككٌف مف)



 

 

 

 جامعة بني سويف
 ةبيمجلة كلية التر

 عدد يناير
 7102ثانى لالجزء ا

ُّٔ 

ٌـ التحقؽ مف صدقيما بعر ّْتككف مف) ضيما ( فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد ت
عمى عدد مف المحكميف، ثـ طبقا عمى عينة استطلاعية مف خارج عينة الدراسة 

معاملات الصعكبة كالتمييز، كمعامؿ ( طالبنا كطالبةن؛ لاستخراج َّ) مككنة مف
تفكير الناقد عمى الثبات لكؿ منيما. طبؽ اختبار اكتساب المفاىيـ النحكية كاختبار ال

ابطة قبؿ البدء بالتدريس، لمتأكد مف تكافؤ الدراسة التجريبية كالض مجمكعات
( أسابيع بكاقع حصتيف أسبكعينا، َُالمجمكعات، كبعد انتياء التطبيؽ الذم استغرؽ)

طبؽ اختبار اكتساب المفاىيـ النحكية كاختبار التفكير الناقد عمى مجمكعات الدراسة 
ة عند مستكل أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائيك  ،التجريبية كالضابطة

(َ.َٓ =αفي اكتساب المفاىيـ النح )كيتمي، كيمر، كية تعزل إلى استراتيجية التدريس (
 الاعتيادية( كلصالح كيمر.

دراسة ىدفت معرفة أثر استخداـ إستراتيجية إتقاف  (:3006صالح ) ت رييامقدم .ّ
نة التعمـ في تحصيؿ طالبات الصؼ السابع الأساسيً في مادة المغة العربية مكاز 

( طالبة قسمت العينة إلى ٔٔبالطريقة الاعتيادية في التدريس ، كتككنت العينة مف )
مجمكعتيف متكافئتيف : المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة  كأشارت النتائج 

التجريبية في فئة التحصيؿ)  ذات دلالة إحصائية لصالح المجمكعة إلى كجكد فركؽ
 ة بالمجمكعة الضابطة.العميا كالكسطى كالدنيا( مكازن

ىدفت  :(3002معصومة المطيري ) –محمد الظفيري  –دراسة حمد العجميِ   .ْ
الدراسة إلى الكشؼ عف أثر استخداـ إستراتيجية التعمـ الإتقانيً في تنمية التحصيؿ 
الدراسيً عند التمميذات ذكات صعكبات التعمـ في مادة المغة العربية بدكلة الككيت 

ساسيِّ ، كقد استخدـ الباحثكف المنيج التجريبيى للإجابة عف أسئمة مرحمة التعميـ الأ
البحث؛ حيث قسـ الباحثكف العينة إلى مجمكعتيف : تجريبية كضابطة . تـ فييا 
تدريس المجمكعة التجريبية باستخداـ إستراتيجية التعمـ الإتقانيً في حيف درست 

الدراسة فركقنا ذات دلالة ، كقد أظيرت مكعة الضابطة بالطريقة التقميديةالمج
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الفيـ القرائي  –قراءة إحصائية بيف الاختبار القبميً كالاختبار البعدمً في كؿو مف ) ال
الكتابة ( عند تمميذات المجمكعة التجريبية لصالح الاختبار البعدمً  كما  –التعبير –

مميذات كشفت الدراسة عف فركؽ ذات دلالة إحصائية في ميارات المغة العربية بيف ت
مما  صالح تمميذات المجمكعة التجريبية؛المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة ل

لدراسيً لميارات  يدؿ عمى فاعمية إستراتيجية التعمـ الإتقانيً في تنمية التحصيلا
 .المغة العربية عند التمميذات ذكات صعكبات التعمـ في المغة العربية

 :تعقيب عمى الدراسات السابقة

استعراض الدراسات السابقة في حدكد ػ عمـ الباحثة ػ تبيف أىمية تطبيؽ  بعد 
كالإبداع في ميارات المغة العربية  كبعض المكاد الأخرل  كبكجو  إستراتيجيات التدريس

راعي الفركؽ الفردية بيف التلاميذ في تنمية ذم يال التعمـ الإتقانيإستراتيجية  أخص
الدراسات التي استخدمت في تنمية  عدـ ، كبسبب اظ بياكالاحتف ميارات القراءة الجيرية

التعمـ الإتقاني  تأثيرميارات القراءة الجيرية في البيئة التربكية جاءت ىذه الدراسة لقياس 
ىـ التكصؿ إليو يتضح الآتي :   كمف خلاؿ ما ت

أثبتت الدراسات السابقة أف المراحؿ التي ينتشر فييا ضعؼ التلاميذ في فركع 
ف أكثر ىذا لاسيما ميارات القراءة الجيرية العربية كانت مرحمة التعميـ الأساسي المغة  ، كا 

مما لفت نظر الدراسة الحالية   ،ََِٓكدراسة )نشكل يكسؼ الضعؼ كاف في القراءة  
  عينيا. المشكمةبنيا تمر ، حيث إإلى البحث في ىذا الميداف 

ديد ميارات القراءة التي يظير التلاميذ أشارت معظـ الدراسات السابقة إلى ضركرة تح    
، كالاختبارات التشخيصية ، كالكسائؿ بطاقة الملاحظة ،الضعؼ فييا كذلؾ مف خلاؿ

 ـعند بناءالتعميمية مف صكر كرسكـ كأدكات   .(ََِّأمؿ بازيد، برنامجيا، كدراسة )  تقكي
تبار القبمي كالبعدم استفادت الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة مف تصميـ الاخ     

 الذم يستخدـ قبؿ كبعد البرنامج لمعرفة أثر استخداـ البرنامج عمى تحصيؿ التلاميذ.
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ككذلؾ اختبار سابقة مف تصميـ بطاقة الملاحظة ،استفادت الدراسة الحالية مف الدراسات ال
 (. ََِٓسمارة العظامات،) مصحكبا بالصكت كالصكرة ، كدراسة التشخيص

بإعداد الاختبار التحصيمي لميارات القراءة الجيرية ، كلقد استفادت الباحثة قامت 
 مف ىذه الدراسات في إعداد اختبار الدراسة الحالية.

أشارت الدراسات السابقة إلى أف تنمية الميارات المغكية تتكقؼ عمى طريقة التدريس     
الإرشادية ،  قةينكعت الدراسات بيف استخداـ طرائؽ فردية مثؿ الطر كلقد المستخدمة 

كأخرل جماعية ، كقد استفادت الدراسة الحالية مف ىذه الطرائؽ باعتبار أف التعمـ الإتقانيى 
 طريقة تجمع بيف التعمـ الفردمً كالتعمـ الجماعيً.

ركزت كؿ الدراسات السابقة التي اطمعت عمييا الباحثة عمى المرحمة الأساسية 
 (.َُِّ، كدراسة حمد العجمىََِٖ، كدراسة الضمكر  ََِّبازيد كدراسة)أمؿ  الأكلىالركيزة باعتبارىا 

 مكانة ىذه الدراسة بين الدراسات السابقة:
بعد التعميؽ عمى الدراسات السابقة فإنو يمكف تكضيح أكجو الشبو كالاختلاؼ بينيا كبيف  

 ىذه الدراسة عمى النحك الآتي:
تمميذات الصؼ تقانيً في اكتساب تقصي أثر طريقة التدريس كفؽ إستراتيجية التعمـ الإ -

لميارات القراءة الجيرية خلاؿ اختبار تحصيميٍّ مكضكعي مف نكع  الأكؿ الإعدادم
 ار مف متعدد مف إعداد الباحثة.يالاخت

أسيمت الدراسات السابقة في تطكير طرائؽ تدريس المغة العربية باستخداـ بعض  -
و الدراسة الحالية مف تطكيع طرائؽ المداخؿ التربكية الحديثة كىك نفسو ما تيدؼ إلي

 المغة العربية.دراسة  إلى درجة مف الإتقاف في ةبالتمميذكصكلان  المتنكعة كالحديثة التدريس
 أوجو الاتفاق مع الدراسات السابقة: *

 تتفؽ الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في النكاحي التالية : ػ
 ت في ميارات القراءة الجيرية .كجكد ضعؼ ، بؿ تدني في مستكل التمميذا .ُ
 عدـ جدكل الطرائؽ التقميدية السائدة في تنمية ميارات القراءة الجيرية  .ِ
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دراسة أمؿ  (الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة لتناكليا المرحمة الأساسية تتشابو
 (.َُِّ،  كدراسة حمد العجمي ََِٖ، كدراسة ماجد الضمكرََِّبازيد
السابقة إلى ضركرة تنكع الكسائؿ التعميمية المعينة كاللازمة لعرض  تاأشارت الدراسك    

الدركس كالبطاقات العلاجية كالأنشطة الإثرائية كالمعالجات التدريسية داخؿ الفصؿ بما 
 تتفؽ معو الدراسة الحالية. ىذا ماك يلائـ خصائص التلاميذ كاحتياجاتيـ 

لميارات ذات الصؼ الأكؿ الإعدادم تممي التعمـ الإتقانيِّ في اكتساب تأثيرتقصي  -
خلاؿ اختبار تحصيميٍّ مكضكعيٍّ مف نكع الاختيار ة القراءة الجيرية بفركعيا الثلاث

 مف متعدد مع إجراء اختبار شفكم تحريرمٍّ لضماف دقة النتائج المرجك تحقيقيا.
التجريبي القائـ عمى  شبو معظـ الدراسات السابقة عمى استخداـ المنيج اتفقت -

، كقد استفادت الدراسة الحالية مف ىذا تيف متكافئتيف) تجريبية كضابطة (مكعمج
) مجمكعة قائما عمى مجمكعتيف متكافئتيف ةالحالي دراسةلم البرنامجالجانب بجعؿ 

تجريبية تدرس ميارات القراءة الجيرية بإستراتيجية التعمـ الإتقاني كمجمكعة ضابطة 
 (.َُِّ العجميكدراسة ) حمد  (تدرس الميارات بالطريقة الاعتيادية

 في تناكليف جنس الإناث فقط. (ََِٓ)نشكل يكسؼ ة اتفقت دراسة الباحثة مع دراس -
( في تكافؤ المجمكعتيف مف حيث ََِٗ) ريياـ صالح اتفقت دراسة الباحثة مع دراسة -

 العمر الزمني. 
 :  أوجو الاختلاف

ستخداـ الحركات كالضكابط ات سرعة الأداء ، كاركزت الدراسة الحالية عمى ميار  -
 ، باعتباراستخدامنا سميمنا في أثناء الانطلاؽ في القراءة ، ككذلؾ ميارة جماؿ الأداء 

يفيـ المتعمـ ما يقرأ كيجيب عمى ما الركيزة الأساسية التي عف طريقيا  ىذه الميارات
 يفيـ، كىذه الميارات بمثابة كاسطة العقد الفريد.

باعتباره مف أساسيات الجماؿ تذكؽ الجماؿ في المقركء انب تناكلت الدراسة الحالية ج -
 كىكالحمٍيي الذم تزيف بو جيدان لغة القرآف الكريـ .  في المغة العربية
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البنائيَّ عقب الانتياء مف كؿِّ درس مف دركس القراءة طبقت الدراسة الحالية الاختبار  -
 .المقررة  بخلاؼ التقكيمات التككينية المصغرة

التدريبات التككينية عقب الانتياء مف الحصة كىك مايسمى اسة الحالية طبقت الدر  -
 بسؤاؿ الخركج مف الحصة " سؤاؿ غمؽ الحصة". 

 ) سبيؿ النجاح مثلان ( .حافزة لمعرفة عنكاف الدرسطبقت الدراسة الحالية التخيؿ كالتنيؤ كتييئة  -
 دراسة مف الدراسات السابقة ية ـتنفذه أالتحفيز المادم كالمعنكم ، كىذا لطبقت الدراسة الحالية مبدأ  -
 كمجاؿ لتجريب  مكضكع ميارات القراءة الجيرية بأنكاعيا كتفاصيميا كاممة،تناكلت الدراسة الحالية  -

 التدريس باستخداـ إستراتيجية التعمـ الإتقاني كىذا المكضكع لـ تتناكلو الدراسات السابقة
لزيادة  الباحثة في البيئة الصفيةالركتيف ، فقد نكعت  التغيير ككسرمف منطمؽ  -

 ـ، ك  حجرةبعض الحصص في نفذت الباحثة  التحصيؿ ، حيث  .الحاسكب حجرةمصادر التعم
الدراسة الحالية عقدت مقارنة لممجمكعة التجريبية قبؿ ك بعد التجريب كي تضع يدىا  -

 حيث أدركت الباحثة زيادة، عمى التمميذات عمى مدل فاعمية التعمـ الإستراتيجي
، كطمبت التمميذات مف الباحثة الدفعية تجاه عما كانت عميو التمميذات قبؿ التجريب

 الاستمرار حتى نياية العاـ.
 رابعاً إجراءات الدراسة:

ىدفت ىذه الدراسة إلى بحث فاعمية برنامج قائـ عمى إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ في تنمية 
 لأكؿ الإعدادم بمحافظة بني سكيؼ. ميارات القراءة الجيرية لدل تمميذات الصؼ ا

كتعرض الباحثة كصفنا لمنيج الدراسة ، كعينتيا ، كأدكاتيا ، كصدؽ ىذه الأدكات كثباتيا  
 كالمعالجة الإحصائية التي استخدمت في تحميؿ البيانات ، كاستخلاص النتائج.   لإجراءات الدراسة، ككصفنا 

 منيج الدراسة : *
مدراسة الحالية: استخدمت الدراسة التصميـ الشبو التجريبي ذم ل يػـ التجريبػالتصمي    

إستراتيجية التعمـ  المجمكعتيف أحدىما التجريبية التي سيطبؽ عمييا البرنامج القائـ عمى
، كالأخرل الضابطة التي لـ تتعرض دؼ تنمية ميارات القراءة الجيرية؛ بيالإتقانيِّ 



 

   

  
 جامعة بني سويف

 ةبيمجلة كلية التر
 عدد يناير

 7102ثانى لالجزء ا

545 

الجيرية لدل تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم، كما  لمبرنامج في أثناء تعميـ ميارات القراءة
 يتضح مف الجدكؿ التالي .

 (0جدول )
 التصميم الشبو التجريبي لمدراسة.

مجموعة  القبمي القياس   
 الدراسة

 القياس البعدي المعالجة التجريبية

 
 في ميارات القراءة الجيريةختبار لاا*

 
في ميارات القراءة  بطاقة الملاحظة*

 الجيرية

 

 المقترح القائم عمىالبرنامج  تجريبية
 في ميارات القراءة الجيرية.ختبار لاا*  إستراتيجية التعمم الإتقانيِّ 

 في ميارات القراءة الجيرية بطاقة الملاحظة*
  

 

 الطريقةالاعتيادية ضابطة
 

ّـَ بحث أثر المتغير المستقؿ المتمثؿ في تدريس ميارات القراءة  الجيرية كفي ىذه الدراسة ت
باستخداـ إسترتيجية التعمـ الإتقانيِّ ، كتدريس نفس الميارات بالطريقة الاعتيادية ( عمى 

 المتغيرات التابعة ) ميارات التعرؼ ، كميارات صكتية كأدائية ، كميارات فيـ المقركء(.
 ضبط المتغيرات الدخيمة:*

مة المنيج شبو قامت الباحثة بضبط عدد مف المتغيرات التي قد يؤثر في سلا    
 التجريبيِّ كمف ىذه المتغيرات :

حيث أبعدت الباحثة ىذا المتغير ، فييى لـ تخبر مجمكعتيٍ الدراسة سرية المعمومات 
 بأنيما يخضعاف لمتجربة  ككذلؾ عدـ إعطاء المجمكعة التجريبية مزيدنا مف الاىتماـ.

 *مجموعة الدراسة :
ة مف تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم بمدرسة ذ( تممئَالدراسة مف ) تألفت مجمكعة    

( ، كتـ َُِٖ/َُِٕأـ المؤمنيف الاعدادية بنات بمحافظة بني سكيؼ، لمعاـ الدراسيِّ )
 اختيارىف بالطريقة القصدية  لػػػػ:

 . ككنيا مكانان قريبان مف عمؿ الباحثة.ُ
 عفة التحصيؿ.محفزة  تساعد عمى مضاجاذبة  بيئة  ، ككجكدتعاكف إدارة المدرسة  .ِ
 مميذات المجمكعتيف تقريبنا . ت. تكافؤ أعمار ّ
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 . تكافؤ المجمكعتيف في التحصيؿ القبميِّ لميارات القراءة الجيرية.ْ
ّـَ استخراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية  ك لمتحقؽ مف تكافؤ المجمكعتيف ت

ت التعرؼ القبميِّ  تبعنا لمتغير لأداء تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم عمى اختبار ميارا
المجمكعة) تجريبية ، ضابطة ( كلبياف الفركؽ الإحصائية بيف المتكسطات الحسابية تّـَ 

 ( يكضح ذلؾ. ِاستخداـ اختبار ) ت ( كالجدكؿ رقـ ) 
 (3جدول )

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار ) ت (
عمى اختبار ميارات  يذات الصف الأول الإعداديتممتبعًا لمتغير المجموعة لأداء 

 التعرف القبميِّ 
المتوسط  العدد المجموعة التطبيق الميارة

 الحسابي  
الانحراف 

 المعياري  
 قيمت
 ث

 درجاث
 الحزيت

الذلالت 
 الإحصائيت

 .الحروف المتقاربة في المخرج
 )ت ، ط ــ ك ، ق ـ س، ث(ـ

 
 
 

 القبمي  

 غيز دالت 05 5.074 0.36 3.05 20 تجريبية

 غيز دالت 05 5.074 0.36 3.30 20 ضابطة

)ضم ، فتح  .التنوين بأنواعو
 كسر(

 غيز دالت 05 6..5 0.260 2.342 20 تجريبية

 غيز دالت 05 6..5 0.221 2.242 20 ضابطة

 ) بالألف ، بالياء.المد بأنواعو
 بالواو(

 غيز دالت 05 4..7 0.12 1.32 20 تجريبية

 غيز دالت 05 4..7 0.13 1.00 20 ةضابط

 ال الشمسية التفريق بين ) 
 .و ال القمرية(

 غيز دالت 05 7.504 0.160 3.322 20 تجريبية

 غيز دالت 05 7.045 0.3016 3.234 20 ضابطة

صحة الأداء)الاستخدام الصحيح 
 لمحركات والضوابط(

 غيز دالت 05 0.4 5.0 33.2 20 تجريبية

 غيز دالت 05 0.3 3.2 33.2 20 ضابطة

عدم الإبدال.)إبدال حرف أو أكثر  
 إبدال كممة ، أو أكثر(

 غيز دالت 05 0.206 02.00 04.3136 20 تجريبية

 غيز دالت 05 0.036 03.00 6.000 20 ضابطة

عدم الحذف. .)حذف حرف أو 
 أكثر  حذف كممة ، أو أكثر(

 لتغيز دا 05 0.016 03.20 01.200 20 تجريبية

 غيز دالت 05 0.102 01.00 5.200 20 ضابطة

عدم الإضافة.)إضافة حرف أو 
 أكثر  إضافة كممة ، أو أكثر(.

 غيز دالت 05 0.120 02.20 30.524 20 تجريبية

 غيز دالت 05 5.0 4.5 5.200 20 ضابطة

عدم التكرار.)تكرار حرف أو أكثر  
 تكرار كممة ، أو أكثر(.

 غيز دالت 05 7.58 78.455 00.452 20 تجريبية

 غيز دالت 05 7.87 55..7 3.224 20 ضابطة

اخراج الحروف من مخارجيا 
 الصحيحة

 غيز دالت 05 7.00 2.02 00.04 20 تجريبية

 غيز دالت 05 5.68 3.26 5.62 20 ضابطة

التمييز في النطق بين الأصوات 
 التى تنطق ولا تكتب

 يز دالتغ 05 5.0 2.42 2.2 20 تجريبية

 غيز دالت 05 7.00 3.12 0.22 20 ضابطة

 غيز دالت 05 7.77 0.25 3.32 20 تجريبيةالقراءة دون الوقوف عند كممة 
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المتوسط  العدد المجموعة التطبيق الميارة
 الحسابي  

الانحراف 
 المعياري  

 قيمت
 ث

 درجاث
 الحزيت

الذلالت 
 الإحصائيت

 غيز دالت 05 7.78 3.05 2.62 20 ضابطة بعينيا

 القراءة بسرعة مناسبة
 

 غيز دالت 05 ...7 3.03 6.03 20 تجريبية

 دالت غيز 05 7.70 0.10 4.22 20 ضابطة

التمييز في النطق بين الف 
 الوصل وىمزة القطع

 غيز دالت 05 7.80 0.26 3.65 20 تجريبية

 غيز دالت 05 .7.7 0.21 4.55 20 ضابطة

التمييز في النطق بين التاء 
المفتوحة والتاء المربوطة والياء 

 عند الوقف.

 غيز دالت 05 5.54 0.34 5.04 20 تجريبية

 غيز دالت 05 5.00 0.22 6.54 20 ضابطة

كيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة )ت( المحسكبة أقؿ مف قيمة )ت( الجدكلية في كؿ 
ميارة مف الميارات. مما يدؿ عمى عدـ كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف متكسطى 
درجات تمميذات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار 

 كؿ بعد مف الأبعاد، مما يدؿ عمى تكافؤ المجمكعتيف قبميان.التعرؼ في 
ّـَ استخراج المتكسطات الحسابية  ك لمتحقؽ مف تكافؤ المجمكعتيف في ميارات الفيـ ت
كالانحرافات المعيارية لأداء تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم عمى اختبار ميارات الفيـ 

ضابطة ( كلبياف الفركؽ الإحصائية بيف القبميِّ  تبعنا لمتغير المجمكعة) تجريبية ، 
ّـَ استخداـ اختبار ) ت ( كالجدكؿ رقـ )   ( يكضح ذلؾ.ّالمتكسطات الحسابية ت

 (2جدول )
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار ) ت (

 ميِّ القبالفيم عمى اختبار ميارات  الأول الإعداديتمميذات الصف تبعًا لمتغير المجموعة لأداء 
المتوسط  العدد المجموعة التطبيق الميارة

 الحسابي  
الانحراف 

 المعياري  
 قيمت
 ث

 درجاث
 الحزيت

الذلالت 
 الإحصائيت

 .الحروف المتقاربة في المخرج
 )ت ، ط ــ ك ، ق ـ س، ث(ـ

 
 
 

 القبمي  

 غيز دالت 05 5.50 3032 2.16 20 تجريبية

 غيز دالت 05 5.50 0.61 2.55 20 ضابطة

)ضم ، فتح  .التنوين بأنواعو
 كسر(

 غيز دالت 05 5.57 0.52 2.60 20 تجريبية

 غيز دالت 05 5.57 0.11 2.62 20 ضابطة

 ) بالألف ، بالياء.المد بأنواعو
 بالواو(

 غيز دالت 05 0..7 3.26 2.40 20 تجريبية

 غيز دالت 05 0..7 0.32 3.35 20 ضابطة

 غيز دالت 05 5.85 3.32 2.02 20 تجريبية ال الشمسية التفريق بين ) 
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المتوسط  العدد المجموعة التطبيق الميارة
 الحسابي  

الانحراف 
 المعياري  

 قيمت
 ث

 درجاث
 الحزيت

الذلالت 
 الإحصائيت

 غيز دالت 05 5.85 3.22 2.20 20 ضابطة .ال القمرية( و

صحة الأداء)الاستخدام 
 الصحيح لمحركات والضوابط(

 غيز دالت 05 0.20 3.22 2.06 20 تجريبية

 غيز دالت 05 0.20 3.21 1.62 20 ضابطة

عدم الإبدال.)إبدال حرف أو 
 كممة ، أو أكثر(أكثر  إبدال 

 غيز دالت 05 0.03 0.52 1.56 20 تجريبية

 غيز دالت 05 0.03 0.51 1.52 20 ضابطة

عدم الحذف. .)حذف حرف أو 
 أكثر  حذف كممة ، أو أكثر(

 غيز دالت 05 0.60 0.24 2.00 20 تجريبية

 غيز دالت 05 0.60 0.10 2.42 20 ضابطة

عدم الإضافة.)إضافة حرف أو 
 إضافة كممة ، أو أكثر(.أكثر  

 غيز دالت 05 0.04 0.64 2.23 20 تجريبية

 غيز دالت 05 5.54 7.54 2.60 20 ضابطة

عدم التكرار.)تكرار حرف أو 
 أكثر  تكرار كممة ، أو أكثر(.

 غيز دالت 05 .5.5 7.50 2.10 20 تجريبية

 غيز دالت 05 .5.5 7.77 2.20 20 ضابطة

جيا اخراج الحروف من مخار 
 الصحيحة

 غيز دالت 05 7..5 7..7 2.60 20 تجريبية

 غيز دالت 05 .5.5 7.05 2.00 20 ضابطة

التمييز في النطق بين الأصوات 
 التى تنطق ولا تكتب

 غيز دالت 05 5.80 .5.4 0.00 20 تجريبية

 غيز دالت 05 5.00 5.77 0.20 20 ضابطة

القراءة دون الوقوف عند 
 كممة بعينيا

 غيز دالت 05 5555 5.87 0.32 20 ريبيةتج

 غيز دالت 05 5..5 5.77 0.33 20 ضابطة

 غيز دالت 05 .5.5 5.77 0.42 20 تجريبية القراءة بسرعة مناسبة

 غيز دالت 05 5.78 5.86 0.32 20 ضابطة

التمييز في النطق بين الف 
 الوصل وىمزة القطع

 تغيز دال 05 6..5 7.06 2.34 20 تجريبية

 غيز دالت 05 6..5 7.08 2.24 20 ضابطة

التمييز في النطق بين التاء 
المفتوحة والتاء المربوطة 

 والياء عند الوقف.

5.07 6..7 3.30 20 تجريبية
4 

 غيز دالت 05

 غيز دالت 05 5.074 6..7 3.05 20 ضابطة

الجدكلية في كيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة )ت( المحسكبة أقؿ مف قيمة )ت(    
كؿ ميارة مف الميارات. مما يدؿ عمى عدـ كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف متكسطى 
درجات تمميذات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار 

 الفيـ في كؿ بعد مف الأبعاد، مما يدؿ عمى تكافؤ المجمكعتيف قبميان.
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ّـَ استخراج المتكسطات الحسابية ك لمتحقؽ مف تكافؤ المجمكع   تيف في ميارات التطبيؽ ت
النطؽ كالانحرافات المعيارية لأداء تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم عمى اختبار ميارات 

القبميِّ  تبعنا لمتغير المجمكعة) تجريبية ، ضابطة ( كلبياف الفركؽ الإحصائية بيف  كالأداء
ّـَ استخداـ اخت  ( يكضح ذلؾ.ْبار ) ت ( كالجدكؿ رقـ ) المتكسطات الحسابية ت

 (1جدول )
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار ) ت (

 والأداءالقبميِّ  النطق عمى اختبار ميارات الأول الإعدادي تمميذات الصفالمجموعة لأداء تبعًا لمتغير 
المتوسط  العدد المجموعة التطبيق الميارة

 الحسابي  
الانحراف 

 لمعياري  ا
 قيمت
 ث

 درجاث
 الحزيت

الذلالت 
 الإحصائيت

المتقاربة في  الحروف
)ت ، ط ــ ك ، ق ـ .المخرج

 س، ث(ـ

 
 
 

 القبمي  

 غيز دالت 05 0.06 0.26 0.53 20 تجريبية

 غيز دالت 05 0.06 0.1 0.5 20 ضابطة

)ضم ، فتح  .التنوين بأنواعو
 كسر(

 لتغيز دا 05 0.56 0.3 0.60 20 تجريبية

 غيز دالت 05 0.56 0.20 3.02 20 ضابطة

 ) بالألف ، بالياء.المد بأنواعو
 بالواو(

 غيز دالت 05 0.224 0.114 3.00 20 تجريبية

 غيز دالت 05 0.224 0.156 3.02 20 ضابطة

 ال الشمسية التفريق بين ) 
 .و ال القمرية(

 غيز دالت 05 0.224 0.156 0.52 20 تجريبية

 غيز دالت 05 0.224 0.114 0.60 20 ضابطة

الأداء)الاستخدام صحة
 الصحيح لمحركات والضوابط(

 غير دالة 25 0.444 0.111 0.42 20 تجريبية
 غير دالة 25 0.444 0.233 0.52 20 ضابطة

عدم الإبدال.)إبدال حرف أو 
 أكثر  إبدال كممة ، أو أكثر(

 غير دالة 25 0.506 0.310 0.60 20 تجريبية
 غير دالة 25 0.506 0.200 3.02 20 ضابطة

عدم الحذف. .)حذف حرف أو 
 أكثر  حذف كممة ، أو أكثر(

 غير دالة 25 0.125- 0.135 02.02 20 تجريبية
 غير دالة 25 0.125- 0.306 02.32 20 ضابطة

عدم الإضافة.)إضافة حرف أو 
 أكثر  إضافة كممة ، أو أكثر(.

 غير دالة 25 0.406 0.412 3.02 20 تجريبية
 غيز دالت 05 0.406 0.233 3.00 20 ضابطة

عدم التكرار.)تكرار حرف أو 
 أكثر  تكرار كممة ، أو أكثر(.

 غيز دالت 05 0.406 0.350 3.10 20 تجريبية

 غيز دالت 05 0.406 0.326 3.32 20 ضابطة

اخراج الحروف من مخارجيا 
 الصحيحة

 غيز دالت 05 0.642 0.350 3.10 20 تجريبية

 غيز دالت 05 5.640 5.070 3.30 20 ضابطة

 غيز دالت 05 5.474 5.775 0.50 20 تجريبيةالتمييز في النطق بين 
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المتوسط  العدد المجموعة التطبيق الميارة
 الحسابي  

الانحراف 
 لمعياري  ا

 قيمت
 ث

 درجاث
 الحزيت

الذلالت 
 الإحصائيت

 غيز دالت 05 5.474 5.745 0.40 20 ضابطة الأصوات التى تنطق ولا تكتب

القراءة دون الوقوف عند 
 كممة بعينيا

 غيز دالت 05 5.856 5.075 0.12 20 تجريبية

 غيز دالت 05 5.856 5.078 0.20 20 ضابطة

 القراءة بسرعة مناسبة
 

 غيز دالت 05 7.70- 5.450 2.32 20 تجريبية

 غيز دالت 05 7.70- 5.5.0 2.22 20 ضابطة

التمييز في النطق بين الف 
 الوصل وىمزة القطع

 غيز دالت 05 5.074 5.500 2.40 20 تجريبية

 غيز دالت 05 5.074 5.5.0 2.22 20 ضابطة

التمييز في النطق بين التاء 
المفتوحة والتاء المربوطة والياء 

 عند الوقف.

 غيز دالت 05 7.77 5.554 6.22 20 تجريبية

 غيز دالت 05 7.77 7.550 6.30 20 ضابطة

)ت( الجدكلية في كؿ ف قيمة)ت( المحسكبة أقؿ مف قيمةكيتضح مف الجدكؿ السابؽ أ   
رة مف الميارات. مما يدؿ عمى عدـ كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف متكسطى ميا

درجات تمميذات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار 
 في كؿ بعد مف الأبعاد، مما يدؿ عمى تكافؤ المجمكعتيف قبميان. النطؽ كالأداء

 خامساً : أدوات الدراسة :
 ىذه الدراسة ومتطمباتيا في :تتمخص أدوات 

 :أولًا : قائمة ميارات القراءة الجيرية
في سبيؿ الحصكؿ عمى قائمة ميارات القراءة الجيرية المناسبة لتمميذات الصؼ      

الأكؿ الإعدادم، كالتي ينبغي تنميتيا لدل ىؤلاء التمميذات، قامت الباحثة بإعداد قائمة 
 لجيرية، كتتطمب ذلؾ القياـ بالإجراءات التالية:تتضمف عددان مف ميارات القراءة ا

 اليدؼ مف القائمة: .ُ
كىدفت القائمة تعرؼ ميارات القراءة الجيرية المناسبة لتمميذات الصؼ الأكؿ 

.ـ الإعدادم،  تمييدان لاستخداميا في إعداد اختبار القراءة، كبناء البرنامج، كبناء دليؿ المعم
 مصادر بناء القائمة: .ِ

 ثة عند بناء القائمة عمى المصادر التالية:اعتمدت الباح
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الدراسات كالبحكث السابقة،  كالتي تناكلت ميارات القراءة الجيرية، كمنيا:  - أ
 (.ََِٓ(، كدراسة نشكل يكسؼ )ََِّدراسة أمؿ بايزيد )

 دراسة الأدبيات التربكية، كالتي تناكلت طبيعة ميارات القراءة الجيرية.  - ب
لمغة العربية لممرحمة الإعدادية، كما حددتيا كزارة اأىداؼ كمعايير تدريس  -جػ

 التربية كالتعميـ.
لمرحمة الإعدادية، كالاستفادة مف مقابمة بعض معممي كمكجيي المغة العربية با -د    

 القراءة الجيرية المناسبة لتمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم. آرائيـ حكؿ ميارات
 محتكل القائمة:  .ّ

الأدب التربكم كالدراسات السابقة، قامت الباحثة بحصر بعد الاطلاع عمى      
ميارات القراءة الجيرية، كقد بمغ عدد ىذه الميارات عشريف ميارة، مكزعة بداية 
مف ميارات التعرؼ، كميارات النطؽ كالأداء، كميارات الفيـ، كقد تضمنت 

ستخداـ الميارات الرئيسية عددان مف الميارات الفرعية المندرجة تحتيا، كتـ ا
مقياس التقدير ثنائي الأبعاد لمسؤاؿ عف مناسبة الميارات لتمميذات الصؼ الأكؿ 

فيـ غير مناسبة(، كلمسؤاؿ عف مدل انتماء الميارة لنكع ال-الإعدادم )مناسبة
غير منتمية(، كما استخدـ المقياس  -)منتميةالذم صنفت فيو استخداـ مقياس

غير كاضحة(،  -) كاضحةياغة المغكيةؤاؿ عف مدل كضكح الصالثنائي أيضان لمس
 ( يبيف قائمة ميارات القراءة في صكرتيا الأكلية.ِكالممحؽ رقـ )

 صدؽ قائمة الميارات: .ْ
-مجمكعة مف المحكميف  لمتأكد مف صدؽ القائمة قامت الباحثة بعرضيا عمى   

تدريس المغة العربية كالممحؽ المتخصصيف فى مناىج كطرؽ  -(َُ)ككاف عددىـ
إبداء الرأم في  ( يكضح أسماء السادة المحكميف ، كطمبت الباحثة منيـُ)رقـ

" مناسبة الميارة لتمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم، كمدل انتماء القائمة مف حيث:
كؿ ميارة لممستكل الذم صنفت فيو، ككضكح صياغة كؿ ميارة مف الناحية 
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افة ما يركنو المغكية، كطمبت أخيران مف المتخصصيف حذؼ أك تعديؿ أك إض
 مناسبان مف الميارات الفرعية لممستكيات المختمفة".

كفي ضكء ملاحظات المحكميف، تـ مراجعة القائمة، ككاف لممحكميف الآراء     
كالتكجييات التى أخذت بعيف الاعتبار، منيا: تعديؿ في صياغة بعض الميارات 

ذات الصؼ الأكؿ لغكيان، كحذؼ بعض الميارات التى لا تتناسب مع مستكل تممي
الإعدادم مثؿ ) ادراؾ العلاقات بيف الجمؿ المككنة لمنص، كاستخراج الأفكار 
ضعيفة الصمة بالمكضكع، كتحديد المعنى الضمنى لفقرات النص، كتحديد معنى 
 كممة غير مألكفة مف خلاؿ السياؽ، كتحديد العلاقات بيف المفردات المقركءة( .

 كؿ ميارة كفقا لمخطكات التالية:تـ حساب متكسط درجات الأىمية ل
 التقدير الكمي لمستويات الأىمية في قائمة الميارات: -

 (2جدول )
 التقدير الكمي لمستويات الأىمية

 الدرجة مستوى الأىمية
 3 كبيرة

 0 متوسطة 
 صفر ضعيفة

 حساب تكرار درجات الأىمية لكل ميارة. - 
 ( 55، 3003لتالية: ) محمد الزيني: تقدير متوسط درجة الأىمية وفق المعادلة ا -

E ( ) = 1    ( T ) 
      n 
 تعني القيمة الكاقعية ) متكسط درجة أىمية الميارة( E ( )حيث 

(n .تعني العدد الكمي للأفراد ) 
 ( T )  عدد الأفراد الذيف أعطكا التقدير ذاتو، كيمكف صياغة المعادلة كالتالي:× تعني مجمكع الدرجة 

 عدد الأفراد الذين أعطوا نفس التقدير (× لقيمة الواقعية =   مجـ ) الدرجة ا   
 العدد الكمي للأفراد           
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 حساب النسبة المئوية لمتوسط درجة الأىمية.  -
كبعػػد أف اطمعػػت الباحثػػة عمػػى الدراسػػات السػػابقة ككجػػدتيا تقبػػؿ مػػف الميػػارات فػػي        

مػػف الأىميػػة كفػػؽ آراء المحكمػػيف. كفػػي ضػػكء ذلػػؾ  % َٖ%  كٕٓالفيػػـ مػػا يتػػراكح  بػػيف 
% كفقػػا َٖقبمػػت الباحثػػة الميػػارات التػػي حػػازت الحػػد الأعمػػى مػػف مكافقػػة المحكمػػيف كىػػك 

 لمعايير القبكؿ في الدراسات السابقة. 
كبعد تعيؿ قائمة ميارات القراءة في ضكء آراء السادة المحكميف، تـ التكصؿ إلى قائمة 

 الصؼ الأكؿ الإعدادم، عمى النحك التالي:ءة الجيرية المناسبة لتمميذات نيائية بميارات القرا
 .خزاج الحزوف من مخارجها الصحيحت* ا
 .التمييز في النطق بين الأصىاث التى تنطق ولا تكتب *
 .القراءة بسرعة مناسبة *                    .القراءة دكف الكقكؼ عند كممة بعينيا *

 

  .يف الؼ الكصؿ كىمزة القطعالتمييز في النطؽ ب *
 التمييز في النطؽ بيف التاء المفتكحة كالتاء المربكطة كالياء عند الكقؼ. *

 * التنكيف بأنكاعو.                     * التفريؽ بيف اؿ شمسية ،اؿ قمرية.
 

 * المد بأنكاعو.              * الخمط بيف الحركؼ المتقاربة في المخرج.
 * عدـ التكرار.   * عدـ الإضافة.     * عدـ الحذؼ.   * عدـ الإبداؿ.

 
 

 * إغلاؽ الناقص في المقركء.
 الجيرية: القراءة ثانياً: اختبار ميارات

 . اليدف من الاختبار0
ا لمكشػػػؼ عػػػف مػػػدل تػػػكافر ميػػػارات القػػػراءة الجيريػػػة فػػػي ضػػػكء اختبػػػارن  ةالباحثػػػ أعػػػدت

إتقػػاف تمػػؾ الميػػارات، كتػػدني الأداء فييػػا عمػػى  امؤشػػرن  إتقانيػػاتبػػر ع، كالتػػي يي القائمػػة السػػابقة
 تمؾ الميارات، كذلؾ تمييدنا لبناء البرنامج التعميمي.تعمـ في صعكبات مؤشرنا عمى كجكد 
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 .مفردات الاختبار3
ان لميػػارات اختبػػار ، أعػػدت الباحثػػة التػػي ينبغػػي أف تتقنيػػا التمميػػذات بعػػد تحديػػد الميػػارات   

ع عدد مف الأسئمة تقيس كؿ ميارة، كليذا ركػزت الباحثػة عنػد القراءة الجيرية ، كذلؾ بكض
صياغة السؤاؿ عمى أف تككف استجابة التمميذة دلػيلان عمػى إتقانيػا الميػارة، عمػى أف تعطػى 
كػػؿ اسػػتجابة درجػػة. كقػػد اشػػتممت الأسػػئمة الخاصػػة باختبػػار ميػػارات القػػراءة الجيريػػة عمػػى 

 ( سؤالان لميارات القراءة الجيرية.ِٔعدد )
 وقد راعىت الباحثة عند صياغة مفردات الاختبار ما يمي: 

فحػػػص بعػػػض الاختبػػػارات العربيػػػة كالأجنبيػػػة التػػػي عنيػػػت بميػػػارة القػػػراءة الجيريػػػة  -
 للإفادة منيا في إعداد الاختبار الحالي.

 ارتباط مفردات الاختبار بالميارات مكضع الاختبار. -

 التي يمتاز بيا ىذا النكع مف الأسئمة. العديدةالاعتماد عمى الأسئمة المكضكعية لمميزات  -

 كضكح العبارات كبعدىا عف التأكيؿ. -

 تعدد بدائؿ الإجابة عف الأسئمة، كمناسبتيا لمستكل التمميذات. -

 تكزيع الإجابة الصحيحة بيف المشتتات بطريقة غير منتظمة لتقميؿ أثر التخميف. -
 جدكؿ مكاصفات الاختبار . -

 يارات القراءة الجيرية( مواصفات اختبار م3جدول رقم) 
 النسبة العدد أرقام الأسئمة التي تقيسيا الميارة م

 %00.2 2 )أ(، )ب(، )ج( 02 اخزاج الحزوف من مخارجها الصحيحت 0
التمييز في النطق بين الأصىاث التى تنطق ولا  3

 تكتب
 %4.4 3 )أ(، )ب( 1

 %4.4 3 )أ(، )ب( 03 القراءة دون الوقوف عند كممة بعينيا 2
 %4.4 3 )أ(، )ب( 01 القراءة بسرعة مناسبة 1
 %4.4 3 )أ(، )ب( 3 التمييز في النطق بين الف الوصل وىمزة القطع 2

3 
التمييز في النطق بين التاء المفتوحة والتاء 

 %4.4 3 )أ(، )ب( 4 المربوطة والياء عند الوقف.

 %4.4 3 )أ(، )ب( 2 التنوين بأنواعو. 4
 %4.4 3 )أ(، )ب( 3 مسية ،ال قمرية.التفريق بين ال ش 5
 %2.5 0 )أ( 4 المد بأنواعو. 6
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 النسبة العدد أرقام الأسئمة التي تقيسيا الميارة م
 %4.4 3 )أ(، )ب( 2 الخمط بين الحروف المتقاربة في المخرج. 00
 %2.5 0 )أ( 00 عدم الإبدال. 00
 %4.4 3 )أ(، )ب( 5 عدم الحذف. 03
 %2.5 0 )أ( 00 عدم الإضافة. 02
 %2.5 0 )أ( 02 عدم التكرار. 01
 %2.5 0 )أ( 6 لاق الناقص في المقروء.إغ 02

 

 (4) جدول
 حسب مستويات بموم مواصفات بناء الاختبار التشخيصيِ في ميارات القراءة الجيرية 

 مستوى الأداء                   
 

 عناصر المستوى

 
 معرفة

 
 فيــم
 

 
 تطبيق

 
 عدد الأسئمة

 02 3 2 3 ميارات التعرف.
 02 1 4 1 ميارات النطق والأداء.

 02 2 2 2 ميارات الفيم " الإدراكية".
 000% 000% 000% 000% النسبة المئوية

 
 
 

 تعميمات الاختبار .2
تيدؼ تعميمات الاختبار إلى مساعدة المفحكصيف عمى الإجابة؛ حتى تصبحف 
مستعدات نفسينا كتربكينا لممكقؼ الاختبارم؛ لذا فقد ركعي في ىذه التعميمات أف تككف 

 ة، فلا تميؿ إلى الاستطراد الممؿ، كلا الإيجاز المخؿ.سيمة ككاضح
 . الصورة الأولية للاختبار1

( سػؤالان يقػيس ميػارات القػراءة الجيريػة،  َّتضمنت الصكرة الأكلية  للاختبار عدد )      
 كتضمف الاختبار مكاننا لإجابة كؿ سؤاؿ، كفي نياية الاختبار صفحة لنتيجة الاختبار.

 لاختبار. نظام تصحيح ا2
حػػددت الباحثػػػة نظػػاـ تقػػػدير الػػدرجات عمػػػى أسػػاس درجػػػة كاحػػدة للإجابػػػة الصػػػحيحة،      

كصػػفر للإجابػػة الخطػػأ، كحػػدد مكانػػا لتقػػدير الدرجػػة فػػي نفػػس الاختبػػار. كفػػي النيايػػة يحػػدد 
 ـلا.المعمـ بناء عمى مجمكع درجات كؿ   سؤاؿ ما إذا كانت التمميذة تعاني مف صعكبة في ىذه الميارة أ
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 . صدق الاختبار 3
 .(100، 0646) فؤاد البيي: "أف يقيس الاختبار ما كضع لقياسو" يقصد بصدؽ الاختبار  

صدؽ المحتكل" لتقدير صدؽ الاختبار الحالي فعرض الاختبار في كقد استخدمت الباحثة"
)عشرة( محكميف مف المتخصصيف في لية عمى مجمكعة مف المحكميف بمغتصكرتو الأك 

 صلاحيتو لتحقيؽ اليدؼ الذم كضع مف أجمو.التدريس، بيدؼ تحديد مدل  المناىج كطرؽ
 عرضًا لميدف منو، وطمُب من المحكمين إبداء الرأي في مدى:للاختبار د تضمنت الصورة الأولية وق

 ختبار لشركط صياغة الأسئمة. الااستيفاء مفردات  -

 صحة ككضكح تعميمات الاختبار. -

 .مناسبة كؿ سؤاؿ لما كضع لقياسو -

 مناسبة لغة الاختبار لتمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم. -

 .إضافة أك حذؼ أك تعديؿ بعض المفردات -
 

 . نتائج التحكيم عمى الاختبار4
اتفػػؽ المحكمػػكف عمػػى طػػكؿ الاختبػػار كأنػػو لابػػد مػػف حػػذؼ بعػػض الميػػارات حتػػى  -

 اسي.عند التطبيؽ الاستطلاعي أك الأس صحيحة عمى الاختبارتعطي التمميذات استجابة 

كقػػػد تػػػـ حسػػػاب نسػػػبة الاتفػػػاؽ بػػػيف المحكمػػػيف لمعرفػػػة مػػػدل مناسػػػبة أسػػػئمة الاختبػػػار 
 لمميارات المحددة، كمدل مناسبة الأسئمة لمستكل التمميذات باستخداـ المعادلة الآتية:

 عدد مرات الاتفاؽ=   نسبة الاتفاق
 عدد مرات الاتفاؽ + عدد مرات الاختلاؼ               
      الباحثػػػة عمػػػى نسػػػبة الاتفػػػاؽ التػػػي ارتضػػػتيا البحػػػكث السػػػابقة كىػػػك نسػػػبة  كاعتمػػػدت      

( كقػد تراكحػت نسػبة الاتفػاؽ ْٗ، ََِٔ% ( كنسبة قبكؿ لممفردة. ) محمػد الزينػي، َٕ) 
% ( لكػػػؿ  ْ.ْٗ% (، ك ) ِ.ِٕبػػػيف المحكمػػػيف حػػػكؿ مفػػػردات الاختبػػػار بػػػيف نسػػػبتي ) 

% ( ممػا  ٖ.ْٖمى الاختبػار ككػؿ فقػد بمغػت ) مفردة عمى حدة. أما نسبة الاتفاؽ بينيـ ع
 يعني أف الاختبار صادؽ، كيقيس بالفعؿ ما كضع لقياسو.
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 ثبات الاختبار:. 5
تـ حساب ثبات الاختبار باستخداـ طريقة التجزئة النصفية لمعرفة معامؿ الارتباط بيف     

لحسػػاب الثبػػات  "سػػبيرماف كبػػراكف  "ختبػػار، كبعػػدىا تػػـ اسػػتخداـ معادلػػة درجػػات الانصػػفي 
 . كىك معامؿ ثبات مناسب . (,ٕٓ) كقد كاف معامؿ ثبات الاختبارختبار، للاالكمي 

 التجربة الاستطلاعية للاختبار .6
تمميػػذات الصػػؼ مػػف  تمميػػذات( ثػػلاث)تطبيػػؽ التجربػػة الاسػػتطلاعية للاختبػػار عمػػى تػـ     

ـ الثلاثػػػػاء المكافػػػػؽ الأكؿ الإعػػػػدادم، بمدرسػػػػة )عميػػػػو رشػػػػدم الإعداديػػػػة بنػػػػات( كذلػػػػؾ  يػػػػك 
 وكان اليدف من ىذا التطبيق: ،ـَُِٕ/ٗ/ِٔ

 ختبار.للاتحديد الزمف المناسب  -

 ختبار. الالمفردات  كالتمييز كالتبايف مؿ السيكلة كالصعكبةاحساب مع -

 ختبار.  الاحساب معامؿ ثبات  -
 تحديد ما يأتي:تم وبعد التجربة الاستطلاعية 

 تحديد زمن الاختبار  أ.
الاختبػػار بجمػػع الكقػػت الػػذم اسػػتغرقتو كػػؿ تمميػػذة  فػػي الإجابػػة عنػػو زمػػف  ةحثػػالبا تحػػدد

 .دقيقة َٔحكالي فكاف كقسمتو عمى العدد الكمي لمتمميذات، 
 والتمييز معامل السيولة والصعوبة والتباينب. حساب 

 لة أي مفردة بالمعادلة التالية: يتم حساب معامل سيو 
 عدد الإجابات الصحيحة                                       

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ =ل السهىلت  اممع    

 عدد الإجابات الصحيحة + عدد الإجابات الخطأ                           
 أما معامل الصعوبة فيحسب بالمعادلة التالية: 

 ( 321: 0663) رمزية الغريب: معامؿ السيكلة  -  ُ معامؿ الصعكبة = 
كبعػػػػد حسػػػػاب معامػػػػؿ السػػػػيكلة كالصػػػػعكبة لمفػػػػردات الاختبػػػػار كجػػػػد أف معػػػػاملات سػػػػيكلة 

 . (. ,ّٗ. ك ,َٔمعاملات الصعكبة ما بيف ) كتراكحت  .(,ْٗ. ك ,ُُ)تراكحت ما بيف قد  الاختبار
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 :التالية م المعادلةلمفردات كل اختبار باستخدا حساب معامل التباينتم و 
 (  324: 0646معامل الصعوبة ) فؤاد السيد البيي: × معامل السيولة معامل التباين = 

 . ( كىي معاملات تبايف مناسبة.,ِْ. ك ,َٓ) ما بيف ما بيف معامؿ التبايف للاختبار تراكح كقد 
كم الأداء : فيقصد بو قدرة المفردة عمى التمييز بػيف التمميػذات ذأما معامل التمييز

المرتفػػػػع كالتمميػػػػذات ذكم الأداء المػػػػنخفض. كلحسػػػػاب معامػػػػؿ التمييػػػػز لكػػػػؿ مفػػػػردة رتبػػػػت 
درجػػات تمميػػذات العينػػة الاسػػتطلاعية ترتيبنػػا تنازلينػػا، ثػػـ اسػػتخدمت الباحثػػة المعادلػػة التاليػػة 

 لحساب قدرة كؿ مفردة عمى التمييز:
عدد الإجابات  -الأعمى معامل تمييز المفردة = عدد الإجابات الصحيحة في الطرف

 الصحيحة في الطرف الأدنى
 % من عدد الأفراد الذين أجابوا عن أسئمة الاختبار 34

( فػأكثر فػإف َْ,َكيرل المتخصصكف أف قيمة معامؿ تمييػز المفػردة إذا كانػت ) 
ذا  ىػػػػذا يكػػػػكف دلػػػػيلان عمػػػػى أف المفػػػػردة تميػػػػز بدرجػػػػة جيػػػػدة بػػػػيف المجمػػػػكعتيف الطػػػػرفيتيف، كا 

ذا  ( فإف تمييز المفردة بيف المجمكعتيف يككف لا َْ.َ، َِ.َ)  تراكحت بيف بأس بػو، كا 
( فػػإف تمييزىػػا يكػػكف ضػػعيفنا. أمػػا إذا كػػاف تمييزىػػا صػػفرنا أك  َِ.َ) قمػػت ىػػذه القيمػػة عػػف

سػػالبنا فإنػػو ينبغػػي حػػذؼ ىػػذه المفػػردة مػػف الاختبػػار أك مراجعتيػػا مراجعػػة دقيقػػة كتعػػديميا. " 
أنو إذا كاف اليدؼ مف الاختبار قياس التمكف مف ميػارة مػا؛ فػإف كلكف ينبغي التأكيد عمى 

( مثلان بينما قيمة معامؿ التمييػز تسػاكم صػفرنا،  َٖ.َقيمة معامؿ الصعكبة ربما تساكم )
نمػػا قيػػاس  كلا مػػانع مػػف ذلػػؾ؛ نظػػرنا لأننػػا لا نيػػتـ فػػي ىػػذه الحالػػة بػػإبراز الفػػركؽ الفرديػػة، كا 

 ( 356، 3000) صلاح الدين علام،  ة.درجػة التمكف مف الميارة المعين
 ( ِٕ% ػ ْٓما بيف ) تبار ، فقد تراكحت خالصعكبة لكؿ فقرة مف فقرات الا معاملات %. 
 ( كىذه المعاملات ُٖ% ُٓ) ؿ فقرة مف فقرات الاختبار ما بيفمعاملات التمييز لك %

 الدراسة.مناسبة جدا لأغراض 
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سػاب معػاملات الصػدؽ كالسػيكلة كفي ضكء النتائج التػي أسػفرت عنيػا عمميػات ح
 ( صػالحاُالنيائية ) للاختبار، أصبح الاختبار في صكرتو كالتمييز كالثبات، كحساب الزمف اللازـكالصعكبة 

 لمتطبيؽ الفعمي لمكشؼ عف مدل نمك بعض ميارات القراءة الجيرية لدل تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم.
كضع لقياسيا، كالذم يتـ التأكد منو  يكانب التكيعنى تمثيؿ الاختبار لمج الصدق الداخمي:

طريػػؽ تحديػػد مػػدل ارتبػػاط البنػػكد الاختباريػػة بمسػػتكيات الأىػػداؼ المػػراد قياسػػيا، كتػػـ  عػػف
التأكػػػػػد مػػػػػف الصػػػػػدؽ الػػػػػداخمي للاختبػػػػػار عػػػػػف طريػػػػػؽ كضػػػػػع جػػػػػدكؿ مكاصػػػػػفات يكضػػػػػح 

ءة كفػػػػؽ ميػػػػارات القػػػػراكتكزيػػػػع الأىػػػػداؼ  الجمسػػػػاتكفػػػػؽ  بالبرنػػػػامجالمكضػػػػكعات الخاصػػػػة 
تغطػى تمػؾ الأىػداؼ  يالمكضكعات، ككذلؾ عدد البنػكد الاختباريػة التػالجيرية المتضمنة ب

  (:ٖ، كما يتضح مف جدكؿ )كأكزانيا النسبية
 (5جدول )

 ز والصعوبة للاختبارييمعامل التم
 معامل التمييز معامل الصعوبة م معامل التمييز معامل الصعوبة م
0 0.49 51% 03 0.63 71% 
3 0.49 52% 04 0.72 68% 
2 0.34 67% 05 0.51 56% 
1 0.66 68% 06 0.52 77% 
2 0.11 69% 30 0.53 81% 
3 0.49 52% 30 0.53 54% 
4 0.4 70% 33 0.53 55% 
5 0.47 78% 32 0.45 59% 
6 0.47 60% 31 0.49 58% 

00 0.58 56% 32 0.52 76% 
00 0.54 57% 33 0.52 68% 

 ة الخاصة باختبار ميارات القراءة الجيرية شممت عدد ستة كعشريف سؤالا.كبذلؾ يككف عدد الأسئم 
 

                                                           

 .الجهزيت ءة(  الصىرة النهائيت لاختبار مهاراث القزا3( ملحق )2)
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 ثالثاً: بطاقة ملاحظة ميارات القراءة الجيرية: 
كقػػد تػػـ بنػػاء ميػػارات القػػراءة الجيريػػة لإعػػداد بطاقػػة ملاحظػػة  الدراسػػة هتتطمػػب طبيعػػة ىػػذ

 كضبط بطاقة الملاحظة بإتباع الخطكات التالية:
مػدل تػكافر تيدؼ بطاقة الملاحظة إلى قياس بطاقة الملاحظة: تحديد اليدف من بناء -

 . البرنامجبعد دراسة ميارات القراءة الجيرية 
مػػػف خػػلاؿ الاعتمػػػاد عمػػػى  الميػػػاراتتػػػـ تحديػػد :تتضـــمنيا البطاقـــة يتحديـــد الأداء التـــ -

 ـذكرىا، كاشتممت عمى المحاكر الت يالتالجيرية القراءة الصكرة النيائية لقائمة ميارات   الية: ت
، وقد روعي في صياغة القراءة الجيريةواشتممت البطاقة عمى مجموعة من ميارات 

 الميارات أن تكون:
 محددة بصكرة إجرائية. -

 غير مركبة أم تصؼ ميارة كاحدة فقط. -

 غير منفية أم لا تحتكل عمى أداة نفي. -

 ا لمميارة الرئيسة.ا دقيقن مكصفة تكصيفن  -

 ا.ا منطقين مرتبة ترتيبن   -
ــا - ــة الملاحظــةتعميم ــدير الكمــي:  ت بطاق كضػػعت تعميمػػات البطاقػػة؛ بحيػػث تكػػكف والتق

كاضػػػػػحة كمحػػػػػددة كشػػػػػاممة كسػػػػػيمة الاسػػػػػتخداـ لأم ملاحػػػػػظ يقػػػػػكـ بعمميػػػػػة الملاحظػػػػػة، 
 التمميػذاتا قبػؿ القيػاـ بعمميػة الملاحظػة، كتكجيػو كتضمنت أف يقػكـ بقػراءة البطاقػة جيػدن 

عطاء تلمميارة ل  –متكسػط  -ممتػاز ) أربعػة  مسػتكياتكء درجة في ضالقكـ بتنفيذىا، كا 
( درجػػة فػػي ِ( درجػػات فػػي حالػػة ممتػػاز، )ّ؛ حيػػث تأخػػذ التمميػػذة )(لػػـ يػػؤد –ضػػعيؼ 

( درجػػة فػػي حالػػة ضػػعيؼ، )صػػفر( درجػػة فػػي حالػػة لػػـ يػػؤد، لتصػػبح ُحالػػة متكسػػط، )
 .   ( درجةَٗالنياية العظمي لمجمكع درجات البطاقة )

الملاحظة عف طريؽ التأكد مف صدقيا كثباتيا  تـ ضبط بطاقة :ضبط بطاقة الملاحظة -
 كيتضح ذلؾ مف خلاؿ الآتي: 
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تـ تقدير صدؽ البطاقة عػف طريػؽ الصػدؽ الظػاىرم، كيقصػد  صدؽ بطاقة الملاحظة: -
بو المظير العاـ لمبطاقة مف حيث نكع المفردات ككيفية صياغتيا ككضكحيا كتعميمػات 

 (350، 0663)رمزية الغريب، . البطاقة كمدل دقتيا
كلتحقيؽ ذلؾ تـ عرض البطاقة عمى مجمكعة مػف السػادة المحكمػيف بيػدؼ التأكػد 
مكانيػػػة  مػػػف دقػػػة التعميمػػػات، كسػػػلامة الصػػػياغة الإجرائيػػػة لمفػػػردات البطاقػػػة ككضػػػكحيا، كا 

بداء أم تعديلات يركنيا.  يملاحظة الميارات الت  تتضمنيا، كا 
ة بعػض العبػارات كلػـ كقد اقتصػرت تعػديلات السػادة المحكمػيف عمػى إعػادة صػياغ

يػػتـ حػػذؼ أك إضػػافة أم ميػػارات مػػف البطاقػػة، كأجمػػع السػػادة المحكمػػكف عمػػى أف بطاقػػة 
 الملاحظة تشتمؿ عمى جميع الجكانب المراد ملاحظتيا كقياسيا.

تػػـ حسػػاب ثبػػات بطاقػػة الملاحظػػة بأسػػمكب تعػػدد الملاحظػػيف  ثبػػات بطاقػػة الملاحظػػة: -
بملاحظة أداء ك عامؿ الاتفاؽ بيف تقديرىـ للأداء، ثـ حساب م ةالكاحد التمميذةعمى أداء 

باسػػػػػػتخداـ معادلػػػػػػة  مػػػػػػتعمـ، ثػػػػػػـ حسػػػػػػاب معامػػػػػػؿ الاتفػػػػػػاؽ لكػػػػػػؿ التمميػػػػػػذاتثػػػػػػلاث مػػػػػػف 
( معامػػػػػػػؿ الاتفػػػػػػػاؽ بػػػػػػػيف الملاحظػػػػػػػيف عمػػػػػػػى ٗ(، كيكضػػػػػػػح جػػػػػػػدكؿ )(Cooperكػػػػػػػكبر
 الثلاث. التمميذاتأداء

 (6جدول )
 ثلاثال تمميذاتمعامل الاتفاق بين الملاحظين عمى أداء ال 

 معامل الاتفاق 
 ىالأول التمميذةحالة  في

 معامل الاتفاق
 ةالثاني التمميذةحالة  في 

 معامل الاتفاق 
 ةالثالث التمميذةحالة  في

64% 65% 61% 

 التمميذاتيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف متكسط معامؿ اتفاؽ الملاحظيف في حالة      
ملاحظة عمى درجة عالية مف الثبات %( كىذا يعنى أف بطاقة الّّ,ٔٗ)الثلاث يساكل

  كأنيا صالحة كأداة لمقياس.
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رابعاً: بناء برنامج قائم عمي استراتيجية التعمم الاتقاني في تنمية ميارات القراءة 
 الجيرية  لدى تمميذات الصف الأول الإعدادي.

 مر إعداد البرنامج لمدراسة الحالية بالخطوات التالية:
 البرنامج.تحديد اليدؼ مف إعداد   -أ 

 مصادر اشتقاؽ البرنامج. -ب 
 تربكية ( -نفسية -أسس بناء البرنامج: ) فمسفية اجتماعية -ج 

 صدؽ البرنامج .   -د 
 كصؼ البرنامج في صكرتو النيائية. -ىػ       
 تطبيؽ البرنامج عمى مجمكعة الدراسة.  -ق 
 نتائج تطبيؽ البرنامج كقياس مدل فعاليتو. -ك 

 :وفيما يمي تفصيل الإجراءات السابقة
 أ. تحديد اليدف من البرنامج:

ييػػػػدؼ ىػػػػذا البرنػػػػامج إلػػػػى تنميػػػػة ميػػػػارات القػػػػراءة الجيريػػػػة لػػػػدل تمميػػػػذات الصػػػػؼ الأكؿ 
 الإعدادم، كىناؾ أىداؼ عامة ليذا البرنامج، كأىداؼ سمككية خاصة يسعى إلى تحقيقيا.

 ( بطاقت ملاحظت مهاراث القزاءة5* ملحق ) 
 ب. مصادر اشتقاق البرنامج:

 مادة البرنامج كتحديد أىدافو كمككناتو تـ الاعتماد عمى المصادر التالية: لاشتقاؽ
كمػػػف الاطػػػلاع عمػػػى البحػػػكث كالدراسػػػات السػػػابقة كالأدبيػػػات التػػػي تناكلػػػت القػػػراءة،  .ُ

ــي المبــودي، ؛ 0666؛ زكريـاـ إسـمـاعيل، 0665)جـاـبر عبـدـ الحميـدـ، أمثمتيػػا؛  ؛ مـرـاد 3001من
اـ الجــرـف، 3003،عيســـى  بـانة متـــولي، ىــاـني ؛ 3006؛ ريمــ كغيرىػػػا مػػػف  (3000زيــنـيم شــ

 .الأدبيات كالبحكث كالدراسات
 المكضكعات المناسبة لتنمية ميارات القراءة الجيرية.فحص مقرر المغة العربية لاختيار  ِ.
اختيار بعض النصكص الخارجية القريبة في مستكل صياغتيا مف الكتػاب المقػرر،  ّ.

 ات مف خلاليا عمى تنمية ميارات القراءة الجيرية.لتدريب التمميذكالتي تشكؿ مادة قرائية سيمة 
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 محتوى البرنامج:
يتكػػػكف البرنػػػامج المقتػػػرح مػػػػف أربعػػػة دركس مػػػف كتػػػاب المغػػػػة العربيػػػة المقػػػرر عمػػػػى       

تمميػذات الصػػؼ الأكؿ الإعػػدادم، إضػػافة إلػػى بعػض الأنشػػطة القرائيػػة المتضػػمنة لميػػارات 
 القراءة الجيرية المراد قياسيا.

 ار ىذا المحتكل في ضكء ما يمي:كتـ اختي 
 وفي ضوء ذلك تم ما يمي: ،المراد تنميتيا*تـ اختيار المحتكل الذم يتلاءـ مع الميارات 

 استبعاد المكضكعات التي تتضمف في محتكاىا نصكصا قرآنية. -

 استبعاد المكضكعات التي تتضمف في محتكاىا أحاديث نبكية شريفة. -
 :ة ميارات القراءة الجيريةب. أسس بناء البرنامج لتنمي

ينبغي عند كضع أم منيج أك برنامج لغكم النظر فػي عػامميف أساسػييف: الأكؿ: يكمػف    
في طبيعة المغة كفمسفتيا، ككيؼ تتعمـ، ككيؼ تستعمؿ. كالثاني: ىك الفمسفة التربكية التي 

 ـكطبيعة ما يتعممو.بالإضافة إلى مراعاة  طبيعة اتكجو سير العممية التعميمية في ىذا الكقت،   لمتعم
كتعنػػي الباحثػػة بالأسػػس تمػػؾ العكامػػؿ كالمتغيػػرات النابعػػة مػػف فمسػػفة المجتمػػع كالتربيػػة،    

التػػي تشػػكؿ فػػي مجمكعيػػا مػػا يعػػيف التمميػػذة عمػػى الأداء الجيػػد، الػػذم يمكنيػػا مػػف التكاصػػؿ 
، بما يضمف ليا التكافؽ الاجتماعي كا  لنفسي كالتربكم.الجيد مع الآخريف إرسالان كاستقبالان

 وعمى ىذا فقد تم بناء البرنامج الحالي استنادًا عمى الأسس التالية:
 أسس فمسفية اجتماعية. .ُ
 أسس نفسية. .ِ

 أسس تربكية.  .2

 الأسس الفمسفية الاجتماعية -0
إف الثقافة التي تنتمػي إلييػا المغػة العربيػة ىػي الثقافػة العربيػة الإسػلامية، كىػذا يسػتمزـ      

غة العربية تأكيد الذاتيػة الثقافيػة العربيػة الإسػلامية لمشخصػية المصػرية؛ كمػف مف مناىج الم
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ثػػـ لا بػػد مػػف إدراؾ فمسػػفة تعمػػيـ كتعمػػـ العربيػػة كلاسػػيما القػػراءة الجيريػػة؛ ليػػتمكف الفػػرد مػػف 
 عف حاجاتو كىكيتو، كممارسة حقكقو السياسية كالاجتماعية. كيستطيع أف يعبرالتكاصؿ داخؿ مجتمعو، 

تشكؿ جزءنا كبيرنا مف حياة التمميذة، فيي تقرأ في  -في المرحمة الإعدادية -ة الجيريةفالقراء
كػػػؿ كقػػػت، كفػػػي كػػػؿ مقرراتيػػػا الدراسػػػية، بحيػػػث يمكػػػف القػػػكؿ بػػػأف القػػػراءة الجيريػػػة عمميػػػة 

،ـ اجتماعية   ( ّّ، َََِغير مرتبطة بزمف محدد أك مكاف معيف. ) أحمد عبد الله، كمصطفى فيي
 الجيرية أىميةن بالغةن لكؿ مف الفرد كالمجتمع، يمكف تمخيصيا في عدد مف النقاط ىي: لمقراءة فالقكؿ بأكيمكف 

  تسػػاعد القػػراءة الجيريػػة التمميػػذة عمػػى النجػػاح فػػي مػػكاد الدراسػػة الأخػػرل. فبػػدكنيا لا يػػتـ
ثػر فيـ المكاد العممية المختمفة، كبالتػالي لا تجتػاز التمميػذة المرحمػة التعميميػة إلػى مراحػؿ أك

 تقدما ما لـ تحرز النجاح فييا.
  يطمع الفرد مف خلاؿ القراءة الجيرية عمى تػراث الأمػة، بػؿ عمػى التػراث البشػرم؛ حيػث

 يساعدىا ذلؾ عمى النمك كالإبداع.
  تسػػػاعد القػػػراءة الجيريػػػة الفػػػرد عمػػػى الرقػػػي فػػػي السػػػمـ الاجتمػػػاعي؛ لأف الػػػكعي بمشػػػاكؿ

 المجتمع كالعالـ يتـ عف طريؽ القراءة.
 مػػؿ القػػراءة عمػػى تنظػػيـ أفكػػار المجتمػػع، كمػػا تعمػػؿ عمػػى تقػػارب ىػػذه الأفكػػار، بحيػػث تع

ــــا تجػػػػد المجتمػػػػع الكاحػػػػد يعػػػػيش أفػػػػراده مػػػػع بعضػػػػيـ الػػػػبعض فػػػػي انسػػػػجاـ كتػػػػأليؼ.  )زكري
 (003، 0666إسماعيل، 

واســتنادًا إلــى مــا ســبق فــجن البرنــامج الحــالي الــذي ىــدف إلــى تنميــة ميــارات القــراءة    
 عمى النقاط التالية:الجيرية  يركز 

خراجييف مف الشػعكر باليػأس كالفشػؿ  - جعٍؿ القراءة الجيرية عادةن محببةن لدل التمميذات، كا 
الػػػذم تعكدكنػػػو حػػػيف القػػػراءة الجيريػػػة، بػػػأف يبػػػدأ البرنػػػامج بػػػالتركيز عمػػػى ميػػػارات القػػػراءة 

درج بػػدكرىا مػػف الجيريػػة، كتقػػديـ التػػدريبات السػػيمة التػػي تسػػتطيع التمميػػذة إنجازىىػػا، التػػي تتػػ
 ـفي القراءة الجيرية.السيؿ إلى الصعب. فالشعكر   بالنجاح يكلد لدل التمميذة الرغبة في التقد
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ػػرص البرنػػامج الحػػالي عمػػى تػػدعيـ التػػدريبات بأنشػػطة قرائيػػة مشػػكقة مسػػتمدة مػػف كاقػػع  - حى
 حياة التمميذة، كفي مستكل قامكسيا المغكم.

قراءة الجيرية، لتتعمـ المتمميذة أف القراءة عممية التركيز في البرنامج عمى ميارات ال -
ذىنية إبداعية، كأنو لا بد مف اكتساب تمؾ الميارات لتستطيع الاندماج كالتكاصؿ مع 

 المجتمع الذم تعيش فيو.

 3- الأسس النفسية
العكامػػؿ كالمتغيػػرات التػػي تػػدفع الفػػرد إلػػى القػػراءة الجيريػػة مثػػؿ:  يقصــد بالأســس النفســية:

كالاسػػتعدادات كالاتجاىػػات كغيرىػػا، كتقػػكـ ىػػذه الأسػػس عمػػى اعتبػػار أف القػػراءة الحاجػػات 
الجيريػػة عمميػػة تتصػػؿ التمميػػذة عػػف طريقيػػا بالصػػفحة المطبكعػػة، كػػي تشػػبع ميكليػػا كتمبػػي 

كىنػاؾ عػدة عكامػؿ تػؤثر فػي القػراءة  ( Glatthorn, A: 2009, 67) احتياجاتيػا النفسػية. 
 معرفي لمتمميذات، كالنمك الجسمي كالحركي، كالنمك المغكم، كالاستقرار النفسي:كال النمك العقميالجيرية منيا: 

 فمن الناحية العقمية: 
إف خصائص النمك  تستمزـ أنكاعنا مػف الأنشػطة التػي ينبغػي أف تمػارس أثنػاء عمميػة تعمػيـ 

 التمميذة، مف ىذه الأنشطة:
قػػدراتيا كاسػػتعداداتيا، كأف  التركيػػز عمػػى إكسػػاب التمميػػذة ميػػارات كقػػدرات لغكيػػة تناسػػب -

تقانيا.  تككف تمؾ الميارات متدرجة يسيؿ عمى المتعمـ اكتسابيا كا 
إف المغػػة عبػػارة عػػف ميػػارات، كىػػذه الميػػارات تحتػػاج إلػػى تكػػرار مػػنظـ ىػػادؼ لإتقانيػػا،  -

 كمف ثـ كاف عامؿ التكرار في تعميـ المغة أساسينا.
مرحمة إكساب ميارات القراءة الجيرية، إف مرحمة تعمـ التمميذات مف المفركض أنيا  -

كلذلؾ ينبغي أف يككف النشاط الذم تعمـ مف خلالو مقبكلان لمتمميذات، محببنا لدييا، كأف 
 يككف ىنالؾ مف أساليب التعميـ ما يرغب التمميذة في تعمميا كالإقباؿ عمييا.
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 النمو المغوي:
لتــي ينبغــي أن تمــارس أثنــاء تســتمزم أنواعًــا مــن الأنشــطة ا يإن خصــائص النمــو المغــو 

 عممية تعميم التمميذة، من ىذه الأنشطة:
 متمكو مف مفردات لغكية. تالنفسي كالاجتماعي؛ فيصبح ما  انتيجة نمكى ؛المغكم لتمميذةداد رصيد ايز  -
، كشػػػؼ عػػػف الأضػػػدادالبػػػيف المترادفػػػات ك  تػػػتمكف التمميػػػذة فػػػي ىػػػذه المرحمػػػة مػػػف التمييػػػز -

 نكع أك الفصيمة أك الجنس.كتصنيؼ الأشياء حسب ال
،ـ ك ت كي تمميذةالقرأ ت -  .ؤىاقر ات التي تكضكعلممستطيع استخراج العناصر الرئيسة ت، كما تعما فيم عبرتفي
 الجيريػة فضػؿ القػراءةتفيػـ بشػكؿ أفضػؿ، كربمػا تكػي  جيريػةإلى القػراءة التمميذة ميؿ الت -

داخمة، كالتذكر، كالتخيؿ، كالتصكر، عمى الكتابة؛ لأف الكتابة تحتاج إلى عمميات عقمية مت
 (.ُّٖ، ََِِ)ىدل برادة، كفاركؽ صادؽ، كالتفكير. 

 الجانب النفسي:
أثبتػػػت الدراسػػػات كالبحػػػكث السػػػابقة أف التمميػػػذات اللائػػػي لا تتمػػػتعف باسػػػتقرار نفسػػػي لا    

يحػػرزف تقػػدمان فػػي العمميػػة التعميميػػة بكجػػو عػػاـ، كفػػي المغػػة بكجػػو خػػاص. فقػػد قػػاـ " ثػػاير 
Thayer ،بتكجيو بعض التمميذات الضعيفات في القراءة الجيرية، كما قاـ بتكجيو آبػائيف "

ثـ قارف بيف معدلات ىػؤلاء التمميػذات فػي  تعمػـ القػراءة الجيريػة كمعػدلات مجمكعػة أخػرل 
لػػػـ تتمػػػؽ أم تكجيػػػو أك إرشػػػاد، فكجػػػد تقػػػدما ممحكظػػػا فػػػي أداء المجمكعػػػة التػػػي تمقػػػت تمػػػؾ 

 ( ٗٔ، ُْٖٗ)جام بكند كآخركف، .ت المجمكعة الأخرل دكف أم تغييرالتكجييات، بينما ظم
كلكػف تحػػكؿ الاضػػطرابات النفسػػية التػػي تصػػاب بيػا التمميػػذة دكف تقػػدميا فػػي تحصػػيؿ المػػكاد 
الدراسػػػية بصػػػفة عامػػػة، كالقػػػراءة الجيريػػػة بصػػػفة خاصػػػة؛ كذلػػػؾ لأنيػػػا لا تشػػػعر بالاسػػػتقرار 

اء فييمػا، كمػػا تظيػر لػػدييا الميػكؿ العدكانيػػة، النفسػي، كبالتػالي تنصػػرؼ عػف التحصػػيؿ كالأد
كلا بد أف يككف لممعمـ دكر فعاؿ في خمؽ علاقات طيبة بيف التمميذات، كأف يحاكؿ بالتعاكف 

 مع المنزؿ أف يصحح الخطأ كيزيؿ الظركؼ التي أدت إليو. 
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 لية:وقد استند البرنامج الحالي عمى الأسس النفسية السابق ذكرىا في النقاط التا
 مراعاة حاجات التمميذات كقدراتيف العقمية. -

 مراعاة حاجات التمميذات النفسية. -

مراعػػاة الجانػػب النفسػػي كالارتيػػاح كالميػػكؿ عنػػد العمػػؿ التعػػاكني أك الثنػػائي، حيػػث  -
 تختار التمميذة المجمكعة التي تعمؿ معيا، أك التمميذة التي تعمؿ معيا.

 لقائـ بالتدريس.خمؽ علاقات طيبة بيف التمميذات كبيف ا -
 ج

 الأسس التربوية -2
يقصػػػد بالأسػػػس التربكيػػػة فػػػي البرنػػػامج الحػػػالي: مجمكعػػػة الأسػػػس كالمعػػػايير التػػػي يػػػتـ فػػػي 
ضػػػػػكئيا اختيػػػػػار محتػػػػػكل البرنػػػػػػامج فػػػػػي القػػػػػراءة الجيريػػػػػػة، كطػػػػػرؽ التػػػػػدريس المسػػػػػػتخدمة 

ميميػة التػي تزيػد )إستراتيجية التعمـ الإتقاني(، كالتدريبات كالأنشػطة كالمعينػات كالكسػائؿ التع
 ـفي البرنامج. مف فاعمية تمؾ الطرؽ، ككذا أساليب التقكيـ   التي يمكف الأخذ بيا، كدكر المعم

 دور المعمم في البرنامج الحالي: 
رغـ مػػف اتجػػاه الحػػديث التربػػكم منػػذ فتػػرة طكيمػػة نسػػبينا إلػػى اعتبػػار المػػتعمـ محػػكر عمػػى الػػ

أف المعمػػػـ ىػػػك الركيػػػزة الأساسػػػية فػػػي أم نظػػػاـ العمميػػػة التعميميػػػة، إلا أف التجػػػارب أثبتػػػت 
تعميمػي، كبدكنػػو قػػد لا يسػػتطيع أم نظػػاـ تعميمػػي تحقيػػؽ أىدافػػو، كمػػف ىنػػا ظيػػرت الحاجػػة 
إلػػى اسػػتراتيجيات جديػػدة تضػػمف اسػػتمرار مجػػاراة المعمػػـ لمعصػػر الػػذم يعػػيش فيػػو، كأىميػػا 

نيػا منتجػا لممعرفػة كمطػكرنا استراتيجية "التعمـ مدل الحياة لممعمـ" كالتي تجعؿ مف المعمػـ مي
 باستمرار لممارساتو المينية.

ولا بد أن تكون ىناك ملامح واضحة لممعمم الذي نريده عمى الأصعدة الشخصية، 
 (  3003) نجاة عبد المانع، ية والمينية والمتمثمة فيما يمي:والفكرية والإنسانية والمعرف

 كرية متينة كعقيدة إيمانية قكية.أف يستند في عممو كسمككو كممارستو إلى قاعدة ف -
 أف يدرؾ أىمية المينة التي يمارسيا كقدسية رسالتيا. -
 أف يدرؾ مكقعو كأىمية دكره في عصر العكلمة. -
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 أف يدرؾ أىمية التغيير الجذرم الذم طرأ عمى طبيعة دكره كمسؤكلياتو. -
 كالتطكير كالتقدـ.أف يدرؾ أىمية الفئة التي يتعامؿ معيا كبأنيا النكاة لمتغيير  -
نسانية.أف يدرؾ أف مينة التعميـ ليا قكاعد  -  كأصكؿ كتتطمب امتلاؾ كفايات معرفية كمينية كا 
 أثناء الدرس: * دوره  

 .فبأدكارى فمراقبة المجمكعات كمراقبة الحكار كالمناقشة التي تدكر بيف أفراد كؿ مجمكعة كمدل قيامي -

 المجمكعة.  في التمميذاتتجميع البيانات عف أداء  -

 أثناء العمؿ.  فبتغذية راجعة عف سمككيالتمميذات إمداد  -

 متابعة سير تقدـ أفراد المجمكعة.   -

 متابعة إسيامات الأفراد ضمف المجمكعة.  -

 عمى التقدـ كفؽ خطكات محددة.  التمميذاتحث  -

 عمى تغيير النشاطات كتنكيعيا.  التمميذاتمساعدة  -
لمجمكعػػػة مػػػف العمػػػؿ الػػػذم كمفػػػكا بػػػو تتػػػاح ليػػػـ فرصػػػة عػػػد انتيػػػاء اببعـــد الـــدرس:  * دوره

 .البعض فمع بعضيف كتفاعمي فمناقشة سمككي
 جػ. كصؼ البرنامج : 

تـ حساب صدؽ البرنامج بعد إعداده في صكرتو المبدئية ؛ كذلؾ بعرضو عمى عشرة مف 
السادة المحكميف لإبداء الآراء حكؿ بنكده ، كمدم صلاحيتو لتحقيؽ الأىداؼ ، كقد 

جمعت الآراء بعدىا أف البرنامج يلائـ أىدافو التي كضع مف أجميا ، كبذلؾ أصبح أ
 ( ( ٔالبرنامج في صكرتو النيائية .) ممحؽ رقـ )

وصف البرنامج في صورتو النيائية: -ه   

تضمف البرنامج في صكرتو النيائية دليلان لممعمـ يكضح لو اليدؼ مف البرنامج ، 
ي كؿ درس مف دركس البرنامج ، ككتاب التمميذة متضمنا فيو كمحتكياتو ، ككيفية السير ف

تدريبات لإتقاف ميارات القراءة الجيرية، كفيما يمي عرض تمؾ الدركس كىي ) الحرية، 
 سبيؿ النجاح، كصيانة الماؿ العاـ، كغرائب المخمكقات( كالتي يكضحيا الجدكؿ التالي:
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 (00جدول )
 مجالجدول الزمني لتنفيذ موضوعات البرنا

 الزمن موضوعات البرنامج التاريخ اليوم

 دقيقة 30 الحرية م5/00/3004 الأحد

 دقيقة 30 تطبيقات وأنشطة إثرائية عمى درس الحرية م00/00/3004 الثلاثاء
 دقيقة 30 اختبار الاتقان عمى درس الحرية م02/00/3004 الأحد

 دقيقة 30 سبيل النجاح م04/00/3004 الثلاثاء
 دقيقة 30 تطبيقات وأنشطة إثرائية عمى درس سبيل النجاح م33/00/3004 الأحد

 دقيقة 30 اختبار الاتقان عمى درس  سبيل النجاح م31/00/3004 الثلاثاء
 دقيقة 30 صيانة المال العام م36/00/3004 الأحد

 دقيقة 30 تطبيقات وأنشطة إثرائية عمى درس صيانة المال العام م20/00/3004 الثلاثاء
 دقيقة 30 اختبار الاتقان عمى درس صيانة المال العام م2/00/3004 الأحد

 دقيقة 30 غرائب المخموقات م4/00/3004 الثلاثاء
 دقيقة 30 تطبيقات وأنشطة إثرائية عمى درس غرائب المخموقات م03/00/3004 الأحد

 دقيقة 30 اختبار الاتقان عمى درس غرائب المخموقات م01/00/3004 الثلاثاء

 صياغة الأىداف العامة والإجرائية لمبرنامج.*
 : الأىداف العامة لمبرنامج

 .خزاج الحزوف من مخارجها الصحيحت* ا
 .التمييز في النطق بين الأصىاث التى تنطق ولا تكتب *
 .القراءة بسرعة مناسبة *          .القراءة دكف الكقكؼ عند كممة بعينيا *

 

 .كصؿ كىمزة القطعالتمييز في النطؽ بيف الؼ ال *
 التمييز في النطؽ بيف التاء المفتكحة كالتاء المربكطة كالياء عند الكقؼ. *

 * التفريؽ بيف اؿ شمسية ،اؿ قمرية.                         * التنكيف بأنكاعو.
 

 * عدـ الإضافة.    * عدـ الحذؼ.        * عدـ الإبداؿ.    * المد بأنكاعو.
 

 

 كؼ المتقاربة في المخرج.* الخمط بيف الحر 
 * إغلاؽ الناقص في المقركء.                         * عدـ التكرار.
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 :الأىداف الإجرائية لمبرنامج*
 :القراءة الجيرية: في نياية البرنامج ينبغي أن تكون التمميذة قادرة عمى أنالأىداف الإجرائية لميارات 

 .ج الحزوف من مخارجها الصحيحت*تخر
 .يز في النطق بين الأصىاث التى تنطق ولا تكتبتم *
 .بسرعة مناسبة أقر ت *               .دكف الكقكؼ عند كممة بعينيا أقر ت *

 

 .تميز في النطؽ بيف الؼ الكصؿ كىمزة القطع *
 تميز في النطؽ بيف التاء المفتكحة كالتاء المربكطة كالياء عند الكقؼ. *

 * تفرؽ بيف اؿ شمسية ،اؿ قمرية.                    * تحدد التنكيف بأنكاعو.
 

 ؽ الناقص في المقركء.م* تغ     *  تميز عدـ الإبداؿ.    * تحدد المد بأنكاعو.
   ج

 * تميز عدـ التكرار.     * تميز عدـ الإضافة.   * تميز عدـ الحذؼ.
 * تفرؽ بيف الحركؼ المتقاربة في المخرج.

 ج
 

فيذ البزنامج :تحذيذ الأنشطت المساعذة في تن * 
 من الأنشطت التي تساعذ في تنفيذ البزنامج ، ما يلي :

يعد المعمـ كيستخدـ بطاقات تعميمية ، تمؾ التي تمثؿ طريقة متميزة لمتدريب عمي  -1
خراج الحركؼ مف مخارجيا الصحيحة .  النطؽ الصحيح،كا 

 كمبيكتر الناطقة بالمغة العربية المدبمجة .، أك ألعاب الكسائط التكنكلكجية مثؿ الكمبيكتراليستخدـ المعمـ  -ِ
كتية معنا لتككيف عدد مف يقكـ المعمـ بإعداد تدريبات مثؿ : تركيب المقاطع الص -ّ

 .الحركؼ المتشابية صكتنا.، التمييز في النطؽ بيف الأصكات التي تنطؽ كلا تكتب، التمييز بيف الكممات
، مثؿ الاستماع عمي ميارات القراءة الجيريةيقكـ المعمـ بإعداد التدريبات الإضافية  -4

، ثـ استبداؿ ماتيا الأصكات المتعممة في الدرسإلي بعض الجمؿ المتتالية التي تتضمف كم
، ثـ طؽ الجمؿ الجديدة، كنت المسمكعةىذه الأصكات بأصكات أخرل متجانسة للأصكا

  كبعد الاستبداؿ.التمميذات في معاني ىذه الجمؿ قبؿ الاستبداؿ، يناقش المعمـ 
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 *الىسائل التعليميت:

 السبكرة الطباشيرية عند الحاجة. -ُ
 السبكرة الكبرية لعرض المكضكع كأفكاره الرئيسة كالجزئية. -ِ
 الممكنة. رالفمك ماستأقلاـ  -ْ                            السبكرة المغناطيسية -ّ
 س.الدر مجمكعة مف البطاقات مدكف بيا بعض مفردات  -ٓ
 مجمكعة مف البطاقات مدكف عمييا أفكار كؿ درس الجزئية بطريقة غير مرتبة. -ٔ 

 وأدواته : *أساليب التقىيم

 تتنكع أدكات التقكيـ بالدراسة الحالية كما يمي : 
 لمتمميذات ، كتصكيب الأخطاء في القراءة الجيرية.أسئمة في أثناء الدرس تعتمد عمي الممارسة  -
 ، كيناقش المعمـ في الظكاىر الخاصة بالقراءة الجيرية.ياء مف الدرسأسئمة بعد الانت -
 ـالإتقاني المدرجة بالبرنامج.الإجابة عف الأنشطة كالتدريبات  -  ـاسترتيجية التعم  المتعمقة باستخدا
رات كمناسبتيا  لمستكل ، كتطبيقيما قبميا لإتقاف تمؾ الميااختبار أدائي كبطاقة ملاحظة -

تطبيقيما معا لتنفيذ البرنامج لمعرفة تأثير البرنامج في تنمية ميارات القراءة  ، ثـالتمميذات
 الجيرية لدل تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم.

 تطبيق أدواث الذراست والبزنامج:*

 قامت الباحثة ببعض الإجراءات قبل بداية التجربة منيا: 
 عدد أفراد مجمكعة الدراسة. كأدكات الدراسة بكميات تناسب تجييز مكضكعات البرنامج  -أ
 الحصكؿ عمى مكافقات التطبيؽ: -ب

 تطبيق البرنامج عمى مجموعة الدراسة: 
يسػػػتدعي الحػػػديث عػػػف تطبيػػػؽ البرنػػػامج ذكػػػر مجمكعػػػة الدراسػػػة ككصػػػفيا، كتطبيػػػؽ أدكات 

 مجمكعة الدراسة بخبرات البرنامج كفقا لخطة زمنية محددة كمنظمة.الدراسة قبميا كبعديا، كمركر 
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 وفيما يمي بيان ىذه الخطوات: 
 وصف مجموعة الدراسة: -0

تمميػذات الصػؼ الأكؿ الإعػدادم بمدرسػة  بطريقة مقصكدة مػف مجمكعة الدراسةتـ اختيار 
كقػػد  ،كالضػػابطة التجريبيػػة اتلممجمكعػػأـ المػػؤمنيف الإعداديػػة بنػػات بمحافظػػة بنػػي سػػكيؼ 

 تمميذة. َٔالكمي لمجمكعة الدراسة عدد البمغ 
عمى النحـو السـابق لوجـود بعـض العوامـل  مجموعة الدراسةلأفراد  ةع اختيار الباحثويرج

 الميسرة لمتطبيق وىي:  
 يسر عممية الانتقاؿ كالتدريب.يبالمكاف مما  ةمعرفة الباحث 
  شػػػػػرح طبيعػػػػػة الدراسػػػػػة لإدارة االمدرسػػػػػة فكافقػػػػػكا عمػػػػػى التػػػػػدريب لاسػػػػػيما المجمكعػػػػػة

 مستقمة )غرفة المصادر( تجتمع فييا التمميذات.غرفة التجريبية التي تحتاج لتخصيص 
 في الثقافة كالمستكل الاقتصادم كالاجتماعي قارب مستكل التمميذاتت. 

 ضبط زمن تدريس البرنامج: -3
تػػػـ تكزيػػػع الجػػػدكؿ المخصػػػص لتنفيػػػذ البرنػػػامج بمكضػػػكعاتو الأربػػػع، كالتنبيػػػو عمػػػى 

رنػػامج فػػي كقػػت كاحػػد، كلػػـ ضػػركرة الالتػػزاـ بػػو لتسػػير كػػؿ المجمكعػػات فػػي مكضػػكعات الب
 مف انتياء المجمكعات مف مكضكعات البرنامج. تجر الباحثة التطبيؽ البعدم إلا بعد التأكد 

 :تنفيذ التجربة -2
مػف غيػر مجمكعػة  ثلاث  قبؿ تنفيػذ البرنػامج قامػت الباحثػة بػإجراء تجربػة اسػتطلاعية عمػى 
شػػػدم الإعداديػػػة بنػػػات(. الدراسػػػة مػػػف تمميػػػذات الصػػػؼ الأكؿ الإعػػػدادم بمدرسػػػة )عميػػػو ر 

كأسػػػفرت نتػػػائج التجربػػػة الاسػػػتطلاعية عػػػف تقبػػػؿ كحمػػػاس التمميػػػذات، كالتفاعػػػؿ كالمشػػػاركة 
الإيجابية، كسيكؿ السير في البرنامج، كتـ ذلؾ مف خػلاؿ ملاحظػة تحسػف ميػارات القػراءة 

 الجيرية في أثناء دراسة البرنامج.
مى إجراءات التنفيذ، كضبط المتغيػرات، بعد الانتياء مف الترتيبات السابقة مف الحصكؿ ع 

 كبناء الأدكات كالبرنامج، أصبح بالإمكاف تنفيذ التجربة، كقد مر التجريب بالمراحؿ التالية:



 

   

  
 جامعة بني سويف

 ةبيمجلة كلية التر
 عدد يناير

 7102ثانى لالجزء ا

561 

 تطبيق أدوات البحث قبميًا عمى التمميذات:  -0
، التمميـذات دراسـة موضـوعات البرنـامج القـائم عمـى اسـتراتيجية الـتعمم الإتقـانيقبل بدء 

 بالتالي: ةحثالبات قام
 بتطبيؽ أدكات القياس القبمية المختمفة، كىي كالتالي:الباحثة  تفي بداية التطبيؽ قام -

 .                        ـَُِٕ/َُ/ُميارات القراءة الجيرية كذلؾ في يكـ الأحد المكافؽ * اختبار 
 ـَُِٕ/َُ/ّبطاقة ملاحظة ميارات القراءة الجيرية كذلؾ في يكـ الثلاثاءالمكافؽ * 
 مكضػػػػكعات لتكضػػػػيح كيفيػػػػة السػػػػير فػػػػي التمميػػػػذاتبعقػػػػد لقػػػػاء مػػػػع  ةالباحثػػػػ تكمػػػػا قامػػػػ -

كتنفيػػػػذ التعميمػػػػات الخاصػػػػة بالتعامػػػػؿ مػػػػع البرنػػػػامج، كتكضػػػػيح أسػػػػاليب التقػػػػكيـ  ،البرنػػػػامج
ميػػارات القػػػراءة الجيريػػة ، كذلػػػؾ فػػي يػػػكمي حػػكؿ فيػػػـ ف كالػػػرد عمػػى استفسػػػاراتي،المختمفػػة 

 ـ َُِٕ/َُ/ٓـ ، كيكـ الخميس المكافؽ  َُِٕ/ ُ/ْالأربعاء المكافؽ 
 وضع الخطة العامة لمتطبيق: -3

( َُكالجػػػدكؿ السػػػابؽ رقػػػـ ) أسػػػابيع، سػػػتةتػػػـ تحديػػػد كقػػػت إجػػػراء التجربػػػة كمػػػدتيا 
 يكضح ذلؾ.

 :الدراسة التطبيق البعدي لأدوات -2
 تم تطبيق أدوات القياس البعدية المختمفة، وىي كالتالي:      

 ـ َُِٕ/ُُ/ُٓكذلؾ يكـ الأربعاء المكافؽ . ميارات القراءة الجيرية * اختبار
 ـ َُِٕ/ُُ/ُٔكذلؾ يكـ الخميس المكافؽ  .بطاقة ملاحظة ميارات القراءة* 

 المعالجات الإحصائية )التحميل الإحصائي لمبيانات(: -1
 ؛دراسػػػػةعمييػػػا ال تكفػػػي ىػػػذه المرحمػػػػة تمػػػت المعالجػػػػة الإحصػػػائية لمبيانػػػػات التػػػي حصػػػػم

 SPSS. "  ،Statisticalباسػػػتخداـ حزمػػػة البػػػرامج الإحصػػػائية لمعمػػػكـ الاجتماعيػػػة "

Package for the Social Sciences حيػث الدراسػة""، كذلؾ لاختبار صحة فػركض ،
)قبمينػا  التحصػيمي كبطاقػة الملاحظػةختبػار لافػي ا التمميػذاتبتفريػغ درجػات  ةالباحث تقام
 .يدنا لمعالجتيا إحصائينا كاستخراج النتائجبعدينا( في جداكؿ معدة لذلؾ تمي -
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   بناء دليل المعمم لتنفيذ محتوي البرنامج القائم عمي استراتيجية الـتعمم الإتقـاني
 في تنمية ميارات القراءة الجيرية لدى تمميذات الصف الأول الإعدادي:

 ويشتمل الدليل عمي ما يمي : 
تراتيجية الػتعمـ الإتقػاني فػي تنميػة ميػارات مساعدة المعمػـ فػي تنفيػذ برنػامج قػائـ عمػي اسػ  

القػػراءة الجيريػػة، لػػدل تمميػػذات الصػػؼ الأكؿ الإعػػدادم . قامػػت الباحثػػة ببنػػاء دليػػؿ المعمػػـ 
 . لتنفيذ ىذا البرنامج ، كتـ بناؤه في ضكء الدراسات السابقة التي تـ دراستيا

 أىداف الدليل :-0
 ة إلى : ييدف دليل المعمم الذي تقدمو الدراسة الحالي

 مساعدة المعمـ تعرؼ الأساس النظرم الذم تـ بناء برنامج الدراسة الحالية عميو .  - أ
مسػػػاعدة المعمػػػـ تعػػػرؼ مككنػػػات البرنػػػامج الحػػػالي كالخطػػػة الزمنيػػػة لمكضػػػكعات   - ب

 البرنامج كما تشتمؿ عميو .
مسػػاعدة المعمػػـ فػػي تنميػػة ميػػارات القػػراءة الجيريػػة لػػدل تمميػػذات الصػػؼ الأكؿ  -جػػػ

 دادم بأسمكب عممي منظـ .الإع
 مساعدة المعمـ في تعرؼ أىداؼ البرنامح المعد في الدراسة الحالية . -د
 . تبصير المعمـ بأساليب التقكيـ المناسبة لتمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم -ىػ

 مصادر بناء الدليل : -3
 ادر ما يمي : المصادر لبناء دليل المعمم ، ومن ىذه المصاستندت الباحثة عمى مجموعة من 

 الدراسات كالبحكث السابقة المرتبطة بمتغيرات الدراسة .-أ
 الأدبيات التربكية المرتبطة باستراتيجية التعمـ الإتقاني. -ب

 أسس بناء الدليل :-2
 روعي عند إعداد دليل المعمم الأسس الآتية :

ة تحديػػد أىػػداؼ كػػؿ مكضػػكع مػػف مكضػػكعات البرنػػامج ، ككػػؿ نشػػاط بصػػكرة إجرائيػػ-أ
 ـالتكصؿ إلييا بالدراسة الحالية.قابمة لمقياس كمشتقة مف ميارات تعميـ   القراءة الجيرية التي ت
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 تحديد إجراءات التدريس باستخداـ استراتيجية التعمـ الإتقاني. -ب
 .تحديد الكسائؿ التعميمية المناسبة -جػ
 ـلمتمميذات في تنميةتحديد أساليب التقكيـ المناسبة لقياس -د  ميارات القراءة الجيرية . التقد

 وصف محتوي الدليل : -1
 يتكون الدليل من قسمين : أوليما :نظري ، ويشمل :

مقدمػػػة عػػػف أىميػػػة تعمػػػيـ القػػػراءة الجيريػػػة ، أىميػػػة تنميػػػة القػػػراءة الجيريػػػة ، كدكر  - أ
 استراتيجية التعمـ الإتقاني في تنمية ىذه الميارات .

 التدريس المستخدمة في تنفيذ البرنامج . طرائؽ -جػ          أىداؼ الدليؿ . -ب
 الكسائؿ التعميمية اللازمة لتنفيذ البرنامج . -د

 ويتضمن القسم الثاني : 
اؼ كػػؿ مكضػػكع مػػف مكضػػكعات الجػػزء التطبيقػػي مػػف الػػدليؿ ، كفيػػو تػػـ عػػرض لأىػػد

 ، مف حيث :لتطبيقي لتدريس مكضكعات البرنامج، كمحتكاىا ،ثـ عرض لمجانب االبرنامج
 لزمف المخصص لتدريس كؿ درس .ا -أ
 تييئة الدرس . -جػ                          أىداؼ كؿ درس . -ب
 . تقديـ الدرس مف خلاؿ إجراءات التدريس باستخداـ استراتيجية التعمـ الإتقاني -د

 المعالجة الإحصائية :
يارات القراءة لمكشؼ عف فاعمية استخداـ إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ في تنمية م      

الصؼ الأكؿ الإعدادم بمدرسة أـ المؤمنيف الاعدادية بنات  تمميذاتالجيرية لدل 
كمف ثـ ، سكيؼ مقارنة بالطريقة الاعتيادية، كمف أجؿ معالجة البياناتبمحافظة بني 

ّـَ استخراج المتكسطات الحسابية الإجابة عف أسئمة الدراسة، كاختبار فرضياتيا الصفرية ، ت
ّـَ استخداـ برنامج الرزـ الإحصائية كالانحر  ( كذلؾ باستخداـ SPSS)افات المعيارية ، كت

( ،  a= 0.05تحميؿ التبايف الأيحادم لمتغير ميارات القراءة الجيرية عند مستكل الدلالة )
 في ضكء مستكل الدلالة الإحصائية. Eta squareكحجـ التأثير ، ثـ استخداـ مربع إيتا 
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 سة ومناقشتيا:سادساً نتائج الدرا
ا لنتائج الدراسة كمناقشتيا ، كتفسير مدلكلاتيا ، كمقا     رنتيا مع تتناكؿ الباحثة عرضن

، كبياف أكجو الانسجاـ كالاختلاؼ في النتائج ، كالتكصيات نتائج الدراسات السابقة
 ة كمناقشتيا.كفيما يمي عرض النتائج التي تكصمت إلييا الدراسكالاقتراحات التي انبثقت مف خلاليا ، 

بيف a=0.05) عند مستكل الدلالة )يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائينة  الفرض الأول:
البعدم الاختبار  فيالمجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة  تمميذات متكسطيٍ درجات

 لتنمية ميارات التعرؼ مجتمعة. 
ابية كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض مف عدمو تـ استخراج المتكسطات الحس      

كالانحرافات المعيارية لأداء تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم عمى الاختبار البعدم 
لميارات التعرؼ تبعنا لمتغير استخداـ ) إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ ،الاعتيادية(،  كأظيرت 
النتائج أفَّ متكسط درجات تمميذات المجمكعة التجريبية في ميارات التعرؼ مجتمعة قد 

(، كلمعرفة ٕٓٓ.ٖ، في حيف بمغ متكسط درجات المجمكعة الضابطة )(ََٕ.ُٔبمغ )
 -t )ػ testالفرؽ الإحصائيِّبيف ىذيف المتكسطيف استخدمت الباحثة الاختبار التائيٌ )

 (ُُبحسب ما ىك مكضحه في الجدكؿ رقـ )
 (00جدول رقم )

 المتوسط الحسابي  والانحراف المعياري  
 لبعدي لفرق متوسط نمو ميارت التعرف مجتمعةوقيمة )ت( بعد التطبيق ا

 قيمة)ت( الانحراف المعياري   المتوسط الحسابي   العدد المجموعة
 مستوى
 الدلالة

 33.60 0.243 03.400 20 التجريبية
 

دالة عند 
 0.052 5.242 20 الضابطة 0.02

 مف الجدكؿ السابؽ يتضح ما يمي :
المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم يساكل  أف المتكسط الحسابي لتمميذات

( في حيف أف المتكسط الحسابي لتمميذات ِٕٓ.ُ(، بإنحراؼ معيارم قدره )ََٕ.ُٔ)
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(، بإنحراؼ معيارم قدره ٕٓٓ.ٖالمجمكعة الضابطة في نفس الاختبار يساكل )
الة (، كىذه القيمة دَٗ.ِٔ(، كأف قيمة )ت( لمفركؽ بيف المتكسطيف تساكل )َِٖ.ُ)

(، مما يشير إلى أف الفرؽ بيف متكسطي المجمكعتيف َٓ.َاحصائيان عند مستكل )
)التجريبية/الضابطة( ليس مرده الصدفة، بؿ يرجع إلى أثر الطريقة التى استخدمت مع 

 كؿ مجمكعة.  
بيف a=0.05) عند مستكل الدلالة )يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائينة الفرض الثاني: 
البعدم الاختبار  فيالمجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة ات تمميذمتكسطيٍ درجات 

 لتنمية الميارات الصكتية كالأدائية مجتمعة .
كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض مف عدمو تـ استخراج المتكسطات الحسابية        

كالانحرافات المعيارية كقيمة )ت( لأداء تمميذات الصؼ الأكؿ الاعدادم عمى الاختبار 
م لمميارات الصكتية كالأدائية تبعنا لمتغير استخداـ) إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ البعد

،الاعتيادية(،  كأظيرت النتائج أفَّ متكسط درجات تمميذات المجمكعة التجريبية في 
( ، في حيف بمغ متكسط درجات المجمكعة َٓ.ُٔالميارات الصكتية مجتمعة قد بمغ )

لالة الفركؽ الإحصائية بيف ىذيف المتكسطيف استخدمت ( ، كلمعرفة دٓٓ.ٖالضابطة )
 ـ)أظير نتائجو بحسب ماىيى مكضحة ( الذم tػ- testالباحثة الاختبار التائيَّ )  (ُِفي الجدكؿ رق

 (03جدول رقم )
 المتوسط الحسابي  والانحراف المعياري  

 دائية مجتمعةوقيمة )ت( بعد التطبيق البعدي لفرق متوسط نمو الميارات الصوتية والأ
 

 

 المجموعة
 

 الانحراف المتوسط الحسابي   العدد
 مستوى قيمة )ت( المعياري  

 الدلالة
 0.152 03.20 20 التجريبية

32.15 0.02 
 0.200 5.22 20 الضابطة

 مف الجدكؿ السابؽ يتضح ما يمي :
(، َٓ.ُٔل )أف المتكسط الحسابي لتمميذات المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم يساك 

( في حيف أف المتكسط الحسابي لتمميذات المجمكعة ْٖٓ.ُبإنحراؼ معيارم قدره )
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(، كأف قيمة ََّ.ُ(، بإنحراؼ معيارم قدره )ٓٓ.ٖالضابطة في نفس الاختبار يساكل )
(، كىذه القيمة دالة احصائيان عند مستكل ْٖ.ِٓ)ت( لمفركؽ بيف المتكسطيف تساكل )

أف الفرؽ بيف متكسطي المجمكعتيف )التجريبية/الضابطة( ليس (، مما يشير إلى َٓ.َ)
 مرده الصدفة، بؿ يرجع إلى أثر الطريقة التى استخدمت مع كؿ مجمكعة.  

بيف a=0.05) عند مستكل الدلالة )يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائينة  الفرض الثالث: 
البعدم الاختبار  فيالمجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة  تمميذات متكسطيٍ درجات

 لتنمية  ميارات فيـ المقركء مجتمعة.
كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض مف عدمو تـ استخراج المتكسطات الحسابية       

كالانحرافات المعيارية كقيمة )ت( لأداء تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم عمى الاختبار 
ية التعمـ الإتقانيِّ ،الاعتيادية(، البعدم لميارات الفيـ مجتمعة تبعنا لمتغيراستخداـ) إستراتيج

كأظيرت النتائج أفَّ متكسط درجات تمميذات المجمكعة التجريبية في ميارات فيـ المقركء 
( ، ّٖ.ّ( ، في حيف بمغ متكسط درجات المجمكعة الضابطة )َّ.ِٔمجتمعة قد بمغ )

لاختبار التائيَّ كلمعرفة دلالة الفركؽ الإحصائية بيف ىذيف المتكسطيف استخدمت الباحثة ا
 (test -ػt الذم أظير نتائجو بحسب ماىيى مكضحة ) ـ)في   ( يكضح ذلؾ. ُّالجدكؿ رق

 (02جدول رقم )
 المتوسط الحسابي  والانحراف المعياري  

 وقيمة )ت( بعد التطبيق البعدي لفرق متوسط نمو ميارات فيم المقروء مجتمعة
 

 المجموعة
 

 رافالانح المتوسط الحسابي   العدد
 المعياري  

 مستوى قيمة )ت(
 الدلالة

 دالة عند 22.46 0.22 33.02 20 التجريبية
 0.16 2.52 20 الضابطة 0.02

 مف الجدكؿ السابؽ يتضح ما يمي :
كل أف المتكسط الحسابي لتمميذات المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم يسا    
أف المتكسط الحسابي لتمميذات ( في حيف ّٓ.ُ)(، بإنحراؼ معيارم قدرهَّ.ِٔ)

(، ْٗ.ُ(، بإنحراؼ معيارم قدره )ّٖ.ّالمجمكعة الضابطة في نفس الاختبار يساكل )
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القيمة دالة احصائيان عند  (، كىذهٕٗ.ٓٓ))ت( لمفركؽ بيف المتكسطيف تساكل كأف قيمة
مما يشير إلى أف الفرؽ بيف متكسطي المجمكعتيف (، ََُ.َمستكل)

 ، بؿ يرجع إلى أثر الطريقة التى استخدمت مع كؿ مجمكعة.  ة( ليس مرده الصدفة)التجريبية/الضابط
 :تفسير النتائج ومناقشتيا

الذم تقدمو الدراسة الحالية التعمـ الإتقاني أظيرت النتائج أف لمبرنامج القائـ عمى      
لتجريبية المجمكعة ا تمميذاتلدل الجيرية ميارات القراءة  كؿ ميارة مف فاعمية في تنمية

 َٓ.َ، حيث تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل لإعدادمفي الصؼ الأكؿ ا
 بيف متكسطات درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في القياس البعدم لمدل تحقؽ

لصالح المجمكعة التجريبية كىذه الفركؽ تؤكد  الجيريةميارات القراءة  كؿ ميارة مف
التمييز في ، ك خراج الحركؼ مف مخارجيا الصحيحةا ميارات فاعمية البرنامج في تنمية

القراءة ، ك القراءة دكف الكقكؼ عند كممة بعينيا، ك النطؽ بيف الأصكات التى تنطؽ كلا تكتب
التمييز في النطؽ بيف ، ك التمييز في النطؽ بيف الؼ الكصؿ كىمزة القطع، ك بسرعة مناسبة

، كالتنكيف بأنكاعو، كالتفريؽ بيف اؿ عند الكقؼالتاء المفتكحة كالتاء المربكطة كالياء 
شمسية ،اؿ قمرية، كالمد بأنكاعو، كالخمط بيف الحركؼ المتقاربة في المخرج، كعدـ 

غلاؽ الناقص في المقركء،  كتمكف الإبداؿ، كعدـ الحذؼ، كعدـ الإضافة، كعدـ التكرار، كا 
إجراءات التدريس في ضكء مف ىذه الميارات حيث تضمف ىذا البرنامج لتمميذات ىؤلاء ا

البحث  فكتعكيدى التمميذاتالتي اىتمت بزيادة تحصيؿ  إستراتيجية التعمـ الإتقاني
تاحة  فعمى تحمؿ مسئكلية تعممييف كالاستقصاء مف خلاؿ الأنشطة الإثرائية، كتشجيع كا 

 . كالمعمـ التمميذاتالفرصة لمتفاعؿ الفعاؿ بيف 
شػطة لغكيػة متعػددة سػاعدت عمػى زيػادة دافعيػة كما تضمف ىذا البرنامج تدريبات كأن

المجمكعػػة التجريبيػػة نحػػك المشػػاركة الفعالػػة كالإيجابيػػة أثنػػاء تػػدريس البرنػػامج ممػػا  تمميػػذات
الجيريػػة، كىػػذا يعنػػي تفػػكؽ نحػػك تحقيػػؽ ميػػارات القػػراءة  التمميػػذاتأدل إلػػى ارتفػػاع حمػػاس 

طة ، كييعػزىل السػبب فػي ذلػؾ المجمكعػة الضػابتمميػذات المجمكعػة التجريبيػة عمػى تمميذات 
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ا قد نمت لدييا ىػذه  أف التمميذة الضعيفة في استخداـ الحركات كالضكابط استخدامنا صحيحن
الميارة كصارت تقرأ قراءة صحيحة معبرة ، كأصبحت تقرأ دكف حذؼو أك إضافة أك تكػرار، 

ممػات مػف كىذا بدكره أدل إلػى حبيػا لمقػراءة ، بػؿ كضػاعؼ مػف قػدرتيا عمػى فيػـ معنػى الك
خػػلاؿ السػػياؽ ، كالتمييػػز بػػيف الفكػػرة الرئيسػػة كالفرعيػػة، بالإضػػافة إلػػى فيميػػا إلػػى حػػدٍّ كبيػػر 

وهذا دلالةت  لممعنى العاـ كتذكقو لممقركء ، كزادت لدييا ممكة إغلاؽ الناقص في المقػركء ، 

 حتميت على فاعليت التعلم الإتقانيِّ.
نت متكافئة مع الطريقة التقميدية في تنمية كقد أسفرت النتائج عف أف ىذه الإستراتيجية كا

المجمكعة الضابطة ، تمميذات المجمكعة التجريبية عمى تمميذات ميارات التعرؼ، كتفكؽ 
كييعزىل السبب في ذلؾ أف التمميذة تمكنت مف ميارات التعرؼ بكافة فركعيا مما زاد 

 ـبتنفيذ الحصة كميا.، بؿ كرغبتيا الماسة عمى الحرصيا عمى الحضكر كانتظارىا الحصة   قيا
 الاستنتاجات والتوصيات و المقترحات :

 :استنتجت الباحثة ما يميء النتائج التي تـ التكصؿ إلييا في ختاـ ىذه الدراسة، كفي ضك  
مميذات الصؼ تاستخداـ إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ يؤدم إلى رفع مستكل تحصيؿ  .ُ

 ية.الأكؿ الإعدادم في ميارات القراءة الجير 
إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ تسيـ في تنكيع عرض المادة فضلان عف أنيا تكفر  .ِ

عنصر الجذب كالتشكيؽ كاليقظة كالانتباه لدل الطلاب مما يساعد عمى تفعيؿ 
.  أثرىـ كاشتراكيـ في المكقؼ التعميمي الصفيِّ

 ت القراءة الجيرية.الإتقانيِّ في مجاؿ الاحتفاظ بمياراأىمية استخداـ إستراتيجية التعمـ  ّ.
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 التوصيات*
ّـَ التكصؿ إلييا تكصي الباحثة بما يمي:       مف خلاؿ النتائج التي ت

الاىتماـ بتحديث مناىج طرائؽ التدريس العامة كالمتخصصة في كميات التربية  ُ.
 ـالإتقانيِّ.التدريس ينيا إستراتيجيات كطرائؽ كتضم  الحديثة بضمنيا إستراتيجية التعم

ات ة دكرات تدريبية لتعريؼ معممي كمعممات المغة العربية بالإستراتيجيإقام .ِ
في ميداف طرائؽ التدريس مف أجؿ تكظيفيا في  كالطرائؽ كالأساليب المستحدثة

 المكاقؼ التعميمية كاستخداميا في التدريس.
ع ي. استخداـ التعمـ الإتقاني في تنمية ميارات القراءة الجيرية  كالصامتة في جمّ    

كالتعبير غة كالنحك الإتقاني في تعميـ فركع المغة العربية كالبلا مراحؿ التعميـ استخداـ التعمـ
 كالخط العربيِّ كالإملاء.

 . استمرار التقكيـ المستمر مع مراعاة الفركؽ الفردية عند تدكيف أسئمة التقكيـ.ْ     
 عمية ىذا النمكذج بشكؿ كاضح.لمعرفة فا. إجراء دراسات مماثمة عمى عينات مختمفة ؛ ٓ      

 : المقترحات
 تقترح الباحثة إجراء الدراسات الآتية : 

قياس مدل تأثير  استخداـ التعمـ الإتقانيِّ لتدريس القراءة في تنمية ميارات القراءة  .ُ
 أعمى.الجيرية في مراحؿ 

 أعمى.فعالية إستراتيجية التعمـ الإتقانيِّ في تنمية الميارات المغكية لدل مراحؿ  .ِ
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 أولًا المراجع العربية:
) . ابف منُ  : " لساف العرب . بيركت ، دار صادر. (ََُِظكر ، محمد بف مكرـ
: "فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ مف أجؿ الإتقاف ( ََُِ. اتفاؽ محمكد السقاؼ)ِ

ىات البيئية لإكساب تلاميذ مرحمة التعميـ الأساسيِّ في الجميكرية اليمنية المفاىيـ كالاتجا
 كبعض عمميات العمـ الأساسية مجمة جامعة أسيكط ، كمية التربية . العدد السادس 

 كالعشركف . الجزء الأكؿ.
" أثر برنامج تدريسيٍّ قائـ عمى التعمـ مف ( : ََِْسماعيؿ الدرديرم)محمد إ .إسماعيؿّ

 جامعة المنيا.التدريسية لدل طلاب المعمميف "مجمة التربية،   أجؿ تنمية الكفايات
 ، القاىرة ، النيضة العربية. ُ( : " عمـ النفس التربكم " طُٖٖٗ. أحمد زكي صالح ) ْ
القاىرة:  .(ّط.)الطفؿ كمشكلات القراءة:(َََِ).أحمد عبد الله، كفييـ مصطفى. ٓ

 الدار المصرية المبنانية.
 ّلرياضيات " ، طكا ( : " أساليب تعميـ العمكـََِٓ. أمؿ البكرم ، عفاؼ الكسكاني )ٔ

 لمطباعة كالنشر ، عمَّاف ، الأردف .، دار الفكر 
 " فاعمية استخداـ بعض إستراتيجيات التعمـ في اكتساب(:ََِّ) . أمؿ عطية بازيدٕ

ماجستير ، كمية التربية بدمياط ، ميارات القراءة كالكتابة" رسالة  المدرسة الفكرية تلاميذ
 .جامعة المنصكرة

( تقييـ تعمـ الطالب التجميعي كالتككيني " ترجمة ُٕٗٗـ  كاخركف ) . بنياميف بمك ٖ
 .محمد اميف المفتي ، دار ماكجركىيؿ لمنشر ، القاىرة

 التربكم كالقياس النفسي، القاىرة، دار النيضة العربية.(: التقكيـ ُٖٗٗ. جابر عبد الجميد جابر)ٗ
شخيصيا كعلاجيا. ) تعريب (. صعكبات القراءة: تُْٖٗ. جام بكند، كآخركف )َُ     

سماعيؿ أبك  العزايـ(. القاىرة: عالـ الكتب.  محمد منير مرسي، كا 
(: تعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ، القاىرة، الدار ََِْ. حسف سيد شحاتو )ُُ

 المصرية المبنانية.
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" :(َُِّ) . حمد بميو العجمي ، محمد دىيـ الظفيرم، معصكمة سييؿ المطيرم  ُِ
التعمـ في ميارات ذكات صعكبات  التمميذات في تنمية تحصيؿ أثر استخداـ التعمـ الإتقاني

 المغة العربية".
 : مكتبة الأنجمك المصرية.النفسي كالتربكم. القاىرةالتقكيـ كالقياس (:ُٔٗٗ. رمزية الغريب. )ُّ
صفكؼ المرحمة كاقع تدريس فيـ المقركء في كتب القراءة ل(: ََِٖ. ريما الجرؼ. )ُْ

 كالترجمة: جامعة الممؾ سعكد الابتدائية. كمية المغات
"أثر استخداـ إستراتيجية إتقاف التعمـ في تحصيؿ (: ََِٗ(ريياـ سناف صالح .ُٓ

 العربية"، رسالة ماجستير، غير منشكرة، عماف.طالبات الصؼ السابع في مادة المغة 
 : دار المعرفة الجامعية. مغة العربية. السكيسطرؽ تدريس ال(: ُٗٗٗ. زكريا إسماعيؿ. )ُٔ    

 الكتاب الجامعي، العيف،الإمارات.دار  (:ميارات التدريس الفعاؿ،ََِٓ. زيد اليكيدم) ُٕ
طرائق تدريس المغة العربية "الأسس النظرية (: ََِٔ) . سامي محمكد رزؽُٖ

       والتطبيقات" كمية التربية ، جامعة الأزىر.                      
 أثر نكعيٍ القراءة الجيرية كالاستماعية في التحصيؿ (:ََِّ) . سعد عمكاف حسفُٗ
القرائيِّ كالتذكؽ الأدبيِّ لدل المرحمى الإعدادية . كميةالتربية )ابف رشد( جامعة بغداد ،     

 أطركحة دكتكراه.
 ـ الكتب ، القاىرة.: " التكامؿ بيف التقنية كالمغة ، عال( ََِٔ. سعيد عبد الله لافي) َِ
( " أثر نظاـ التعميـ الشخصي)خطة كيمر( كالتعمـ ََِٓ. سماره سعكد العظامات )ُِ

كالاتقاني في تحصيؿ طلاب الصؼ الرابع الأساسي في المغة العربية" رسالة  التعاكني
 ماجستير غير منشكرة

عربية " ، دار ( :" مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة الََُِ. سميح عبد الله أبكمغمي )ِِ
 الفكر، يافا، عماف، الأردف.

فاؿ القراءة (:" تعميـ الأطَُِّسميح عبد الله أبكمغمي ، عبد الحافظ سلامة ) .ِّ
 .ُطكالكتابة " عماف :  
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لمنشر  : "الدماغ كالتعمـ كالتفكير" ، عماف: دار ديبكنك (ََِٓ) . سييؿ أحمد عبيداتِْ
 .كالتكزيع

فاعمية برنامج قائـ عمي الأنشطة الحياتية في ( : َُِٕكر ). صبرم عبد الله شآِ
،رسالة ماجستير ، تنمية بعض ميارات القراءة كالكتابة لدل دارسي فصكؿ تعميـ الكبار

 ةغير منشكرة ، جامعة بني سكيؼ، كمية التربي
(: القياس كالتقكيـ التربكم كالنفسي. أساسياتو َََِ. صلاح الديف محمكد علاـ. )ِٔ
 يقاتو كتكجياتو المعاصرة. القاىرة: دار الفكر العربي.كتطب
( : المغة العربية مناىجيا كطرائؽ ََِّطو عمي الديمي كسعاد عبد الكريـ الكائمي ). ِٕ

 تدريسيا ، دار الشركؽ لمطباعة كالنشر ، عماف ، الأردف.
دار كائؿ ( : التصميـ التعميمي لتعمـ ذم معنى، الأردف، عماف. ََِٕعادؿ سرايا ). ِٖ

 لمنشر. 

( :"أساليب تدريس المغة العربية ََِّمحمد فؤاد الحكامدة )، ك عاشكر راتب قاسـ  .ِٗ
  ، عماف الأردف ، دار المسيرة. ِبيف النظرية كالتطبيؽ ط 

( : " مدخؿ الإتقاف مف الاتجاىات الحديثة في ََُِ. عبد الرحمف عمي الياشمي )َّ
دـ إلى مؤتمر طرائؽ تدريس القرآف الكريـ في كمية بحث مقالإسلامية، التربية  تدريس

                                                                                                التربية لمبنات ، العراؽ.
    ( : " أصكؿ تدريس العربية بيف النظرية كالممارسة " َََِ. عبد الفتاح البجة ) ُّ

  ، دار الفكر. ُساسية الدنيا (عماف ػالأردف ، ط) المرحمة الأ

( : " أساليب تدريس ميارات المغة العربية كآدابيا " ، العيف ََِٓ. عبد الفتاح البجة )ِّ
 الإمارات ، دار الكتاب الجامعي.

، القاىرة مكتبة  ُ( : دراسات كقراءات نفسية كتربكية ، ج ُٔٗٗ. عزيز حنا داكد )ّّ
 الأنجمك المصرية 
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الفكر ، دار  القاىرةالمغة العربية "  فنكف ( " تدريسََِٔ) . عمي أحمد مدككر :ّْ
 العربي.

( : تصميـ التعميـ الفعاؿ، ترجمة : آماؿ َُِِ. غارم مكريكف، ستيفف ركس )ّٓ
 الدجاني، العبيكاف

( : " القراءة ، " الفصؿ الأكؿ مف كتاب التربية ، مجمة ََُِفتحي عمي يكنس )  . ّٔ
 اءة كالمعرفة العدد الخامس ، القاىرة.القر 
كالصعكبة" عماف ، دار  تدريس المغة العربية بيف الميارة    :(ََِٔ). فيد زايد خميؿّٕ

 .اليازكرم.
القاىرة:  العقؿ البشرم. عمـ النفس الإحصائي كقياس(: ََِٔ. فؤاد البيي السيد )ّٖ

 دار الفكر العربي.
اتجاىات حديثة في المناىج كطرائؽ التدرالقاىرة ػ ( : " َََِ. ككثر حسيف ككجؾ )ّٗ
 ، عالـ الكتب .ِط
نظريات التعمـ (: ُٖٗٗ. لطفي محمد فطيـ ، أبكالعزايـ عبد المنعـ جاد الجماؿ)َْ

 التربكية ، القاىرة ، مكتبة النيضة المصرية. المعاصرة ، كتطبيقاتيا
ف عمى التعمـ التعاكني :" أثر إستراتيجيتيف قائمتي( ََِٖ. ماجد محمد الضمكر )ُْ

كالإتقاني في اكتساب المفاىيـ النحكية كميارات التفكير الناقد لدل طمبة المرحمة الأساسية 
العميا في الأردف" ،رسالة دكتكراه غير منشكرة ، جامعة عماف العربي لمدراسات العميا : 

 عماف  الأردف كمية التربية، الجامعة الإسلامية ، غزة.
( : المكسكعة العربية لمصطمحات التربية كتكنكلكجيا ََُِ) يؿ صبرم. ماىر إسماعِْ

 التعميـ . الرياض : مكتبة الرشد.
: " الكافي في تدريس المغة العربية" ، دار الشركؽ (ََِٕعطية ) محسف عمي. ّْ

 .ُلمنشركالتكزيع، ط
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" ، دار ( : " الإستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعاؿ ََِٖعطية )  محسف عمي .ْْ
 إربد صفاءكالطباعة ،  ،النشر
( : مصطمحات في المناىج كطرائؽ التدريس ََُِمحمد السيد الكسباني ) . ْٓ

 الإسكندرية ، مؤسسة حكرس الدكلية.
( : " تطكير المناىج الدراسية مف منظكر ىندسة المنيج ََِّ. محمد السيد عمي ) ْٔ

 القاىرة ، دار الفكر العربي.
" القيـ الأخلاقية المتضمنة في محتكل كتب لغتنا ( :ََِٗلمزيني ). محمد خالد إْ

 ذ ليا"تلاميالالأساسية الدنيا كمدل اكتساب   العربية الجميمة لممرحمة 

 ( : " أثر برنامج بالعيادات القرائية لعلاج الضعؼ في بعض ََُِ. محمد طعيمة )ْٖ
محافظة خاف يكنس " رسالة  الميارات القرائية لدل تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي في

 ماجستير كمية التربية الجامعة الإسلامية ، غزة.
(: سيكمكجية الفركؽ الفردية كالجمعية في الحياة ُْٗٗ. محمد عكدة الريماكم )ْٗ

 النفسية دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع ، لبناف.
دار الفكر  كير،( : " تكنكلكجيا التعميـ مف أجؿ تنمية التفََِِمحمد محمكد الحيمة ). َٓ

 لمطباعة كالنشر كالتكزيع ، عمَّاف ، الأردف.
ستراتيجياتو( : " ََِّ) محمد محمكد الحيمة  .ُٓ ،دار الكتاب ّ،ط" طرائؽ التدريس كا 

 الجامعي ، العيف، الإمارات.
(: الضعؼ في القراءة كأساليب التعمـ، النظرية، كالبحكث، ََِٔ)مراد عيسى.. ِٓ

 الإسكندرية: دار الكفاء لدنيا النشر كالطباعة. ارات.كالتدريبات، كالاختب
(: " أثر إستراتيجية إتقاف التعمـ في تحصيؿ ُٗٗٗ. مصطفى محمد جمعة ) ّٓ

كاتجاىات الطمبة بمبحث الرياضيات " جامعة اليرمكؾ ، الأردف . رسالة ماجستير غير 
 منشكرة.
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كتابية، النظرية كالتطبيؽ"، (:" الميارات القرائية كالََِٓمصطفى رسلاف رسلاف ) .ْٓ
 القاىرة، دار المعارؼ.

صعكبات القراءة كالكتابة تشخيصيا كاستراتيجيات (. ََِْمنى إبراىيـ المبكدم. ). ٓٓ
 . القاىرة: مكتبة زىراء الشرؽ.علاجيا

صعكبات تعمـ ميارات القراءة الجيرية لدل  "(: ََِٔ). نجاة محمد عبد المانع  ٔٓ
كمية ر  يـ الأساسيً كتطبيؽ برنامج إرشادم لعلاجيا "، رسالة ماجستيتلاميذ مرحمة التعم
 المرقب ليبيا ، الآداب ، جامعة

" تنمية ميارات القراءة الجيرية لدل تلاميذ الصؼ ( : ََِٓ)نشكل محمكد يكسؼ . ٕٓ
الأكؿ الإعدادمٌ عمى ضكء إستراتيجية التعمـ الإتقاني" رسالة ماجستير كمية التربية بدمياط 

 ، جامعة المنصكرة.
علاجػي لبعػض صعكبػات تعمػـ ج ػبرنام( : فاعميػة ََُِىاني زينيـ شبانة متكلى ). ٖٓ

. رمػػي الأزىػالابتدائ السادسؼ ػالص دل تلاميذػي لػراءة كالتعبير الكتابػارات القػمي
 جامعة الأزىر. –رسالة دكتكراه غير منشكرة. كمية التربية 

(: عمـ نفس النمك، برنامج تأىيؿ ََِِدة، كفاركؽ صادؽ ). ىدل عبد الحميد براٗٓ
معممي المرحمة الابتدائية لممستكل الجامعي، القاىرة: كزارة التربية كالتعميـ بالاشتراؾ مع 

 الجامعات المصرية.
(:" الإتجاىات الحديثة في تعمـ المغة ََُِ. كجيو المرسي، محمكد عبد الحافظ )َٔ

 لجكؼ الأدبي، المممكة العربية السعكدية.العربية"، الجكؼ، نادم  ا
 ثانيًا : المراجع الأجنبية:
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