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 هاراتللدافعية الأكاديمية في تحسين م MUSICفاعلية برنامج قائم على نموذج ميوزيك 
 التدريس الإبداعي وخفض قلق تدريس الرياضيات لدى الطلاب المعلمين

 
 خــطاب على إبراهيــم علـــى أحمـــد /د الجــــواد عبد محــــــمد عــزت هناء /د

  التربوي  النفس علم مساعد أستاذ

 ومـــــالفيــ جامعــــــة – التربيــــــة ــــةكليـ

 تدريس وطرق  المناهـج مساعد أستاذ
  الرياضيات

 ــومــــــالفيـ جامعــــــة – التربيــــــة كليـــــــة

 
 ملخص الدراسة باللغة العربية:

 
للدافعية  MUSICهدفت الدراسة الكشف عن فاعلية برنامج قائم على نموذج ميوزيك 

لدى طلاب  وخفض قلق تدريس الرياضيات ،اديمية في تحسين مهارات التدريس الإبداعيالأك
ربية ( طالبا من طلاب قسم الرياضيات بكلية الت52الرياضيات المعلمين. اشترك في الدراسة )

ي، تعليم عام وأساسي. وتكونت أدوات الدراسة من بطاقة ملاحظة مهارات التدريس الإبداع -
ائم س الرياضيات، وقد اشترك الطلاب في برنامج تدريبي لمهارات التدريس قومقياس قلق تدري

 على تفعيل مكونات نموذج ميوزيك لمدة اثنى عشر أسبوعا. وقد أظهرت النتائج تحسن أداء
الطلاب في مهارات التدريس الإبداعي في التدريب الميداني الفعلي في التطبيق البعدي 

ي وأيضا، انخفاض قلق تدريس الرياضيات في التطبيق البعدوالتتبعي بفروق دالة إحصائيا، 
دب والتتبعي عن التطبيق القبلي بفروق دالة إحصائيا. وقد تم مناقشة النتائج في ضوء الأ

 التربوي الخاص بنموذج ميوزيك والعلاقة بين الأداء والقلق واستثارة الدافعية.
 

بداعي الأكاديمية ، مهارات التدريس الإللدافعية  MUSICنموذج ميوزيك الكلمات المفتاحية: 
 ، قلق تدريس الرياضيات
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Abstract: 
 
The study aims to examine the effectiveness of a MUSIC model 

based training program on improving the creative teaching skills and 
eliminating the math teaching anxiety of math student-teachers. 
Participants were (52) preservice teachers enrolled in the Fayoum 
Faculty of Education, mathematics sections. Participants were 
administered the creative teaching skills and the teaching math anxiety 
inventories before the start of the program; then they were trained for 
12 weeks. It was revealed that the program has a significant effect on 
improving their creative teaching skills and decreasing their teaching 
math anxiety levels. Results were discussed in the light of the MUSIC 
model literature and the relationship between motivation, performance 
and anxiety. 
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 مقدمة : 
مهنة التدريس من أسمى المهن الإنسانية؛ فهي الوسيلة التي تنتقل بها خبرات الأجيال       

بالإضافة إلى  -مهن التي تتطلبمن جيل إلى جيل، وربما يجعلها ذلك من أصعب ال
تدريبا خاصا على مهارات التدريس الإبداعي، ومنها: مهارات تقديم  -الموهبة والفطرة

الدرس، وإدارة الصف والوقت، والتقويم الصحيح، وهي مهارات لا تكتسب بسهولة. وقد جعل 
بكابوس لطلاب ذلك الطلاب المعلمين يهابون لقاء التلاميذ، وصارت التربية العملية أشبه 

التربية الذين صاروا يخافون مواجهة جيل من التلاميذ يكتسب معلوماته وخبراته من شبكة 
 المعلومات، ويطلق التربويون على هذه الظاهرة قلق التدريس.

وتتضح هذه الظاهرة بصورة أكبر في تدريس الرياضيات، ربما لطبيعة الرياضيات المجردة،  
ت والقوانين، الذي جعل عبارات، مثل: "أكره الرياضيات"، "إنها ومحتواها المفعم بالمعادلا

العالم، ويؤكد ذلك انخفاض  أسوأ مقرر في حياتي" عبارات شائعة بين العامة في كل بلاد
 (Gresham,2010, p.1)ا.وانخفاض دافعيتهم تجاه دراستالطلاب في الرياضيات،تحصيل  درجات
الباحثين في علم النفس التربوي وطرق وقد شغلت ظاهرة قلق تدريس الرياضيات  

التدريس، واعتبرها البعض صورة من صور قلق الاختبار، على أساس أن الطلاب يشعرون 
أنهم يقيمون من قبل المشرف، وربما من قبل الطلاب فهم يهابون التدريس؛ بسبب خوفهم من 

 .)p.2009oye,Otal ,145(يتسق مع حالة قلق الاختبار .. وهو ما  1الفشل والتقييم السلبي
ب وقد شملت لوائح كليات التربية مقررات للتدريس المصغر، تهدف إلى تدريب الطلا       

رات المعلمين على المواقف الفعلية التي ربما تقابله في الفصل، وهو ما يمكن أن يحسن مها
لق ء والقالتدريس الإبداعي لديهم، ومن ثم يقلل من قلقهم على أساس أن العلاقة بين الأدا

، وعلى الرغم من ذلك ظلت ظاهرة قلق التدريس (Shanita,2009) علاقة عكسية 
الرياضيات حاضرة لدى الطلاب المعلمين شعبة الرياضيات، وهو ما يبرر البحث في هذه 

 الظاهرة من حيث الأسباب ، وذلك من أجل علاجها.  
الأولى: دراسات تناولت ن: وقد تناول الباحثون دراسة هذه الظاهرة المركبة من زاويتي

لق العوامل المفسرة لقلق تدريس الرياضيات، والثانية: دراسات تناولت كيفية خفض وعلاج ق
الدراسات التي تناولت أسباب قلق تدريس وقد انتهت  تدريس الرياضيات لدى المعلمين

ية التي اعتقاد المعلمين في  الاتجاهات السلب إلى أن قلق التدريس يرجع إلىالرياضيات 

                                                             

  والتقييم التدريس من قلق هو الخدمة قبل الطلاب قلق أن الباحثان بها قام التي الاستطلاعية دراسةال أظهرت 1
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 (Malinsky, Ross, Pannells& McJunkin,2006)يتبناها الطلاب حول الرياضيات، 
وتدريب معلمي الرياضيات في الجامعة، باستخدام طرق التدريس التنافسية الفردية  ،

Usop,Sam, Sabry,Wah ,2010) وصعوبة الرياضيات ، (Gresham,2010) وعدم
، وأحيانا إلى قلق الرياضيات  (Peker,2009a)ضياتالمعرفة الكافية بمهارات تدريس الريا

2014Haciomeroglu,(،  الذات وفعاليةونقص الخبرة),2019DERİNGÖL,( ،
 ( ,2015Tatar, Zengin,  & Kagizmanli) بتكنولوجيا التعليم والكمبيوتروانخفاض معرفتهم 

تدريس وفي ضوء هذه النتائج، تناولت بعض الدراسات الحديثة أساليب خفض قلق 
الرياضيات عند الطلاب المعلمين المتخصصين في الرياضيات، من خلال تدريبهم على 

والتي أشارت إلى انخفاض    Gresham(2007)مهارات تدريس الرياضيات، ومنها: دراسة 
مستوى قلق الرياضيات عند الطلاب المعلمين شعبة الرياضيات بعد دراسة مقرر في طرق 

التي انتهت إلى تغير معتقدات الطلاب   Moseley&Brynt(2005)التدريس، ودراسة 
المعلمين تجاه الرياضيات وتدريسها بعد دراسة مقرر في طرق التدريس، ودراسة 

Gresham(2010)  التي انتهت إلى إمكانية خفض قلق الرياضيات لدى عينة الطلاب ،
 لحماسن خلال استثارة االمعلمين، بعد تلقيهم مقررا في التدريب الميداني تم تدريسه لهم، م

 عليم،وجو الألفة، والمناقشات، والعمل الجماعي، وكتابة المذكرات، واستخدام تكنولوجيا الت
 والتقويم المستمر، وتوضيح التوقعات من الطالب.

وعليه، فإنه وفقا لهذه المجموعة من الدراسات يمكن خفض قلق الرياضيات، عن 
الدراسات افتراضا  رات التدريس. كما تثير نتائج هذهطريق تدريب الطلاب المعلمين على مها

بشأن إمكانية خفض قلق تدريس الرياضيات ليس فقط من خلال تحسين مهارات التدريس، 
وإنما من خلال استثارة دافعية الطلاب في أثناء أنشطتهم العلمية ومشاركاتهم وتفاعلاتهم في 

يتم في جو من الألفة والعمل الجماعي مقررات التدريس المصغر والتدريب الميداني، الذي 
وإن  -على حد علم الباحثين-والانغماس في عملية التعلم، وهو افتراض لم تتناوله أي دراسة

 تناولت العلاقة الارتباطية بين قلق تدريس الرياضيات والدافعيةقد كانت بعض الدراسات 
ات سلبيا بالدافعية والأداء، والأداء في الرياضيات، وانتهت إلى ارتباط قلق تدريس الرياضي

 Zakria,Nordin,2008; James et)وارتباط الدافعية إيجابيا بالأداء في الرياضيات
al,2013) وهو ما يدعم إمكانية خفض قلق الرياضيات، من خلال استثارة دافعية الطلاب .

  المعلمين نحو تدريس الرياضيات، وتحسين مستوى مهارات التدريس الإبداعي لديهم.
في البيئة الأمريكية نموذجا لاستثارة   (Jones, 2009,2010,2014)وحديثا  طور 

الدافعية الأكاديمية لدى طلاب الجامعة أطلق عليه نموذج ميوزيك في الدافعية 
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؛ بهدف مساعدة المحاضرين إلى دمج طلابهم في عملية  Model  MUSICالأكاديمية
 ،اقف التعلم داخل قاعات الدرس بالجامعاتالتعلم، من خلال إدماج خمسة مكونات في مو 

، وإشعار Usefulness، وإظهار فائدة مادة التعلم    Empowermentوهي: تمكين المتعلم 
، ورعاية المعلم للطالب Interest ، والاستمتاع بالمقررSuccessالطالب بإمكانية النجاح 

Caringلجامعي لمكونات النموذج في . وقد أشارت نتائج الدراسات إلى أن استخدام المعلم ا
أثناء التدريس يرفع دافعية الطلاب ومستوى مشاركتهم، والجهد المبذول في التعلم، والنظرة 

 ;Jones,2010a) الإيجابية للمقرر والمحاضر، وذلك في المقررات الإلكترونية والتقليدية
Jones& Wilkins,2013; Jones, Tendar, Paretti, 2015). 

ى ئج الدراسات القليلة التي تمت على النموذج في البيئة المصرية إلوقد أشارت نتا
(، (Mohamed, Hafida& Jones,2012صدق النموذج  امبريقيا في الجامعة المصرية 

جابي وإلى العلاقة بين استخدامه كمدخل للتدريس والتوافق للحياة الجامعية، والتقدير الإي
 .ماج في عملية التعلم داخل المحاضراتللمحاضر الجامعي من قبل طلابه، وبالاند

 (2013)مصطفي حفيضة، وهناء عزت،
 ويفترض الباحثان في هذه الدراسة أن تصميم مقرر التدريس المصغر، في ضوء

ا قد منموذج ميوزيك،  سيرفع من دافعية الطلاب للانغماس والمشاركة في المقرر، وهو 
س تدري طلاب في قدرتهم على النجاح فييحسن من مهارات التدريس الإبداعي ويرفع ثقة ال

وض الرياضيات في المواقف الفعلية، وهو ما يخفض من قلق تدريس الرياضيات، وهي فر 
 .سعت هذه الدراسة إلى اختبارها

 مشكلة الدراسة :
يتضح من العرض السابق أن الدراسات قد انتهت إلى وجود ظاهرة قلق تدريس 

المهارة في تدريس الرياضيات، وأنها ترتبط سلبيا بالدافعية الرياضيات وارتباطها بنقص الخبرة و 
، كما أشارت الدراسات، أيضًا، (Zakria,Nordin,2008; James et al,2013)والأداء 

إلى إمكانية  خفض قلق تدريس الرياضيات لدى الطلاب المعلمين، من خلال تدريبهم على 
 ;Gresham,2007, 2010)ل الجماعيمهارات التدريس في جو من الألفة، والمشاركة والعم

Utely et al, 2005) .  وإن كانت لم تتناول أي دراسة أثر استثارة دافعية الطلاب في
 مقررات طرق التدريس في تحسين مهارات التدريس الإبداعي وخفض قلق الرياضيات. 

قد  والدراسات القليلة التي تناولت نموذج ميوزيك في الدافعية في البيئة الأمريكية 
أشارت إلى أن استخدام مكونات نموذج ميوزيك يزيد من الجهد الذي يبذله الطلاب؛ وبالتالي 

 &Jones,2010a; Jones)بأدائهم الأكاديمي وتوافقهم مع الحياة الجامعية 
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Wilkins,2012; Jones et al, 2015) لكن لم تتناول أي دراسة عربية أثر استخدام ،
سين الأداء الفعلي  لطلاب الجامعة، كما لم تتناول أي دراسة النموذج كمدخل للتدريس في تح

أجنبية أوعربية أثر استخدام النموذج كمدخل للتدريس في خفض قلق الاختبار بصفة عامة، 
 بصفة خاصة.  -كأحد أشكال قلق الاختبار -وقلق التدريس عند طلاب التربية

 دام نموذج ميوزيكومن ثم تحددت مشكلة هذه الدراسة في الكشف عن أثر استخ
MUSIC  ت قسم الرياضيا –كمدخل لتدريس مقرر التدريس المصغر لطلاب كلية التربية

 في تحسين مهارات التدريس الإبداعي وخفض قلق تدريس الرياضيات.
 وهكذا تحددت المشكلة في السؤال الرئيس الآتي:
 ية في تحسينللدافعية الأكاديم MUSICما فاعلية برنامج قائم على نموذج ميوزيك 

 ياضيات؟تدريس الرياضيات لدى الطلاب المعلمين شعبة الر مهارات التدريس الإبداعي وخفض قلق 
 وتفرع عن هذا التساؤل التساؤلات الفرعية الآتية:

للدافعية الأكاديمية في تحسين  MUSICما فاعلية برنامج قائم على نموذج ميوزيك  .1
 علمين شعبة الرياضيات؟مهارات التدريس الإبداعي لدى الطلاب الم

للدافعية الأكاديمية في خفض قلق  MUSIC ما فاعلية برنامج قائم على نموذج ميوزيك .2
 تدريس الرياضيات لدى الطلاب المعلمين شعبة الرياضيات؟

 أهداف الدراسة:
 تهدف الدراسة إلى: 

تحديد أثر تدريب الطلاب المعلمين شعبة الرياضيات في مقرر التدريس المصغر،  .1
للدافعية الأكاديمية في تحسين مهارات  MUSICاستخدام مدخل نموذج ميوزيك ب

 التدريس الإبداعي، وخفض قلق تدريس الرياضيات لديهم.
في الجامعة.  MUSICتصميم دليل عملي لكيفية التدريس، باستخدام نموذج ميوزيك  .2

 )مقرر التدريس المصغر(
اعي وقلق تدريس الرياضيات لدى تصميم أدوات مقننة لقياس مهارات التدريس الإبد .3

 الطلاب المعلمين شعبة الرياضيات.
 أهمية الدراسة:

 تتمثل أهمية هذه الدراسة في أنها:
 تتناول موضوعا يشغل التربويين والمعلمين، وهو مهارات التدريس الإبداعي؛ حيث -1

تناولت الدراسة استخدام مدخل حديث في التدريس قائم على استثارة دافعية 
 للانغماس في مادة التعلم. الطلاب
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تتناول خفض قلق تدريس الرياضيات لدى الطلاب المعلمين شعبة الرياضيات،  -2
 من خلال استثارة دافعيتهم، وهو ما يحسن من تحصيلهم في الرياضيات. 

قد تضيف الدراسة للأدب التربوي نموذج ميوزيك للدافعية، وهو نموذج ما زال  -3
لدراسات، وخصوصا في البيئة العربية والتي لا حديثا، ويحتاج إلى المزيد من ا

 توجد فيها إلا دراستان فقط تناولا النموذج.
تقدم دليلا عمليا للمحاضرين بالجامعة بصفة عامة، وفي كليات التربية بصفة  -4

خاصة، عن كيفية استخدام نموذج ميوزيك في التدريس، وهو ما يرفع من دافعية 
 طلاب الجامعة، ويحسن أداءهم.

ا مم أداة مقننة لقياس مهارات التدريس الإبداعي، وقلق تدريس الرياضيات وهو تقد -5
 يمكن أن يعتمد عليه الباحثون في قياس هذه الظواهر.

 ج الـقد تفيد الدراسة السادة أعضاء هيئة التدريس بكليات التربية في استخدام نموذ -6
MUSIC ي تنمية في التدريس لطلابهم، وكذلك قد تفيد الطلاب المعلمين ف

 مهارات التدريس الإبداعي لهم وخفض قلقهم من تدريس الرياضيات.
 حدود الدراسة:

 اقتصرت الدراسة على الحدود الآتية :
 وم .جامعة الفي –الرياضيات عام وأساسي بكلية التربية عينة من طلاب الفرقة الثالثة شعبة  -1
 .  التدريس الفعلي والتقويم المهارات المرتبطة بعمليةبعض مهارات التدريس المصغر، وهى  -2

 مصطلحات الدراسة:
 MUSIC Model of Academic Motivationنموذج ميوزيك في الدافعية الأكاديمية:-1

اس نموذج مفترض لمكونات الدافعية التي تؤدي إلى استثارة دافعية المتعلم للانغم
 لتعلمة المقرر، وجعل اوالمشاركة باستمتاع في التعلم ويشمل تمكين المتعلم، وإشعاره بأهمي

 Jones,2015,pp.2-3)النجاح، ورعاية الطلاب أكاديميا وشخصيا.)ممتعا، وإشعار الطلاب بإمكانية 
 مهارات التدريس الإبداعي -2

ـــــا بأنهـــــا: مجموعـــــة الســـــلوكيات والأســـــاليب التدريســـــية التـــــي  يعرفهـــــا الباحثـــــان إجرائيً
دمــة وفــي أثنــاء تفاعلــه مــع طلابــه فــي يســتخدمها الطالــب المعلــم تخصــص الرياضــيات قبــل الخ

الموقف التدريسي، مـن أجـل تـوفير بيئـة داعمـة ل بـداع ومحفـزة لـه، وتشـمل مهـارات: التخطـيط، 
والتنفيــذ، والتقـــويم. وتقـــاس بالدرجـــة التـــي يحصـــل عليهـــا الطالـــب المعلـــم تخصـــص الرياضـــيات، 

 باستخدام بطاقة الملاحظة المعدة لذلك.  
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 ت:قلق تدريس الرياضيا -3
قلق  تدريس الرياضيات بأنه: حالة من الخوف الشائع  (Peker,2009a)يعرف 

رف لدى المعلمين من مواجهة الطلاب، والذي ربما يعكس نقصا حقيقيا أو افتراضيا في المعا
 (p.336)  وذكريات غير سارة حول الفشل في الرياضيات.الرياضية ومهارات تدريس الرياضيات 

 ر بهايا في هذه الدراسة بأنه: حالة من الارتباك والخوف يشعويعرفه الباحثان إجرائ
ت الطالب المعلم شعبة الرياضيات بكلية التربية، عندما يستعد أو يقوم بتدريس الرياضيا

 . الطالب في مقياس قلق التدريس المعد لهذا الغرضللتلاميذ، ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها 
 :الإطار النظري والدراسات السابقة

ته، تناول الباحثان في الإطار النظري نموذج ميوزيك في الدافعية الأكاديمية، وأهمي
يات وكيفية تفعيله في بيئة التعلم، ومهارات التدريس الإبداعي، وظاهرة قلق تدريس الرياض
ة ستثار لدى طلاب التربية والمتغيرات المرتبطة بها وكيفية علاجها، والعلاقة المفترضة بين ا

 الدافعية والأداء  وقلق تدريس الرياضيات.مكونات 
 أولا:  نموذج ميوزيك في الدافعية الأكاديمية: 

نموذجا ميوزيك في الدافعية معتمدا على تحليل ما   Jones(2009-2010b)طور 
وقد شمل نموذج كتب في نظريات الدافعية بصفة عامة، والدافعية للتعلم بصفة خاصة، 

يوزيك يراعيها المعلم في أثناء بنائه وتنفيذه للمقرر، وكلمة مخمسة مكونات يجب أن ميوزيك 
MUSIC  هي اختصار لبعض الحروف الإنجليزية لهذه المكونات وهي: التمكين

EMpowerment الفائدة ، Usefulnessوالنجاح ، Successوالاهتمام ، Interest ،
 Caring  (Jones, 2010b, p.918) والرعاية

ركون النموذج هو أن الطلاب ينغمسون في عملية التعلم عندما يدوالفكرة الرئيسة لهذا 
(، وأن  Empowermentأنهم مسيطرون على عملية تعلمهم )مكون التمكين أو التحكم

ن ( ، وأن أنشطة التعلم ممتعة )مكو Usefullnessالمحتوى مفيد بالنسبة لهم)مكون الفائدة
 ،( Success النجاح )مكون توقع النجاح ( وأن بإمكانهم Interestالاهتمام أو الاستمتاع 

 (Jones et al, 2013, p.483) ( Caringوأن المعلم مهتم بهم ويرعاهم )مكون الرعاية
 ؛ويشير التمكين إلى إدراك الطلاب أن لديهم قدرا من السيطرة على عملية التعلم

ل: اختيارهم بمعنى إلى أي مدى يدرك الطلاب أنهم يتخذون قرارات تخص عملية التعلم، مث
للمحتوى، ومواعيد الامتحانات، ومصادر التعلم، ويزيد ذلك من كفاءتهم الأكاديمية 

  (Jones & Wilkins ,2013,p.484) والاجتماعية والإبداع وتفضيلاتهم للقيام بالمهام الصعبة
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 Selfوقد افترض جونيز هذا المكون في ضوء افتراضات نظرية التحديد الذاتي  
Determination Theory  التي ترى أن الأفراد يتمتعون ويتفوقون في الأنشطة التي

 (Jones,2010 ,p.918) يشعرون أنهم اختاروها بأنفسهم 
ويشير مكون الفائدة إلى إدراك الطلاب لفائدة المقرر والأعمال المرتبطة به من 

مون به من تكليفات، وأنشطة، وقراءات على المدى القريب والبعيد، بمعنى ما جدوى ما يقو 
 &Jones)أعمال تخص المقرر في الجامعة بخارج الجامعة، وكيف يرتبط ذلك بمستقبلهم؟  

Wilkins, 2013, p.483)  
ويشير مكون  النجاح إلى إدراك الطلاب  أن بإمكانهم النجاح  لو بذلوا المجهود 

ويؤكد  ،Jones, 2010b, p.919)  (المناسب، ولو كانت لديهم المعارف والمهارات اللازمة
دات النموذج أنه عندما يتلقى  الطلاب تعزيزا إيجابيا وتغذية راجعة من المعلم، فإن معتق

كونون هم سيالفاعلية الذاتية لديهم تزيد، ويرتبط ذلك إيجابيا بمستوى المثابرة والأداء، كما أن
 محفز  أكثر بذلا للجهد وحماسة في تحقيق هدف يدركون أن بإمكانهم تحقيقه، مع وجود قدر

 ((Jones &Wilkins, 2013, p.483-484من التحدي لتحقيق هذا الهدف.  
ة المكون الرابع للنموذج هو اهتمام الطلاب بالمقرر والاستمتاع به، ويقصد بالمتع

الانغماس برغبة وحب في نشاط معرفي، وهي حالة نفسية تتضمن مكونا وجدانيا)الحب(، 
الاهتمام   Jones et al (2012)(، ويقسم (Jones,2015,p.3 ومكونا معرفيا )التركيز(

، من ويشير إلى الانفعالات الإيجابية والاستثارة Situational Interestإلى اهتمام موقفي 
 هتمامخلال موقف التعلم مثل: الاستمتاع  بنشاط أثناء محاضرة، أو الاستمتاع بمحاضرة. والا

بموضوعات المقرر بصفة عامة؛  ويشير إلى  الاهتمام Personal Interestالشخصي 
 بسبب اكتساب الفرد معارف ومهارة في مجال ما مثل الاهتمام بدراسة التربية أو بدراسة

 (Jones, Watson,Rakes,Akalin, 2012, p.43)الفيزياء  
م لتزاالمكون الخامس للنموذج هو الرعاية، ويشير إلى الانتماء والارتباط والتعلق والا

ر ة  داخل قاعة الدرس، والفكرة الرئيسة لمكون الرعاية هو أن كل البشوالإحساس بالجماع
، ويقسم جونيز مكون الرعاية  ,Jones et al,2013 )920(يحتاجون إلى علاقات بينهم  

تمام لى اهإلى: رعاية أكاديمية، وهي اهتمام المعلم بتقدم طلابه الأكاديمي، ورعايتهم، وتشير إ
، ويمكن أن يحقق المعلم ذلك من خلال اهتمامه (Jones, 2015)المعلم بسعادة طلابهم.

وفشلهم، والاستماع إليهم، وتقييم آرائهم وأفكارهم، وتخصيص وقت وجهد  بنجاح الطلاب
 (Jones, 2009, p. 280) لمساعدتهم. 
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 أهمية نموذج ميوزيك:
اخل تتضح أهمية نموذج ميوزيك في أنه يعمل كدليل إجرائي يترجم نظريات الدافعية د

قاعة الدرس، وجاءت مكونات النموذج واضحة وبسيطة؛ بحيث تسمح للمعلم غير 
المتخصص في علم النفس أن يستخدمها بسهولة، ويتميز النموذج بأنه شمل مكونات اتفقت 
عليها نظريات الدافعية على اختلافها، ولذا فهو غير محدد بإطار نظري واحد، ولكنه يجمع 

 نظرية في إطار مفاهيمي إجرائي جديد.بين العديد من الأفكار ال
(McGinley&Jones,2014, p.158) 

 يضاف إلى ذلك أن الدراسات التي أجريت في البيئة الأمريكية والمصرية، قد أثبتت
بمجموعة من  Jones& Skaggs(2012)صدق النموذج امبريقيا، ففي البيئة الأمريكية قام 

 وقد هدفت ،التي اشتقها صاحب النموذج نظريا الدراسات للتحقق من فروض النموذج النظرية
الدراسة الأولى إلى وضع مقياس صادق لقياس مكونات النموذج في الجامعة، وانتهت إلى 

انة على وفي الدراسة الثانية أعاد الباحثان تقنين الاستب . (MMAMI)تطوير استبانة الميوزيك 
ان لباحثاالدراسة الثالثة والرابعة قام  الكتروني، وفي عينة من طلاب الجامعة المقيدين بمقرر

حليل باستخدام التحليل العاملي الاستكشافي؛ للتأكد من صدق النموذج عامليا، وقد أسفر الت
عن مكونات النموذج الخمسة. وفي دراسة خامسة قام الباحثان بالتحقق من صدق التكوين 

وبين مكونات الدافعية الفرضي للنموذج، من خلال بحث العلاقة بين مكونات النموذج 
 مناخ المتعارف عليها، وقد وأشارت النتائج إلى أن مكونات النموذج قد تنبأت بمكونات مقياس

، ومقياس الكفاءة Utility Value، مقياس قيمة المنفعة Learning Climate التعلم 
، ومقياس الحياة داخل Interestـ ومقياس الاهتمام Perceived Competenceالمدركة 

 الفصل الدراسي وهو ما يؤكد صدق النموذج والأداة التي تقيسه.
بدراسة أخرى هدفت التحقق التجريبي من  Jones &Wilkins(2013) ثم قام 

مها الفروض النظرية لنموذج ميوزيك، وشملت الدراسة عينة من طلاب الجامعات الأمريكية قوا
ئج باستخدام التحليل العاملي ( طالبا يدرسون مقررات مختلفة، وقد أظهرت النتا1228)

 .صدق النموذج المفترض بمكوناته الخمسة ،التوكيدي
 Mohamed, Hafida&Jones(2012) ةوفي البيئة المصرية أظهرت دراس

الصدق الأمبريقي للمكونات في البيئة الجامعية المصرية؛ حيث كشف التحليل العاملي 
 تمام،رضة وهي: والتمكين، والفائدة، والاهالاستكشافي والتوكيدي عن المكونات الخمسة المفت

 وإمكانية النجاح، والرعاية.
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ه، ويتميز النموذج، أيضا، بإمكانية قياس مدى تفعيل المعلم له من وجهة نظر تلاميذ
ه كما يضاف إلى ذلك أن كل مكون يمكن تقييموهو ما يسمح له بتحسين مقرره في المستقبل، 

 لتعليمية، وهو ما يساعد المحاضر أن يقيم نفسه بهدفلمعرفة مقدار دافعية في البيئة ا
 (Jones et al,2013, p.22تحسين أدائه. )

 يوزيكمبالإضافة إلى ذلك، فإن الدراسات القليلة التي بحثت أثر استخدام نموذج 
منها دراسة وتحسين الأداء، و  الطلاب في الجامعة قد انتهت إلى أهميته في استثارة دافعية

Jones(2010)   ،التي هدفت دراسة ارتباط مكونات نموذج ميوزيك بالأداء داخل الجامعة
( من الطلاب المقيدين في مقرر الكتروني للصحة الشخصية، وقد  218وقد شملت العينة )

أشارت النتائج إلى أن مكون الاهتمام الشخصي، ثم التمكين هما أفضل المنبأت بالجهد 
 اديمي.هو المنبيء الوحيد بالإنجاز الأكتغير توقع النجاح المبذول من قبل الطلاب، بينما كان م

 Jones, Paretti, Hein, & Knott,(2010)وقد أكدت هذه النتائج دراسة أخرى  
 هتمامالتي هدفت إلى فحص العلاقات بين مكونات النموذج الدافعية والتوقعات الذاتية، والا 

ينة وخطط المستقبل المهني، وذلك لدى ع بدراسة الهندسة، وفائدة مهنة الهندسة، والإنجاز،
لى إ( من طلاب الفرقة الأولى الدارسين للهندسة بالجامعة. وقد أشارت النتائج 363مكونة )

وفائدة  هندسةأن توقع النجاح تنبأ بالإنجاز الدراسي في الهندسة، بينما تنبأ الاهتمام بدراسة  ال
 .دراستها بالخطط المستقبلية للمهنة

التي تناولت وجهة نظر  Jones et al(2012)سياق، قامت دراسة وفي ذات ال
الطلاب في العوامل التي تستثير دافعيتهم في إحدى المقررات الالكترونية وقد طلب من 

مها تي قدالطلاب إبداء اقتراحات في كيفية رفع دافعيتهم وانتهت الدراسة إلى أن الاقتراحات ال
جاءت متسقة مع  -ين في مقرر الصحة الشخصية( المسجل609البالغ عددهم )-الطلاب 

ات نموذج ميوزيك للدافعية؛ حيث أبدى الطلاب رغبتهم في حرية الاختيار لمواعيد الامتحان
 )التمكين(، وأن يتضمن المنهج أنشطة تفاعلية وأساليب عرض حديث)الاهتمام(.

كان  بدراسة Jones, Osborne,  Paretti,  & Matusovich  (2014) كما قام
من بين أهدافها فحص العلاقة السببية بين إدراك الطلاب لمكونات نموذج ميوزيك في دراسة 
الهندسة) فائدة مهنة الهندسة، الانتماء للكلية، توقع النجاح(، والجهد المبذول والتقديرات 

( من طلاب السنة 365الدراسية والاستمرار في دراسة الهندسة، وقد شملت عينة الدراسة)
لى، وقد أشارت النتائج إلى أن مكونات نموذج الميوزيك قد ارتبطت بمسارات موجبة الأو 

بالتوحد مع مهنة الهندسة، وبإدراك نفعية المهنة، وبالانتماء للبرنامج، وبتوقع النجاح في 
البرنامج، وارتبط مكون التمكين والفائدة والاهتمام بمسارات مباشرة بالجهد المبذول، وارتبط 
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ك إمكانية النجاح بمسار مباشر بالتقديرات، وارتبط التمكين والرعاية بمسار مباشر مكون إدرا
 بعزم الطلاب على الاستمرار في تخصص الهندسة.

على عينة من طلاب  Jones &Carter, (2019)وفي دراسة حديثة قام بها   
عض الجامعة تناولت إدراك الطلاب لاستخدام معلميهم مكونات نموذج ميوزيك وبين ب

( من طلاب قسم علم النفس بجامعة 355المتغيرات الأكاديمية، وقد اشترك في الدراسة )
يادة أمريكية، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن استخدام المعلمين لنموذج ميوزيك يرتبط بز 
ما الدافعية لانخراط الطلاب المعرفي والسلوكي في العمل، والذي يرتبط بدوره بالتعلم، ك

 .راسة إلى أهمية مكون التمكين وبصفة خاصة في التنبؤ بالانخراط المعرفيأشارت الد
( 2013وفي البيئة المصرية، قامت دراسة مصطفي حفيضة وهناء عزت )

ية باستكشاف العلاقات السببية بين استخدام مكونات النموذج في تدريس مقرر الفروق الفرد
 (230اديمية لدى عينة من مكونة من )والقياس النفسي وعدد من المتغيرات النفسية والأك

الب ق الططالبا بالفرقة الرابعة بجامعة الفيوم، وقد أشارت النتائج إلى ارتباط التمكين بتواف
 للحياة الجامعية وارتباط توقع النجاح بالجهد المبذول والمشاركة.

هذا الاتساق في نتائج الدراسات بخصوص النموذج جعل الباحثين يعدونه من أفضل       
أشار كل من نماذج الدافعية الذي يجب أن تتبناه الجامعات، فقد 

Aldrige&Harvate(2014) " الاستعداد في كتابهما عن تطوير التعليم العالي المعنون
ديد من ي العفوالذي تم توزيعه  للنجاح : الحلول العالمية الواقعية لتحويل التعليم العالي"

 ريقيا،في الدافعية مفيد جدا لشموله وصدقه نظريا وامبجامعات العالم، إلى أن نموذج ميوزيك 
وإمكانية تطبيقه بسهولة من قبل المعلمين والمحاضرين، سواء في مقررات إلكترونية أو 

ثارة ى استمقررات عادية، وأنه يحقق خبرة التعلم المثالية التي تنشدها الجامعات؛ لأنه يعمل عل
ار أنهما رأيا  أن أهمية النموذج تكمن في اعتب المعارف والمهارات المعقدة للطلاب، كما

الدافعية عملية إطار اجتماعي معرفي نظري، وأن للطلاب حاجات نفسية ، وأن البيئة 
 لطلابالاجتماعية تؤثر على كيفية مقابلة هذه الحاجات، وأنه عند مقابلة هذه الحاجات فإن ا

 (p.54)المشاركة ويدعم الأداء"  يطورون اتجاهات إيجابية وسلوكيات فعالة، وهو ما يفعل
ويتضح من العرض السابق، أن الدراسات قد أكدت أهمية مكونات النموذج في 
استثارة دافعية الطلاب والمشاركة والمثابرة والاستمتاع بالتعلم، وهو ما يستدل منه على أن 

عية طلاب استخدام النموذج كمدخل لتدريس مقرر التدريس المصغر قد يؤدي إلى استثارة داف
التربية لمهنة التدريس ومهارتها، وتوحدهم معها، واستمتاعهم بها؛ وبالتالي قد يحسن ذلك من 
أدائهم، ويجعله أداء مبدعا في التربية العملية على المدى القريب، والتدريس الفعلي بعد 
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تخرجهم على المدى البعيد، وأيضا، قد يسهم في خفض قلق التدريس لديهم؛ لأن إتقان 
ارات التدريس الإبداعي سينمي اتجاها إيجابيا نحو عملية التدريس، وسيجعل من خبرة مه

 التدريس خبرة ممتعة بعدما كانت خبرة مقلقة عند الطلاب من خلال رفع مستوى تمكينهم.
 كيفية استخدام مكونات نموذج ميوزيك كمدخل للتدريس داخل الجامعة:

 يس على تفعيل مكوناته الخمسة بالدرجةيعتمد استخدام نموذج ميوزيك كمدخل للتدر 
 التي يدركها الطلاب وذلك كما يلي: 

 تفعيل مكون التمكين: 
 يشير التمكين إلى إدراك الطلاب لمدى تحكمهم في عملية تعلم المقرر، وأن لهم قدرا من

  الاختيار، ويكون ذلك من خلال:
 جعل المقرر متمركزا حول التلميذ. .1
 تحديد أهداف المقرر.  يشارك الطلاب المعلم في  .2
 يقدم المحاضر موضوعات عديدة لتحقيق الأهداف ويعطي للطلاب فرصة للاختيار. .3
 يمنح المعلم الطلاب فرصة لاختيار مصادر التعلم ومجموعات العمل. .4
 ي أخرى.فسرعون يالمعلم للطلاب اختيار وقت إنجاز الأهداف ربما يريدون أن يتعمقوا في جزئية أو يترك  .5
 &Aldrige) والإجراءات السياسات تخص التي القرارات الطلاب مع علمالم يحدد .6

Haravte, 2014, pp.55-56). 
ى يناقش الطلاب في إلغاء المواعيد الصارمة لتقديم التكليفات، ويترك لهم اختيار مت .7

ات ينهون أعمال المقرر، لكن يؤكد جونيز أن المعلم يجب أن يحدد مواعيد ثابتة لتكليف
 طالب حرية تقديم تكليف قبل ميعاده.لكن يترك لل

 به.ويقدرها من خلال مقابلات فردية وجماعية مع طلايسمع المعلم لآراء طلابه ويحترمها  .8
 يناقش المعلم مع طلابه استراتيجيات التقدم تجاه تحقيق أهداف المقرر. .9

يمنح المعلم الطلاب فرص اختيار حقيقية مثل من أين يدرسون وكيف يجلسون ومع من  .10
 (Jones et al,2012, pp.53) عملون.ي

 

 تفعيل مكون فائدة المقرر:  -ثانيا
   . يناقش المعلم طلابه في أهمية المقرر في حياتهم العملية .1
 يستخدم المعلم أنشطة تحاكي الحياه الواقعية.  .2
 عصرية.-التركيز على قضايا حياتية .3

(Jones et al,2012, p.55, Aldrige& Haravte, 2014, pp.55-56). 
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 تفعيل مكون احتمالية النجاح: -ثالثا
 يضع المعلم توقعات عالية لأداء الطلاب، ولكنها منطقية. .1
 يعطي المعلم طلابه توجيهات واضحة وبسيطة. .2
 يقسم المقرر إلى مهام متوسطة السهولة ويعطي تكليفات عديدة ومختلفة لكل جزء. .3
 يقدم تغذية راجعة فردية وصادقة بعد إنهاء كل جزء. .4
 عد المعلم الطلاب في وضع أهداف قريبة وأهداف بعيدة.يسا .5
 يراجع المعلم مع طلابه التكليفات التي يطلبها. .6

(Jones et al,2012, pp.55, Aldrige& Haravte, 2014, pp.55-56). 
 تفعيل مكون الاهتمام والاستمتاع بالمقرر: -رابعا

ني، والعروض، يستخدم المعلم أنشطة ممتعة ومتنوعة، مثل: القصص، والأغا .1
 والألعاب، والدعابة، والتمارين الحركية، والتجارب، والعروض الواقعية.

 يدرس الدرس بحماس.  .2
 يؤكد العمل الجماعي. .3
 يسمح المعلم بالأسئلة داخل الفصل وخارجه. .4
 يمنح الطلاب وقتا للتأمل والنقد فيما قاموا به. .5
 يقالتفسير والتلخيص والتطبيستخدم المعلم أسئلة ما وراء معرفية تدفع الطلاب إلى  .6

 (Jones et al , 2012, pp53-56)والتوليد والتقييم.
 تفعيل مكون الرعاية: -خامسا
في نهاية كل محاضرة يسأل المعلم طلابه في مدى تحقيقهم لأهداف الدرس، مع  .1

 إظهار اهتمام فعلي بذلك.
 يستمع لإجابات طلابه ويقدم لهم تغذية راجعة مستمرة.  .2
 طلاب قضايا حياتية تخصهم، مثل كيفية الأداء في الامتحان.يناقش مع ال .3
 يسأل الطلاب عن خبراتهم. .4
 ك( يتواصل المعلم مع طلابه من خلال لقاءات واقعية أو خائلية.) الإيميل، الفيس بو  .5
 يحرص المحاضر على تخصيص ساعات مكتبية للتواصل مع الطلاب.  .6

(Jones et al,2012,p.53-56) 
 لتدريس الإبداعي مهارات ا:  ثانيا

 ،المعلم الكفء هو الذي يعرف ماذا يفعل لكي يحدث عملية التعلم عند تلاميذه
ويحدث ذلك فقط إذا كان المعلم متقنا مهارات التدريس الإبداعي، والتي ترى 
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Kyriacou(2007)  أنها المعرفة بالقرار الصحيح الذي يجب أن يتخذه المعلم في الموقف
ر، والمعرفة التي يجب أن تكون لدى المعلم هي معرفة صحيح لهذا القراالتعليمي والتنفيذ ال

المحتوى، واستراتيجيات التدريس، وإدارة الصف، والمقرر، والبرامج، والسياق التعليمي، 
، والقرار الصحيح هو التفكير الذي يقوم به المعلم  Shulman (1987) والأهداف التعليمية

كي يحقق النتائج التعليمية المرجوة، والتنفيذ لصحيح للقرارات قبل الدرس وفي أثنائه وبعده؛ ل
  ( Kyriacou,2007,pp.4-5)سلوكيات المعلم الفعلية لاستثارة التعلم وإحداثه  يفه

( التدريس الإبداعي بأنه : مجموعة من السلوكيات 2018ويعرف عبدالرازق خليل )
وذلك  ان وبسرعة وبأقل مجهود وتكاليف،التي يمتلكها المعلم، ويتمكن من ممارستها بدقة وإتق

و من أجل الوصول إلى رؤية أو اكتشاف علاقات جديدة أو أصيلة تتسم بالجدية والمرونة، أ
 (248إنتاج أفكار غير معتادة أو إنتاج منتج يتصف بالجدة والأصالة والمنفعة. )ص

مجموعة  ( بأنها:2018ويعرفها ماجد على الشريدة ومحمد سيد محمد عبد اللطيف )
ه، تنفيذو من الإجراءات التدريسية والسلوكيات التربوية التي يتبعها المعلم في أثناء تخطيطه، 

 ( .302والتفاصيل والحساسية للمشكلات. )ص وتقويمه للدرس. وتتسم بالطلاقة والمرونة والأصالة 
( التدريس الإبداعي بأنه: مجموعة 2015كما يعرف على محمد حسين سليمان )

 تتسم ءات التدريسية التي ينبغي أن يقوم بها المعلم داخل وخارج حجرة الدراسة، والتيالأدا
 .  (9الطلاقة والمرونة والأصالة، وتساعد على تنمية التفكير الإبداعي لدى التلاميذ. )ص

( أن التدريس الإبداعي:" مجموعة السلوكيات 2006ويرى عبد الله محمد إبراهيم )
ة أو تي يظهرها معلم العلوم في نشاطه المدرسي في شكل استجابات حركيالتدريسية الفعالة ال

ل لفظية تمتاز بالدقة والسرعة في الأداء والتوافق مع متطلبات الموقف التدريسي من خلا
 (38استراتيجيات التدريس الإبداعي.)ص
 ( إلى أن التدريس الإبداعي هو: "مجموعة السلوكيات2004كما يشير سمير فلمبان )

ي فطلاب لفظية وغير اللفظية التي يظهرها المعلم داخل حجرة الدراسة في أثناء تفاعله مع الال
ية الموقف الصفي، التي تعمل على استثارة الإبداع لدى الطلاب، وتشتمل على الأسئلة الصف

 ( . 96ص) بداع البيئة الصفية الداعمة لالمثيرة ل بداع، واستجابات المعلم المحفزة ل بداع، وتهيئة 
وعندما يكون لدى المعلم المعارف الصحيحة ويتخذ القرار الصحيح وينفذ هذه 

مع  نه يكون متقنا مهارات التدريس الإبداعي، ويؤدي عمله بإتقان، ويتسق ذلكإالقرارات، ف
، تعريف المهارة في معجم المعاني بصورة عامة بأنها" القدرة على أداء عمل بحذق وبراعة

 ح مهارة التدريس القدرة على أداء مهام التدريس ببراعة.وفي ضوء ذلك تصب
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ه وتهدف مهارات التدريس الإبداعي إلى حل مشكلات يقابلها المعلم قبل الدرس وبعد
)كيف سأقدم هذا الدرس، ما الوسائل التي سأستخدمها(، ومشكلات طويلة المدى )أي كتاب 

، ويحقق ذلك الاتصال (Kyriacou,2007, p.5) سأستخدمه، كيف أجذب الطلاب للدرس.
عله التربوي الهادف بين المعلم وطلابه داخل حجرة الصف وامتلاك المعلم لهذه المهارات تج

 ( 44،ص2010أكثر كفاءة لإحداث التغيير في أداء تلاميذه. )المالكي، 
سة ويختلف الباحثون في تحديد مهارات التدريس وتصنيفاتها الفرعية، واعتمدت الدرا

لها مهارات وذلك لشمو  (DfES)وزارة التربية والمهارات بالمملكة المتحدة لى تقسيم الحالية ع
 التدريس المصغر التي سيتدرب عليها الطلاب المعلمون في الدراسة، وهي:

 التخطيط للدرس. .1
)التهيئة ، الأسئلة، الشرح، العمل الجماعي،  Teacher Reporior ذخيرة المعلم .2

 فنيات المشاركة الفعالة(
 حداث التعلم الفعال.)تقييم التعلم، استخدام التكنولوجيا(إ  .3
 إحداث ظروف مناسبة للتعلم.) تحسين مناخ التعلم، مراعاة أساليب التعلم( .4

DfES ,2004a in Kyriacou,2007,pp. 6-7)  ) 
والتدريس الإبداعي يتحقق باتسام السلوك التدريسي بسمات إبداعية، من: طلاقة، 

حقق عندما يقوم المعلم باستدعاء أكبر عدد من الأفكار التربوية ومرونة، وأصالة، ويت
شكل بظيمه المناسبة، وتنويع الأفكار والاستجابات التربوية، وتعديل الموقف التعليمي وإعادة تن

يف كمناسب، وإنتاج أفكار واستجابات تربوية جديدة، وقليلة التكرار، وعندما يعرف المعلم 
 ( . 54،  2011. )محمد رجب فضل الله وآخرون ، يؤدي متطلبات هذه الجوانب

ة ويهتم التدريس الإبداعي بتنمية قدرة الطالب على إعادة تنظيم العناصر المختلف
بطرق جديدة تتسم بالطلاقة والمرونة والأصالة، وهو مجموعة الإجراءات والتحركات غير 

 لطفي تكار لدى طلابه. )أحمدالتقليدية التي يقوم بها المعلم داخل الفصل؛ بغرض تنمية الاب
 ( 12،  2013( )سعيد حامد : 2،  2013شاهين : 

وبناء على ذلك، فإن التدريس الإبداعي أصبح مطلبًا ملحًا يجب تدريب الطلاب 
ثر المعلمين من أجل ممارسته واستخدام مهارات في تدريسهم لمادة الرياضيات؛ لما له من أ

ثل فير بيئة تعليمية داعمة ل بداع ومحفزة له، وتتمفعال في تحسين مستوى تلاميذهم، وتو 
 أهداف التدريس الإبداعي فيما يلي :

 التركيز على المتعلم ونشاطه داخل حجرة الدراسة. .1
 توفير بيئة داعمة ل بداع ومحفزة له. .2
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 رعاية وتطوير التفكير الإيجابي عند المتعلم. .3
 ن.تشجيع الإبداع والأفكار المبتكرة من جانب المتعلمي .4
 مراعاة الذكاءات المتعددة لدى المتعلمين وتنوعها. .5
 الاهتمام بميول واتجاهات المتعلمين وإشباع حاجاتهم ورعاية مواهبهم. .6
 تنمية السمات الشخصية والسلوكيات الاجتماعية. .7
 تنمية مهارات الإتقان والإنجاز الإبداعي. .8

 مهارات التدريس الإبداعي:
لم لا ن التعلم الإبداعي لن يتم في ظروف صفية أو بيئة تعيشير بعض التربويين إلى أ       

عليم تيتوافر فيها التدريس الإبداعي  لذا ينظر إلى المعلم؛ باعتباره المفتاح الأساسي في 
وعليه أن يحدد مدى إبداعه في النشاطات التدريسية التالية  الإبداع،

:(Harris,2005()Fluellen ,2003   : 13،  2013( )سعيد حامد) 
 يها ف: يحتاج التدريس الإبداعي لخطة تدريسية مرنة، يبتعد التخطيط لتدريس إبداعي

 اعي. س الإبدأنشطة تدريسية إثرائية في ظل التدريالمعلم عن الخطط التدريسية التقليدية بتقديم 
 المعلم المبدع يهيئ المناخ الملائمالسلوك التدريسي الصفي لتدريس إبداعي : 

 داخل الصف ويوجه انتباه المتعلمين إلى مادة التعلم، ويعمل علىلأنشطة الإبداع 
تنمية بعض الصفات والمهارات لدى المتعلمين كصفات التحدي، وحب الاستطلاع، 

  لأصالة.والتفكير المتميز بالطلاقة والمرونة واوالتعبير عن الرأي، والتفاعل مع الآخرين ، 
 ية الحر  ه المهمة أو المشكلة أو تتوافر له: يعد المتعلم بنفسالتقويم لتدريس إبداعي

، ليديةفي إعادة تحديدها، وتحرير مهام تقويم الإبداع نسبيًا من قيود الامتحانات التق
 ويمه. في ضوء الهدف الذي يسعى المتعلم لتقوتحديد طبيعة الناتج الإبداعي لمهمة التقويم 

حقيق الأهـداف التعليميـة ولا يمكن وصف التدريس بأنه تدريس إبداعي إذا فشل في ت
علـــى أعلـــى مســـتوى وإذا عجـــز عـــن تنميـــة قـــدرة المـــتعلم علـــى إعـــادة تنظـــيم العناصـــر، وربطهـــا 
بطـــــرق جديـــــدة تتصـــــف بالطلاقـــــة والمرونـــــة والأصـــــالة والحساســـــية للمشـــــكلات وفـــــي التـــــدريس 

حـداث وإ الإبداعي ترتبط طرائق التدريس بأساليب الفكر المثيـرة للجـدل وبـإدارة ديمقراطيـة النقـا 
ات التعلم وتحقيق الدافعيـة للـتعلم الـذاتي، وعليـه يسـير التـدريس الإبـداعي وفـق خريطـة مـن مهـار 

التــــدريس الأساســــية لتحقيــــق مخرجــــات التــــدريس المتميــــز؛ حيــــث يمكــــن ملاحظــــة وقيــــاس هــــذه 
السلوكيات في ضوء معـايير التعلـيم التـي يجـب مراعاتهـا فـي الـتعلم مصـحوبة بمهـارات التـدريس 

 ( :2013اعي القياسية المتفق عليها. ومن هذه المهارات )أحمد لطفي شاهين : الإبد
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 . تجنب الجمود عند تحديد وتنظيم عناصر الدرس .1
 . إثراء مادة الدرس ببعض الإضافات من مصادر خارجية.2 
 . صياغة الأهداف التعليمية على مستوى الإبداع .3 
 .. تهيئة المناخ الصفي المناسب ل بداع 4 
 . استخدام طرق تدريس متنوعة وخاصة الطرق التي ثبت فاعليتها في تنمية الإبداع .5 
 . تصميم وتنفيذ أنشطة محفزة  تثير الإبداع لدى التلميذات .6 
 ديدة.ج. تقديم أنشطة إثرائية تتيح للتلميذات الانفتاح على أفكار الآخرين وإنتاج أفكار 7 
 . طرح أسئلة مفتوحة النهاية.8 
 . استخدام وسائل تعليمية متنوعة ومبتكرة .9 
 . وضع التلاميذ في مواقف جديدة ومواجهتهم بمشكلات تتطلب حلولا إبداعية .10 
 . تنفيذ المهارات العملية بطرق جديدة ومبتكرة .11 
 . إتاحة الفرص للتلاميذ للاكتشاف والإبداع من خلال دروس المعمل .12 
 بطرق متنوعة ومبتكرة . . تعزيز السلوك الإبداعي13 
 . طرح واجبات وأنشطة مصاحبة تساعد على تنمية الإبداع .14 
 . تقويم التلاميذ تقويما تباعديا.15 

،  2013( )أحمد لطفي شاهين : 14-13،  2013ويشير كل من )سعيد حامد : 
( إلى أن مهارات التدريس الإبداعي هي: 13-12،  2015( )محمد حسين سليمان : 3-5
حلة تخطيط التدريس، ومرحلة تنفيذ التدريس، ومرحلة تقويم التدريس ثم تقسيمها إلى مر 

مجموعة من المهارات الفرعية . وفيما يلي تصنيفها حسب مراحل التدريس الأساسية ) 
 تخطيط التدريس، وتنفيذه ، وتقويمه( : 

 مهارات التدريس الإبداعي المرتبطة بالتخطيط للتدريس :  -1
اقب لية ينظر فيها الفرد إلى المستقبل بعين بصيرة وعقل ناقد وفكر ثالتخطيط هو عم

 .ليضع في ضوء ذلك إطارا للعمل يقوده لهذا المستقبل والتخطيط لعملية التدريس
 والتخطيط للتدريس عملية إبداعية يقوم بها المعلم؛ بغرض وضع إطار للدرس يجعله

ساليب تدريسه وتقويمه مراعيا مرونة ملما بأهدافه متمكنا من معارفه معدا للوسائل وأ
التخطيط؛ بحيث يعد بمثابة بدائل متنوعة تمكنه من تحقيق أهداف الدرس ومواجهة أي 

 لأكمل.االقيام بأدواره التدريسية على الوجه صعوبات محتملة في عملية التدريس، ويكسبه الثقة في 
ه كل الإمكانات لكي تنجح عملية تخطيط التدريس في تنمية الإبداع، يجب توجي

لخدمة الإبداع وتنميته ، ولذلك ينبغي على المعلم أن يمتلك عددًا من مهارات التدريس 
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الإبداعي في مرحلة تخطيط التدريس، ومن هذه المهارات: ) فريد أبو زينه ، وعبدالله عبابنة ، 
 )2009()أحلام الباز ، 2007
 لدى الطلاب. يخطط لتهيئة بيئة تعليمية متسامحة ذات عائد تربوي  -
 يعد لتوفير مواقف تعليمية تستدعي تقديم الآراء والأفكار المتنوعة.  -
 ينوع الأهداف التدريسية للموقف التعليمي.  -
 يخطط لمواجهة الطلاب بمواقف مفتوحة النهاية.  -
 هم. يخطط لاستخدام بعض الوسائل المبتكرة لإثارة انتباه الطلاب وتنمية الإبداع لدي -
 وس في صورة مواقف تعليمية تتحدى تفكير الطلاب. يخطط لعرض الدر  -
 يصمم بعض الوحدات التعليمية لتنمية الإبداع من خلال تدريس العلوم.  -
 يراعي المرونة في تحديد المدى الزمني لإتمام عملية التعلم.  -

 

 مهارات التدريس الإبداعي المرتبطة بتنفيذ التدريس :  -2
لم الفعلي للخطة التدريسية التي قام المع تمثل عملية تنفيذ الدرس مرحلة العمل 

ى بإعدادها، ويتم من خلال هذا التنفيذ ترجمة الأهداف والأنشطة إلى سلوكيات مرغوبة لد
 الطلبة وما سبق تخطيطيه.

لكي تنجح عملية تنفيذ التدريس في تنمية الإبداع فيجب توجيه كل الإمكانات 
 عي فين يمتلك عددًا من مهارات التدريس الإبدا لخدمة الإبداع وتنميته، ينبغي على المعلم أ

( )محمد حسين 14 - 13،  2013مرحلة تنفيذ التدريس، ومن هذه المهارات: )سعيد حامد : 
 ( : 12،  2015سليمان : 

أن يهتم بإكساب الطلاب المعلومات والمهارات التي تمكنهم من حل ما يعترضهم من  -
 هتمامه بتقديم الحلول الجاهزة . مشكلات أكاديمية أو حياتية  أكثر من ا 

 أن يهتم بالطلاب كأفراد لكل منهم قدراته، وميوله، وجوانب ضعفه، وجوانب قوته.  -
 أن يكون صادقا، وواثقا من نفسه ، ومتمكنا من مادته العلمية.  -
أن يسمح لطلابه بقدر من الحرية في العمل، والتعبير عن آرائهم، واختيار أوجه  -

 بهم كلما سنحت الفرصة لذلك .الأنشطة التي تناس
أن يعمل على إشباع حاجات الطلاب الإبداعية، وذلك عن طريق تقبل الأسئلة غير  -

 فكارالعادية، واحترام الأفكار الغريبة وتوجيه الأسئلة المثيرة للتفكير، والتحمس لأ
 الطلاب بالإنصات إليها.
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في سواء أكان ذلك  تشجيع  وتدريب الطلاب على أهمية الاستفادة من الآخرين ، -
أم الفصل ككل، والعمل على إشعال روح المنافسة  ناء العمل في مجموعات صغيرةأث

 الشريفة بين الطلاب. 
 تهيئة مناخ تعليمي يساعد على الإبداع . -
 يتضمنها الموقف التعليمي بطرق جديدة ومتنوعة.إثارة الطلبة لاكتشاف المشكلات التي  -
متنوعة ومناسبة للموقف الإبداعي، مثل: حل  استخدام طرق وأساليب تدريس -

 المشكلات، والاكتشاف الموجة والعصف الذهني .
 تقديم أنشطة محفزة تثير الإبداع. -
 تناول موضوع الدرس بأكثر من زاوية فكرية. -
 عرض مواقف غير مألوفة علي المتعلمين . -
 ابتكار العديد من الأنشطة التعليمية الإثرائية . -
 لى توظيف محتوى الدرس في مواقف جديدة.مساعدة المتعلم ع -
 استخدام الأسئلة الصفية لإثارة التفكير التباعدي لدى المتعلم . -
 تنفيذ العروض العملية بطرق جديدة ومبتكرة . -
 إدارة دروس المعمل لمساعدة المتعلم على التجريب والاكتشاف والإبداع . -
 استخدام الوسائل التعليمية التي تحث على الإبداع. -
 عزيز السلوك الإبداعي.ت -
 تعيين واجبات منزلية وأنشطة مصاحبة تساعد على تنمية الإبداع. -

 مهارات التدريس الإبداعي المرتبطة بتقويم التدريس :  -3
ي وهذا يتطلب استخدام أسئلة الإنتاج، ولا يوجد في الإبداع إجابة صحيحة محددة، ولك   

جب توجيه كل الإمكانات لخدمة الإبداع تنجح عملية تقويم التدريس في تنمية الإبداع ي
قويم وتنميته، وينبغي على المعلم أن يمتلك عددًا من مهارات التدريس الإبداعي في مرحلة ت

()ماهر صبري  ،  346 -345، 2004التدريس، ومن هذه المهارات: ) عايش زيتون ، 
 ( . 13،  2015( )محمد حسين سليمان : 2008
 الطلاب. يستخدم أسئلة تثير تفكير  -
 يشجع الطلاب على طرح تساؤلاتهم عن موضوع الدرس.  -
 تدريب الطلاب على التفكير العلمي وحل المشكلات.  -
 . من حلول للمشكلات والأنشطة العلميةيساعد الطلاب على التقويم الذاتي لما يقدمونه  -
 يصوغ ويوجه أسئلة تقيس مستويات التفكير.  -
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 جابات متعددة. يوجه أسئلة مفتوحة النهاية تتطلب إ -
 لا يلجأ إلى النقد المستمر وإصدار الأحكام السريعة على أعمال وأفكار الطلاب.  -
 إتاحة الوقت الكافي للطلاب لاستيعاب السؤال، والتفكير في الإجابة.  -
 يراعي الفروق الفردية بين الطلاب عند توجيه الأسئلة.  -
 الحرية في إعادة تحديدها.يعد المتعلم بنفسه المهمة أو المشكلة أو تتوافر له  -
 كلة.تنوع المصادر والمراجع والأدوات التي يمكن أن يستخدمها المتعلم في تناول المش -
 تحرر مهام تقويم الإبداع نسبيا من قيود الامتحانات التقليدية. -
 مه.في ضوء الهدف الذي يسعى المعلم لتقويتحديد طبيعة الناتج الإبداعي لمهمة التقويم  -

: دراســـة  ت عديـــدة أهميـــة تنميـــة مهـــارات التـــدريس الإبـــداعي، منهـــاوأكـــدت دراســـا
التـــي توصـــلت إلـــى فاعليـــة برنـــامج تـــدريبي فـــي تنميـــة مهـــارات (، 2018 ،)عبـــدالرازخ مختـــار

التــدريس الإبـــداعي المناســـبة لممارســة معـــايير التـــدريس الحقيقــي لـــدى معمـــل اللغــة العربيـــة فـــي 
( 2018دة؛ ومحمد سيد محمـد عبـد اللطيـف ، )ماجد على الشريتدريسهم ، وتوصلت دراسـة 

 عيندة لدد  الإبدداعي التددري  ومهارات النفسي التمكين بين موجبة ارتباطية علاقة وجودإلى 

تــدريبي  إلــى فاعليــة برنــامج( 2015)محمــد حســين ســليمان ، وتوصــلت دراســة  ، الدراسددة
ماعيــة وأثــره فــي تنميــة الاجت مقتــرح لتنميــة مهــارات التــدريس الإبــداعي لــدى معلمــي الدراســات

تلاميـــذهم بالمرحلـــة الابتدائيـــة ، وتوصـــلت دراســـة  التفكيـــر الإبـــداعي والمهـــارات الحياتيـــة لـــدى
إلـــى فاعليـــة برنـــامج تـــدريبي مقتـــرح قـــائم علـــى معـــايير ( 2013)ســـعيد حامـــد محمـــد يحيـــي : 

التقـويم(  –ذ التنفيـ –الجودة فـي تنميـة مهـارات التـدريس الإبـداعي فـي محـاوره الثلاثـة )التخطـيط 
 ,Seo)لــدى الطــلاب المعلمــين تخصــص العلــوم بــالتعليم الابتــدائي بكليــات التربيــة ، وأجــرى 

Lee, & Kim, 2005)  دراسـة هـدفت تعـرف مـدى إدراك معلمـي العلـوم للقـدرات الإبداعيـة
لــدى الطــلاب الموهــوبين بكوريــا، وأشــارت نتــائج الدراســة إلــى أن معلمــي العلــوم أظهــروا إدراكــا 

كونات المعرفية للقدرات الإبداعية أكبر من إدراكهم للمكونـات الشخصـية والبيئيـة ، وقـام كـل بالم
بإجراء دراسة هـدفت تعـرف العوامـل المـؤثرة علـى التـدريس  (Horng & Et.al.,2005)من  

الإبداعي، واكتشاف الاستراتيجيات الفعالـة التـي يسـتخدمها ثلاثـة مـن المعلمـين المتميـزين، ومـن 
ئجهــا: أن قناعــات التــدريس والعمــل الجــاد والتحفيــز هــي الأكثــر تــأثيرًا مــن بــين العوامــل أهــم نتا

المـــؤثرة فـــي التـــدريس الإبـــداعي، وفعاليـــة الاســـتراتيجيات التـــي تركـــز علـــى الطالـــب، وتـــربط بـــين 
المحتـــوى والحيـــاة الفعليــــة للطـــلاب والأســــئلة المفتوحـــة وتشـــجيع التفكيــــر الإبـــداعي ، وتوصــــلت 

متضـمن بعـض  إلـى فاعليـة اسـتخدام برنـامج تـدريبي مقتـرح (2002لتودري :  )عوض ادراسة 
معلــم جيــد يتســم بمهــارات  مهــارات التــدريس الإبــداعي لرياضــيات المرحلــة الإعداديــة فــي إعــداد
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إلـــى فاعليــة برنـــامج  (1998) رضـــا مســـعد الســعيد :  التــدريس الإبــداعي ، وتوصـــلت دراســة 
ريس الإبـــداعي  لـــدى طالبـــات قســـم الرياضـــيات بكليـــة تـــدريبي علـــى تنميـــة بعـــض مهـــارات التـــد

التربيـــة للبنـــات بالســـعوديةن واتضـــح مـــن نتـــائج الدراســـة وجـــود تـــأثير جـــوهري لاكتســـاب طالبـــات 
المجموعة التجريبية لمهارات التدريس الإبـداعي علـى أدائهـن العملـي فـي مجـال التـدريس؛ حيـث 

 ات المجموعة الضابطة.تعدى متوسط درجات أدائهن العملي متوسط درجات طالب
 قلق تدريس الرياضيات: -ثالثا

لا يشعر العديد من المعلمين بالثقة في قدرتهم على الأداء الجيد في حصص  
تائج الرياضيات، وقد اهتم الباحثون بهذه العينة من المعلمين، وذلك بسبب ما أشارت إليه ن

نجاز إوهو ما قد يؤثر سلبيا على الدراسات من أن هذه العينة ستنقل هذا القلق إلى طلابها، 
طلاب هؤلاء المعلمين، وما يتبعه من تجنب هؤلاء الطلاب للرياضيات وكل الوظائف التي 

  (Reeds, 2014, p.17)  تعتمد عليها.
قلق  تدريس الرياضيات بأنه: حالة من الخوف الشائع  Peker(2009a)ويعرف 

يا أو افتراضيا في المعارف الرياضية لدى المعلمين من مواجهة الطلاب تعكس نقصا حقيق
تظهر هذه  ومهارات تدريس الرياضيات وذكريات غير سارة حول الفشل في الرياضيات، 

 ،هيذه لالحالة منذ شروع المعلم في الإعداد لدرس الرياضيات وأيضا أثناء التنفيذ وأثناء تنف
رض ك في الطريقة التي يعفيشعرون بالعصبية والتوتر في أثناء تدريس الرياضيات، ويؤثر ذل

ب بها هذا المعلم مفاهيم الرياضيات المجردة، ويجعله أكثر حساسية وإحباطا بأسئلة الطلا
 (p.336 )ومستوى الضوضاء في الفصل.

في تنظيره  ودراساته حول قلق تدريس  Peker  (2009b-2009c)وينطلق 
ير وأثناء الخدمة، وأنه تعبالرياضيات من أنه أحد صور قلق الرياضيات عند المعلمين قبل 

عن شيء واحد، وهو الخوف من الرياضيات وقد بني ذلك في ضوء نتائج بض الدراسات 
 التي أجريت في تركيا وانتهت إلى أن قلق تدريس الرياضيات مرتبط بقلق الرياضيات؛ فقد

إلى  وجود ارتباط متوسط بين قلق الرياضيات وقلق  Peker &Ertekin (2011)انتهى 
  Haciomeroglu(2014) دريس الرياضيات لدى عينة من الطلاب المعلمين، كما انتهىالت

ع ( معلما بتركيا إلى أن قلق تدريس الرياضيات يرج260في دراسة له على عينة مكونة من )
ثل جزئيا إلى قلق الرياضيات. حيث يكون لدى ذوي قلق التدريس المرتفع حوار داخلي سلبي م

سبب ا المفهوم، فأنا دائما سيء في الرياضيات، ويفشل المعلم بالفعل بلن أستطيع تدريس هذ
 اقتناعه بعدم القدرة على النجاح في التدريس.
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ركية، ة التلكنَ الباحثين في الدراسة الحالية يرون أن هذه النتائج مرتبطة بالثقاف
لتحق يلا  بيةوأنها ربما لا تصدخ لدى العينة المصرية؛ ذلك أن قسم الرياضيات بكلية التر 

، لعامةابه إلا طلاب التخصص العلمي رياضيات والذين اختاروا هذا التخصص من الثانوية 
ت وليس من المنطقي أن يكون لديهم قلق رياضيات، وهي افتراضات مبنية على ملاحظا

 لطلاب قسم الرياضيات، ولا تدخل في أهداف الدراسة الحالية.
مبكرة تتمثل في الطريقة التي تعلم بها الطلاب  ويرتبط قلق تدريس الرياضيات بعوامل

المعلمين الرياضيات في المدرسة، وصعوبة الرياضيات، وإلى الأسرة، وبعض الأفكار التي 
. فقد بحثت  Social Myth تشيع في المجتمع حول صعوبة الرياضيات

Ellsworth&Buss(2000)   ( من معلمي المرحلة الابتدائية تجاه الريا98اتجاه ) ،ضيات
منهم    %75من العينة أظهروا اتجاهات سلبية تجاه الرياضيات،  وأرجع  %49ووجدت أن 

 ,Malinsky, Rossمشاعرهم هذه إلى أثر المعلمين والأسرة والزملاء، كما انتهت دراسة 
Pannells& McJunkin(2006)   شملت عينة من الطلاب المعلمين قبل الخدمة   التي

لبية لدى المعلمين حول الرياضيات ترجع إلى الخبرات السلبية المبكرة إلى أن الاتجاهات الس
 لهؤلاء الطلاب وآثار معلمي الرياضيات في الماضي. 

بالإضافة إلى الاتجاهات السلبية نحو الرياضيات كمصدر لقلق التدريس، أشارت  -1
نتائج بعض الدراسات إلى طرق التدريس المستخدمة كمصدر من مصادر القلق، ففي 

في ماليزيا وجد الباحثون أن بعض   Usop,Sam, Sabry,Wah (2010)راسة د
طرائق التدريس المستخدمة قد تؤثر في مستوى القلق عند طلاب الرياضيات وخصوصا 
استخدام أنشطة تنافسية وفردية، كما وجدوا أن استراتيجيات التعلم التعاونية، مثل: 

و إتمام الأعمال المنزلية، وتخصيص وقت استراتيجيات طلب المساعدة، ودعم الأقران، أ
إضافي للمذاكرة، والبحث عن مصادر تعلم  وطرح أسئلة في الفصل، واستخدام فنيات 

 .الاسترخاء ترتبط بانخفاض مستوى قلق الرياضيات وتدريسها
وتعد صعوبة الرياضيات كتخصص من أسباب قلق تدريس الرياضيات فطبيعة 

خاصة بها وقواعدها ومعادلتها والتي يكون على الدارس لها الرياضيات المجردة، ولغتها ال
تجعلها من المقررات الصعبة نسبيا   حفظها ، وطبيعتها المشبعة بالمفاهيم المجردة

، وهو ما يصعب مهمة الطالب المعلم حينما  (Gresham,2010,p.1)بالنسبة للطلاب
الوحيد الذي يعبر الناس  يكون عليه أن يبدأ في أداء التربية العملية ، فهي التخصص

 Uospعن جهلهم به وكرههم له دون الخوف من الرفض الاجتماعي، وقد انتهت دراسة 
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et al(2010)   بماليزيا  إلى أن الأفكار المجتمعية حول صعوبة الرياضيات، من
 أسباب قلق الرياضيات لدى طلاب الجامعة.

لق تدريس الرياضيات، وقام كما أن نقص الخبرة وانخفاض فعالية الذات من أسباب ق
Peker(2015)  بدراسة هدفت دراسة العلاقة بين قلق تدريس الرياضيات وفاعلية الذات

حليل من طلاب الرياضيات المعلمين بتركيا، وقد تم ت  (250)الأكاديمية، اشترك في الدراسة 
 ضات يرتبطالنتائج باستخدام تحليل المسار، واتضح أن القلق بشأن المعرفة بمحتوى الريا

ذات بفعالية الذات سلبيا، كما يرتبط نقص الثقة في القدرة على التدريس سلبيا بفعالية ال
( معلما بتركيا وجود 66في دراسة له شملت ) DERİNGÖL,(2018)الرياضية، كما وجدت 

 فض.نخالذات والخبرة لدى من لديهم قلق تدريس رياضيات مرتفع ومفروق ذات دلالة إحصائية في فاعلية 
من أن إدراك معلمي Tatar(2015)وتتسق نتائج هذه الدراسة مع ما وجده 

هم الرياضيات لنقص خبرتهم في استخدام التكنولوجيا والكمبيوتر يرتبط بارتفاع قلق تدريس
( من الطلاب المعلمين، وقد أوصى الباحثون 481للرياضيات، وقد اشترك في الدراسة )

 ات.كيفية استخدام تكنولوجيا التعليم في تدريس الرياضيمين في بضرورة زيادة خبرة الطلاب المعل
وفي ضوء نتائج الدراسات السابقة والدراسة الاستطلاعية التي قام بها الباحثان على 

قلق التدريس، وقلق طلاب الرياضيات  يتضح أن قلق تدريس الرياضيات، حالة معقدة من 
يمون من قبل المشرف، وربما من قبل على أساس أن الطلاب يشعرون أنهم يقالاختبار 

من ناحية، وهو ما  2الطلاب فهم يهابون التدريس؛ بسبب خوفهم من الفشل والتقييم السلبي
وأنه يرتبط بالاتجاهات السلبية  .(Otaloye,2009, p.145)يتسق مع حالة قلق الاختبار .

لفردية، وصعوبة التي يتبناها الناس حول الرياضيات، وبعض طرق التدريس التنافسية ا
وانخفاض فاعلية الذات الرياضيات وعدم المعرفة الكافية بمهارات تدريس الرياضيات، 

وقد يستدل من ذلك أن تدريب الطلاب على والمعرفة بتكنولوجيا التعليم من ناحية أخرى، 
مهارات تدريس الرياضيات وخصوصا المهارات الإبداعية في بيئة نفسية آمنة قائمة على 

م واختبارهم لأنشطة محببة، واستخدام لغة إيجابية معهم ورعاية المعلم )مكونات نموذج تمكنيه
ميوزيك( لهم قد تخفض من قلق تدريس الرياضيات، وهو افتراض سعت الدراسة الحالية إلى 

 اختباره.

                                                             

  والتقييم التدريس من قلق يتضمن الخدمة قبل الطلاب قلق أن الباحثان بها قام التي الاستطلاعية الدراسة أظهرت 2
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وقد اهتم بعض الباحثين بكيفية خفض قلق تدريس الرياضيات، حيث هدفت 
ى من خلال برامج تدريبية تركز عل لق تدريس الرياضيات،مجموعة من الدراسات علاج ق

سة إكساب المعلمين قبل الخدمة وأثنائها طرقا حديثة في طرق تدريس الرياضيات، ومنها درا
Levine,(1993)  حول قلق تدريس الرياضيات لدى الطلاب المعلمين، وقد أشارت نتائجها

توصيات مقرر في طرق تدريس يتسق مع إلى أن قلق التدريس قد انخفض بعد دراسة الطلاب ل
NCTM   والذي أكسبهم إستراتيجيات إبداعية في تدريس الرياضيات(Cited in Pekerb,2009, 336) 

التي فحصت التغير في مستويات قلق  Vinson(2001)وقد أكد ذلك دراسة 
والتي  Brunerالرياضيات عن الطلاب المعلمين بعد تلقي برامج تدريبية باستخدام طريقة 

قبل الإجرائية، والمعالجات  Conceptual Knowledgeتؤكد ترسيخ المعرفة المفاهيمية 
نة لجعل مفاهيم الرياضيات المجردة أكثر عيانية، وقد تكونت العي Manipulativesاليدوية 
( من المعلمين قبل الخدمة مسجلين في مقررات طرق التدريس، وقد تم قياس مستوى 87من )

اضا ات قبل تلقي البرامج الدراسية وأثنائها وبعدها، وقد أظهرت النتائج انخفقلق الرياضي
ملحوظا بمرور الوقت مع تلقي برامج طرق تدريس الرياضيات، وهو ما حدا بالباحث 
بالتوصية، بضرورة التركيز على تعليم المعلمين طرق التدريس الحديثة التي تخفض من 

 مستوى قلق الرياضيات لديهم.
فحص التغير في مستويات قلق الرياضيات عند   Gresham(2007)راسة وهدفت د

ست مجموعات من الطلاب المعلمين شعبة الرياضيات، الذين يدرسون مقررا في طرق تدريس 
( من الطلاب المعلمين 246، وقد شملت الدراسة )  Brunerالرياضيات باستخدام طريقة 

ة، خلال الاستبيانات والمقابلات غير الرسميشعبة الرياضيات، وتم جمع البيانات منهم من 
دا وقد أشارت النتائج إلى انخفاض مستوى قلق الرياضيات نتيجة للبرنامج التدريبي، مما ح

 ياضيات.التدريب على طرق التدريس الحديثة للحد من قلق تدريس الر بالباحثة إلى تقديم توصيات بأهمية 
ق تدريس الرياضيات، من خلال بدراسة هدفت خفض قل Peker(2009c)كما قام 

( معلما 36التدريب على برامج حل المشكلات في تدريس الرياضيات اشترك في الدراسة )
ل بالمرحلة الابتدائية تلقوا تدريبا في طرق تدريس الرياضيات، باستخدام استراتيجيات ح

ئج ارت النتاتلقت تدريبا تقليديا وقد أش (34)المشكلات في مقابل مجموعة ضابطة مكونة من 
 إلى أن طرق التدريس القائمة على حل المشكلات قد خفضت من قلق تدريس الرياضيات.

بفحص التغير  Utley, Moseley& Bryant(2010)وفي ذات السياق قامت دراسة 
في معتقدات معلمي الرياضيات حول قدرتهم على تدريس الرياضيات والأداء في التدريس بعد 
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ريس، وقد أشارت النتائج إلى حدوث تغيير إيجابي في معتقدات تلقي مقرر في طرق التد
 المعلمين، وأيضا، وتحسن أدائهم التدريسي بعد دراسة مقرر طرق التدريس.

التي هدفت تحديد مستويات  Gresham(2010)وتوصلت إلى ذات النتائج  دراسة 
فض مستوى قلق قلق الرياضيات عند المعلمين التربية الخاصة قبل الخدمة ، وإمكانية خ

( 12الرياضيات لديهم من خلال تسجيلهم في مقرر تدريب ميداني تدريس الرياضيات مدته )
( معلما قبل الخدمة مقيدين بإحدى الجامعات 52أسبوعا. تكونت عينة الدراسة من )

،وهو مقياس (MARS)الأمريكية، وقد تم جمع البيانات من خلال مقياس قلق الرياضيات 
 ا تم متابعة الطلاب من خلال ملاحظات ومقابلات غير رسمية ، كأن يناقشقديم مقنن ، كم

من و لية، فيها الطالب مع الباحثة إدراكه لمهاراته في تدريس الرياضيات في أثناء التربية العم
 ت"؟ ،أمثلة الأسئلة التي كانت تثار في هذه المقابلات "ماذا تشعر عندما تسمع كلمة رياضيا

، ما مشاعرك في أثناء تدريس الرياضيات؟درتك على تدريس الرياضيات"؟ "هل لديك ثقة في ق
وقد أظهرت النتائج هل أثر مقرر طرق تدريس الرياضيات في تغيير قلقك تجاه التدريس؟.

 وجود فروق دالة إحصائيا بين التطبيق القبلي والبعدي لمجموعات الدراسة الخمس في قلق
لي. وقد أوضحت نتائج التحليل الكيفي للمقابلات تدريس الرياضيات لصالح التطبيق القب

( من الطلاب المعلمين قد رأوا أن قلق التدريس انخفض لديهم بسبب 47والمناقشات أن )
 تم فيتالاستراتيجيات التي تعلموها في أثناء المقرر، وبسبب المناقشات الجماعية التي كانت 

فة المحاضر في تدريس المقرر وجو الألالمقرر، كما أشار سبعة من المعلمين إلى أن حماسة 
الذي أشاعه في الفصل قد ساعد في الحد من قلق التدريس لديهم. وقد ارتفع  قلق تدريس 

ع مالرياضيات عند طالبة واحدة من العينة،  وبتحليل حالتها اتضح أنها تقلق من التعامل 
تدريس تركت هذه الطالبة الأنماط مختلفة من التلاميذ، وأن الأمر بدا أصعب مما توقعت، وقد 

بعد ذلك، وتركت الجامعة. وقد انتهت الدراسة بمجموعة من التوصيات، وهي: ضرورة 
، معينات حسية، وكتابة المذكراتاستخدام استخدام الأستاذ للمناقشات ومجموعات العمل، و 

ر عاييواستخدام أكثر من طريقة للحل، واستخدام التكنولوجيا، وتقديم نماذج للتكليفات وم
أن و النجاح، وتوضيح التوقعات من الطالب، وأن يكون المعلم ميسرا للمعلومات وليس ملقنا، 

خدام ويرى الباحثان في الدراسة الحالية أن التوصيات تتضمن است يكون التقويم مستمرا.
 يك فيالمعلم لمكونات ميوزيك وهو ما يدعم افتراض الباحثين بأن استخدام نموذج ميوز 

التدريس ومهارته يمكن أن يخفض قلق تدريس الرياضيات لدى الطلاب  تدريس طرخ 
 لمعلمين.ا
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 رابعا : العلاقة بين قلق تدريس الرياضيات والدافعية  والأداء في التدريس :
 ختباربالرغم من اهتمام الباحثين بالعلاقة بين الدافعية والأداء من ناحية، وقلق الا

 عية. ليل من الدراسات تناول العلاقة بين القلق والدافوالأداء من ناحية أخرى، إلا أن الق
بد لاويرى الباحثون أن العلاقة بين الدافعية وقلق الأداء كأحد أشكال قلق الاختبار 
قلل وأن تكون علاقة عكسية؛ بمعنى أن زيادة دافعية الأفراد لخوض موقف اختباري يمكن أن ت

، وقد دعمت هذه الفكرة دراسة  Olatoy et al(2009)من درجة قلق الاختبار لديهم  
Shanita(2009)  التي تناولت العلاقة بين الدافعية وقلق الاختبار لدى عينة مكونة من 

م ( من طلاب قسم علم النفس، الذين تم قياس أدائهم في  اختبار سرعة التفكير  وتقيي37)
 ة.الدافعيو لة بين قلق الاختبار عكسية دامستوى قلق الاختبار، وقد أشارت النتائج  إلى وجود علاقة 

وبهذا المعنى، فلو استطاع المحاضر رفع درجة الدافعية لدى الطلاب المعلمين في 
التربية العملية فربما قلل ذلك من قلق تدريس الرياضيات لديهم فعليا. وهو ما دعمته نتائج 

الطلاب ذوي قلق التدريس المرتفع تنخفض  أن Tapia(2004)بعض الدراسات؛ فقد وجد 
لديهم الدافعية مقارنة بأقرانهم ذوي قلق الرياضيات المتوسط والمرتفع  وقد أكد  هذه النتائج  

الذين تناولا  العلاقة بين قلق الرياضيات والدافعية،  Zakria &Nordin(2008)ما وجده 
 Matriculationالجامعة تخصص من طلاب"81من" والأداء في الرياضيات لدى عينة مكونة

وقد أظهرت  (EMS) والدافعية بمقياس (MAS)وقد تم تقييم قلق الرياضيات بمقياس   ،
-(  وبالأداء في الرياضيات )-72ن0النتائج أن قلق الرياضيات قد ارتبط سلبيا بالدافعية )

 James اسة وهي قيم دالة إحصائيا، وقد اتسقت هذه النتائج مع ما انتهت إليه در   (32ن0
et al(2013)  التي تناول فيها العلاقة بين قلق الرياضيات لدى الطلاب المعلمين، ودافعية

من طلاب التربية، وقد  ( 268الإنجاز والأداء في الرياضيات، وقد تكونت عينة الدراسة من )
.  (AMS)، وتم تقييم الدافعية ل نجاز باختبار  (MAS)تم قياس قلق الرياضيات باختبار 

وقد أظهرت النتائج من خلال تحليل التباين والارتباط أن هناك علاقة عكسية دالة إحصائية 
بين قلق الرياضيات ودافعية الإنجاز، وقلق الرياضيات والأداء في الرياضيات. وقد انتهت 
الدراسة بتوصيات، منها: أن معلمي الرياضيات يجب أن يتبنوا استراتيجيات مبنية على 

 جماعية والتفاعل .الأنشطة ال
كانت متعارضة جزئيا مع الرأي القائل   eng et al(2012) لكن نتائج دراسة

بالعلاقة العكسية بين الدافعية والقلق، فقد تناولت دراسته العلاقة بين الدافعية وقلق الاختبار 
د ( من طلاب الجامعات المتقدمين لامتحانات القبول، وق1281والأداء لدى عينة مكونة من)

أوضحت النتائج باستخدام التحليل العاملي أن لقلق الامتحان ثلاثة مكونات هي:  مكون قلق 
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 Test ، والثقة Skill Test  Anxiety،  قلق المهارة  Test Anxietyالامتحان
Confidence   بينما أظهر التحليل العاملي أن الدافعية أربعة مكونات للدافعية،
Amotivationي، التنظيم الخارج Extrinsic Regulationالتنظيم الاستبطاني ،  

Introjected Regulation  الدافعية الداخلية ، Intrinsic Motivation.  وهي متسقة مع
التي تناولت العلاقة  Rajiah, Coumaravelou,Ying(2014)النتائج التي توصل إليها 

ب الفرقة الأولى بكلية ( من طلا144بين الدافعية وقلق الاختبار لدى عينة مكونة من )
الصيدلة بماليزيا، واتضح  أنه لا توجد علاقة بين مكونات الدافعية ومكونات القلق، فيما عدا 

 مكون قلق الامتحان الذي ارتبط سلبيا بمكون الدافعية الداخلية.
 تعليق على الإطار النظري والدراسات السابقة:

ظاهرة معقدة تتضمن: قلق يتضح من العرض السابق أن قلق تدريس الرياضيات 
بة التقييم، والقلق من الفشل وأنها ترجع لانخفاض معرفة الطالب بمهارات التدريس، ولصعو 

مقرر الرياضيات ولاتجاهات المجتمع السلبية تجاه الرياضيات ولطرق التدريس الفردية 
 التنافسية، وأيضا، لانخفاض الدافعية عند الطلاب.

الدراسات إلى أن قلق الأداء يرتبط بعلاقة سلبية من ناحية أخرى أشارت نتائج 
 بالدافعية، وبالتالي يمكن تخفيض قلق تدريس الرياضيات، من خلال رفع مستوى الدافعية،
ج كما أشارت الدراسات إلى إمكانية علاج هذه الظاهرة عند الطالب المعلم، من خلال برام

ل في طرق التدريس، وأيضا، من خلا تدريبية في طرق التدريس، تهدف إلى رفع كفاءة المعلم
 التركيز على التدريس من خلال الأنشطة الجماعية والتفاعل والتحفيز.

لى لاب عوفي ضوء ذلك، يفترض الباحثان في الدراسة الحالية أنه إذا تم تدريب الط
ة مهارات التدريس  ورفع دافعيتهم، من خلال استخدام مدخل نموذج ميوزيك للدافعي

دريس فربما يؤدي ذلك إلى تحسين مهارات التدريس الإبداعي، وخفض قلق ت الأكاديمية،
 الرياضيات عند الطلاب المعلمين قبل الخدمة.

 فروض الدراسة :
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيق  .1

عية وأبعادها الفر  القبلي والتطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة مهارات التدريس الإبداعي
 لصالح التطبيق البعدي

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في  .2
 "رعية التطبيق البعدي والتتبعي لبطاقة ملاحظة مهارات التدريس الإبداعي وأبعادها الف
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طبيق يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في الت .3
 ." القبلي تدريس الرياضيات وأبعاده الفرعية لصالح التطبيقالقبلي والتطبيق البعدي لمقياس قلق 

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في  .4
 .التطبيق البعدي والتتبعي لمقياس قلق تدريس الرياضيات وأبعاده الفرعية "

 منهج الدراسة : 
غم باستخدام تصميم المجموعة الواحدة بقياس قبلي وبعدي، وبالر  -شبه التجريبيالمنهج 

من عيوب استخدام هذا التصميم التي تتمثل في عدم القدرة على تعميم النتائج؛ فإن 
، اختارا هذا التصميم لضبط بعض المتغيرات المرتبطة بالعينة، مثل: الذكاء الباحثين

ا بعض والمتغيرات التعليمية التي يمكن أن يتعرض لهوالمستوى التعليمي، وتحديد أثر 
ام ععليم الطلاب وتؤثر في النتائج، كما أن البرنامج تم تطبيقه على طلاب الفرقة الثالثة ت

 . 2019 /2018بالفصل الدراسي الأول ( طالبا، من شعبة الرياضيات 52وأساسي، وعددهم )
 عينة الدراسة :

بلوم ن طلاب الفرقة الثالثة والرابعة عام وأساسي والد( م208تكونت عينة الدراسة من )
بكلية التربية  2019 - 2018العامة، تخصص رياضيات المقيدين في العام الجامعي 

ت ( مفحوصا، والعينة التجريبية تكون156جامعة الفيوم، حيث شملت العينة الاستطلاعية )
الرياضيات، متوسط أعمارهم  ( طالبا من طلاب الفرقة الثالثة عام وأساسي تخصص52من )

(، والسبب في اختيار طلاب الفرقة الثالثة وأساسي 4ن0( سنة، وانحراف معياري )2ن20)
ن أفقط، هو أن هؤلاء الطلاب لم يتعرضوا لخبرات تدريس الرياضيات من قبل، ولذلك يتوقع 

 يكون لديهم قلق تدريس مرتفع.
 بناء أدوات الدراسة :

 لخاصة بتحديد أثر تدريب الطلاب المعلمين، باستخدام نموذجلتحقيق أهداف الدارسة ا
 ميوزيك في الدافعية الأكاديمية في تنمية مهارات التدريس الإبداعي، وخفض قلق تدريس

 قام الباحثان بإعداد: -الرياضيات
 بطاقة ملاحظة مهارات التدريس الإبداعي.  .1
 مقياس لقلق تدريس الرياضيات. .2
 للدافعية الأكاديمية . MUSICمدخل الميوزيك برنامج تدريبي باستخدام  .3
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 : 3بطاقة ملاحظة مهارات التدريس الإبداعي  -أولا
 خطوات إعداد بطاقة الملاحظة : -أ

لإعــــداد بطاقــــة الملاحظــــة قــــام الباحثــــان بتحديــــد مهــــارات التــــدريس الإبــــداعي التــــي ســــيتم 
ح الأسـئلة، والشـرح، التدريب عليها في مقرر التدريس المصغر، وهـي مهـارات: التمهيـد، وطـر 

يــاس ( بنــدا لق40والحركــة، والتعزيــز، والتنظــيم، والتوزيــع، والتقــويم، ثــم قــام الباحثــان بوضــع )
هـــذه المهـــارات الفرعيـــة فـــي التربيـــة العمليـــة، بحيـــث يحـــدد الملاحـــ  درجـــة اســـتخدام الطالـــب 

 المعلم لهذه المهارات من خلال مقياس ليكارت الخماسي .
 حظة :تقنين بطاقة الملا -ب 
 صدخ بطاقة الملاحظة : -ا   
 تم التحقق من صدق بطاقة الملاحظة وأبعادها المختلفة، كما يلي: 
عرض الباحثان بطاقة الملاحظة في صورتها الأولية على مجموعة )أ( صدخ المحكمين:  

من المحكمين المتخصصين في المناهج وطرق تدريس الرياضيات؛ بقصد تحديد مدى قياس 
 تقيس لمهارات الفرعية، ووضوح معانيها. وقد اتفق جميع المحكمين على أن البطاقةالعبارات ل

 تعديلها.احثان بلكنهم أشاروا إلى بعض التعديلات في الصياغة اللغوية، وقد قام البمهارات التدريس الإبداعي، 
 )ب( صدخ المفردات: 

الملاحظــة ككــل، وذلــك  تــم حســاب الاتســاق الــداخلي للمفــردات بحســاب ارتبــاط كــل بنــد ببطاقــة
( معـاملات ارتبـاط درجـة 1لتحديد البنود غير المتسقة مع هدف البطاقة ككل، ويوضح جـدول )

 كل بند بالدرجة الكلية للبطاقة.
 (1جدول )

  معامل ارتباط كل بند بالدرجة الكلية لبطاقة ملاحظة مهارات التدريس الإبداعي
 م

معامل ارتباط كل بند 
بالدرجة الكلية 

 ياس للمق
معامل ارتباط كل بند  م

معامل ارتباط كل بند  م بالدرجة الكلية للمقياس 
معامل ارتباط كل بند بالدرجة  م بالدرجة الكلية للمقياس 

 الكلية للمقياس 

 **76ن0 31 **76ن0 21 **74ن0 11 **82ن0 1

 **81ن0 32 **79ن0 22 **81ن0 12 **62ن0 2

 **74ن0 33 **80ن0 23 **69ن0 13 **77ن0 3

 **80ن0 34 **77ن0 24 **77ن0 14 **81ن0 4

                                                             

 لإبداعيا التدريس مهارات ملاحظة لبطاقة النهائية الصورة( 1) ملحق 3
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 م
معامل ارتباط كل بند 

بالدرجة الكلية 
 ياس للمق

معامل ارتباط كل بند  م
معامل ارتباط كل بند  م بالدرجة الكلية للمقياس 

معامل ارتباط كل بند بالدرجة  م بالدرجة الكلية للمقياس 
 الكلية للمقياس 

 **78ن0 35 **84ن0 25 **78ن0 15 **68ن0 5

 **77ن0 36 **74ن0 26 **83ن0 16 **75ن0 6

 **82ن0 37 **80ن0 27 **75ن0 17 **72ن0 7

 **79ن0 38 **72ن0 28 **74ن0 18 **77ن0 8

 **85ن0 39 **77ن0 29 **72ن0 19 **71ن0 9

 **78ن0 40 **80ن0 30 **73ن0 20 **75ن0 10

  01ن0(أن جميع الارتباطات دالة عند مستوى أقل من 1ويتضح من جدول)
 

 )جـ( الصدخ العاملي :
(  40)  مــن المكونـة الملاحظـة بطاقـة لعبـارات 4 العــاملي التحليـل بـإجراء الباحثـان قـام 
ـــــث عبـــــارة، ـــــل أنـــــتج حي ـــــة العـــــاملي التحلي ـــــدوير بعـــــد عوامـــــل ثلاث ـــــة باســـــتخدام امـــــلالعو  ت  طريق

 :التالية التحكمية المعايير علي وذلك التالي، الجدول يوضحه ما وهذا Varimax الفاريماكس
 3,0 > بالعامل للبند الجوهري  التشبع محك -
 .جوهرية تشبعات 3 > العامل جوهرية محك -

 .عي( نتائج التحليل العاملي لبطاقة مهارات التدريس الإبدا 3( ، وجدول )2ويوضح جدول )
 (2) جدول

 لإبداعيا التدريس مهارات ملاحظة بطاقة عوامل من عامل كل على المتشبعة المفردات عدد
 عدد العبارات أرقام العامل يقيسه ما العامل

 العبارات
 الجذر
 التباين الكامن

 الإبـــــــداعي التـــــــدريس مهـــــــارات الأول
 للتدريس بالتخطيط المرتبطة

1 ، 2 ، 3 ، 4 ، 5 ، 6 ، 7 ، 8 ، 11 
، 21 10 10.97 27.42 % 

 الإبـــــــداعي التـــــــدريس مهـــــــارات الثاني
 التدريس بتنفيذ المرتبطة

9 ، 10 ، 12 ، 13 ، 14 ، 15 ، 16 ، 
17 ، 18 ، 19 ، 20 ، 22 ، 23 ، 24 
، 25 ، 26 ، 27 ، 28 ، 29 ، 30 

20 7.89 19.71 % 

 الإبـــــــداعي التـــــــدريس مهـــــــارات الثالث
 التدريس بتقويم المرتبطة

31 ، 32 ، 33 ، 34 ، 35 ، 36 ، 37 
، 38 ، 39 ، 40 10 7.65 19.12 % 

 % 66.25 الكلى التباين   
 

                                                             

 . SPSS برنامج باستخدام العاملي التحليل إجراء تم 4
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 (3) جدول
 الإبداعي التدريس مهارات عوامل من عامل كل علي المتشبعة المفردات

 م
 العوامل

1 2 3 

1 0.633   

2 0.732   

3 0.716   

4 0.471   

5 0.699   

6 0.659   

7 0.624   

8 0.420   

9  0.489  

10  0.558  

11 0.565   

12  0.522  

13  0.481  

14  0.485  

15  0.362  

16  0.632  

17  0.762  

18  0.773  

19  0.741  

20  0.634  

21 0.432   
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 م
 العوامل

1 2 3 

22  0.310  

23  0.384  

24  0.355  

25  0.320  

26  0.314  

27  0.508  

28  0.429  

29  0.421  

30  0.416  
31   0.749 
32   0.623 
33   0.502 
34   0.732 
35   0.647 
36   0.739 
37   0.708 
38   0.671 
39   0.633 
40   0.666 
 إلــــى وبـــالنظر الأول بالعامـــل متشـــبعة عبـــارة( 10) أن الســـابق الجـــدول مـــن يتضـــح

ــــ العامـــل هـــذا تســـمية يمكـــن العبـــارات هـــذه محتـــوى   المرتبطـــة الإبـــداعي لتـــدريسا مهـــارات) ب
 إلــى وبــالنظر الثــاني، بالعامــل متشــبعة عبــارة( 20) هنــاك أن حــين فــي ،( للتــدريس بــالتخطيط
 يـذبتنف المرتبطـة الإبـداعي التـدريس مهـارات) بــ العامـل هـذا تسميه يمكن العبارات هذه محتوى 

 العبـارات هـذه حتـوى م إلـى وبـالنظر الثالـث، بالعامـل متشـبعة عبـارات( 10) وهنـاك ،( التدريس
 ( .التدريس بتقويم المرتبطة الإبداعي التدريس مهارات) بـ العامل هذا تسمية يمكن

 



 

 

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 يناير عدد

 2019الجزء الأول 

 

386 

 : الملاحظة بطاقة ثبات  -2
 : كرونباخ ألفا طريقة -أ

 وقــد ، Alpha ألفــا معامـل اســم عليهـا نطلــق والتــي كرونبـاخ بمعادلــة الثبـات حســاب تـم
 ،(  0 ,93)  بااداعي المبطبطاة بااالتلطيد للتاادريسمهااارات التادريس الإل الثبـات معامـل كـان
 0 ,96)  ثباتهـا معامـل بلـغ مهارات التدريس الإبداعي المبطبطة بتنفيذ التدريس أن حـين في
( 95ن0) الثبـات معامـل بلغ التدريس بتقويم المرتبطة الإبداعي التدريس مهاراتل وبالنسبة ،( 
 مسـاويا كلـه الملاحظـة بطاقـة ثبـات معامـل كـان بينما ،( 0 ,01)  مستوى  عند دالة وجميعها ،
 : التالي الجدول يوضحه ما وهذا(  98ن0) 

 (4) جدول
  ككل الإبداعي التدريس مهارات ملاحظة وبطاقة للأبعاد الثبات معاملات

  كرونباخ ألفا بطريقة
 الثبات معاملات ككل الملاحظة وبطاقة الأبعاد م
 0.93 للتدريس بالتخطيط المرتبطة الإبداعي التدريس مهارات 1
 0.96 التدريس بتنفيذ المرتبطة الإبداعي التدريس مهارات 2
 0.95 التدريس بتقويم المرتبطة الإبداعي التدريس مهارات 3
 0.98  ككل الملاحظة بطاقة 

 

 : النصفية التجزئة طريقة - ب
 بمعـاملات تصُـحح ثـم  والأبعـاد، ككل الملاحظة بطاقة جُزأي بين الارتباط حساب تم
مهاااارات التااادريس الإباااداعي  الثبـــات معامـــل كـــان وقـــد ، بـــروان – ســـبيرمان بمعادلـــة الارتبـــاط

معامااث ابااات مهااارات التاادريس الإبااداعي  حــين فــي ،(  ,92) المبطبطااة بااالتلطيد للتاادريس

 داعيالإبـ التدريس مهارات ثبات معاملل وبالنسـبة ،(  0 ,94)  بلغ المبطبطة بتنفيذ التدريس
 نكـا بينمـا ،( .010)  مسـتوى  عنـد دالـة وجميعها ،( 93ن0) بلغ فقد التدريس بتقويم رتبطةالم

 : التالي الجدول يوضحه ما وهذا( 97ن0) مساويا كله الملاحظة بطاقة ثبات معامل
 (5) جدول

  ككل الإبداعي التدريس مهارات ملاحظة وبطاقة للأبعاد الثبات معاملات
  النصفية التجزئة بطريقة

 الثبات معاملات ككل الملاحظة وبطاقة الأبعاد م
 0.92 للتدريس بالتخطيط المرتبطة الإبداعي التدريس مهارات 1
 0.94 التدريس بتنفيذ المرتبطة الإبداعي التدريس مهارات 2
 0.93 التدريس بتقويم المرتبطة الإبداعي التدريس مهارات 3

 0.97  ككل الملاحظة بطاقة 
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 156= ن  ( 01,0)  مستوي  عند دالة الارتباط املاتمع جميع*       
 : 5ثانيا: مقياس قلق تدريس الرياضيات 

لتحقيق هدف الدراسة الخاص بتحديد أثر تدريب الطلاب المعلمين على مهارات التدريس، 
ريس باستخدام مدخل ميوزيك في خفض قلق تدريس الرياضيات، قام الباحثان بإعداد اختبار لقلق تد

دريس ات، حيث قاما أولا بسؤال الطلاب المعلمين شعبة الرياضيات عما يشعرون به  تجاه تالرياضي
ة أربع الرياضيات لأول مرة في التربية العملية، ثم تحليل استجابات الطلاب فوجدوا أنها تعبر عن

ى لعأبعاد لقلق التدريس، وهي: القلق من عدم القدرة على إدارة الفصل، والقلق من عدم القدرة 
النجاح في تدريس الرياضيات، والقلق من تقييم المشرف والأصدقاء، والقلق من خصائص 

 .( عبارة تعبر عن هذه الأبعاد37الشخصية)ضعف الشخصية، العصبية( وقد صاغ الباحثان )
 (  مظهرًا من المظاهر33تكون مقياس قلق تدريس الرياضيات من ) وصف المقياس : -أولا

 رنامجلطالب المعلم قبل عملية تدريس مادة الرياضيات وأثنائها خلال بالتي يمكن أن تنتاب ا
 التربية العملية ، والمطلوب منه تحديد مدى ظهور هذه الأعراض لديه عند تدريسه لمادة

 الرياضيات وفق مقياس ليكارت الخماسي .
 تقنين مقياس قلق تدريس الرياضيات: -ثانيا

 صدخ مقياس قلق تدريس الرياضيات : -ا
 تم التحقق من صدق مقياس قلق تدريس الرياضيات وأبعاده المختلفة، كما يلي: 

 )أ( صدخ المحكمين : 
عرض الباحثان المقياس في صورته الأولية على مجموعة من المحكمين المتخصصين       

مدى  في المناهج وطرق تدريس الرياضيات وعلم النفس التربوى والقياس والتقويم؛ بقصد تحديد
ل ح المعاني والعبارات. وقد اتفق جميع المحكمين على أن عبارات المقياس تقيس بالفعوضو 

قلق التدريس، وأشاروا إلى حذف أربع من العبارات، وإحداث  تعديلات في بعض الكلمات 
 الخاصة بالعبارات والصياغة اللغوية، وقد قام الباحثان بتعديلهم.  

 )ب( صدخ المفردات : 
الداخلي لبنود مقياس قلق الرياضيات بحساب ارتباط كل بند من تم حساب الاتساق 

 ع هدفبنود المقياس بالدرجة الكلية بعد حذف قيمة هذا البند؛ لتحديد البنود غير المتسقة م
 ( قيم معاملات الارتباط ودلالتها الإحصائية.6المقياس ككل. ويوضح جدول)
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 (6جدول )
 قياس قلق تدريس الرياضياتمعامل ارتباط كل بند بالدرجة الكلية لم

 م
معامل ارتباط كل بند 

بالدرجة الكلية 
 للمقياس

 م
معامل ارتباط كل بند 

بالدرجة الكلية 
 للمقياس

 م
معامل ارتباط كل بند 

بالدرجة الكلية 
 للمقياس

 م
معامل ارتباط كل بند 

بالدرجة الكلية 
 للمقياس

1 0.76** 10 0.89** 18 0.82** 26 0.89** 

2 0.48** 11 0.87** 19 0.90** 27 0.86** 

3 0.79** 12 0.78** 20 0.86** 28 0.87** 

4 0.79** 13 0.56** 21 -0.31** 29 0.76** 

5 0.82** 14 0.83** 22 -0.39** 30 0.85** 

6 0.83** 15 0.74** 23 0.90** 31 0.87** 

7 0.90** 16 0.80** 24 0.78** 32 0.85** 

8 0.87** 17 0.84** 25 0.86** 33 0.86** 

9 0.81**       

 (، 01ن0( أن جميع قيم معاملات الارتباط دالة عند مستوى أقل من ) 7يتضح من جدول)   
( فقد اتضحا أن قيم الارتباط سالبة، وهو ما يدل على عدم 22( ، )21ما عدا البندين)

 اتساقهما مع بقية البنود، وقد قام الباحثان بحذفهما.
 ملي :)جـ( الصدخ العا

 المكونـة الرياضـيات تـدريس قلـق مقيـاس لعبارات 6 العاملي التحليل بإجراء الباحثان قام 
 طريقــة باســتخدام العوامــل تــدوير بعــد عــاملان العــاملي التحليــل أنــتج حيــث عبــارة،(  33)  مــن

 :التالية التحكمية المعايير علي وذلك التالي، الجدول يوضحه ما وهذا Varimax الفاريماكس
 3,0 > بالعامل للبند الجوهري  التشبع محك -
 .جوهرية تشبعات 3 > العامل جوهرية محك -

 ( نتائج التحليل العاملي لمقياس قلق تدريس الرياضيات .8( ، وجدول )7ويوضح جدول )
 
 

                                                             

 . SPSS برنامج باستخدام العاملي التحليل إجراء تم 6
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 (7) جدول
 الرياضيات تدريس قلق مقياس عوامل من عامل كل على المتشبعة المفردات عدد

 عدد العبارات قامأر  العامل يقيسه ما العامل
 العبارات

 الجذر
 التباين الكامن

ـــــــــدريس  الأول ـــــــــي ت ـــــــــق الأداء ف قل
 الرياضيات

1 ، 3 ، 4 ، 5 ، 6 ، 7 ، 8، 9 ، 10 
، 11 ، 12 ، 13 ، 14 ، 15 ، 16 ، 

17 ، 18 ، 19 ، 20 
19 17.03 51.61 % 

قلــــــق مــــــن موقــــــف الاختبــــــار  الثاني
 والتقييم

2 ، 23 ، 24 ، 25 ، 26 ، 27 ، 28 
، 29 ، 30 ، 31 ، 32 ، 33 12 6.18 18.74 % 

 % 70.35 الكلى التباين   
 

 (8جدول )
 المفردات المتشبعة على كل عامل من عوامل مقياس قلق تدريس الرياضيات

 م
 العوامل

1 2 

1 0.547  

2  0.852 

3 0.617  

4 0.560  

5 0.512  

6 0.542  

7 0.649  

8 0.552  

9 0.693  

10 0.760  

11 0.614  

12 0.792  

13 0.743  

14 0.614  
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 م
 العوامل

1 2 

15 0.733  

16 0.775  

17 0.759  

18 0.702  

19 0.561  

20 0.715  

23  0.617 

24  0.309 

25  0.577 

26  0.684 

27  0.457 

28  0.774 

29  0.809 

30  0.653 

31  0.752 

32  0.617 

33  0.647 

( عبارة، وبمراجعة محتوى هذه 19عامل الأول قد تشبع عليه )( أن ال7يتضح من جدول)
العبارات نجد أنها تقيس قلق المعلم من عدم إتقان مهارات إدارة الصف والشرح، ومراعاة 

(، في قلق تدريس الرياضياتالفروق الفردية والتعزيز، ولذا يرى الباحثان تسمية العامل بـ )
مل الثاني وبالنظر إلى محتوى هذه العبارات، وجد ( عبارة متشبعة بالعا12حين أن هناك )

أنها تقيس قلق المعلم من أن يكون في موضع تقييم من طلابه وأقرانه والمشرف وإدارة 
( وهو صورة من صور قلق قلق التقييم المدرسة، ولذا يمكن تسمية هذا العامل بـ )
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لعوامل. وبذلك أصبح والتي لم تتشبع بأي من ا 22، 21الاختبار. وتم حذف العبارتين 
 7( مفردة31الاختبار يتكون في صورته النهائية من )

 

 ثبات المقياس :  -ثالثا
 طريقة ألفا كرونباخ : -أ

ي قلق الأداء فتم حساب الثبات بمعادلة كرونباخ ألفا، وقد كان معامل الثبات لبعد 
 ( 0 ,96)  قلق من موقف الاختبار والتقييم( ، و 0 ,97)  تدريس الرياضيات قيمته

 .( وجميعها قيم ثبات مرتفعة98ن0بينما كان معامل ثبات المقياس كله مساويا )
 طريقة التجزئة النصفية : -ب 

 اط بمعادلةتم حساب الارتباط بين جُزأي المقياس ككل،  ثم صُححت بمعاملات الارتب
 0 ,96) ياتقلق الأداء في تدريس الرياضوقد كان معامل الثبات لبعد بروان ، –سبيرمان 
 ( 0 ,01 ( وجميعها دالة عند مستوى )97ن0)مساويا( وللاختبار ككل  0 ,95) قلق التقييم(، ولبعد 

 ثالثا: البرنامج التدريبي:
قام الباحثان بتصميم جلسات البرنامج في ضوء محتوى مقرر التدريس المصغر 

ج برنامديمية، وقد تكون الوالمهارات الفرعية، وفي ضوء مكونات نموذج ميوزيك للدافعية الأكا
( لقاء تدريبيا، ويوضح الجدول التالي ملخصا لجلسات البرنامج من حيث: اسم 12من )

 الجلسة، والهدف منها، وعدد الجلسات، وزمن الجلسة.
 ( : جلسات البرنامج من حيث اسم الجلسة والهدف منها 9جدول )

 وعدد الجلسات وزمن الجلسة
عدد  اسم الجلسة م

زمن  الأهداف الإجرائية للجلسة الجلسات
 الجلسة

 تمهيدية جلسة  .1
 وتعارف

1 
التعــرف علــى الطــلاب، وعمــل علاقــة طيبــة بيــنهم، وعــرض طريقــة 
العمــل والتــدريب، ومواعيــد الحضــور ، وتقــديم مقدمــة عــن مهــارات 

 التدريس التى سيتم التدريب عليها.
 انساعت

 1 التمهيد مهارة  .2
أساليب مشوقة وجذابة للتمهيـد  تحسين قدرة الطلاب على استخدام

ـــدرات  ـــي زمـــن مناســـب، ومناســـبة لق ـــي الرياضـــيات ف لدروســـهم ف
 تلاميذهم .

 ساعتان

3.  
 طرح مهارة
 وتلقي الأسئلة

 الإجابات
1 

تحســـين قـــدرة الطـــلاب علـــى اســـتخدام الأســـلوب المناســـب لطـــرح 
الأســـ لة علـــى تلاميـــذهم وتلقـــى إجابـــاتهم والتميـــز بـــين الأســـلوب 

 الصحيح لطرح الأس لة . الشائع والأسلوب
 ساعتان
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عدد  اسم الجلسة م
زمن  الأهداف الإجرائية للجلسة الجلسات

 الجلسة

 1 الشرح مهارة  .4
ــة لتوصــيل  تحســين قــدرة الطــلاب علــى اســتخدام الأســاليب الفاعل
المعلومــات الرياضــية وتبســيطها لتلاميــذهم مــع مراعــاتهم للفــروخ 

 الفردية بين التلاميذ .
 ساعتان

ما تدريب الطلاب على تقديم جزء مـن درس فـي الرياضـيات مسـتخد 1 تدريبات جلسه  .5
 ساعتان ما تعلمه في الجلسات السابقة .

 استخدام مهارة  .6
 1 التعليم تقنيات

تحسين قدرة الطلاب على استخدام وسائل تعليمية مناسبة لـدروس 
الرياضيات مع التعرف علـى خطـوات اسـتخدامها وكيفيـة الاسـتفادة 

 منها بشكل أمثل داخل حجرة الرياضيات وتقويم فاعليتها .
 ساعتان

تحسـين قــدرة الطـلاب علــى الحركـة الجيــدة أثنـاء الشــرح واســتخدام  1 لحركةا مهارة  .7
 ساعتان لغة الجسد في توصيل المعلومات الرياضية .

 1 التعزيز مهارة  .8
ــة ،  ــز المختلف ــى اســتخدام أســاليب التعزي ــدرة الطــلاب عل تحســين ق
والاســتفادة منهــا فــي تشــجيع تلاميــذه علــى المشــاركة الفعالــة فــي 

 . أثناء التدريس
 ساعتان

 1 تدريبات جلسة  .9
تدريب الطلاب على تقديم جزء مـن درس فـي الرياضـيات مسـتخدما 
 مـــــــــــــــــــــــــــــا تعلمـــــــــــــــــــــــــــــه فـــــــــــــــــــــــــــــي الجلســـــــــــــــــــــــــــــات 

 السابقة .
 ساعتان

 التنظيم مهارة  .10
 والتوزيع

1 

 تحسين قدرة الطلاب على تنويع المثيرات الحركيـة والصـوتية لجـذب
ي فـادة منهـا انتباه التلاميذ والتوزيـع الأمثـل لوقـت الحصـة والاسـتف

ــا تقــديم مــن  ــا يمكــن تلاميــذه مم توصــيل المعلومــات الرياضــية بم
 مفاهيم ومهارات رياضية أثناء التدريس .

 ساعتان

 1 التقويم مهارة  .11
تحسين قـدرة الطـلاب علـى اسـتخدام أسـاليب التقـويم المختلفـة فـي 
أثنـاء تــدريس الرياضــيات ، وتقــديم عــرض متميــز لغلــق درســه بمــا 

 لى الانتظار للحصص القادمة .يشجع تلاميذه ع
 ساعتان

 1 تدريبات جلسه  .12
تدريب الطلاب على تقديم جزء من درس في الرياضيات، مسـتخدما 
 مـــــــــــــــــــــــــــــا تعلمـــــــــــــــــــــــــــــه فـــــــــــــــــــــــــــــي الجلســـــــــــــــــــــــــــــات 

 السابقة .
 ساعتان

 

 إجراءات الدراسة:
 مراجعة الإطار النظري. .1
 إعداد برنامج الدراسة وأدوات القياس. .2
 وات القياس.التأكد من الخصائص السيكومترية لأد .3
 إجراء القياس القبلي . .4
 تطبيق برنامج الدراسة.  .5
 إجراء القياس البعدي. .6
 إجراء القياس التتبعي. .7
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 التحقق من صحة الفروض ومناقشة النتائج وتضميناته التربوية. .8
 نتائج الدراسة ومناقشتها :

يهدف هذا المحور إلى عرض النتائج التي أسفرت عنها الدراسة، والتحقق من صحة 
 روض الدراسة وتحليلها، وتفسيرها، وتقديم التوصيات والبحوث المقترحة .ف

 داعي:يس الإبتحسين مهارات التدر أولا: اختبار صحة الفروض الخاصة بأثر البرنامج التدريبي في 
سطي دلالة إحصائية بين متو يوجد فرخ ذو للتحقق من الفرض الأول الذي ينص على: " -

ت مهارا في التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لبطاقة ملاحظةدرجات المجموعة التجريبية 
ان لباحثاقام ". التدريس الإبداعي للطالب المعلم شعبة الرياضيات لصالح التطبيق البعدي

 بحساب قيمة )ت( للمقارنة بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي
طالب لبطاقة ملاحظة مهارات التدريس الإبداعي للوالبعدي للدرجة الكلية والدرجات الفرعية 

 .(10المعلم شعبة الرياضيات، ويوضح ذلك جدول )
 (10جدول )

ي قيمة )ت( ودلالتها الإحصائية للفروخ بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية ف
 (52التطبيق القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة مهارات التدريس الإبداعي ن=)

المتوسط  يقالتطب الأبعاد م
 الحسابي

الانحراف 
 ف م المعياري 

 2ح مجـ
 ف

 قيمة )ت(
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 )2η(التأثير

1 
مهـارات التــدريس الإبــداعي 
ـــــــــــالتخطيط  ـــــــــــة ب المرتبط

 للتدريس

 5.36 18.23 القبلي
 2.25 33.87 البعدي 0.91 0.01 22.49 5.01 15.64

مهـارات التــدريس الإبــداعي  2
 ة بتنفيذ التدريسالمرتبط

 4.97 67.33 البعدي 0.86 0.01 17.59 11.36 27.66 13.28 39.67 القبلي

مهـارات التــدريس الإبــداعي  3
 المرتبطة بتقويم التدريس

 2.57 32.69 البعدي 0.86 0.01 17.43 6.40 15.48 7.15 17.21 القبلي

 الدرجة الكلية 
 23.23 75.12 القبلي

 8.64 133.88 البعدي 0.89 0.01 20.80 20.37 58.76
 

( ، وعنــد 2.66( تســاوى )51( لدرجــة حريــة )0.01* قيمــة )ت( الجدوليــة عنــد مســتوى )
 (2.00( تساوى )0.05مستوى )

( أن قيمة )ت( المحسوبة أكبر من قيمة )ت( الجدولية في كل 10يتضح من جدول )
لدرجة الكلية؛ مما يدل على وجود فرق ذي دلالة مهارة من مهارات التدريس الإبداعي وفي ا

لبطاقة ملاحظة مهارات التدريس الإبداعي للطالب المعلم إحصائية لصالح التطبيق البعدي 
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، وهذا يعني تحسن أداء طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي شعبة الرياضيات
عبة الرياضيات بفرق دال إحصائيا لبطاقة ملاحظة مهارات التدريس الإبداعي للطالب المعلم ش

عن التطبيق القبلي في كل بعد من أبعاد بطاقة ملاحظة مهارات التدريس الإبداعي للطالب 
كبير  )2η(المعلم شعبة الرياضيات والمجموع الكلي ، وكذلك يتضح أن حجم التأثير مربع إيتا 

لاظة مهارات التدريس لكل بعد من الابعاد والمجموع الكلى لبطاقة م 14ن0وهو أكبر من 
الإبداعى ، بما يحقق الفرض الأول ؛ مما يدل على فاعلية مدخل ميوزيك في تنمية مهارات 

 التدريس الابداعى .
ياني عن ولتوضيح أثر البرنامج في مهارات التدريس الإبداعي ، قام الباحثان بالتعبير الب    

و ما في التطبيق القبلي والبعدي، وه النسب المئوية لمهارات التدريس الإبداعي لدى العينة
 (1يوضحه شكل)
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 أداء طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلى والبعدى( : 1شكل )

ويتضح من الشكل أن تحسن مستوى مهارات التدريس الإبداعي بعد تطبيق البرنامج 
التدريس ، ومستوى التحسن كان الأفضل في مهارات  MUSICالقائم على نموذج ميوزيك 

 الإبداعي المرتبطة بتخطيط التدريس.
ين دلالة إحصائية بيوجد فرخ ذو التحقق من الفرض الثاني والذي ينص على: " لا  -

حظة ة ملامتوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي والتطبيق التتبعي لبطاق
ت( )قيمة  الباحثان بحساب قاممهارات التدريس الإبداعي للطالب المعلم شعبة الرياضيات". 

ة للمقارنة بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي والتتبعي لبطاق
ملاحظة مهارات التدريس الإبداعي للطالب المعلم شعبة الرياضيات ، ويوضح جدول قيم 

عي الإبدا  )ت(  ودلالتها الإحصائية للفروق بين القياس البعدي والتتبعي لمهارات التدريس
 .الفرعية والدرجة الكلية
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 (11جدول )
 قيمة )ت( ودلالتها الإحصائية للفروخ بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية 

 (52في التطبيقين البعدي والتتبعي لمهارات التدريس الإبداعي  ن=)

المتوسط  التطبيق الأبعاد م
 الحسابي

الانحراف 
 ف م المعياري 

 2ح مجـ
 ف

قيمة )ت( 
 سوبةالمح

مستوى 
 الدلالة

ـــداعي  1 ـــدريس الإب ـــارات الت مه
 المرتبطة بالتخطيط للتدريس

 4.43 33.21 التتبعي غير دالة 1.21 3.89 0.66 2.25 33.87 البعدي

2 
 مهارات التدري 

س الإبداعي المرتبطة بتنفيـذ 
 التدريس

 4.97 67.33 البعدي
 9.51 66.33 التتبعي غير دالة 0.85 8.47 1.00

ـــداعي  3 ـــدريس الإب ـــارات الت مه
 المرتبطة بتقويم التدريس

 6.61 31.90 التتبعي غير دالة 0.96 5.95 0.79 2.57 32.69 البعدي

 18.96 131.44 التتبعي غير دالة 1.08 16.38 2.44 8.64 133.88 البعدي الدرجة الكلية 
 

( ، وعنــد 2.66( تســاوى )51ريــة )( لدرجــة ح0.01* قيمــة )ت( الجدوليــة عنــد مســتوى )
 (2.00( تساوى )0.05مستوى )

( أقل من قيمة )ت( الجدولية 08ن1( أن قيمة )ت( المحسوبة )11يتضح من جدول )
، وهو ما يوضح عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين التطبيق 05ن0عند مستوى ثقة 

ة بداعي للطالب المعلم شعبلبطاقة ملاحظة مهارات التدريس الإالبعدي والتطبيق التتبعي 
. وبذلك تم التحقق من صحة الفرض الثاني . وهذا يعني أن تحسن أداء طلاب الرياضيات

 بداعيالمجموعة التجريبية قد استقر في التطبيق التتبعي لبطاقة ملاحظة مهارات التدريس الإ
 تدريس الإبداعي.على اكتساب الطلاب لمهارات الللطالب المعلم شعبة الرياضيات، وهو ما يدل 

 تعبيرولتوضيح بقاء أثر البرنامج في مهارات التدريس الإبداعي ، قام الباحثان بال    
البياني عن النسب المئوية لمهارات التدريس الإبداعي لدى العينة في التطبيق البعدى 

 (2والتتبعي، وهو ما يوضحه شكل)
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 قين البعدى والتتبعيأداء طلاب المجموعة التجريبية في التطبي( : 2شكل )

ويتضح من الشكل أن بقاء أثر البرنامج في تنمية مهارات التدريس الإبداعي بعد 
 . MUSICمرور شهر ونصف من تطبيق البرنامج القائم على نموذج ميوزيك 

حثان ولتحديد فاعلية البرنامج المقترح في تنمية مهارات التدريس الإبداعي قام البا
لطالب للكسب ودلالتها في تنمية مهارة من مهارات التدريس الإبداعي لبحساب النسبة المعدلة 

 النسب المعدلة للكسب لبلاك ودلالتها الإحصائية.( 12المعلم شعبة الرياضيات، ويوضح جدول )
 (12جدول )

 النسب المعدلة للكسب لبلاك ودلالتها لمهارات التدريس الإبداعي
متوسط درجات  الدليل الإحصائي

 لقبلىالتطبيق ا
متوسط درجات 
النسبة المعدلة  النهاية العظمى التطبيق البعدى

 للكسب
الدلالة 

 الإحصائية
بطاقة ملاحظة مهارات 

 دالة إحصائيا 1.06 160 133.88 75.12 التدريس الإبداعي

( أن النسبة المعدلة للكسب لبطاقة الملاحظة أكبر من  12يتضح من جدول ) 
ية في تنم MUSICفاعلية البرنامج المقترح القائم على نموذج الواحد الصحيح؛ مما يدل على 

 مهارات التدريس الإبداعي للطالب المعلم شعبة الرياضيات .
 ثانيا : مناقشة الفروض الخاصة بفاعلية البرنامج في خفض قلق الرياضيات:

ت دلالة إحصائية بين متوسطي درجا يوجد فرخ ذو لاختبار صحة الفرض الثالث ونصه: "
 اضياتلمجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لمقياس قلق تدريس الريا

للمقارنة بين متوسطي درجات  بحساب قيمة )ت( قام الباحثان "، قبليلصالح التطبيق ال
ول ويوضح جد الرياضيات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس قلق تدريس

 :درجات المجموعتين الضابطة والتجريبية لالتها الإحصائية للفروق بين متوسطي ( قيمة ت ود13)
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 (13جدول )
 قيمة )ت( ودلالتها الإحصائية للفرخ بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية 

 (52في التطبيقين القبلــي والبعدي لمقياس قلق تدريس الرياضيات ن=)
المتوسط  التطبيق مظاهر القلق م

 الحسابي
الانحراف 
 ف 2ح مجـ ف م المعياري 

قيمة )ت( 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 )2η(التأثير

قلـــق الأداء فـــي تــــدريس  1
 الرياضيات

 8.79 22.02 البعدي 0.94 0.01 29.56 10.30 42.21 6.82 64.23 القبلي

قلـق مـن موقـف الاختبــار  2
 والتقييم

 6.85 12.25 البعدي 0.91 0.01 23.26 8.15 26.29 5.45 38.54 القبلي

 13.46 34.27 البعدي 0.95 0.01 31.00 15.93 68.50 10.78 102.77 القبلي الدرجة الكلية للقلق 3

( ، وعنــد 2.66( تســاوى )51( لدرجــة حريــة )0.01* قيمــة )ت( الجدوليــة عنــد مســتوى )
 (2.00( تساوى )0.05مستوى )

(، وهي أكبر من قيمة )ت( 75ن30)ت( المحسوبة )(  أن قيمة 13يتضح من جدول)
(؛ مما يدل على 51عند درجة حرية ) 01ن0( عند مستوى ثقة 66ن2الجدولية التي تساوي )

،  لمقياس قلق تدريس الرياضياتوجود فرق ذي دلالة إحصائية لصالح التطبيق البعدي 
اد لكل بعد من الابع 140نكبير وهو أكبر من  )2η(وكذلك يتضح أن حجم التأثير مربع إيتا 

والمجموع الكلى لمقياس قلق تدريس الرياضيات بما يحقق الفرض الثانى؛ مما يدل على 
 فاعلية مدخل ميوزيك في خفض قلق الرياضيات.

ياني ر البولتوضيح أثر البرنامج في الأبعاد الفرعية والدرجة الكلية قام الباحثان بالتعبي
 (3كل)شالقبلي والبعدي، وهو ما يوضحه  التطبيقت لدى العينة في عن النسب المئوية لقلق الرياضيا
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  والبعدى في التطبيقين القبلى( :النسب الم وية لمستويات قلق تدريس الرياضيات  3شكل )

 ويتضح من الشكل انخفاض مستويات قلق التدريس بعد التعرض للبرنامج التدريبي
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يوجد فرخ ذو دلالة إحصائية بين للتحقق من الفرض الثالث الذي ينص على: "لا  -
لق اس قمتوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي والتطبيق التتبعي لمقي

قام الباحثان بحساب قيمة )ت( للمقارنة بين متوسطي درجات تدريس الرياضيات، 
المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي والتتبعي لمقياس قلق تدريس الرياضيات ، 

( قيمة )ت( ودلالتها الإحصائية للفرق بين متوسطي درجات المجموعة 14ويوضح جدول)
ق اس قلالتجريبية في التطبيقين البعدي والتتبعي في الدرجة الكلية والأبعاد الفرعية لمقي

 . تدريس الرياضيات
 (14جدول )

 ة قيمة )ت( ودلالتها الإحصائية للفروخ بين متوسطي درجات المجموعة التجريبي
 (52=)نفي التطبيقين البعدي والتتبعي لمقياس قلق تدريس الرياضيات وأبعاده الفرعية 

المتوسط  العدد التطبيق مظاهر القلق م
 الحسابي

الانحراف 
 ف 2ح مجـ ف م المعياري 

قيمة )ت( 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

قلق الأداء في تـدريس  1
 الرياضيات

 8.49 21.69 52 التتبعي غير دالة 1.03 2.29 0.33 8.79 22.02 52 البعدي

ـــــــف  2 ـــــــق مـــــــن موق قل
 الاختبار والتقييم

 6.16 11.60 52 التتبعي غير دالة 1.19 3.96 0.65 6.85 12.25 52 البعدي

 12.96 33.29 52 التتبعي غير دالة 1.46 4.84 0.98 13.46 34.27 52 البعدي الدرجة الكلية للقلق 

( ، وعنــد 2.66( تســاوى )51( لدرجــة حريــة )0.01الجدوليــة عنــد مســتوى ) * قيمــة )ت(
 (2.00( تساوى )0.05مستوى )

 عند درجة  05ن0عند مستوى ثقة ( 49ن1( أن قيمة )ت( المحسوبة )14يتضح من جدول )
( أقل من قيمة )ت( الجدولية؛ مما يدل على عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية 51حرية )

الفرض  لمقياس قلق تدريس الرياضيات بما يحققبعدي والتطبيق التتبعي بين التطبيق ال
 الثالث من فروض الدراسة. وهذا يعني أن تحسن أداء طلاب المجموعة التجريبية قد استقر
ا مفي التطبيق التتبعي لبطاقة ملاحظة قلق التدريس للطالب المعلم شعبة الرياضيات. وهو 

 يدل على فاعلية البرنامج
ر لتعبيح بقاء أثر البرنامج في الأبعاد الفرعية والدرجة الكلية قام الباحثان باولتوضي

 هو ماو البياني عن النسب المئوية لقلق الرياضيات لدى العينة في التطبيق البعدي والتتبعي، 
 ( :4يوضحه شكل)
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 بعدى وال في التطبيقين القبلى( : النسب الم وية لمستويات قلق تدريس الرياضيات  4شكل )

ويتضح من الشكل أن بقاء أثر البرنامج في خفض مستوى قلق تدريس الرياضيات 
 . MUSICبعد مرور شهر ونصف من تطبيق البرنامج القائم على نموذج ميوزيك 

ب ولتحديد فاعلية البرنامج المقترح خفض قلق تدريس الرياضيات قام الباحثان بحسا
( 15لق تدريس الرياضيات، ويوضح جدول )النسبة المعدلة للكسب ودلالتها في خفض ق

 النسب المعدلة للكسب لبلاك ودلالتها الإحصائية.
 (15جدول )

 اتلرياضياالرياضيات للطالب المعلم شعبة النسب المعدلة للكسب لبلاك ودلالتها لمقياس قلق تدريس 
متوسط درجات  الأداة

 التطبيق القبلى
متوسط درجات 
 التطبيق البعدى

النهاية 
 الدلالة الإحصائية النسبة المعدلة للكسب مىالعظ

 دالة إحصائيا 1.32 124 34.27 102.77 مقياس قلق تدريس الرياضيات

( أن النســـبة المعدلـــة للكســـب لمقيـــاس قلـــق تـــدريس الرياضـــيات 15يتضـــح مـــن جـــدول)
 MUSICأكبر من الواحد الصحيح؛ مما يدل علـى فاعليـة البرنـامج المقتـرح القـائم علـى نمـوذج 

 فض قلق تدريس الرياضيات.خ
 مناقشة نتائج الدراسة :

 بداعيريس الإتحسين مهارات التداولا: مناقشة نتائج الفروض الخاصة بتحديد أثر البرنامج في 
تشير نتائج التحقق من الفروض الخاصة بأثر البرنامج في تحسين مهارات 

على نموذج ميوزيك قد  إلى أن جلسات التدريب المصغر القائم التدريس الإبداعي مجتمعة
حسنت من مهارات التدريس الإبداعي، وتبدو هذه النتيجة منطقية، فالطلاب المعلمون شعبة 
الرياضيات في بداية البرنامج لم يتعرضوا لخبرات تدريب فعلية؛ وبالتالي فإن تدريبهم على 

س القائم على مهارات التدريس لابد وأن يحسن من مهاراتهم ، بالإضافة إلى ذلك فإن التدري
تفعيل مكونات نموذج ميوزيك)التمكين، الفائدة، توقع النجاح، الاهتمام، الرعاية( يستثير دافعية 
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الطلاب للمشاركة في التدريبات الفعلية لمحاضرات التدريس المصغر، وهو ما يحسن من 
 الأداء الأكاديمي والفعلي للطلاب في مقرر مهارات التدريس.

إلى  Jones et al(2012)، ودراسة Jones(2010)كل من ج دراساتأشارت نتائ وقد      
أن تفعيل مكون تمكين الطالب ومنحه فرصا لاختيارات حقيقية في المقرر يزيد من جهده 

 إلى Jones et al(2010)كما أشارت دراسةالمبذول؛ وبالتالي يحسن من أدائه الأكاديمي ، 
صص وظيفية يرفع من مستوى اهتمام الطالب بالتخأن تفعيل مكون فائدة المقرر في الحياة ال

ي فالذي يدرسه ويزيد جهده؛ وبالتالي من أدائه الأكاديمي وهو ما تم في برنامج التدريب 
 الدراسة الحالية.

ح كما أن تفعيل مكون توقع النجاح لدى الطالب المعلم يزيد من جهده المبذول للنجا
 دريس؛نة، وعندما يتوحد طالب التربية مع مهنة التفي مهنة التدريس ويزيد من توحده مع المه

 ، وهو ما توصلت إليه دراسةفإنه يبذل كل جهده للنجاح في مهنة يشعر بقيمتها الفعلية
Jones et al(2012)  التي تمت على طلاب الهندسة بإحدى الجامعات الأمريكية. كما أن

د من يجابية من قبل معلمهم قد زاتلقي  الطلاب في الدراسة تعزيزا إيجابيا وتغذية راجعة إ
ي جاح فمعتقدات الفاعلية الذاتية لديهم، ويرتبط ذلك طرديا بمستوى المثابرة والحماس في الن

 مهنة التدريس، وهوما يفسر التحسن الذي حدث في مهارات التدريس الإبداعي.
ويمكن تفسير هذه النتائج في ضوء تفضيل طلاب الجامعة أن يكون جو التدريس 

 Jones etاخل المحاضرات باستخدام مكونات نموذج ميوزيك؛ حيث أشارت دراسة د
al(2014)  أن تؤخذ آراؤهم بعين الاعتبار، إلى رغبة طلاب إحدى الجامعات الأمريكية في

تكون الأنشطة داخل المحاضرة تفاعلية وأن يدرسوا مقررات واقعية ترتبط بحياتهم العملية، وأن 
لومات، وأن تتكون علاقة اجتماعية بينهم وبين المحاضر داخل وخارج وبعيدة عن تلقين المع

قاعة الدرس وأن كل ذلك يحفزهم للتعلم ، وقد تم مقابلة هذه الحاجات لدى الطلاب المعلمين 
في الدراسة الحالية؛ حيث تم تفعيل دور الطلاب من اللقاء الأول وكانت آراؤهم تؤخذ بعين 

لى الأنشطة التفاعلية في تدريس المقرر ، كما كان الاعتبار، كما كان التركيز ع
وقد يتعلمونه وما يدور في المدارس،  المدرب)الباحث الثاني( يربط لهم دائما بين كل ما

 حرص المدرب على لقاء الطلاب في الساعات المكتبية لمناقشة أي مشكلة أكاديمية.
ي ضوء أن النموذج من ويفسر الباحثان النتائج الفعالة للتدريس بنموذج ميوزيك ف

أفضل نماذج التي يؤدي تفعليها إلى استثارة دافعية الطلاب؛ لأنه يعمل على تحفيز المعارف 
والاهتمامات، ويجعل من خبرة التعلم خبرة ممتعه، ويفترض أن الطلاب محور العملية 
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بيئة التعليمية، وأن الهدف من التعليم والتعلم هو مقابلة الحاجات النفسية للطلاب في 
 اجتماعية ودودة، وهو ما يدفع الطلاب لبذل أقصى جهد.

 وتتسق هذه النتائج مع الدراسة الوحيدة التي استكشفت العلاقة بين إدراك الطلاب
ى لاستخدام المعلم لهذه المكونات والأداء الأكاديمي في كلية التربية، وهي دراسة مصطف

 اسة إلى أن إدراك الطلاب بأن المعلم( ، حيث أشارت نتائج الدر 2013حفيضة وهناء عزت )
جامعية، حقيقيا من الاختيارات قد ارتبط سببيا بتوافق الطالب للحياة ال الجامعي يمنحهم قدرا

 وارتبط توقع الطلاب للنجاح بالجهد المبذول والمشاركة.
 ات:ثانيا: مناقشة نتائج الفروض الخاصة بأثر البرنامج في خفض قلق تدريس الرياضي

ب نتائج الخاصة بأثر البرنامج في قلق تدريس الرياضيات مجتمعة على أن تدريتدل ال
الطلاب المعلمين على مهارات التدريس الإبداعي قد أدى إلى انخفاض قلق تدريس 
الرياضيات وقلق التقييم لدى الطلاب المعلمين. وتتسق هذه النتيجة مع ما أشارت إليه 

ليب التدريس الحديثة يخفض من قلق تدريس الدراسات من أن تدريب الطلاب على أسا
إلى أن مقررات طرق التدريس التي تدرب الطلاب  Vinson(2001)الرياضيات؛ حيث انتهى 

ائية المعلمين على ترسيخ المعرفة المفاهيمية للرياضيات، وتجعل تدريس الرياضيات أكثر إجر 
إلى أن  Gresham(2007-2010)تخفض من مستويات قلق تدريس الرياضيات، وانتهت  

تدريب الطلاب المعلمين على الطرق الحديثة والتدريب الميداني يخفض من مستويات قلق 
إلى تغير معتقدات معلمي الرياضيات  Utley et al(2010)تدريس الرياضيات، وتوصل 

 حول قدرتهم على التدريس بعد تلقي برنامج تدريبي في طرق التدريس
ما لي عندالعلاقة بين الأداء والقلق علاقة سلبية؛ وبالتاوتبدو هذه النتائج منطقية لأن 

تحسنت مهارات التدريس الإبداعي لدى الطلاب المعلمين، انخفض قلقهم فحينما اكتسبوا 
 يا فيمهارات تهيئة الدرس والتعزيز وإدارة الصف والتقويم وطرح الأسئلة وتدربوا عليها فعل

 ل.الجزء الخاص ببعد الأداء داخل الفصقلقهم، وهو مقرر التدريس المصغر، انخفض جزء كبير من 
من ناحية أخرى، فإن استخدام نموذج ميوزيك في التدريس، وهو نموذج يشمل 
مكونات تدعم دافعية الطلاب داخل قاعة الدرس وتزيد من توحدهم مع مهنة التدريس، ومن 

ي موضوع يدرسه، خلال تأكيد المعلم على تمكين الطالب المعلم في اختيار كيف يدرس وأ
ومع من يعمل كل ذلك قد زاد من انغماس الطالب المعلم في مقرر التدريس المصغر، كما أن 
تأكيد المعلم أهمية مقرر مهارات التدريس على المستوى القريب)التربية العملية( والمستوى 

والمناقشات البعيد) مهنة التدريس( قد زاد من إقبال الطلاب على التعلم، أيضا فإن جو الألفة 
الجماعية وتخصيص جزء من المحاضرة لمناقشة المشكلات الفعلية التي يمكن أن يواجهها 
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الطلاب مع شعور الطلاب أن التربية العملية ليست مهمة صعبة، وأيضا إدراكهم بأن 
المحاضر يرعاهم، ويخصص جزءا من وقته في ساعاته المكتبية ليناقش معهم مشكلاتهم 

 وكل ذلك قد أسهم في تخفيض قلق الطلاب من تدريس الرياضيات في التربية العملية. ية، الأكاديمية والشخص
من أن المناقشات الجماعية مع  Gresham(2010)ويتسق ذلك مع ما أشارت إليه 

ات، الطلاب المعلمين وحماسة المحاضر وجو الألفة، ومجموعات العمل، وتقديم نماذج للتكليف
 النجاح، وأن يكون المحاضر ميسرا وليس ملقنا، كل ذلك  يؤديوتوضيح التوقعات ومعايير 

 إلى خفض قلق تدريس الرياضيات 
وتتسق نتائج الدراسة الخاصة بانخفاض قلق التدريس نتيجة لارتفاع الدافعية مع ما 

، من اقتران ازدياد الدافعية بانخفاض قلق الأداء   Olatoy et al(2009)انتهت إليه دراسة 
التي تناولت العلاقة بين الدافعية وقلق   Shanita(2009)الاختبارية، ودراسة في المواقف 

التي انتهت إلى   Cheng et al(2012)الاختبار لدى طلاب قسم علم النفس، ودراسة 
التي  Tapia(2004) علاقة عكسية  بين الدافعية داخلية المنشأ وقلق الاختبار .ودراسة   

 Zakriaالتدريس المرتفع تنخفض لديهم الدافعية ، وما وجده انتهت إلى أن الطلاب ذوي قلق 
&Nordin(2007)  من وجود علاقة عكسية قوية بين الدافعية وقلق الرياضيات وقلق الأداء

من وجود علاقة سلبية دالة  James et al(2013)في الرياضيات. وما أشارت إليه دراسة 
 بين قلق الرياضيات والأداء في الرياضيات. إحصائية بين قلق الرياضيات ودافعية الإنجاز، و 

 تعليق عام على نتائج الدراسة والتطبيقات التربوية:
تشير نتائج الدراسة إلى أهمية استخدام مدخلات حديثة في تدريس المقررات 
الجامعية، وهي مدخلات تحقق التكامل بين تخصصات التربية؛ حيث تشمل نظريات علم 

ه في الفصل الدراسي، ومنها مدخل ميوزيك، وهو مدخل ثبت نجاح النفس والتطبيقات العملية
ى يثا علبالرغم من كونه حد–في استثارة دافعية طلاب الجامعة في الولايات المتحدة الأمريكية 

ويدعم  البيئة العربية والمصرية، لكنه مدخل يدعم فعالية المتعلم، ويجعله مسئولا عن تعلمه،
 . تلاميذ للمعلم. ويدعم فكرة التعلم المتمركز حول المتعلمانتماء المعلم لتلاميذه وال

وقد نجح المدخل في اكساب الطلاب مهارات التدريس الإبداعي في جو من الألفة 
والمشاركة الفعالة، بعيدا عن نمطية المحاضر الملقن؛ حيث كانت محاضرات التدريس 

ذون ويستمتعون ويشعرون أن المصغر بيئة تعليمية محببة للطلاب المعلمين يختارون وينف
 بإمكانهم النجاح لأن معلمهم يرعاهم.
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كما نجح المدخل في خفض قلق تدريس الرياضيات وهي ظاهرة ثبت أثرها السلبي 
على المعلم، واختياره لطرق التدريس، وأيضا، على انخفاض مستوى تحصيل طلابه 

 واتجاهاتهم ناحية دراسة الرياضيات.
معلم عامة وبرامج إعداد البصفة  ة في مجال التعليم الجامعيوللدارسة تطبيقات تربوي

 بصورة خاصة
أهمية تصميم المقررات الجامعية في كلية التربية بطريقة تفعل مكونات نموذج  -

باستخدام نموذج ميوزيك في برامج تنمية قدرات أعضاء ميوزيك، مع إدراج التدريس 
 هيئة التدريس.

الجامعي والأستاذ الجامعي، وهو ما يزيد من ضرورة تفعيل الحوار بين الطالب  -
 دافعية الطلاب والتوافق للحياة الجامعية.

ضرورة أن يمنح الطلاب فرصا للتواصل مع الأساتذة في جو من الألفة والانتماء  -
 والاحترام من خلال الأسر الجامعية والساعات المكتبية والإرشاد الأكاديمي.

سوق العمل، وعدم حشو الكتب بمعلومات نظرية ربط ما يتم تعليمه داخل الجامعة و  -
 تفقد الطلاب الحماسة.

لة على نموذج ميوزيك وأثره في المرح ويقترح الباحثان إجراء المزيد من الدراسات
 ة.لتجريبياالدارسة ولكن بتصميم أكثر من مجموعة الجامعية والثانوية، كما يقترح الباحثان إعادة 
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 : مراجع الدراسة
 Retrieved from the www.almaany.com،  يمعجم المعان

 ، فلسطين ، متاح في :الإبداعي مفهوم التدريس( . 2013أحمد لطفي شاهين )
https://aboalmajd.blogspot.com/2013/ 

ـــدريس ومكوناتـــه(. 2009أحـــلام البـــاز حســـن ) ـــاهرة :التخطـــيط للت ـــومي للامتحانـــات والتقـــويم  ، الق المركـــز الق
 التربوي.

( . "تنــمية بعــض مهـارات التــدريس الإبـداعي لـــدي طالبـات قســم الرياضـيات بكليــة 1998رضـا مسـعد الســعيد )
ــاني ن كليــة التربيــة مجلــة البحــوث النفســـية والتربـــويةالتربيــة للبنــات بالســعودية" ن  ن جامعــة  ن العــدد الث

 المنوفية.
( . " فاعليــة برنــامج تــدريبي مقتــرح قــائم علــى معــايير الجــودة لتنميــة مهــارات 2013حمــد يحيــي )سـعيد حامــد م

دراســـات عربيــة فـــي  التــدريس الإبــداعي لـــدى الطــلاب المعلمـــين تخصــص العلــوم بكليـــات التربيــة "، 
 . 168-135( ، 4)42،   التربية وعلم النفس
(. فاعليــة برنــامج مقتــرح فــي إكســاب الطــلاب المعلمــين تخصــص رياضــيات 2004ســمير نــور الــدين فلمبــان )

ــات المعلمــينمهــارات التــدريس الإبــداعي،  -86( ، 2)4، جامعــة أم القــرى، مكــة المكرمــة، مجلــة كلي
150 . 

 . عمان: دار الشروق.أساليب تدريس العلوم(. 2004عايش محمود زيتون )
( . "تنميـــة مهـــارات التــدريس الإبـــداعي المناســـبة لممارســة معـــايير التـــدريس 2018ختـــار محمــود )عبــدالرازق م

ــةالحقيقــي لــدى معلمــي اللغــة العربيــة" ،  -235( ، 2)1،  المجلــة الدوليــة للبحــوث فــي العلــوم التربوي
281 . 

ات لــوم فــي تنميــة مهــار (. أثــر برنــامج تــدريبي فــي الــذكاءات المتعــددة لمعلمــي الع2006عبــدالله محمــد إبــراهيم )
، الجمعيــة المصــرية مجلــة التربيــة العلميــةالتــدريس الإبــداعي  ومهــارات حــل المشــكلة لــدى تلاميــذهم. 

 .80-27(، 4)9للتربية العالمية، 
تـدريبي مقتـرح لتنميـة مهـارات التـدريس الإبـداعي لـدى معلمـي  ( . " برنـامج2015على محمـد حسـين سـليمان )

مرحلـة تلاميـذهم بال عليته في تنمية التفكير الإبـداعي والمهـارات الحياتيـة لـدىالاجتماعية وفا الدراسات
 .63-1( ، 1)23، كلية التربية البدنية ، جامعة طرابلس ،  مجلة العلوم الرياضةالابتدائية " ، 

ـــودري ) ـــدى معلمـــي رياضـــيات 2002عـــوض الت ـــداعي للرياضـــيات ل ـــدريس الإب ـــة بعـــض مهـــارات الت ( . " تنمي
 . 240-197( ، 1)17، جامعة جنوب الوادى ،  مجلة كلية التربية بسوهاج،    لإعداديةالمرحلة ا

مسقط :  ، العدد الأول ، رسالة التربية ،  "(:"استراتيجية التعلم من أجل التمكن2002فاضل خليل إبراهيم )
 وزارة التربية والتعليم بسلطنة عمان .
 . عمان:مناهج تدريس الرياضيات للصفوف الأولى(. 2007)فريد كامل أبو زينة ؛ وعبدالله يوسف عبابنة 

 دار المسيرة.
 
 

https://aboalmajd.blogspot.com/2013/
http://0810g0uxp.1105.y.http.search.mandumah.com.mplbci.ekb.eg/Search/Results?lookfor=%22%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D8%AA+%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9+%D9%81%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9+%D9%88%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3%22&type=JournalTitle
http://0810g0uxp.1105.y.http.search.mandumah.com.mplbci.ekb.eg/Search/Results?lookfor=%22%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D8%AA+%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9+%D9%81%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9+%D9%88%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3%22&type=JournalTitle
http://0810g0uxp.1105.y.http.search.mandumah.com.mplbci.ekb.eg/Search/Results?lookfor=%22%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D8%AA+%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9+%D9%81%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9+%D9%88%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3%22&type=JournalTitle
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ك سعود ، كلية التربية ، جامعة المل نظام التدريس ) نظم وأساليب(( : 2015محمد بن عبد الكريم الدحام  )
 ، متاح في :

http://faculty.ksu.edu.sa/aldaham/Documents/presntations%/ 
 

ــاوى،  وشــحاته محــروس طــه ) ــدالعظيم قن ــامج قــائم 2011محمــد رجــب فضــل الله، وشــاكر عب ــة برن ( . " فاعلي
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