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لتنمية بعض الميارات قبؿ الأكاديمية للؤطفاؿ  2.0برنامج قائـ عمى مسرحة منيج 
 ذوي صعوبات التعمـ 

 إعداد
 )*(علا حسن كامل سيدد.2م2أ 

 مقدمة: 
تيتـ جميع الدوؿ في عصرنا الحالي بقضايا التعميـ وتطوير منظومة التعميـ بشتى  

أشكاؿ الطرؽ، وذلؾ لأعداد جيؿ واعي يستطيع تحقيؽ النجاح داخؿ مجتمعو، وبالرغـ مف ذلؾ 
فإف ىناؾ فئة مف الأطفاؿ يعانوف مف بعض المشكلبت في نظاـ التعميـ وىـ الأطفاؿ ذوي 

، وتعد ظاىرة الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ إحدى الظواىر والمشكلبت التي التعمـصعوبات 
تواجو نظـ التعمـ المختمفة والتي قد تتسبب في حدوث فاقد تعميمي وتسرب مف التعميـ إذا لـ يتـ 
اكتشافيا مبكراً حيث يجب التدخؿ بالبرامج التعميمية والتربوية التي تساعد عمى تحسيف المستوى 

ؤلاء الأطفاؿ ومساعدتيـ في التغمب عمى مثؿ ىذه الصعوبات سواء كانت صعوبات التعميمي لي
 نمائية مرتبطة بالتذكر والانتباه والإدراؾ أوصعوبات قبؿ الأكاديمية. 

إلى ضرورة تقديـ برامج تربوية  William fan"  (0202)""وليم فان" وقد أشار  
ذوي احتياجات  يعتبرواالتعمـ؛ حيث أنيـ الأطفاؿ ذوي صعوبات لمتعامؿ مع وتعميمية متطورة 

خاصة ولابد مف استغلبؿ إمكاناتيـ وطاقاتيـ حتى يستطيعوا التواصؿ داخؿ المنظومة التعميمية 
 . (0)بشكؿ أمثؿ
ذلؾ العديد مف الدراسات والأبحاث والتي أكدت عمى أىمية تنمية الميارات وقد أكد عمى  

 بات التعمـ. لأطفاؿ الروضة ذوي صعو قبؿ الأكاديمية 
 Zima, et"ودراسة "زيما وآخروف"  (2) (0202"وفاء ىاشم" )حيث أشارت دراسة كلًب مف  

al." (2016)
Murrah, William" (2018)"ودراسة "مارىى وليم" ، (5)

ودراسة "جراؼ  ،(4)

                                           
 جامعة القاىرة.  –كمية التربية لمطفولة المبكرة  –بقسـ العموـ الأساسية  –أستاذ مناىج الطفؿ المساعد  )*(

(
1
) William Fan (2019): Psychiatry of learning disability, a time to sow, a time to 

grow, Hong Kong, Journal of Psychiatry, Vol. 11, No. 1, P.1-3. 

)
2

استراتيجيات الذكاءات المتعددة لمحد من القصور الأسس البنائية لبرنامج قائم عمى (: 2104وفاء ىاشـ ) )
، مجمة البحث العممي في التربية، كمية البنات للآداب في بعض الميارات قبل الأكاديمية لدى أطفال الروضة

 .202-202، ص 03، ع5والعموـ والتربية، ج
(
3
) Zima, Bonnie T; Bussing, Regina; Freeman, Stephanny; Belin, Thomas R.; 

Forness, Steven R. (2016): Behavior Problems, Academic Skill Delays and 

School Failure Among School – Aged Children in Foster Care: Their 

Relationship to Placement Characteristics. Journal of Child and Family 

Studies, Vol. 9, No.1, pp. 87-103. 

(
4
) Murrha, William M. (2018): Comparing Self –Regulatory and Early Academic 

Skills as Predicators  of Later Math, Reading, and Science Elementary 



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
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Graff, et al." (2019)"وآخريف" 
قبؿ أكدوا جميعاً عمى أىمية تنمية الميارات  واللبتي (0) 

يا لاكتشاؼ الصعوبات والمشكلبت يللؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ في سف مبكر وتقيمالأكاديمية 
ونقاط الضعؼ التي تواجيـ في سف مبكر والعمؿ عمى تحسينيا وبالتالي تحقيؽ النجاح 

 الأكاديمي عند الالتحاؽ بسف المدرسة. 
وشيد نظاـ التعميـ المصري تطوراً ممحوظاً في الآونة الأخيرة وحظي أطفاؿ مرحمة  

وفقاً لمنظومة التعميـ الجديد ورؤية التعميـ المصري الحديثة حيث  2.0الروضة بتطبيؽ منيج 
والمغة الأجنبية( ومنيج متعدد  -يشمؿ المنيج الجديد عمى منيج خاص )بالمغة العربية

والمفاىيـ الاجتماعية والتاريخية( حيث يطبؽ عمى مرحمة  –العموـ  –ت )الرياضيا التخصصات
 . (2)2102لسنة  542رياض الأطفاؿ وفقاً لمقرار الوزاري رقـ 

وفي ظؿ تطبيؽ ىذا المنيج الجديد أصبح لابد مف مراعاة الخصائص النفسية  
نيج يعتمد عمى تنمية والاجتماعية والتعميمية للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ وخاصاً أف ىذا الم

للؤطفاؿ، وضرورة تبسيط المادة التعميمية المقدمة ليـ بشكؿ مبسط مف قبؿ الأكاديمية الميارات 
 تعميمية وتربوية حديثة.  برامجخلبؿ 

وتعد مسرحة المناىج إحدى المداخؿ التعميمية والتربوية الناجحة في مجاؿ التعميـ والتي  
ز عمى الجوانب اليامة والرئيسية في المنيج، مما يساعد تساعد عمى تبسيط المنيج والتركي

 الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ عمى التعمـ بشكؿ أفضؿ. 
إف مسرحة المناىج تساعد الأطفاؿ عمى التعمـ ( 0202كمال الدين حسين" )حيث يرى " 

في والتفاعؿ داخؿ الروضة بشكؿ جيد، حيث تعتبر مف الاتجاىات الحديثة في تعميـ الأطفاؿ 
المواقؼ التعميمية المختمفة التي يسودىا النشاط اليادؼ، بغرض عرض المادة التعميمية بشكؿ 

 . (5)مشوؽ وجذاب للؤطفاؿ 
"ىزار" ودراسة  (4) (0202"سمير يونس" )وىذا يتفؽ مع ما أكدت عميو دراسة كلب مف  

"Hazar" (2019)
Valentey" (2019)""فالتتي"  ودراسة، (3) 

واللآتي أكدوا جميعاً ، (0) 

                                                                                                                         
School Achievement. PhD thesis. The Faculty of the Curry School of Education, 

University of Virginia, p.155.  

(
1
) Graaf; Hove, van; Haveman M. (2019): More academics in regular schools? 

The effect of regular versus special school placement on academic skills in 

Dutch primacy school students with Down syndrome. Journal of Intellectual 

Disability Research, Vol. 57, No. 1, pp. 21-38.  

)
2

 ، جميورية مصر العربية. 542(: قرار وزاري، رقـ 2102وزارة التربية والتعميـ ) )
)

5
والتطبيؽ، الدار المصرية المبنانية، القاىرة، ص  المصطمح "المسرح التعميمي" (: 2101كماؿ الديف حسيف ) )

52-41 . 
)

4
مجمة العموـ فاعمية مسرح المناىج في تنمية ميارات الكتابة الإبداعية للأطفال"، (: 2102سمير يونس ) )

 . 541-552، ص 52والتربية، الكويت، العدد 
(
5
) Hazar, R. B. (2019): Using drama as a communication tool for young learners. 

International Journal of Educational Spectrum, 1 (1), pp. 25-35.  
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عمى أىمية استخداـ مدخؿ مسرحة المناىج لتعميـ الأطفاؿ بشكؿ أفضؿ مف طرؽ التعميـ 
التقميدية، وذلؾ مف خلبؿ إعادة تنظيـ المحتوى التعميمي وعرضو بطريقة أكثر إثارة وفاعمية مما 

كسابيـ انتباه الأطفاؿ والتغمب عمى الصعوبات التي يواجيا أثناء عم تشتتيقمؿ مف  مية التعميـ، وا 
 كالقراءة والكتابة والميارات العممية والرياضة بطريقة مبسطة. قبؿ الأكاديمية العديد مف الميارات 

وفي ضوء ذلؾ فقد جاء اختيار الباحثة لمسرحة المناىج كإحدى المداخؿ التربوية  
لتنمية بعض الميارات قبؿ  2.0والتعميمية الميامة التي يمكف أف تسيـ في مسرحة منيج 

 الأكاديمية للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ. 
 مشكمة الدراسة: 

بدأ الإحساس بمشكمة البحث مف خلبؿ خبرة الباحثة الميدانية في الإشراؼ عمى طالبات  
طفاؿ يعانوف مف صعوبات في التدريب الميداني، حيث لاحظت الباحثة أف ىناؾ مجموعة مف الأ

ويبدو ذلؾ واضحاً مف خلبؿ عدـ  ( 0) ممحقوتـ تحديدىـ  ببطارية لصعوبات التعمـ  ـ التعم
قدرة ىؤلاء الأطفاؿ عمى التواصؿ والتفاعؿ مع أقرانيـ فيما تقدمو ليـ المعممة مف أنشطة المنيج 

، و عمى الرغـ أف المنيج مازاؿ تحت التجريب الأ انو ظير بعض المشكلبت التى  2.0الجديدة 
 قبؿوخاصة أف محتوى المنيج يعتمد عمى الميارات  ا الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ ،يواجيي

إف ىؤلاء الأطفاؿ يعانوف مف صعوبات في الميارات المرتبطة ، حيث لاحظت الباحثة الأكاديمية
بالمغة )كالقراءة والكتابة والاستماع والتحدث( وكذلؾ صعوبات في الميارات الرياضية المرتبطة 

يجاد العلبقة والمقارنات بيف الأشياء)بالتصني ( وكذلؾ صعوبات وتحديد الوقت ؼ والتسمسؿ وا 
عادة استرجاعيا، فضلب عف ملبحظة الباحثة أف  ترتبط بعدـ قدرتيـ عمى الاحتفاظ بالمعمومات وا 
ىناؾ مجموعة مف الصعوبات الأخرى التي يعاني منيا الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ والمرتبطة 

ـ وعدـ قدرة ىؤلاء الأطفاؿ عمى استيعاب بعض المفاىيـ والتجارب العممية وكذلؾ بمجاؿ العمو 
الصعوبات التي يعاني منيا ىؤلاء الأطفاؿ فيما يتعمؽ باكتساب المعمومات المرتبطة بالمجاؿ 
الاجتماعي والتاريخي، مما يتسبب في شعور ىؤلاء الأطفاؿ بالعزلة وعدـ الاندماج داخؿ 

عنو أيضاً العديد مف المشكلبت النفسية والاجتماعية والتعميمية  ينتج، مما الروضة مع أقرانيـ
 ليؤلاء الأطفاؿ. 

( معممة مف المعممات 21ولمتحقؽ مف تمؾ الملبحظات قامت الباحثة باستطلبع رأي ) 
( مف 21وبإجراء مقابمة مع ) (3)ممحق بالروضة والتي يوجد بيا أطفاؿ ذوي صعوبات تعمـ 

لمتعرؼ عمى الصعوبات التي يعاني منيا  (2)ممحق أميات الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ 

                                                                                                                         
(
1
) Valentey E. (2019): Dramatization and its influence on student 

comprehension and engagement. Unpublished Master's Thesis, University of 

New Jersey, United States of America. P. 120.  



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
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(، وماليا مف آثار سمبية عمى مستوى 2.0)لمنيج قبؿ الأكاديمية الأطفاؿ والمرتبطة بالميارات 
وقد أسفرت نتائج  تحصيؿ ىؤلاء الأطفاؿ لمحتوى المنيج، وتواصميـ وتفاعميـ داخؿ الروضة،

 (. 0استطلبع الرأي والمقابمة، كما ىو موضح بالشكؿ )

 
 (0شكل )

 يوضح آراء ووجيات نظر معممات وأميات الأطفال ذوي صعوبات التعمم

 ( مايمي: 0حيث يوضح شكؿ )
أعمى وجود صعوبات  %( مف الأميات أكدف21%( مف المعممات، ونسبة )21نسبة ) -

 بنافذة المغة للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ. خاصة بالميارات المرتبطة 

صعوبات %( مف الأميات أكدف عمى وجود 21%( مف المعممات، ونسبة )21نسبة ) -
 خاصة بالميارات المرتبطة بنافذة الرياضيات للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ. 

%( مف الأميات أكدف عمى وجود صعوبات 21%( مف المعممات، ونسبة )21نسبة ) -
 ارات المرتبطة بنافذة العموـ للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ. خاصة بالمي

%( مف الأميات أكدف عمى وجود صعوبات 23%( مف المعممات، ونسبة )23نسبة ) -
خاصة بالميارات المرتبطة بنافذة المفاىيـ الاجتماعية والتاريخية للؤطفاؿ ذوي صعوبات 

 التعمـ. 

ت الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ عمى ويتضح مما سبؽ وجود اتفاؽ بيف معممات وأميا 
سواء قبؿ الأكاديمية وجود صعوبات عديدة يعانوا منيا أطفاليـ في اكتساب وتنمية الميارات 

المفاىيـ التاريخية والاجتماعية( وذلؾ وفقاً لمميارات  –العموـ  –الرياضيات  –المرتبطة )بالمغة 
ؽ تعمـ وتواصؿ ىؤلاء الأطفاؿ في الروضة (، مما يعي2.0)منيج الروضة الجديد  يستيدفياالتي  

عنو مجموعة مف المشكلبت النفسية والاجتماعية  ينتجوفقاً لمنظومة التعميـ الجديدة، ومما 
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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للؤطفاؿ قبؿ الأكاديمية والتعميمية ليؤلاء الأطفاؿ، ولذا سيحاوؿ البحث الحالي تنمية الميارات 
 . 2.0ذوي صعوبات التعمـ مف خلبؿ مسرحة منيج 

 

 أسئمة البحث: 
 يحاوؿ البحث الحالي الإجابة عمى السؤاؿ الرئيس الآتي:  

الأكاديمية للؤطفاؿ قبؿ لتنمية بعض الميارات  2.0ما فاعمية برنامج قائـ عمى مسرحة منيج  -
 ذوي صعوبات التعمـ. 

 ويتفرع منو الأسئمة التالية: 
 ما الميارات قبؿ الأكاديمية المراد تنميتيا للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ.  -

 للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ.  2.0ما مكونات برنامج مسرحة منيج  -

 للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ.  2.0ما استراتيجيات مسرحة منيج  -

 أهداف البحث: 

 ييدف البحث الحالي إلى:  
 . 2.0تحديد الصعوبات التي يعاني منيا الأطفاؿ والمرتبطة بمنيج  -0

 تحديد الميارات قبؿ الأكاديمية المراد تنميتيا للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ.  -2

لتنمية الميارات القبؿ الأكاديمية للؤطفاؿ ذوي  2.0التحقؽ مف فاعمية برنامج مسرحة منيج  -5
 صعوبات التعمـ.

فى تنمية الميارات قبؿ  2.1عمية البرنامج القائـ عمى مسرحة منيج التحقؽ مف أستمرار فا -4
 التعمـ.للؤطفاؿ ذوي صعوبات الأكاديمية 

 أىمية البحث: 
 تتمثل أىمية البحث الحالية في الآتي:  

 أولًا: الأىمية النظرية: 
نتائج البحث في توجيو نظر القائميف عمى إعداد المناىج والبرامج التربوية بالاسترشاد  يمكف -0

 . الأكاديميةالميارات قبؿ للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ، بأىمية التنوع في الأنشطة لتنشيط 

قد نقيد نتائج البحث القائميف عمى العممية التعميمية الاىتماـ بالأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ  -2
 نظومة التعميـ الجديدة. في ضوء تطوير م

 ثانياً: الأىمية التطبيقية: 
لتنمية الميارات قبؿ الأكاديمية  2.0إعداد برنامج تربوي تعميمي قائـ عمى مسرحة منيج  -0

 للؤطفاؿ ذوي صعوبات. 

 2.0قد نقيد نتائج البحث في تحقيؽ التواصؿ بيف الروضة والأسرة لتحقيؽ أىداؼ منيج  -2
 للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ. 



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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قبؿ قد تعيد نتائج البحث في تقميؿ الصعوبات التي يواجيا ىؤلاء الأطفاؿ في تنمية الميارات  -5
 . 2.0لمنيج الأكاديمية 

 منيج البحث: 
يستخدـ البحث الحالي المنيج الوصفي والمنيج شبو التجريبي لمناسبتيا لطبيعة ىذا  

لمنيج الوصفي في تحميؿ الإطار النظري وبناء أدوات الدراسة، البحث، حيث استخدمت الباحثة ا
كما استخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي باستخداـ التصميـ التجريبي لمجموعتيف متكافئيف 

القبمي والبعدي لكؿ مف المجموعتيف لمعرفة تأثير  يف)تجريبية، ضابطة( وباستخداـ القياس
 )كمتغير تابع(. قبؿ الأكاديمية تقؿ عمى الميارات )برنامج مسرحة المناىج( كمتغير مس

 أدوات البحث 
 استخدمت الباحثة في البحث الحالي الأدوات التالية:  

 أولًا: أدوات جمع البيانات: 
 (. 0( ممحؽ )2112اختيار جوف رافف لذكاء الأطفاؿ )ترجمة محمود الخطيب  -0

 بطارية صعوبات التعمـ التشخيص والعلبج  -2

 (. 2( ممحؽ )2101)إعداد سيير كامؿ، بطرس حافظ،     

استطلبع رأي معممات الروضة حوؿ الميارات قبؿ الأكاديمية للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ.  -5
 (5إعداد الباحثة. ممحؽ )      

 استمارة مقابمة الأميات حوؿ الميارات قبؿ الأكاديمية للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ.  -4
 (4الباحثة. ممحؽ )إعداد        

 ثانياً: الأدوات المستخدمة في البحث: 
 مقياس الميارات قبؿ الأكاديمية المصور للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ.  -3

 (3إعداد الباحثة ممحؽ )        
بطاقة ملبحظة سموكيات الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ حوؿ الميارات قبؿ الأكاديمية لمنيج  -5

 ( 5ممحؽ ) إعداد الباحثة      . 2.0

 للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ.  2.0البرنامج القائـ عمى مسرحة منيج  -2

 (2إعداد الباحثة ممحؽ )        
 حدود البحث: 

 تتمثل حدود البحث عمى النحو التالي:  
 الحدود البشرية:  -

( طفلًب وطفمة مف الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ، وتـ 21تتكوف عينة البحث مف ) 
ناث( ومجموعة ضابطة ) 01تقسيميـ عمى مجموعة تجريبية ) أطفاؿ ذكور  01أطفاؿ ذكور، وا 

ناث(.   وا 
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 الحدود المكانية:  -

يقتصر حدود البحث المكانية عمى روضة الإماـ عمى، والتابعة لإدارة العجوزة التعميمية،  
 بمحافظة الجيزة. 

 الحدود الزمنية لمبحث:  -

أياـ في الأسبوع حيث بمغ إجمالي  أربعةأسابيع( بواقع  2يتـ تطبيؽ البحث عمى مدار ) 
 2.0عمى مسرحة منيج  ( لقاء قائـ55ساعة( مقسميف عمى ) 22عدد ساعات البرنامج )

 للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ. 
 مصطمحات البحث: 

 وقد عرفتيم إجرائياً عمى النحو التالي:  
  "Theatrical Curriculum" 2.0مسرحة منيج  -0

وتحويؿ المحتوى في سياؽ مسرحي ودرامي يسيـ  2.0وىي إعادة لتنظيـ محتوى منيج  
يسيـ في تحقيؽ أىداؼ المنيج للؤطفاؿ ذوي  ممافي تبسيطو مف خلبؿ لعب الأدوار المسرحية 

 صعوبات التعمـ بشكؿ أفضؿ. 
  "Children with learning disabilities" الأطفال ذوي صعوبات -0

التعمـ سواء كاف مرتبطة ىـ مجموعة مف الأطفاؿ يعانوف مف قصور وصعوبات في  
 . 2.0لمنيج قبؿ الأكاديمية صعوبات مرتبطة باكتساب الميارات أو )بالانتباه والتذكر والإدراؾ( 

  "Pre-academic Skills"الميارات قبل الأكاديمية  -3

المرتبطة بسموكيات الأطفاؿ واستيعابيـ قبؿ الأكاديمية "ىي مجموعة مف الميارات  
مي مثؿ الميارات المرتبطة بالقراءة، الكتابة، الاستماع، التحدث، المفاىيـ لمحتوى المنيج التعمي

 الرياضية، المفاىيـ العممية، المفاىيـ التاريخية والاجتماعية. 
 وقد تحددت وفقاً لمبحث الحالي فيما يمي: 

 "Language Skills"الميارات المرتبطة بنافذة المغة  -أ
ىي الميارات المرتبطة بسموكيات الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ في الاستعداد لمقراءة  

 والكتابة والاستماع والتحدث. 
 "Mathematics Skills"الميارات المرتبطة بنافذة الرياضيات  -ب

ىي الميارات المرتبطة بسموكيات الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ في إجراء العمميات  
جراء المقارنات في الأحجاـ والأطواؿ للؤشياء، وتحديد  الحسابية البسيطة والتسمسؿ والتصنيؼ وا 

 الوقت والساعة والترتيب للؤعداد والأشياء. 
 "Science Skills"العموم الميارات المرتبطة بنافذة  -ج

إجراء التجارب ىي الميارات المرتبطة بسموكيات الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ في  
الألواف والتعرؼ عمى الحيوانات وبيئتيـ وغذائيـ وتعرؼ الطفؿ عمى العممية البسيطة وتحديد 

 مف حولو.  والبيئيةالظواىر الكونية 
 



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
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 المفاىيم الاجتماعية والتاريخية الميارات المرتبطة بنافذة  -د
"Concepts of Social and historical" 

ىي الميارات المرتبطة بسموكيات الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ في مدى اكتسابيـ  
لميارات الحياة اليومية والتعرؼ عمى العالـ مف حولو وكيؼ يعمؿ العالـ، والتعرؼ عمى أىـ 

 المفاىيـ الجغرافية والتاريخية المرتبطة بوطنو. 
 الإطار النظري ودراسات سابقة: 

 كالآتي: ثلبثة مباحث ري مف خلبؿ سوؼ يتناوؿ الإطار النظ 
 المبحث الأوؿ: مسرحة المناىج.
 المبحث الثاني: صعوبات التعمـ.

 المبحث الثالث: الميارات الأكاديمية للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ. 
 المبحث الأول: مسرحة المناهج 

ؿ يعتبر المسرح وسيمة تعميمية ىامة يتـ تحويؿ بعض المقررات الدراسية إلى أعما 
مسرحية بسيطة يقوـ المتعمـ بتمثيميا داخؿ حجرة الدراسة، أو فناء الروضة، أو بمسرح الروضة 
تحت إشراؼ المعممة وبذلؾ فيي توفر ليـ بيئة تربوية تجعميـ يتعمموف بأنفسيـ ببذؿ المجيود 

تخيؿ والمشاركة الفعالة في التعمـ واستخداـ الخبرات البديمة وتساعدىـ أيضاً عمى التفكير وال
وجذب انتباىيـ لمتابعة ما يدور مف أحداث، والحصوؿ عمى جودة عالية مف التدريس مف خلبؿ 
المسرحية التعميمية ومساعدة المتعمميف غير النشطيف في الاندماج مع زملبئيـ وتعزيز التفاىـ 

 . (0)والتعاوف بينيـ 
أف لمسرحة المناىج أىمية كبيرة في مرحمة رياض الأطفاؿ  (0202ىبة خالد )وترى  

وخاصة مع الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ حيث أف عممية تحويؿ المناىج والمقررات الدراسية إلى 
مسرحية يساعد الأطفاؿ عمى فيـ المعمومات والأفكار المتضمنة في المنيج بشكؿ أسرع وأبسط، مف 

 . (2)سموب جذاب متناسؽ الشكؿ والمضموفيات بأخلبؿ الحوار الذي يدور بيف الشخص
وقد أكدت العديد مف الدراسات والأبحاث عمى أىمية اشتراؾ الأطفاؿ في الأنشطة التعميمية  

"بوني يدؼ المتعة وتحقيؽ التعميـ بشكؿ أفضؿ حيث أكدت دراسة كلًب مف ، ودراسة بالممسرحة 
 "Brookshire, Cathy" شركاتي""بروك، ودراسة Powney Janet" (2015) (5)"جانت" 

(2017)
Stephen, Yffe" (2018)""ستيفن ياف"، ودراسة (4)

"سوسن عبد ، ودراسة (3)
                                           

(
1
) Banerjee, S. (2014): Learn and Unlearn: drama as effective Tool in Teaching 

English Language and Communication International Journal of English 

Languages & Translation Studies Vol. 2, Issue-1, pp. 79-99.   

)
2

، المممكة السيوسودراما وتطبيقاتيا في العممية التعميمية -الدراما السيكودراما(: 2102ىبة خالد سميـ ) )
 . 23الأردنية الياشمية: دار آمنة لمنشر والتوزيع، ص 

(
3
) Powney Jonet, Others (2015): The Use of Theatre Tours in Road Safety 

Education ERIC, Database Ed, p. 133.  

(
4
) Brookshire, Cathy (2017): A Standards of Learning Covered by Study of 

"Mutsmag" and "Ashpet" Dramatizations for http://www.Ferrum.Edu/Applit/ 

Study g/sol, Virginia, U.S.A. pp. 39-45.  

(
5
) Stephen H. Yffe (2018): Drama as Teaching Tool: Educational Leader Ship, 

Vol. 46, No. b, March, pp. 55-60.  
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واللبتي أكدوا جميعاً عمى أىمية توظيؼ مسرحة المناىج في العممية التعميمية  (0) (0202الحميد" )
وربطيا بما يدرسو الأطفاؿ، حيث يساعدىـ ذلؾ عمى تطوير أنفسيـ والتعبير عف ذاتيـ بشكؿ 

 عمييا.  أفضؿ، فضلًب عف سرعة الاستيعاب والفيـ التي يحصموف
وخاصة ذوي صعوبات التعمـ عمى الفيـ  وترى الباحثة أف مسرحة المناىج تساعد الأطفاؿ 

والتواصؿ بشكؿ جيد مع المادة التعميمية المقدمة ليـ وذلؾ لأف مسرحة المناىج تتيح لممعممة حرية 
إعادة تنظيـ المحتوى وعرضة بأسموب مشوؽ وجذاب للؤطفاؿ، فيساعده عمى التواصؿ المغوي، 

 أفضؿ.  واكتساب الميارات الرياضية والعممية والحياتية بشكؿ
 تعريفات مسرحة المناهج: 

 تتعدد التعريفات الخاصة بمفيوم مسرحة المناىج عمى النحو التالي:  
محتوى الدراسي وطريقة العمى أنيا إعادة تنظيـ  (0222حسن شحاتة ) ياحيث يعرف 

 التدريس في شكؿ مواقؼ طبيعية ويقوـ المتعمموف بتمثيؿ الأدوار في المواقؼ التعميمية الجديدة
   (2)لفيـ وتحميؿ وتفسير ونقد الموضوع التعميمي الذي تـ مسرحتو ليحقؽ أىداؼ المنيج الدراسي

بأنو مسرحة المناىج طريقة مف طرؽ التدريس الناجحة  (0222فاطمة يوسف )وتعرفيا  
التي تجعؿ مف النص الدراسي نصا درامياً بعيداً عف الجمود الحروؼ المكتوبة إلى الصورة المرئية 

 .(5)حية الناطقة التي تنبض بالحياة والتي تيدؼ إلى خدمة الطلبب في توصيؿ المناىج الدراسية ال
أف مسرحة المناىج ىي "إعادة تنظيـ محتوى المنيج الدراسي  (0202حمزة الجبالي )يذكر  

 (4)وطريقة التدريس في شكؿ مواقؼ حوارية طبيعية" 

مسرحة المناىج بأنيا "وضع المناىج في قالب مسرحي أو  (0202)وفاء السيد وتعرؼ  
مف خلبؿ  درامي؛ ييدؼ إلى اكتساب التلبميذ المعارؼ والقيـ؛ مما يؤدي إلى تحقيؽ الأىداؼ؛ 

 (3)"لخدمة المنيج بأسموب شيؽ و جذاب التمثيؿ و أستغلبؿ طاقات الأطفاؿ و قدراتيـ 
 (Masoum, Rostamy-Malkhalifeh, & Kalantarnia,2018)وىذا ويعرؼ  

مسرحة المناىج عمى أنيا "أحد الأنشطة التي توفر للؤطفاؿ إمكانية التعمـ بواسطة الاندماج في 

                                           

)
0

"أثر مسرحة المناىج في تدريس وحدة للأشكال اليندسية لدى تلاميذ (: 2102سوسف عبد الحميد ) )
 . 012-011 ص، 032، ع33المجمة التربوية، مجمس النشر، جامعة الكويت، مج المرحمة الابتدائية،

)
2

القاىرة، الدار المصرية "النشاط المدرسي، مفيومة ووظائفو ومجالات تطبيقو"، (: 2115حسف شحاتة ) )
 . 203-201المبنانية، لمطباعة والنشر، ص 

)
5

مركز مسرحة المناىج )نموذج تطبيقي مسرحة منيج التاريخ بمصر الحديثة، (: 2112فاطمة يوسؼ ) )
  . 05الإسكندرية لكتاب، الإسكندرية، ص

)
4

الأردف، دار عالـ "العناية بالأطفال المعاقين حركياً وفكرياً ودمجيم في المجتمع، (: 2105حمزة الجبالي) )
 . 20الثقافة لمنشر والتوزيع، ص

)
3

، القاىرة ، دار الفجر لمنشر و التوزيع ، ص "رؤية جديدة فى الأعلام التربوى (: 2102وفاء السيد )  )
044 . 
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عمييا المقرر، وذلؾ بمساعدة آليات التعمـ الفاعؿ، والتفاعمي، والتعاوني،  ينطوىالتجربة التي 
 . (0)وكذلؾ التعمـ استناداً عمى التشاور

مسرحة المناىج عمى أنيا "أحد الفنوف التعميمية التي  (Kocoska, 2019)ىذا ويعرؼ  
تساعد عمى تعاوف الأطفاؿ وبناء علبقات تفاعمية بينيـ وبيف معممييـ مف الطرفيف، وىي وسيمة 

 . (2)تمكف الأطفاؿ مف التفكير عمى نحو إيجابي وتنمي لدييـ رغبة تطور قدراتيـ
  وقد عرفتيا الباحثة إجرائياً بأنيا:  
وتحويؿ المحتوى في سياؽ مسرحي ودرامي يسيـ  2.0وىي إعادة لتنظيـ محتوى منيج  

في تبسيطو مف خلبؿ لعب الأدوار المسرحية معاً يسيـ في تحقيؽ أىداؼ المنيج للؤطفاؿ ذوي 
 صعوبات التعمـ بشكؿ أفضؿ. 

في ضوء ما سبؽ أف مسرحة المناىج تعتبر إحدى المداخؿ التربوية اليامة  وترى الباحثة 
التي تساعد الأطفاؿ عمى الاندماج مع المادة التعميمية لممنيج وتحفيزىـ إلى العمؿ الجاد 
والتواصؿ فيما تقدمو ليـ الروضة لتحقيؽ أىداؼ المنيج مف خلبؿ تقمص الأدوار وتمثيؿ 

 المنيج بشكؿ أفضؿ. في عد عمى توصيؿ المعمومات المتضمنة الشخصيات وحفظ الأدوار فيسا
إلى أىمية توظيؼ مسرحة المناىج في رياض  (0202محمد أبو الجوخ )وقد أشار  

الأطفاؿ، حيث يساىـ في إضافة عنصر مف الإثارة والتسويؽ والمتعة الذي يدفع الأطفاؿ لمتعمـ 
 .(5) قالب درامي ومسرحي  بشكؿ أسرع، مف خلبؿ تبسيط محتوى المنيج وعرضو في

"رشيد ، ودراسة (4) (0200"دىان السري" )وىذا يتفؽ مع ما أشارت إليو دراسة كلب مف  
Sara Baraldi" (2017)" "سارا باردي"، ودراسة (3)( 2104) عبد المحسن وحسنين محمد"

 

Metinne than" (2018)" "مانتيان ثان"، ودراسة (5)
، واللبتي أكدوا جميعاً عمى أىمية (0) 

                                           
(
1
)  Masoum, E., Rostamy- Malkhalifeh, M., & Kalantarnia, Z. (2018): A study on 

the Role of Drama in Learning Mathematics, International Scientific 

Publications and Consulting Services, Vol. (2), 1-7, p.2.  

(
2
) Kocoska, J. (2019): Acquiring Life Skills Among Students: Horizons, 

International Scientific Journal, Vol. (17), 157-163.  

)
5

، دار النورس لمدعاية والنشر، دراسة في المسرح التعميمي ومسرحة المناىج (:2102محمد أبو الجوخ ) )
 . 05-02القاىرة، ص 

)
4

في تحسين مستوى التحصيل فاعمية برنامج قائم عمى مسرحة مناىج الرياضيات (: 2100ري )دىاف الس )
 رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة المنصورة، المنصورة.  لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمم ،

)
3

أثر مسرحة المناىج في تحصيل تلاميذ (: 2104رشيد، عبد المحسف أحمد وحسيف، حسيف محمد عمى ) )
 . 545-555(، ص 32تح، )مجمة الفالصف الخامس الابتدائي في مادة قواعد المغة العربية، 

(
6
) Sara Baraldi (2009): Drama and Theatre Practices in the Elementary 

Classroom That Create Conductive Environments for Non-English 

Speakers" English Language Acquisition. A Dissertation Presented in Partial 

Fulfillment of the Requirements for the Degree Doctor of Philosophy.  Arizona 

State University, pp.390-395.  



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
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مسرح المناىج كوسيمة فعالة في تعميـ الأطفاؿ وخاصة ذوي صعوبات التعمـ حيث تتيح ليـ 
ي وتبادؿ الأفكار بأسموب مؽ في المحتوى العممفرصة لمتفكير والقدرة عمى اتخاذ القرار والتع

 تعميمية. مشوؽ وجذاب لمطفؿ معا يكوف لو أثراً إيجابياً في العممية ال
 أىمية مسرحة المناىج:  -

مسرحة المناىج في تحسيف القدرة عمى استيعاب جوانب المعرفة، وتنمية حس تساعد  
العمؿ التعاوني، وتطوير القدرة عمى التعبير الانفعالي، والتغمب عمى المعوقات النفسية 

أف مسرحة المناىج ليا ( 0202"جمال محمد" )والاجتماعية التي يواجيا الأطفاؿ، حيث أشار 
 أىمية كبيرة عمى النحو التالي 

ة مناحي المعرفة يقدرتيا عمى إثارة النشاط الفكري والمرئي، المضافة إلى الإلماـ بأغمب -0
 المرتبطة بعممية التعمـ. 

تعزيز الجانب الفني والتوجيات الجمالية لدى الأطفاؿ، وتدعيـ الوعي الجماعي، ومف  -2
 المنتظر مف تطبيقيا دراسياً في الحجرة صفية أف ينتج عنيا العديد مف الإفادات. 

عادة تعبئة  -5 إضافة طابع ترفييي في نفوس الأطفاؿ، وتعزيز التوجيات الصحيحة لدييـ، وا 
 تعميمية. طاقاتيـ أثناء العممية ال

 ويد الأطفاؿ بالإمكانات المتعددة، وتعزيز قدراتيـ عمى الصياغة حركياً ولفظياً، والخطابة. تز  -4

مدادىـ بالثقة في الذات، والقدرة عمى ا -3 لتعامؿ مع معالجة نقاط الضعؼ لدى الأطفاؿ، وا 
(2) مواقؼ الحياة المتعددة.

 

والذي أكد   E. Erosy" (2018)"ويتفؽ ذلؾ أيضاً مع ما أشار إليو "أليف أيروس"  
عمى أىمية مسرحة المناىج في مساعدة الأطفاؿ عمى التعمـ مف خلبؿ تجارب جديدة والتقمص 
لمشخصيات المسرحية التي تقدـ ليـ المسرحية التعميمية، فيستطيع الأطفاؿ التغمب عمى العديد 

 . (5)مف الصعوبات التي تواجييـ أثناء التعمـ في المجالات المختمفة
وقد اتفؽ مع ذلؾ العديد مف الدراسات والأبحاث واللبتي أكدوا عمى أىمية مدخؿ مسرحة  

ودراسة  (4) (0202"ابتسام محمد" )المناىج في تعميـ الأطفاؿ حيث أشارت دراسة كلب مف 
                                                                                                                         
(
1
) Metinnam, Ihsan; Kelesoglu, Serkan; & Özen. Zeki (2014): Teachers' Views on 

Using Creative Drama ad a Method in Social Studies Education, Journal of 

Education and Future, 6, 43-57, p. 166.  

)
2

، دار و مكتبة الحامد لمنشر و التوزيع ، عماف ، ص مسرحة المناىج الدراسية  (:2104جماؿ محمد ) )
53- 21  . 

(
3
) Ersoy, E. (2014): Polygons Teaching Through Creative Drama in 

Mathematics Teaching, American Journal of Educational Research, 2 (6), 

pp.372-375.  

)
4

مسرح الطفل عند حسام الدين عبد العزيز الفكرية  (:2102ابتساـ عبد المنعـ محمد عبد الحافظ ) )
 . 53-55ص  الأزىر بأسيوط، القاىرة، رسالة ماجستير، جامعة والتشكيل الفني
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Rajasw. K." (2018)" "روجاز"ودراسة  (0)(0202أحلام نواف" )"
"ماسيكني  ودراسة، (2) 

Miasnkiva" (2019)"واف" 
أكدوا عمى أىمية مسرحة المناىج في تعميـ الطفؿ حيث  (5) 

بشكؿ أفضؿ مف التعميـ بالطرؽ التقميدية حيث تتيح مسرحة المناىج لمطفؿ الفرصة للبستيعاب 
جراء التجارب العممية واكتساب المفاىيـ الرياضية والمنطقية بشكؿ  والفيـ وتحسيف لغتيـ وا 

 مبسط. 
أىمية مسرح المناىج في تبسيط المحتوى التعميمي حوؿ سبؽ فيما  وتتفق الباحثة 

وخاصة الميارات الأكاديمية التي تطمب اكتساب الطفؿ القدرة الذىنية لمقراءة والكتابة والاستماع 
جراء العمميات الرياضية البسيطة وتنمية ميارات الطفؿ المرتبطة بمجالي العموـ  والتحدث وا 

لاجتماعية والتاريخية، حيث أف مسرحة المناىج تتيح الفرصة والطبيعة  واكتساب المفاىيـ ا
للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ لمتعمـ بشكؿ أفضؿ مف خلبؿ تحويؿ موضوعات المنيج إلى 

 مسرحيات تعميمية بسيطة وتقديميا بطريؽ تثير انتباه الأطفاؿ وتزيد مف دافعيتيـ لمتعمـ. 
 وضة: خطوات استراتيجية مسرحة المناهج لأطفال الر

  :مرحمة الإعداد لممسرحية 

اختيار الموضوعات مف المنيج الدراسي التي تصمح لمعمؿ المسرحي أي يمكف وضعيا في  -0
 قالب مسرحي يعتمد عمى الحوار والحركة. 

إعداد المسرحية المناسبة التي تحتوى عمى الأفكار الرئيسة التي يحتوييا الدرس وتحديد  -2
 مة العمرية والدراسية للؤطفاؿ. الشخصيات والحوار المناسب لممرح

عادة تنظيمو حتى يسيؿ عمى الأطفاؿ فيمو.  -5  تبسيط المحتوى وا 

 مراعاة عناصر التشويؽ والإبيار والخياؿ أثناء كتابة المسرحية.  -4

 إعداد الديكورات والملببس المناسبة.  -3

  :مرحمة تمثيل المسرحية 

وتتضمف التييئة واستثارة حماس الأطفاؿ، وعرض المسرحية، أو تمثيميا مف قبؿ  
 الأطفاؿ أنفسيـ أو بمشاركة المعممة داخؿ حجرة النشاط أو خارجيا. 

 
 

                                           

)
0

أثر مسرحة النصوص القرائية في تنمية ميارات التعبير الشفوي لدى طالبات  (:2102أحلبـ نواؼ البري ) )
 .012-22، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة آؿ بيت، ص الصف الثالث الأساسي في الأردن

(
2
) Rojas, W.R. (2016): La Dramatizacion Como Tecnica Para El Aprendiza Del 

Area Persons Familia Y Relaciones Humanas En Los Estudiantes Del Tercer 

Grado De La Intstituction Educativa Secunaria Indepedencia Nacional Puno-

2014, Unpublished Master's Thesis, Universersidad Nacional Del Altiplan, Peru, 

p.13. 

(
3
) Miasnikova, O.V. (2009): Developing The Personality of A Teacher By Means 

of Dramatization Sustainability of Pedagogical Practice, Advances in Social 

Science, Education And Humanities Research 364, 910-914, p.912.  
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  :مرحمة التقويم 

 (0)وتتضمف مناقشة المسرحية وتحميميا مع الأطفاؿ، وتقويميا  
"ديالا ، ودراسة (2) (0222"نيفين رشدي" )وىذا يتفؽ مع ما أشارت إليو دراسة كلب مف  

"عبد الحميم أشرف" ، ودراسة (4) (0202"وفاء محمد سيد" )، ودراسة (5) (0202عيسى" )
Morgan.L" (2017)""مورجان" ، ودراسة (3) (0202)

واللبتي أكدوا جميعاً عمى أىمية  (5) 
مسرحة المناىج تعتمد عمى  ودور المعممة والطفؿ أثناء إعداد المسرحية التعميمية، حيث أف

التكاممية بحيث تشمؿ المسرحية التعميمية جميع جوانب نمو الطفؿ، وتسعي إلى تحقيؽ العديد 
 مف الأغراض والأىداؼ التعميمية، وتبسيط الميارات الأكاديمية المستيدفة مف المنيج. 

حيث قامت الباحثة  2.0باتباع الخطوات السابقة في مسرحة منيج  وقد قامت الباحثة 
كيؼ يعمؿ العالـ( ومتضمف  –العالـ مف حولي  –بتحديد المحاور الرئيسية لممنيج وىي )مف أنا 

التي يستيدؼ المنيج بتنميتيا لمطفؿ مثؿ قبؿ الأكاديمية ىذه المحاور مجموعة مف الميارات 
، والميارات  والتاريخية وبناء عمى  الاجتماعيةميارات المغة، الميارات الرياضية، ميارات العموـ

التعمـ ار بعض الموضوعات التي يعاني منيا الأطفاؿ ذوي صعوبات يذلؾ قامت الباحثة باخت
وتـ تبسيطيا ووضعيا في قالب مسرحي  (3)ممحق استيعابيا وفقاً لاستطلبع رأي المعممات و 

                                           

)
0

 انظر:   )
، القاىرة، الييئة العامة تفعيل نشاط المسرح التعميمي في إثراء المناىج الدراسية(: 2114إيماف خضر ) -

 . 055لمكتاب، مجمة المسرح، ص 

،  الدار المصرية المبنانية ، مرجع المسرح التعميمي بين النظرية والتطبيق(: 2113كماؿ الديف حسيف ) -
 . 031سابؽ، ص 

رؤية حديثة، دار المسيرة، لمنشر والتوزيع، عماف،  التدريس الممسرح،(: 2112عزو أسماعيؿ وآخروف ) -
 . 052الأردف، ص

)
2

فاعمية مسرحة المناىج في تحقيق بعض أىداف مدارس التربية الفكرية، (: 2114نيفيف رفعت رشدي ) )
 . 55ماجستير، معيد الدراسات التربوية، جامعة القاىرة، ص

)
5

(: فاعمية المسرح التعميمي والأنشطة المتكاممة في إكساب طفل الرياض بعض 2103يالا عيسى حميرة )د )
المفاىيم )العممية، المغوية، الرياضة( والميارات )الاجتماعية، الحركية، الفنية(: دراسة تجريبية عمى أطفال 

 . 52(، رسالة دكتوراه، جامعة دمشؽ، سوريا، ص 5-3الرياض ما بيف )
)

4
فاعمية استخدام مسرح العرائس في تنمية منيج حقي ألعب وأتعمم (: 2105وفاء محمد سيد عثماف )  )

، رسالة ماجستير غير وأبتكر عمى تنمية بعض المفاىيم الاجتماعية والقيم الأخلاقية لدى أطفال الروضة
 . 53-51منشورة، كمية التربية جامعة سوىاج، ص 

)
3

، رسالة "أثر توظيف مسرحة الدروس في ميارة التعبير المغوي لمتلاميذ(: 2105عبد الحميـ أشرؼ )  )
 . 21-02ماجستير، الجامعة الإسلبمية، غزة، ص 

(
6
) Morgan, L. (2017): Grade one Teachers' Methods of Teaching Pre- Reading 

Skills To Second Language Learns In An Inner-City, Unpublished PhD, 

University of Pretoria, p. 80.  
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حيث  بسيط مف خلبؿ مسرحية بسيطة يقدـ للؤطفاؿ حوؿ الموضوع التعميمي بطريقة جذابة
يتطمب في العرض المسرحي لممسرحية التعميمية أف تتوافر بيا كافة عناصر العرض المسرحي 
ضاءة وملببس وعرائس ثـ تأتي مرحمة التقويـ لمناقشة الأطفاؿ في مضموف  الجذابة مف ديكور وا 

 عرض المسرحية التعميمية. 
ة المناىج، إلى أف الطفؿ دور كبير في مسرح Velize" (2017)""فاليز" ويشير  

بحيث يتمثؿ ىذا الدور في اتقانو لقدرات الاستيعاب والاستماع، وتنفيذه لموقؼ فعمي بينو وبيف 
أحد الأطفاؿ الآخريف، بالإضافة إلى تمخيصو لمموقؼ والإجابة عمى أىـ الأسئمة المتعمقة بو، 

، وأف يقـ والطفؿ عميو أف يقوـ باستخداـ أسموب مسرحة المناىج شفيياً خلبؿ موقؼ واقعي
بممارسة ذلؾ الموقؼ مع أحد زملبئو لدقائؽ معدودة؛ وحتى يتـ تقييـ دور الطفؿ لقدرتو عمى 

دور كبير في الاستماع إلى موقؼ مبسط والإجابة عمى  لمطفؿالاستيعاب بواسطة الاستماع، فإف 
 . (0)الأسئمة التي تتضمنو، أو أف يقـ بتمخيص الأفكار الأساسية ليذا الموقؼ 

يتوجب عمى الأطفاؿ أيضاً أف يقوموا باستخداـ طرؽ الارتجاؿ في تمثيميـ لمشاىد  كما 
"روىيستر" تشرح نصوصاً تتبع روايات مصورة يقوموف بدراستيا، ىذا ما أشار إليو 

"Rohislter" (2019)  أف يقوموا باستخداـ مسرحة المناىج  يجبأكد عمى أف الأطفاؿ حيث
لصور والرسومات، وذلؾ مف خلبؿ تواجدىـ في عدد مف لتمثيؿ أحد النصوص المدعمة با

المجموعات التي تؤىميـ لتكويف صور ثابتة باستخداـ أجسادىـ مف أجؿ تمثيؿ أجزاء مف الرواية 
المصورة؛ ىذا ويتمكف الأطفاؿ أيضاً مف تكويف أحد المشاىد التي تقوـ عمى أسس ارتجالية 

 . (2)لرواية المصورةبواسطة آليات لعب الأدوار المتواجدة داخؿ ا
ومن أىم المبادئ التي ينبغي مراعاتيا عند مسرحة المناىج للأطفال ذوي صعوبات  

 التعمم ما يمي: 
 مراعاة الخصائص لكؿ طفؿ وقدراتو وسرعتو عمى التفكير.  -0

 وضوح الأىداؼ التي يمكف تحقيقيا مف خلبؿ المسرحة والأنشطة المنوعة.  -2

أف تكوف الخبرات التعميمية المقدمة في المسرحيات التعميمية مناسبة لممتعمـ وضمف  -5
 احتياجاتو اليومية وأف تكوف متنوعة ولا تقتصر عمى جانب واحد. 

أف تكوف الخبرات متناسقة ومكممة لبعضيا بعضا بحيث تؤىؿ ذوي صعوبات التعمـ  -4
 لوظائؼ معينة مناسبة لقدراتيـ. 

وى التعميمي المقدـ مرناً وشاملًب وحتى يفسح المجاؿ لمراعاة الفروؽ يجب أف يكوف المحت -3
 الفردية. 

                                           
(
1
) Veliz, L.M. (2017): A system of Action to Potentiate The Development of 

Writing Ability in 10°, Group 2, In Pre- University "Mariano C. Prado". 

Unpublished PhD, University of Pedagogical Sciences, Cuba, p.12.  

(
2
) Rolheiser. C. (2019):  Oise Initial Teacher Education: Partnerships for 

Professional Learning: Literacy & Numeracy Initiatives, 1
st
 Ed., Toronto, 

University of Toronto, p. 32. 
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أف تتسـ الخبرات بأنيا ىادفة ذات معني وتبدأ مف المحسوس إلى المجرد ومف السيؿ  -5
 إلى الصعب. 

 . (0)لتعزيز والمشاركة الفعالة والرضا الأدائي اإثارة الدافعية باستخداـ  -2

التعميمية بما يتلبءـ يجب مراعاة الفروؽ الفردية، وذلؾ بتوع المسرحيات والأنشطة  -2
 وقدرات وخصائص ذوي صعوبات التعمـ. 

 . (2)ربط المفاىيـ الجديدة بالمفاىيـ السابقة -2

 "Bulut Neslihen""بالت تيسان" وىذا يتفؽ مع ما أكدت عميو دراسة كلب مف  

(2016)
واللبتي أكدوا عمى أىمية  Liana Abreu" (2019) (4)""لينا أيرو" ، ودراسة (5) 

مسرحة المناىج للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ مف خلبؿ تبسيط المنيج المقدـ في الروضة، 
بطريقة بسيطة، حيث أنو خصائص ىؤلاء الأطفاؿ مختمؼ عف خصائص الأطفاؿ العاديف، 

الفروؽ الفردية بيف ىؤلاء الأطفاؿ، بيئة تعميمية مثيرة وداعمة، وتراعي  تخمؽفمسرحة المناىج 
ىذا بالإضافة إلى أف مسرحة المناىج مف أكثر الأساليب الفعالة مع الأطفاؿ ذوي صعوبات 

لما يتوافر بيا مف عناصر ومثيرات حركة سمعية وبصرية تساعدىـ في التغمب عمى التعمـ 
 المشكلبت والصعوبات التي تواجو ىؤلاء الأطفاؿ. 

ما سبؽ إلى أف مسرحة المناىج يعد مف أفضؿ الأساليب التعميمية م وتخمص الباحثة 
المتبعة التي يمكف وأف تسيـ في تطوير منظومة التعميـ مع الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ وتنمية 
العديد مف الميارات المغوية والرياضية والعممية والاجتماعية بشكؿ أفضؿ ليؤلاء الأطفاؿ، حيث 

 تدعـ وتراعي الفروؽ الفردية بينيـ.أف المسرحية التعميمية 
 عناصر البناء الفني لممسرحية التعميمية:  -

يعتبر تقديـ مسرحية تعميمية لمطفؿ تعتمد عمى أسموب مسرحة المناىج أمراً غير بسيطاً  
عادة تنظيـ الخبرة التعميمية فلببد مف  حيث لأنو إلى جانب تحميؿ المحتوى التعميمي وتبسيطو وا 

الإطار والقالب المسرحي والدرامي ولابد أف تتوافر في المسرح التعميمي مجموعة وضعيا داخؿ 
 مف العناصر المرتبطة بالبناء والعرض الفني لممسرحية عمى النحو التالي: 

 
 

                                           

)
0

 . 23(: مرجع سابؽ، ص 2112عزو أسماعيؿ وآخروف ) )
(
2
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(
3
) Bulut, Neslihan (2016): Preservice Mathematics Teachers "Perceptions of 

Drama Based Instruction. Eurasia Journal of Mathematics, Science & 
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(
4
) Liana Abreu  (2019): Thirty years of music and drama education in the 

Madeira island: Facing future challenges, Research Centre in Psychology of 

Music and Education (CIPEM), college of Education, Polytechnic Institute, Island 
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 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
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 عناصر بناء نص المسرحية التعميمية:  -
 : Theme الفكرة -0

حدثو الدرامي، فيي بمثابة فكرة المسرحية ىي اليدؼ الأساسي الذي يبني عميو الكاتب  
وجية نظر الكاتب أو المؤلؼ في قضية ما يرغب في عرضيا عمى الآخريف مستيدفاً تأثرىـ بيا، 

 .(0)وتعاطفيـ معيا
أف الفكرة يجب أف تكوف واضحة بالنسبة لممعد،  (0222"كمال الدين حسين" )كما أكد  

ابت التاريخية حوؿ الفكرة لتكوف ويجب عمى المعد أف يجمع كافة المعمومات والحقائؽ والثو 
واضحة تماماً بكؿ أبعادىا، وبأعماؿ الخياؿ يستطيع أف يبدع مف خلبليا ما يتناسب مع رؤيتو 

 .(2)حوؿ الفكرة
 :  Incidentالحدث )الموضوع(  -0

يعد الموضوع الحجر الأساسي الذي تبني عميو جميع أركاف المسرحية، وكمما كاف  
 كاتب النص المسرحي كمما كانت المسرحية أكثر نجاحا  الموضوع واضحاً في ذىف

أف مف الضروري أف يشترط في أحداث  (0202ومريم الحسيني ) سيد إسماعيلويرى  
 لمسرحية التعميمية لمطفؿ ما يمي: 

 أف تتسـ بالوضوح وعدـ التعقيد.  -

والبساطة، لاعتمادىا عمى الحوار بيف الشخصيات، ولتناسب الانتقاؿ  بالوضوحأف تتسـ  -
 مف مشيد لآخر. 

نما يكتفي بإثارة  - أف تخمو مف أفعاؿ العنؼ الشديد، مما يثير الحزف والشجف العميؽ، وا 
نزعة الحزف لدى الطفؿ إثارة خفيفة، إذ أف لمسات الحزف الرقيقة في المسرحية، تصقؿ 

قادراً عمى تحمؿ ما قد يصادفو في الواقع المعاش مف أزمات شخصية الطفؿ، وتجعمو 
(5). 

 : (Plot)الحبكة  -3
بأنيا ترتيب أحداث الفعؿ وأجزاءه في الزمف فالحدث  (0202"كمال الدين حسين )ويرى  

أو الفعؿ الذي يعادؿ الموضوع الفكرة وىو ما يعرؼ بالفعؿ الدرامي حيث أنو يعتمد عمى التجسيد 
المحاكاة وىما جوىر الدراما، يتكوف مف أجزاء متتابعة، وترتيب ىذه الأجزاء في  والتشخيص أو

                                           

)
0

الفنوف التشكيمية، الموسيقي، دار الصفاء، عماف، تعمم الأطفال الدراما والمسرح، (: 2113أحمد سميماف ) )
 .023الأردف، ص

)
2

 . 53-51دار الكتب، الإسكندرية، ص  مدخل لفن المسرح،(: 2112كماؿ الديف حسيف ) )
)

5
، 0طمسرح الأطفال بين النظرية والتطبيق، (: 2102سيد عمى إسماعيؿ ومريـ محمود محمد الحسيني ) )

 . 011-23دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، ص 



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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تتابع زمني ىو ما يعرؼ بالحبكة أو )حبكة ىذه الأجزاء بعضيا ببعض(، وىناؾ أكثر مف 
 .(0)شكؿ

 :  Characterالشخصيات  -2
الجيدة تقوـ الشخصيات في المسرحية بالأحداث، وبواسطتيا يتطور الصراع فالمسرحية  

كائف لاحراؾ فيو ما لـ تدخؿ الشخصيات عميو الحياة بالحركة والصوت والانفعاؿ، فعمى لسانيا 
يكوف أداء الجمؿ الحوارية، بأدائيا وحركاتيا وتصرفاتيا تنتقؿ المعمومات والمعارؼ والمفاىيـ 

 . ويمثموىاوالقيـ والاتجاىات والخبرات لممشاىديف ليقبموىا ويستوعبوىا، 
 : Dialogueوار الح -2

وتعادؿ أىميتو أىمية الصراع في المسرحية، فإذا كاف الصراع المظير المعنوي لمحركة  
الدرامية في المسرحية، فإف الحوار المظير الحسي ليا، فالحوار باجتماعو والصراع يمنح 

وتقديـ المسرحية النامية المتدفقة بيف أركانيا، وذلؾ لأف الحوار وسيمة الكاتب لتصوير فكرتو 
 أحداثو ورسـ شخصياتو. 

 عناصر العرض المسرحي في المسرحية التعميمية:  -
 الديكور والمناظر  -0

عمى أىمية عناصر العرض  Wendy Mages" (2018)""ونيدى ماجيس" وقد أكد  
 المسرحي في المسرحية التعميمية حيث: 

وتعد المناظر عنصراً ىاماً جداً في المسرحية، ويعرؼ المنظر بأنو مجموعة مف  
التركيبات الخاصة المصنوعة مف الخشب والقماش أو البلبستيؾ أو مف خامات أخرى لكي 

 تعطي لممكاف شكؿ واقعي أو خيالي، عمى أف ترتبط إيحاءاتو بمضموف النص المسرحي. 
طاً في تكويناتو، مشوقاً في ألوانو، كاف أقرب إلى ديكور مسرح الطفؿ، كمما كاف بسي 

عقؿ ووجداف الصغير، ويشيع فيو البيجة، ويجعمو يشعر بالسعادة طيمة فترة العرض.. ونفس 
 . (2)الشيء لمملببس، سواء في تصميماتيا، وألوانيا التي يجب أف تكوف متناسقة مع الديكور

 الإضاءة:  -0
الـ مسرح الطفؿ، تعتبر مف العوامؿ الأساسية في مما لاشؾ فيو أف الإضاءة في ع  

التكويف المسرحي، فمف خلبؿ تركيز ضوء معيف عمى مجموعة ممثميف أو تشكيلبت الديكور، 
والإكسسوار، والأثاث، تتـ عممية إبصار الجميور ليذه التركيزات المحددة، وبالتالي يتـ التأثير 

 لمسرحي إلى تحقيقو. والتأثر، الذي ىو ىدؼ ميـ يسعي مخرج العرض ا

                                           

)
0

دار العالـ العربي، القاىرة،  مقدمة في مسرح ودراما الطفل لرياض الأطفال،(: 2101كماؿ الديف حسيف )  )
 . 22-23ص 

(
2
) Wendy K Mages (2018): Does theatre- in education promote early childhood 

development? The effect of drama on Language, Perspective –taking, and 

imagination, Early childhood Research quarterly. P366  



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 الملابس:  -3
تعد الملببس أحد أىـ العناصر المرتبطة بالشخصية، فالزي الذي يظير بو كؿ ممثؿ  

بأشكاؿ وألواف لو ارتباط وثيؽ بالدور الذي يؤديو، وأسموب تصميـ الملببس في أي عرض 
نظرتيا الحافمة بالوقار والتقدير لقيمة الحياة و مسرحي ىو تجسيد خارجي لمضموف المسرحية 

ومضمونيا الجاد أو اليازؿ، وكذلؾ العصر الذي تدور فيو أحداث المسرحية فلببد أف يفرؽ 
المتفرج بيف النبيؿ والتاجر، بيف الضابط والجندي، بيف الممؾ ورجاؿ حاشيتو أو رعيتو، بيف 

 البطمة الارستقراطية ووصيفتيا. 
 سيقي: الصوت والمو  -2

إف تأثير الموسيقي يكوف مؤكداً عمى الأطفاؿ خاصة في مسرحيـ، حيث أنو مف خلبؿ  
الدراسة ثبت فعلًب أف إنتاج الإنساف يتضاعؼ إذا عمؿ مع موسيقي ىادئة والإنساف متميز في 
ذلؾ عف بقية المخموقات، لأنو يممؾ الحاسة الجمالية، وىي القدرة عمى أف يدرؾ ويستمتع 

 .(0)والنغـ، وينحني، ويرقص في سرور وطرب، وىذا حسب ما يقولو أفلبطوف  بالإيقاع،
مف الدراسات والأبحاث عمى ضرورة توافر عناصر  العديد وفي ضوء ماسبؽ فقد أكدت 

لجذب الأطفاؿ وبناء لعرض المسرحية التعميمية لمطفؿ حتى يتوافر بيا عنصر الإثارة والتشويؽ 
، (2) (0202"محمد الخطيب" )ذوي صعوبات التعمـ وىذا يتفؽ مع أشار إليو دراسة كلب مف 

Kori Raldoff" (2018)""كوري رادلف" ودراسة 
 Tolge""تولج إيردن ، ودراسة (5) 

Erdogan" (2019)
، واللبتي أكدوا جميعاً عمى أىمية مسرحة المناىج للؤطفاؿ ذوي (4) 

صعوبات التعمـ، والاىتماـ بعناصر بناء المسرحية التعميمية ووضعيا في قالب درامي مشوؽ 
لمطفؿ حتى يستطيع الطفؿ استيعاب وفيـ المحتوى التعميمي، والتقميؿ مف الصعوبات التي 

 مية المقدمة ليـ. تواجييـ لتحقيؽ أىداؼ المناىج التعمي
 وتخمص الباحثة مما سبق إلى أن : 

مسرحة المناىج تعد إحدى المداخؿ والأساليب التربوية الناجحة إلى تثري البيئة التعميمية  
ثارة لممتعمـ، فيي تنقؿ الطفؿ مف التعمـ التقميدي بالكتاب  لما ليا مف عناصر إبيار وتشويؽ وا 

                                           

)
0

 .31-43غريب، الفجالة، القاىرة، ص ، دار0طمسرح الطفل في مصر والعالم، (: 2100مديحة عمر )  )
)

2
أثر مسرحة المناىج في التحصيل وخفض تشتت الانتباه لدى ذوي صعوبات (: 2102محمد الخطيب ) )

-521، ص 04، مجمد 4المجمة الأردنية في العموـ التربوية، الأردف، عدد التعمم في تعمم الرياضيات، 
523 . 

(
3
) Kori Raldoff (2018): Why Children's Theatre Matters, The impact of the arts 

on young people, Rose Performing Arts for Children and Families, p. 195.  

(
4
) Tolga Erdogan (2019). The Effects of Theatre Drama Method on Pre- service 

Classroom Teachers Skills and Attitudes towards Writing, Australian Journal 

of Teacher Education, Volume 38, Issue 1, Article 4, pp. 90-95.  



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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فبالإضافة إلى تبسيط المحتوى التعميمي وتقديمو بأسموب  إلى جومف المرح والدراما والتمثيؿ،
 جذاب يزيد مف دافعية المتعمميف لمتعمـ. 

ويسعي البحث الحالي إلى توظيؼ أسموب مسرحة المناىج لتبسيط المادة التعميمية  
الذي يساعدىـ  التربويللؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ، حيث أف ىؤلاء الأطفاؿ يفتقروف للؤسموب 

قبؿ بتنمية الميارات  فيحاوؿ البحث الحاليفاعموا في الروضة مثؿ أقرانيـ العاديف وليذا أف يت
والمتمثمة في:  2.0للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ وتبسيطيا مف خلبؿ مسرحة منيج الأكاديمية 

 (. والتاريخي ميارات المجاؿ الاجتماعي -ميارات العموـ –ميارات الرياضيات  –)ميارات المغة 
 بحث الثاني: صعوبات التعمم الم

يعد مجاؿ صعوبات التعمـ مف المجالات الحديثة نسبياً في ميداف التربية الخاصة، وقد  
بدأ الاىتماـ بيذا المجاؿ في الربع الأخير مف القرف العشريف عمى المستوى الدولي، واىتمت 

مف صعوبات تعمـ في  العديد مف الدوؿ العربية بتقديـ خدماتيا لفئة الأطفاؿ الذيف يعانوف
في العقديف الأخيريف، ولـ تنؿ حظيا الوافي مف الاىتماـ مف قبؿ المتخصصيف مف  الروضة

 عمماء النفس والتربوييف والتربية الخاصة. 
صعوبات التعمـ تتضمف صعوبات تعمـ نمائية أف ( 2113وقد أشار عادؿ عبد الله ) 

ائية تصنيفاً ثلبثياً رأي مف خلبلو أنو يضـ بيف وأخرى أكاديمية فإنو حدد لصعوبات التعمـ النم
طياتو ثلبثة أنماط أساسية منيا تتمثؿ في الصعوبات المعرفية، والصعوبات المغوية، والصعوبات 
البصرية الحركية. ومف المعروؼ أف مشكلبت أو صعوبات الانتباه، والإدراؾ، والذاكرة تأتي في 

عوبات التعمـ مف مشكلبت متعددة ومختمفة تمثؿ ص ذويمقدمة ما يتعرض لو أولئؾ الأطفاؿ 
الأساس الذي يقوـ عميو ما يتعرضوف لو مف صعوبات التعمـ، وما يعانوف منو عمى أثر ذلؾ 

 . (0) ومف جرائو
، ودراسة (2) (0202"مديحة المحمدي" )ويتفؽ ذلؾ مع ما أشارت إليو دراسة كلب مف  

Swanson, Lee" (2018)""سونسون ليو" 
"ياسمونجي وآخرون" ، ودراسة (5) 

"Passolunghi, et al., (2019)
واللبتي أكدوا أف الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ قد يعانوف  (4) 

مف صعوبات غائبة مرتبطة بالتذكر والإدراؾ والانتباه مما يعيؽ قدرتيـ عمى التواصؿ واكتساب 

                                           

)
0

 .53دار الرشاد، القاىرة، صالتعمم النمائية لأطفال الروضة،  قائمة صعوبات(: 2113عادؿ عبد الله ) )
)

2
"فعالية برنامج تدريبي لتحسين أداء الذاكرة العاممة لدى أطفال الروضة ذوي (: 2102مديحة المحمدي ) )

 . 022، ص0، المجمة الدولية لعموـ وتأىيؿ ذوي الاحتياجات الخاصة، عصعوبات التعمم" 
(
3
) Swanson, L. & Trahan, M. (2018): Learning disabled and average reader's 

working memory and comprehension does metacognition play arolre? British 

Journal of Educational Psychology, 66 (3), 333-355.   

(
4
) Passolunghi, Maria Chiara; Mammarella, Irene Cristina (2019): Selective Spatial 

Working Memory Impairment in a Group of Children with Mathematics 

Learning Disabilities and Poor Problem –Solving Skills, Journal of Learning 

Disabilities, 45 (4), 341-350. 



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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عمى التواصؿ المغوي  قدرتيـالميارات والمفاىيـ داخؿ الروضة، مما يؤثر أيضاً عمى عدـ 
 واكتساب الميارات المغوية والرياضية والعممية المختمفة. 

  :تعريفات صعوبات التعمم 

Hallahan & Kauffam" (2003)""ىالن وكيوفامن حيث يعرفيا  
"صعوبات  (0) 

التعمـ تعد بمثابة مصطمح عاـ يشير إلى مجموعة غير متجانسة مف الاضطرابات التي تظير 
عمى ىيئة صعوبات ذات دلالة في اكتساب واستخداـ القدرة عمى الاستماع، أو التحدث، أو 
 يةالقراءة، أو الكتابة، أو التفكير، أو القدرة الرياضية أي القدرة عمى إجراء العمميات الحساب

 المختمفة. 
أف مفيوـ صعوبات التعمـ يعني تمؾ الفئة مف الطلبب، الذيف  (0222"فائقة بدر" )وتشير  

لا يندرجوف تحت أي مف التصنيفات المعروفة للئعاقة، حيث يوصفوف بأنيـ أذكياء، إلا أنيـ 
 . (2)يفتقدوف القدرة عمى التعمـ بمستوى يتناسب مع قدراتيـ العقمية

بأف صعوبات التعمـ تشير إلى فئة غير متجانسة داخؿ  (0202ميمان" )"السيد سويرى  
الفصوؿ الدراسية العادية، ويعانوف مف اضطراب في واحدة أو أكثر مف العمميات النفسية الأساسية 
نتيجة احتماؿ إصابتيـ بخمؿ في الجياز العصبي  المركزي مما يؤدي إلى قصور لدييـ في 

جراء العمميات الحسابية الأولية، وذلؾ مف خلبؿ  الاستماع والقراءة والتفكير والكتابة والتعبير الشفوي وا 
ما يظير لدييـ مف تباعد بيف تحصيميـ الفعمي وتحصيميـ المتوقع، رغـ أف ذكائيـ متوسط أو فوؽ 
المتوسط ولا يعانوف مف الحرماف أو الإعاقات الحسية أو البدنية أو نواحي القصور البيئية أو 

 . (5)ت الانفعالية الشديدة الاضطرابا
التعمـ إلى الأفراد إلى أنو يشير مفيوـ صعوبات ( 0202منال عاشور )في حيف عرفتو  

الذيف لدييـ خمؿ في برمجو المعمومة بالجياز العصبي المركزي يؤدي إلى اضطراب في العمميات 
والبصرية( ورغـ ذلؾ فيـ  –السمعية  –الممسية  –التي يجب أف تحدث بسرعة )الحس حركية 

يتميزوف بذكاء عادي أو فوؽ المتوسط وبتحصيؿ دراسي منخفض عف المستوى المتوقع ليـ ولأقرانيـ 
في نفس العمر، ويظير ىذا الخمؿ في صعوبات تعمـ أولية كالانتباه والإدراؾ والذاكرة، وثانوية 

جراء كالممس والتفكير، ومف ثـ تتطور إلى صعوبات تعمـ أكاديمية، ك القراءة والكتابة والفيـ القرائي وا 
 . (4)العمميات الحسابية 

                                           
(
1
) Hallahan, Daniel P. & Kauffman, James M. (2003): Exceptional learners; 

Introduction to special education, 9
th

 ed. New York: Allyn & Bacon.P122  

)
2

 "كفاءة الذات المدركة وعلاقتيا بالقدرة الكتابية والتحصيل لذوي صعوبات التعمم،(: 2115فائقة بدر )  )
 . 33، ص5، عدد 05دراسات نفسية، مج 

)
5

 .3عالـ الكتب، القاىرة، صالتدريب الميداني لانتقاء ذوي صعوبات التعمم، (: 2101السيد سميماف )  )
)

4
المجمة استخدام برنامج لعلاج صعوبات القراءة للأطفال ذوي صعوبات التعمم، (: 2104مناؿ عاشور)  )

 . 03، ص0، ع2المصرية لعمـ النفس الإكمينيكي والإرشادي، مج
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صعوبات التعمـ بأنيا" اضطراب في التعمـ تظير  (Hardwood, 2016)ىاردوود ويعرؼ  
في المواقؼ الاجتماعية والأكاديمية، ويتضمف ىذا الاضطراب واحدة أو أكثر مف العمميات 

 المنطوقة.للبزمة لاستخداـ المغة الضرورية ا

الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ إجرائياً عمى  وفي ضوء التعريفات السابقة فقد عرفت الباحثة 
سواء كانت مرتبطة  ىـ مجموعة مف الأطفاؿ يعانوف مف قصور وصعوبات في التعمـ  أنيـ

قبؿ الأكاديمية )بالانتباه والتذكر والإدراؾ(، وكذلؾ يعانوف مف صعوبات مرتبطة باكتساب الميارات 
 ". 2.0لمنيج 

  :أنماط صعوبات التعمم 

Silver" (2003)""سيمفر" "فقد أشار كلًب مف  
Levey" (2009)""ليفي" ، (0) 

 (2) 
 مجموعة مف الأنماط الخاصة بصعوبات التعمـ يمكف عرضيا عمى النحو التالي: إلى أف ىناؾ 

في ىذا النوع يوجد العديد مف صعوبات استخداـ وفيـ المغة  (Dyslexia)عسر القراءة:  -0
 . والكتابةوىذه المشكلبت تحدث في مناطؽ القراءة واليجاء 

في ىذا النوع يوجد العديد مف الصعوبات ناتجة  (Dysgraphia)صعوبة الكتابة:  -2
 بوضوح عف الكتابة وعدـ مناسبة لمسف لسرعة الكتابة. 

في ىذا النوع يوجد العديد مف   (Dyscalculia)لحسابية: صعوبات في إجراء العمميات ا -5
الصعوبات في فيـ واستخداـ الرموز الحسابية ويوجد أيضاً مشكمة في إجراء العمميات 

 الحسابية البسيطة. 

ىذه الصعوبة في العممية السمعية مع أو بدوف أو عدـ تكوف  صعوبات العمميات السمعية: -4
الأذف ومف صعوبات العمميات السمعية مشكمة التمييز  فيـ المعمومة المأخوذة عف طريؽ

 السمعي والشكؿ الأرضية والتتابع السمعي. 

فييا صعوبات في العمميات البصرية أو ترجمة وتكوف  صعوبات الاستقبال البصري: -3
المعمومات البصرية وتشمؿ الشكؿ والأرضية والتتابع البصري والتمييز البصري والاستقباؿ 

 البصري. 

 المعمومات والتقاليد الاجتماعية. تكوف في استخداـ وفيـالميارات الاجتماعية: نقص  -5

أف الأطفاؿ ذوي صعوبات يعانوف مف العديد مف المشكلبت والصعوبات  وترى الباحثة 
التي تعيؽ مف تقدميـ في العممية التعميمية داخؿ الروضة، حيث إنيـ يعانوف مف صعوبات 
دراؾ العلبقات بيف الأشياء، بالإضافة إلى  ترتبط بالانتباه والإدراؾ والتذكر وتكوف المفاىيـ وا 

غوي مف حيث مدى استعدادىـ لمقراءة والكتابة والإدراؾ السمعي صعوبات ترتبط بالجانب الم
والتحدث في المواقؼ المختمفة كذلؾ يعاني الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ مف صعوبات ترتبط 

                                           
(
1
) Silver, P. & Marger, J.D. (2003): Emotional Intelligence imagination cognition 

and personality. J of learning disabilities, (10), 23.  

(
2
) Levvy, M. (2009): Keeping awead in school: a student's book about learning 

 abilities and learning disorder, Cambridge Ma, Educator Publishing Services Inc, 

pp.39-40. 



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
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بالميارات الرياضية والتي تحتاج إلى بعض العمميات العقمية والتفكير، وليذا فإف البحث الحالي 
للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ مف خلبؿ مسرحة منيج كاديمية قبؿ الأيسعي لتنمية الميارات 

2.0 . 
  

 
كما ىو موضح   Kirk & Kalvantويمكف تحديد صعوبات التعمـ للؤطفاؿ وفقاً لتصنيؼ 

 بالشكؿ التالي: 
 

 

          (0). 

  

 

 

 

 

للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ كإحدى قبؿ الأكاديمية وقد ركز البحث الحالي عمى الميارات 
والمراد تنميتيا ليـ، لمتغمب عمى معوقات تطبيؽ المنيج ليؤلاء  2.0الصعوبات المرتبطة بمنيج 

 .الأطفاؿ
 المبحث الثالث : الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم: 

الأكاديمية للؤطفاؿ في قبؿ ولقد أكد مف عمماء التربية عمى ضرورة الاىتماـ بالميارات  
 بالناحية الأكاديمية مف الممكف أفوقت مبكر قدر الإمكاف؛ حيث إف مشاركة الطفؿ واىتمامو 

يعطي الطفؿ خبرات تعميمية إيجابية مبكرة نحو التعمـ، والتي تؤثر بدورىا عمى مستقبؿ الطفؿ 
ود الطفؿ بأساس أكاديمي وتزيد مف دافعيتو لاستكماؿ التعمـ، فالنجاح مبكراً مف الممكف أف يز 

 . (2)قوي، ويزيد مف دافعيتو لتعمـ مفاىيـ أكاديمية أكثر تعقيداً 
                                           

)
0

 . 23، دار النشر لمجامعات، القاىرة، صقضايا معاصرة في صعوبات التعمم(: 2112فتحي الزيات )  )
(
2
) Cakiroglua, Ahmet; Kuruyebr, Hayriye, Gul (2016): First Grade Elementary 

School Student's Family Involvement in the Process of Reading and Writing 

Skills Acquisition. Social and Behavioral Sciences. Elsevier Ltd. pp. 5588-5592. 
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Tileson" (2014)""تيمسون" وقد أشار  
إلى أف الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ قد  (0) 

يعانوف مف مشكلبت ترتبط بقدرتيـ عمى الاسترجاع والاحتفاظ بالمعمومات الرياضية والعممية لفترة 
قدرتيـ عمى التواصؿ مع المواد التعميمية المقدمة ليـ بالطرؽ التقميدية، مفاتيح نتيجة لعدـ  –ة طويم

 جمؿعنيا صعوبات في اكتساب الميارات قبؿ الأكاديمية كمعرفة الحروؼ والأرقاـ وأشكاليا وتكوف 
جراء المقارنات بيف الأشياء.  جراء العمميات الحساسية وا   وألفاظ وا 

وقد اتفؽ مع سبؽ العديد مف الأبحاث والدراسات التي أكدت عمى أف الأطفاؿ ذوي  
نو ينبغي التدخؿ ببرامج  صعوبات التعمـ يعانوف مف صعوبات ترتبط بالميارات قبؿ الأكاديمية وا 

"ىيام الشاذلي" تربوية وتعميمية لعلبج مثؿ ىذه الصعوبات، حيث أكدت دراسة كلب مف 
 Robien""رويين ىوجنسك ، ودراسة (5) (0202الشيماء الوكيل" )"، ودراسة (2)(0202)

Hojnsek" (2017)
Turner Stephen" (2019)""تيرنر ستفين" ، ودراسة (4) 

واللبتي  (3) 
أكدوا جميعاً إلى أف الأطفاؿ يعانوف مف مشكلبت ترتبط بالميارات قبؿ الأكاديمية يواجيوف صعوبات 
كبيرة في مسايرة المنيج الدراسي العادي، مما يجعميـ بحاجة إلى التدخؿ ببرامج إثرائية وتعميمية 

 لتحسيف مستوى الميارات الأكاديمية لدييـ.  
 كاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم: تعريفات الميارات قبل الأ 

Torgesen" (2006)""تورجيسين" تعد الميارات قبؿ الأكاديمية كما يرى  
بمثابة تمؾ  

مثؿ التعرؼ عمى  النظاميالسموكيات التي تعتبر ذات أىمية بالنسبة لمطفؿ قبؿ أف يبدأ تعميمو 
الأرقاـ، والحروؼ، والأشكاؿ، والألواف، كما أف ىناؾ ميارة أخرى ليا أىميتيا البالغة بالنسبة 

 .  (5)لمقراءة تتمثؿ في الوعي أو الإدراؾ الفونولوجي
أنيا تمؾ الميارات التي يكتسبيا الطفؿ في  Katims" (2012)""كاتيمس" وقد عرفيا  

 . (2) والعمميات الحسابيةة وتشمؿ القراءة والكتابة، مختمؼ المجالات الأكاديمي
                                           

(
1
) Tileston, D. (2014). Ten Best Teaching Practice, 2

nd
ed, United states , p322.  

)
2

"برنامج التعمم النشط لعلاج قصور الميارات الأكاديمية لدى أطفال الروضة: (: 2104ىياـ الشاذلي ) )
، 43، ع03عالـ التربية، المؤسسة العربية للبستشارات العممية، مجفاعمية واستراتيجية البرنامج وأثره، 

 . 043ص
)

5
مجمة كمية  مقياس تقييم الميارات الأكاديمية الأساسية لدى أطفال الروضة،(: 2105الشيماء الوكيؿ )  )

 . 21، ص0، ع41التربية في العموـ النفسية، جامعة عيف شمس، مج
(
4
) Robin, Hojnosk L.; Wood Brenna K. (2017): Challenging Behavior and Early 

Academic Skill Development: An Integrated Approach to Assessment and 

Intervention. Young Exceptional Children. Vol. 10,pp. 29-40.  

(
5
) Turner, Stephen; Alborz, Alison (2019): Academic Attainments of Children 

with Down's Syndrome: A Longitudinal Study. The British Psychological 

Society. Vol. 73, pp. 563-583. 

(
6
) Torgesen, J.K. (2006): Empirical and theoretical support for direct diagnosis 

of learning disabilities by assessment of intrinsic processing weakness. Paper 

presented at the LD Summit. Washington, DC: U.S. Department of Education. pp. 

35-40. 
(
7
) Katims David S. (2012): Literacy Assessment of Students with Mental 

Retardation: An Exploratory Investigation. Education and Training in Mental 
Retardation and Developmental Disabilities. Vol. 36, No. 4, pp. 363-372.  
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حيث يعرفيا بأف  Daralyan Anitra" (2018)""دارلين أنترا ويتفؽ مع ماسبؽ  
تعد الميارات قبؿ الأكاديمية بمثابة تمؾ السموكيات التي تعتبر ذات أىمية بالنسبة لمطفؿ قبؿ أف 

والحروؼ، والأشكاؿ، والألواف، كما أف ىناؾ يبدأ تعميمو النظامي مثؿ التعرؼ عمى الأرقاـ، 
 . (0)ميارة أخرى ليا أىميتيا البالغة بالنسبة لمقراءة تتمثؿ في الوعي أو الإدراؾ الفونولوجي

وفي ضوء ماسبق فقد وضعت الباحثة التعريف الإجرائي لمميارات قبل الأكاديمية  
ت قبؿ الأكاديمية المرتبطة بأنيا ىي مجموعة مف الميارا للأطفال ذوي صعوبات التعمم:

بسموكيات الأطفاؿ واستيعابيـ لمحتوى المنيج التعميمي مثؿ الميارات المرتبطة بالقراءة، الكتابة، 
 التحدث، المفاىيـ الرياضية، المفاىيـ العممية، والمفاىيـ التاريخية والاجتماعية. 

ات الأكاديمية إلى أف الميار  (0202جمال الخطيب، ومنى الحديدي )ويشير كؿ مف  
الوظيفية ىي تمؾ الميارات الأساسية في القراءة والكتابة والحساب، وتعميـ الأفراد ذوي 

لا يتوقع بموغ مستويات مقبولة مف ذه الميارات أمر بالغ الأىمية؛ الاحتياجات الخاصة ى
ذا كاف حديثنا عف الميارات الأكاديمية يدفع البعض إلى التسا ؤؿ عف قدرة الاستقلبلية بدونيا، وا 

ىؤلاء الأطفاؿ عمى تعمـ القراءة والكتابة والحساب، فقد أشارت نتائج الكثير مف الدراسات إلى أف 
يستطيعوف تعمـ معظـ ميارات القراءة والحساب  صعوبات التعمـعدداً غير قميؿ مف الأطفاؿ ذوي 
 . (2)التي يتعمميا الأطفاؿ العاديوف 

ودراسة "لنيدبرج" ، (5) (0220"رحاب صالح" )وقد اتفؽ أيضاً مع ذلؾ دراسة كلًب مف  
"Lundberg" (2006)

 "Barbial Lowenthal""باربارا لوينزال" ، ودراسة (4) 

(2012)
Swanson et al." (2014)""سوانسون وآخرون" ، ودراسة (3)

واللبتي أكدوا  (5) 
جميعاً أف تنمية الميارات قبؿ الأكاديمية للؤطفاؿ ذوي صعوبات تتطمب إعداد برامج ومناىج 
موازية لما يدرسونو في الروضة لمتغمب عمى المشكلبت التي تواجييـ في جوانب التعمـ المختمفة، 

                                           
(
1
) Daralyn Anitra (2018): Parents and teachers perceptions of preschoolers pre-

academic skills and reading for Kindergarten, Dissertation Abstract 
International Vol. 68 (7-A) p. 2813.  

)
2

مناىج وأساليب التدريس في التربية الخاصة، (: 2104جماؿ محمد الخطيب، منى صبحي الحديدي )  )
 . 012عماف، دار الفكر ناشروف ، ص 

)
5

برنامج مقترح لتنمية بعض ميارات الاستعداد لمقراءة والكتابة لأطفال ذوي (: 2112رحاب صالح )  )
رسالة ماجستير )غير منشورة( جامعة عيف شمس، معيد الدراسات صعوبات التعمم بمرحمة رياض الأطفال، 

 . 53-54العميا لمطفولة، ص 
(
4
) Lundberg, (2002): Chechlid's route into reading and what can gowrong 

dyslexia. J. Growth reading, Jan-Mar, 8 (1): 1-13, p. 46.  

(
5
) Barbara Lownthal (2012): Precursors of learning disabilities in the inclusive 

preschool. US., University of Illinois, p. 195.  

(
6
) Swanson, Lee, Sâez, Leilani; & Gerber, Michael (2014): Do phonological and 

executive processes in English Learners at Risk for Reading Disabilities in 

Grade 1 Predict Performance in Grade 2? Learning Disabilities Research and 

Practice, V19, n4, pp. 130-132.  



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
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جراء العمميات المعرفية مف أجؿ وتطبيؽكميارة التعبير والتحدث  مساعدتيـ عمى  الكممات وا 
 التقدـ الدراسي أسوة بأقرانيـ. 

تنمية الميارات قبؿ الأكاديمية للؤطفاؿ بإلى أنو مف الضروري الاىتماـ  وتخمص الباحثة 
ذوي صعوبات التعمـ مف أجؿ مساعدتيـ عمى التكيؼ والتواصؿ مع زملبئيـ داخؿ الروضة، 

والذي يعتمد في محتواه عمى العديد الميارات الأكاديمية كإتقاف الطفؿ  2.0وتحقيؽ أىداؼ منيج 
لميارة المغة والميارات الرياضية والعممية والاجتماعية وغيرىا مف الميارات المرتبطة بحياة الطفؿ 

 عمى النحو التالي:  2.0اليومية، وقد تحددت في البحث الحالي وفقاً لنوافذ التعمـ الخاصة بمنيج 
 : الميارات قبل الأكاديمية المرتبطة بمجال المغة: أولاً 

إف تنمية قدرات الطفؿ في المغة مطمب أساسي، وتعميمي، وتربوي، ونفسي، لأف ميارات  
تمثؿ أحد وأىـ متطمبات التربية  –خاصة فيما قبؿ التحاقيـ بالمدرسة  –الكلبـ لدى الأطفاؿ 

لمجالات، وبالتالي النجاح في تعمـ المغة، يؤدي المغوية اللبزمة لتنمية استعدادىـ لتعمـ شتى ا
بدوره إلى النجاح في الدراسة بصفة عامة، لارتباط التحصيؿ في المواد الدراسية بمستوى الطفؿ 

 .(0)المغوي 
مف أكثر المشكلبت التي يعيؽ تنمية الجانب  (0222"بطرس حافظ بطرس" )وقد أشار  

% مف الأطفاؿ ذوي صعوبات 23المغوي عند الطفؿ ىي صعوبة القراءة والتحدث بطلبقة وأف 
التعمـ يخضعوف لبرامج تعميمية تربوية تحسف مف مياراتيـ الأكاديمية المرتبطة بالقراءة والاستماع 

  .(2)والتحدث 
أنو قد يواجو الطفؿ العادي مشكلبت في اكتساب  (0202محمد الإمام )مف حيف ذكر  

ميارات القراءة في أي مرحمة مف مراحؿ نمو ميارات القراءة، والتي قد تعود لأسباب تتعمؽ 
بعوامؿ جسمية، أو حسية، أو عقمية، أو بيئية، أو تتعمؽ بالأسموب التدريسي أو الحرماف الثقافي، 

، ويمكف إعداد وأىميةر المشكلبت التربوية خطورة وتعد مشكمة اكتساب ميارات القراءة مف أكث
 . (5)برامج تربوية تعالج مشكلبت القراءة لدى الأطفاؿ

وتعتبر عممية اكتساب ميارات الكتابة والاستماع والتحدث مف المشكلبت الرئيسية التي  
اىيـ التي يجب الاىتماـ بيا، وتستخدـ المغة في معظـ الأحياف لتقييـ مدى استيعاب الأطفاؿ لممف

                                           

)
0

  .00، النيضة المصرية، القاىرة، صالاستماع والتحدث في سنوات العمر المبكر(: 2102رة أحمد الطحاف )طاى  )
)

2
  .53-51دار الزىراء، الرياض، ص  صعوبات التعمم الأكاديمية والنمائية، (:2112بطرس حافظ بطرس )  )

)
5

 . 25، دار الثقافة، صقضايا وآراء في التربية الخاصة عمان(: 2101محمد صالح الأماـ )  )
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يتعممونيا وترتبط الكتابة بشكؿ مباشر بميارات القراءة، والاستماع والتحدث، حيث إف تمؾ 
 . (0) الميارات تتداخؿ فيما بينيا

ىذا وتساعد ميارة المغة عمى ضماف الحفاظ عمى الشبكات التفاعمية داخؿ السياؽ  
عمى تكويف علبقات اجتماعية  الاجتماعي للؤطفاؿ، فالمغة تتمثؿ أىميتيا في إعانة الأطفاؿ

وتمديد شبكات التفاعؿ الاجتماعي فيما بينيـ، وذلؾ يعزي لكوف المغة الوسيمة التي يتـ مف 
 . (2)خلبليا نقؿ المعرفة والمعمومات الاجتماعية الخاصة بالبشر 

وقد أكدت العديد مف الدراسات والأبحاث عمى أىمية تنمية ميارة المغة للؤطفاؿ ذوي  
التعمـ لما ليا مف أىمية كبيرة في تنمية قدرة الطفؿ عمى التواصؿ والتفاعؿ مع الآخريف  صعوبات

 (0222"شيماء عبد الحميد" )، ودراسة (5) (0222"ىدى سالم" )حيث أكدت دراسة كلًب مف 
Corcranand, Davis" (2015)""كوركران ودافيين" ، ودراسة (4)

دوا عمى ، حيث أك(3) 
الأطفاؿ أىمية تنمية الميارات المغوية للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ لتحسيف مف مستوى ىؤلاء 

في الاستعداد لمقراءة والكتابة والتميز بيف الحروؼ والأرقاـ والأشكاؿ والتحدث والتعبير عما 
الطفؿ كمما  يستمع إليو الطفؿ بطلبقة وأكدوا أيضاً عمى إنو كمما تحسف الميارات المغوية عند
 استطاع التغمب عمى المشكلبت والصعوبات التي تواجو في مجالات النمو الأخرى. 

أنو مف الضروري الاىتماـ بمجاؿ المغة عند الطفؿ وتحسيف ميارات  وترى الباحثة 
النطؽ والكلبـ والاستماع والتحدث وذلؾ مف خلبؿ تقديـ أساليب جديدة لمتعمـ مف أجؿ أثارة انتباه 

وتشجيعيـ عمى التعمـ وترى الباحثة أف مدخؿ مسرحة المناىج إحدى الأساليب التربوية ىؤلاء 
الحديثة التي يمكف أف تسيـ في الارتقاء بميارة المغة عند الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ مف 

 خلبؿ مشاركتيـ في العروض المسرحية والتدريب والتمثيؿ والتعبير عف أدوارىـ بحرية. 
 ".Scote et al""سكوت وآخرون" دراسة كلًب مف  إليوا أشارت مع م يتفؽوىذا  

(2018)
Martensson & Nilsson" (2019)"، ودراسة  (5) 

والمذاف أكدا عمى أىمية  (0) 

                                           
(
1
) Pierangelo, Roger; Giuliani, George (2018): Understanding Assessment in the 

Special Education Process: A step –by-step Guide for educators. California 

Corwin Press, p. 99. 

(
2
) Conein, B. (2011): Gossip, Conversation and Group Size: Language As A 

Bonding Mechanisms, Irish Journal of Sociology, Vol. (1): 116-131, p.128.  

)
5

فاعمية برنامج في الحد من القصور المغوي كمؤشر لصعوبات التعمم لدى (: 2112ىدى عمى سالـ )  )
 . 51، رسالة دكتوراه، معيد الدراسات العميا لمطفولة، جامعة عيف شمس، ص أطفال الروضة

)
4

فاعمية برنامج لإكساب ميارة الإدراك الفونولوجي لأطفال الروضة ذوي (: 2112شيماء عبد الحميد حامد )  )
 . 25-21رسالة ماجستير، معيد الدراسات العميا لمطفولة، جامعة عيف شمس ، ص  صعوبات التعمم،

(
5
) Corcoran, Carol, Davis, A. (2015): A study of the Effects of Readers" Theater 

on Second and Third Grade Special Education Students' Fluency Growth. 

ERIC Document Reproduction Service No. EJ725382, pp. 169-170.  

(
6
) Scott-Phillips, T.C., Gurney, J. Ivens. A., Diggle, S.P. & Popat, R. (2014): 

Combinatorial Communication in Bacteria: Implications For the Origins of 

Linguistic Generativity, Plos, One, Vol. (9), No. (4), 1-5, p.3.  



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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تنمية ميارات المغة عند الأطفاؿ باستخداـ البرامج الدرامية والترفييية، حيث أنيا تساعد عمى 
 التواصؿ والتفاعؿ بيف الأطفاؿ أفضؿ مف الطرؽ  التقميدية لمتعمـ. 

حيث أكد عمى أىمية  Erik" (2017)""أريك" وقد اتفؽ مع ماسبؽ ما أشار إليو  
اء استماع الأطفاؿ لنطؽ الحروؼ، مف الأمور الميمة في التكامؿ بيف ربط الحروؼ بصورتيا أثن

تعمميـ ميارة التناظر بيف الأشياء والتي تساىـ في تعمـ تمؾ الميارة الميمة في رياضيات 
 الأطفاؿ. 
وعف طريؽ الاستماع يكتسب الطفؿ ثروتو المغوية عف طريؽ الربط بيف الصوت  

يا دعامات لغوية تقوي مجالات تعممو والصورة، والصوت والحركة، والصوت والفعؿ، وكم
 . (2)المختمفة 
مما سبؽ إلى أىمية تنمية ميارة المغة للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ  وتخمص الباحثة 

داخؿ الروضة، وقدرتو عمى التمييز بيف وذلؾ لزيادة ثقة الطفؿ بنفسو وقدرتو عمى التواصؿ 
عف  التعبيرالحروؼ والأصوات وربطيا بمدلولاتيا بالإضافة إلى زيادة قدرة ىؤلاء الأطفاؿ عمى 

  أنفسيـ وعندما يتعممونو بشكؿ جيد. 
 ثانياً: الميارات قبل الأكاديمية المرتبطة بمجال الرياضيات: 

الرياضيات مف الميارات التي يكوف مف الأكاديمية الخاصة بقبؿ تعتبر الميارات  
الصعب تنميتيا للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ لأنيا تحتاج إلى مجيود كبير برامج تعميمية 

 متنوعة لمتغمب عمى ىذه الصعوبة. 
وتمر القدرات العقمية لمطفؿ بمراحؿ متدرجة، ولما كانت ىناؾ صعوبة لمطفؿ في إدراكو  

مثؿ مفاىيـ العدد وخاصة المرتبطة بالمفاىيـ قبؿ العددية بما  بعض المفاىيـ الرياضية اليامة
واوزبؿ، فإف ىذا يعني أف الطفؿ  ددىا "بياجو" ووصفيا كؿ مف برونر، بياجيو،قبؿ العدد التي ح

قد لا يكوف قادراً عمى العدد ذي المعني الذي ينطؽ بو، إذ أف الطفؿ في ىذه المرحمة قد لا يعي 
ة لتمؾ الأعداد ، وىذا يعني أف تدريس الأعداد لا يعتمد عمى مفيوـ العد أو أو يدرؾ القيمة الفئوي

النطؽ فحسب، بؿ يعتمد أيضاً عمى مفاىيـ أخرى كالتسمسؿ والتصنيؼ والاحتواء والتناظر 
جراء العمميات الحسابية البسيطة وتحديد الوقت  . (5)الأحادي وا 

                                                                                                                         
(
1
) Martensson J., & Nilsson, C. (2019): Usability and Trust in E-Health 

Applications: How To Understand This Phenomenon, Unpublished Master's 

Thesis, Malmo Universitet, Sweden, p. 5.  

(
2
) Erik L. (2017): Supporting Math Thinking Early Childhood, 58, 81-4 ,P28.  

(
3
) Ozerbas, M. & Bagdat, T. (2017): The Effect of Using Learning Objects on the 

Students" Achievement, Motivation and Persistence in Mathematics Teaching. 

Kastamonu Education Journal, 25 (3), pp.975-991.   



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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كإحدى الميارات إلى أف تنمية الميارات الرياضية  (0202عبد الحافظ سلامة )وقد أكد  
كسابو المبادئ والتعميمات الرياضية بأسموب بسيط حتى  الأكاديمية اليامة يتطمب تدريب الطفؿ وا 

 . (0) يستطيع تكويف المفاىيـ والعمميات المعرفية عمى أساس صحيح
الأكاديمية في قبؿ وقد يواجو الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ مشكلبت خاصة بالميارات  

 مجاؿ الرياضيات ويمكف تحديدىا عمى النحو التالي: 
 المفاىيـ قبؿ العددية.  -

 الأشكاؿ اليندسية.  -

  المقارنات والمتضادات.  -

 التصنيؼ والتسمسؿ.  -

 المفاىيـ المكانية والزمانية.  -

  (2) إجراء العمميات الحسابية البسيطة  -
الأكاديمية قبؿ عمى أىمية تنمية الميارات  وقد أكدت العديد مف الدراسات والأبحاث 

"عفت ، ودراسة (3) (0200"سمر جمال" )الخاصة بمجاؿ الرياضة، حيث أكدت دراسة كلًب مف 
 Fleming""فاليمنج ميك" ، ودراسة (3)( 0202"عيدة الزىراني" )، ودراسة (4) (0200أحمد" )

                                           

)
0

دار اليازوري العممية لمنشر والتوزيع، أساليب تدريس العموم والرياضيات، (: 2104عبد الحافظ سلبمة ) )
 . 55عماف، ص

)
2

 انظر:   )
 . 22دار الرشاد، القاىرة، ص قصور الميارات الأكاديمية،(: 2112عادؿ عبد الله ) -

، رؤية تطبيقية، الثقافة لمنشر والتوزيع، صعوبات التعمم(: 2102مصطفي القمش وفؤاد الجوالدة ) -
 . 55الأردف، عماف، ص 

)
5

جاه نحو تعمم الرياضيات لدى برنامج أنشطة لتنمية الميارات الرياضية والات(: 2102سمر جماؿ إبراىيـ ) )
رسالة ماجستير، كمية التربية بالإسماعيمية، جامعة أطفال الروضة ذوي قصور في الميارات قبل الأكاديمية، 

 . 52قناة السويس، ص
)

4
فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى نظرية الذكاءات المتعددة لتنمية بعض (: 2102عفت محمد أحمد )  )

رسالة دكتورا، كمية التربية، جامعة ى تلاميذ المرحمة الابتدائية ذوي صعوبات التعمم، الميارات الحسابية لد
 . 41بني سويؼ، ص 

)
3

أثر مسرحة وحدة اليندسة في التحصيل واختزال القمق الرياضي لدى التمميذات (: 2103عيدة الزىرانى )  )
رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة طيبة، المدينة ذوات صعوبات تعمم الرياضيات بالمرحمة الابتدائية، 

 . 45المنورة ، ص 
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Mike" (2018)
Kaldo I & Reisk (2019)""كالدود ريسك" ، ودراسة (0)

حيث أكدوا  . (2)
جميعاً عمى أىمية تنمية ميارات الرياضيات للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ مف خلبؿ الأنشطة 
الدرامية والمسرحية حيث أف ىذا المدخؿ يعد أفضؿ وسيمة لمساعدة الأطفاؿ عمى التفكير بعمؽ، 

 والاستيعاب لممفاىيـ الرياضية المعقدة وتبسيطيا. 
إف مسرحة المناىج تعد أفضؿ الأساليب التربوية التي يمكف أف تسيـ تبسيط  الباحثةوترى  

المفاىيـ الرياضية للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ حيث أف تنمية ميارة الرياضيات إحدى الميارات 
الأكاديمية التي تتطمب تكويف بعض المفاىيـ العددية، والقدرة عمى التسمسؿ والتناظر والتنصيؼ 

جرا ء المقارنات الرياضية وىذا يتطمب تبسيط المفاىيـ وتقديميا بأسموب شيؽ وجذاب معا يثير انتباه وا 
 ىؤلاء ويساعدىـ عمى التعمـ بشكؿ أفضؿ. 

 ثالثاً: الميارات قبل الأكاديمية المرتبطة بمجال العموم: 
توجد مجموعة مف السمات والخصائص التي تميز الأطفاؿ ذوي صعوبات، وأىميا عدـ  

إكسابيـ الميارات الحس والحركة، مما يؤثر عمى  بيف القدرة عمى الانتباه والتركيز وتحقيؽ التآزر
، حيث أف ىذه الميارات تتطمب تكويف الطفؿ لمعديد مف المفاىيـ العممية  المرتبطة بمجاؿ العموـ

 ويتعرؼ عمى العالـ مف حولو والظواىر الطبيعية والعممية المختمفة. 
أف   Tolbert & Lazaruse" (2016)""تولبرت ولازيرس" د أشار وبشأف ىذا فق 

الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ فينبغي تبسيط المفاىيـ العممية المقدمة لدييـ، حيث أف العديد مف 
جراء التجارب المعممية  المفاىيـ مثؿ الحواس، الألواف والبيئات وسماتيا، والظواىر الكونية، وا 

 .(5)ية، واستمرار أثر التعمـ تتطمب عمميات عقمية معرف
وقد أكدت العديد مف الدراسات والأبحاث عمى أىمية تنمية الميارات الأكاديمية لمجاؿ  

، (4) (0222"أمل زكي" )العموـ وتنمية العديد مف المفاىيـ العممية حيث أكدت دراسة كلب مف 
 "Gersten & Jordan""جارستيت وجاردن" ، ودراسة (3) (0200"مندور فتح الله" )

                                           
(
1
) Fleming, Mike (2018): The Impact of Drama on Pupils' Language, 

Mathematics, and Attitude in Two Primary Schools. Research in Drama 

Education. 9 (2), pp. 177-197.  

(
2
) Kaldo, I. & Reiska, P. (2019): Estonian Science and Non –Science Student's 

Attitude towards Mathematics at University Level. Teaching Mathematics and 

Its Applications. An International Journal of the IMA, 31 (2), 95-105.  

(
3
) Tolbert, B. Killu, K. & Lazarus. D. (2016): Framework for supporting students 

with learning disabilities in Spanish courses: Connecting learning 

characteristics and instructional methods. Theory and Practice in Language 

Studies, 5 (2), pp. 255-234.  

)
4

دراسة تشخيصية علاجية لبعض صعوبات التعبير الشفيي لدى عينة من التلاميذ (: 2113أمؿ زكي ) )
 .32رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة بنيا، ص ذوي صعوبات التعمم، 

)
3

أثر التدريس بالمنذجة وتتابعو مع لعب الأدوار في تنمية الاستيعاب المفاىيمي (: 2100مندور فتح الله ) )
لدى الطمبة ذوي صعوبات التعمـ، بحث ممخص رسالة الماجستير، مجمة رسالة ، والاتجاه نحو تعمم العموم

 . 55( ،ص 020الخميج العربي، )



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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(2015)
حيث أكدوا جميعاً عمى أىمية تنمية  Harrel" (2018) (2)""ىاريل" ، ودراسة (0)

ميارات العموـ للؤطفاؿ حيث لابد أف يتعمـ الطفؿ مبادئ العموـ وكيفية إجراء التجارب العممية 
جراء الاستنتاجات والتحميؿ والتفسير لمظواىر العممية المختمفة وذلؾ بطرؽ تعميمية حديثة  وا 

 تساعد عمى بقاء أثر التعمـ عند الأطفاؿ. 
في ضوء ما سبؽ أف تنمية ميارات العموـ للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ  وترى الباحثة 

ليس بالأمر البسيط وتتطمب تبسيط المادة العممية المقدمة ليـ حتى يستطيع ىؤلاء الأطفاؿ تكويف 
الحيوانات  -الحواس –مف المفاىيـ مثؿ )الألواف  كتنمية العديد 2.0المفاىيـ المرتبطة بالمنيج 

الخ( وذلؾ مف خلبؿ مسرحة  -الأطعمة الصحية والغير صحية –الظواىر الكونية  –وبيئتيا 
 المناىج.

 رابعاً: الميارات قبل الأكاديمية المرتبطة بالمجال التاريخي والاجتماعي: 
 (2.0)تعد المفاىيـ الاجتماعية والتاريخية مف المفاىيـ الحديثة التي طرأت عمى منيج  

حيث أصبح الطفؿ يتعرؼ عمى بيئة ومجتمعة والعالـ مف حولو مف خلبؿ ثلبث محاور رئيسية 
كيؼ يعمؿ العالـ( ويستطيع الطفؿ مف خلبؿ ىذه  – حوليالعالـ مف  – أكوفبالمنيج وىي )مف 

 تسب العديد مف المفاىيـ الاجتماعية والتاريخية والجغرافية. المحاور أف يك
وقد اتفؽ مع ذلؾ العديد مف الدراسات والأبحاث واللبتي أكدوا عمى أىمية تنمية  

"مروة الميارات الاجتماعية والمفاىيـ التاريخية والجغرافية للؤطفاؿ حيث أكدت دراسة كلب مف 
 (0202شيماء نجاتي )، ودراسة (4) (0200الشرقاوي" )"خمود ، ودراسة (5) (0202الشناوي" )

Mary Leonar" (2019)""ماسي لينور" ، ودراسة (3)
، واللبتي أكدوا جميعاً عمى أف (5) 

الأطفاؿ لدييـ قصور في الميارات الاجتماعية والتاريخية وأنو ينبغي تقديـ برامج تعميمية وأنشطة 
 مف العالـإثرائية تساعد ىؤلاء الأطفاؿ عمى تحقيؽ أىداؼ المنيج التعميمي المقدـ ليـ والتعرؼ عمى 

 حوليـ. 

                                           
(
1
) Gersten, R. & Jordan, N.C. (2015): Early Identification and Intervention- The 

Emerging Research Base, Journal of Learning Disabilities, Vol. (38), No. (4), 

pp. 293-352.  

(
2
) Harrell K. (2018): An Inquiry into Gardeners theory of Multiple Intelligences  

and strengths of students placed in special education under mildly disabled 

categories, Dissertation Abstract international Vol. 64, No. 23, p. 3644.  

)
5

فاعمية برنامج تعميمي مقترح لإكساب طفل الروضة بعض المفاىيم التاريخية (: 2101مروة الشناوي ) )
رسالة دكتوراه، كمية رياض المتضمنة الحضارة المصرية القديمة وحديثاً باستخدام الوسائط المتعددة، 

 .  33الأطفاؿ، الإسكندرية ،ص 
)

4
إرشادى لتنمية الميارات الاجتماعية لدى أطفال الروضة فاعمية برنامج (: 2102خمود محمد الشرقاوي ) )

 . 53-51رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة قناة السويس ، ص ذوي قصور الميارات قبل الأكاديمية، 
)

3
رسالة ماجستير، كمية التربية،  برنامج لتنمية الحس الجغرافي لطفل الروضة،(: 2104شيماء محمد نجاتي ) )

 . 53- 51فاؿ، كمية التربية، جامعة طنطا ص قسـ رياض الأط
(
6
)  Mary Leonra (2019): Evoking Language Arts Through Drama Case Studies 

Unpublished Doctoral Dissertation, University of Alberta, Edmonton, Canada.   



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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ضروري مراعاة تنمية الميارات الاجتماعية إلى أف مف ال وتخمص الباحثة مماسبق 
والذي   2.0كإحدى الميارات الرئيسية لمنيج  والاجتماعيةوالميارات المرتبطة بالمفاىيـ التاريخية 

تعريؼ الطفؿ بمجتمعو والعالـ الذي يعيش فيو وكيؼ يعمؿ ىذا العالـ مف حولو، والتعرؼ  إلىييدؼ 
 مسرحيتبسيط ليذه المفاىيـ وتقديميا في قالب درامي  تاريخ وطنو، وذلؾ مف خلبؿ و عمى ثقافة 

المجاؿ الاجتماعي  المرتبطةجذاب يساعد ىؤلاء الأطفاؿ عمى اكتساب الميارات الأكاديمية 
 والتاريخي. 

 النماذج المفسرة لمميارات قبل الأكاديمية لذوي صعوبات التعمم: 
 النموذج السموكي:  -0

يرى دعاة النموذج السموكي أف صعوبات التعمـ تعكس نوعا مف التدريس غير المناسب الذي  
نموذج السموكي بني عمى انقاض النموذج الطبي، ففي أواخر ل، وبيذا فاالطفؿيكوف في تمقاء 

 العشريف تحوؿ الاىتماـ مف المجاؿ الطبي إلى التربوية نتيجة ثلبثة عوامؿ أولية: 
 العامة.  الروضاتذوي ظروؼ تعممية صعبة دخؿ  أطفاؿإدراؾ وجود  (0

عدـ وجود شواىد وأدلة كافية عمى قدرة الفحوص الطبية عمى التمييز )عمى نحو  (2
 العادييف وغير العادييف الذيف يعانوف صعوبات التعمـ.  الأطفاؿعصبي( بيف 

عوبات نيرولوجية تخفؼ مف صنقص الشواىد والأدلة الكافية عمى أف التدخلبت الطبية ال (5
 . (0)التعمـ

 التطبيقات التربوية للنموذج السلوكي 

انطلبقاً مف أسباب صعوبات التعمـ التي يراىا منظور النموذج السموكي والتي ترتبط  
فإف التطبيقات التربوية قائمة عمى ىذا النموذج بصورة كاممة عمى  بالطفؿأساساً بالبيئة المحية 

التعديلبت البيئية التي يمكف مف خلبليا الحصوؿ عمى تعديلبت نواتج سموؾ الأطفاؿ ذوي 
الجانب الاجتماعي، ولذلؾ  أو فيصعوبات التعمـ، سواء في الجانب الأكاديمي التحصيمي، 

ستراتيجيات التدريس بتعميـ الأطفاؿ كيؼ يتعمموف وكيؼ يدعو أصحاب ىذا النموذج إلى تعديؿ ا
كما  ،عمموف المعمومات مف موقؼ إلى آخريديروف أنماطيـ السموكية في بيئة التعمـ، وكيؼ ي

 المفيدة لأداء  للؤدواتيؤكدوف عمى استخداـ المعمميف 
 . (2)ـ المباشرالمياـ المطموبة، والتحـ في تفاصيؿ التعميـ كتحميؿ السموؾ التطبيقي والتعم

 النموذج المعرفي:  -0
أف صعوبات التعمـ تنتج بسبب قصور في العمميات  اقتراضيقوـ النموذج المعرفي عمى  

المعرفية الأساسية الانتباه والإدراؾ والذاكرة لدى الأطفاؿ ويعد العجز الوظيفي البسيط والمشكلبت 
اً عمى الميارات الأكاديمية، فحيف يفشؿ الأكاديمية أحمد أىـ مظاىر ىذا القصور باعتباره مؤثر 

الطفؿ في تركيز انتباىو عمى المياـ الدراسية بشكؿ مناسب وتحويؿ الانتباه إلى المياـ الجديدة، 
 فإف ىذا يعد أحد أىـ مظاىر صعوبات التعمـ. 

                                           

)
0

خصائص التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة (: 2114مارتف ىنمي ور وبرتا رامزي الجوزيف، ترجمة جابر ) )
 . 250، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ص0طواستراتيجيات تدريسيم، 

)
2

القياس النفسي للأطفال دليل غير الاخصائي النفسي،  (: 2113ديفيدؿ . ودرويش، ترجمة كريماف بدير ) )
   . 55، ص  ، عالـ الكتب، القاىرة، مصر0ط



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 التطبيقات التربوية لمنموذج المعرفي: 
يعتبر فيـ طريقة تفكير الطفؿ وأسموب إدراكيـ لممفاىيـ والأمثمة أمراً ضرورياً لإنجاح  

عممية التدريس والتعميـ، ومساعدة الطفؿ عمى الإدراؾ الصحيح والسميـ لمعناصر التربوية 
والأساسية في الدرس مف المياـ الأساسية التي يجب أف يضطمع بيا المعمـ ويتقنيا أيما إتقاف، 

كاف لزاماً عمى الذيف تصدروا ميمة تربية النشء وتعمميـ أف يكونوا عمى وعي وقدر عمى  ولذلؾ
تعمـ ومساعدة الأطفاؿ عمى تعمـ استراتيجيات التذكر لتحقيؽ النجاح مع الأطفاؿ ذوي صعوبات 

 (0)التعمـ. 
 النموذج البنائي:  -3

تنظيميا و بناء معارفيـ ب يقومواالأطفاؿ يجب أف  أفيقوـ النموذج البنائي عمى أساس  
ذاتياً، ويرى أنصار ىذا النموذج أف الأطفاؿ سواء كانوا ممف يعانوف مف صعوبات التعمـ أو ممف 
لا يعانوف منيا يقوموف بتكويف وجيات نظرىـ عف العمؿ بمفردىـ، ولذلؾ فإف مف المياـ 

المياـ التربوية للؤطفاؿ الأساسية التي يجب عمى المعمـ القياـ بيا زفقا ليذا النموذج ىو تقديـ 
بشكؿ واقعي حقيقي يتضمف تفاعلب اجتماعياً تتـ مف خلبلو عممية التعمـ، وعميو فإف مفتاح 
تعامؿ الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ وفؽ النموذج البنائي يتمثؿ في جعميـ يقوموف ببناء معارفيـ 

 خلبؿ المواقؼ الاجتماعية الحقيقية. 
 البنائي:  التطبيقات التربوية لمنموذج

وفقاً لما يقوـ عميو النموذج البنائي في تفسير لصعوبات التعمـ عمى أنيا ناجمة عف  
أمريف أحدىما ابتعاد التعميـ عف الصور الحقيقية في البيئة المعيشية، وثانييما تجاىمو لمتفاعؿ 

يب الاجتماعية الاجتماعي ودوره في العممية التعميمية، فإف النموذج البنائي يقترح توظيؼ الأسال
بيف المعمـ وأطفالو، وبيف الأطفاؿ أنفسيـ لما لذلؾ مف فاعمية في تحقيؽ التعاوف بيف الأطفاؿ 

 . (2)ذوي صعوبات التعمـ 
 وتخمص الباحثة مماسبق: 

 ويتطمبالميارات قبؿ الأكاديمية للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ أمر ىاماً تنمية  إلى أف 
ىذه  نميةتحيث أف  2.0العديد مف الإجراءات لتبسيط المعمومات والمفاىيـ المتضمنة في منيج 

عمى التواصؿ بشكؿ أفضؿ مع المعممة ومع أقرانيـ داخؿ  الأطفاؿ الميارات يساعد ىؤلاء
الروضة بالإضافة إلى تنمية استعداد الطفؿ للبلتحاؽ بمرحمة التعميـ الأساسي وذلؾ لأف ىذا 

يعتمد عمى المعرفة التراكمية في جميع الجوانب ويتطمب الارتقاء بميارات الطفؿ في  المنيج
، الميارات الاجتماعية، التاريخية وغيرىا. وىذا حاوؿ الباحثة ما ت مجاؿ المغة، الرياضيات، العموـ

لتنمية الميارات قبؿ الأكاديمية للؤطفاؿ ذوي  2.0القياـ بو مف خلبؿ توظيؼ مسرحة منيج 
 ات التعمـ. صعوب

                                           

)
0

، دار المسيرة لمنشر والتوزيع ولمطباعة، 0طصعوبات التعمم النظري والتطبيق، (: 2112راضي الوقفي ) )
 . 015عمانف، الأردف، ص 

)
2

(: سيكولوجية الأطفاؿ غير 2112دانياؿ. ب. ىالاىاف وجميس. ـ. كوفماف، ترجمة عادؿ عبد الله محمد ) )
  .523ف وموزعوف، عماف، الأردف، ص ، دار الفكر نشرو 0مقدمة في التربية الخاصة، ط -العادييف وتعميميـ



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 فروض البحث
المجموعة التجريبية في  أطفاؿتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات  -0

مقياس الميارات قبؿ الأكاديمية المصور عمى البرنامج القياسيف القبمى والبعدي لتطبيؽ 
 لصالح القياس البعدي. للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ 

متوسط درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية وأطفاؿ المجموعة توجد فروؽ دالة إحصائيا، بيف  -2
الضابطة، في القياس البعدي، عمى مقياس الميارات قبؿ الأكاديمية المصور للؤطفاؿ ذوى 

 صعوبات التعمـ لصالح المجموعة التجريبية.
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في القياسيف  -5

قبمى والبعدي لتطبيؽ البرنامج عمى بطاقة ملبحظة سموكيات الأطفاؿ المرتبطة بالميارات قبؿ ال
 الأكاديمية للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ  لصالح القياس البعدي.

توجد فروؽ دالة إحصائيا، بيف متوسط درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية وأطفاؿ المجموعة  -4
بطاقة ملبحظة سموكيات الأطفاؿ المرتبطة بالميارات الضابطة، في القياس البعدي، عمى 

 لصالح المجموعة التجريبية.  قبؿ الأكاديمية للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ
المجموعة التجريبية في  أطفاؿتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات لا  -3

الأكاديمية المصور مقياس الميارات قبؿ عمى البرنامج لتطبيؽ  البعدى و التتبعىالقياسيف 
 . للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ 

المجموعة التجريبية في  أطفاؿتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات لا  -5
عمى بطاقة ملبحظة سموكيات الأطفاؿ البرنامج لتطبيؽ  البعدى و التتبعىالقياسيف 

 .  المرتبطة بالميارات قبؿ الأكاديمية للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ
 خطوات البحث واجراءاته:

 منيج البحث: -أولاً 
 اعتمد البحث الحالي عمى المنيجيف الوصفي وشبو التجريبي عمى النحو التالي: 

ينبغى تنميتيا للؤطفاؿ ذوى  التي  الميارات قبؿ الأكاديميةالمنيج الوصفي: لتحديد  .0
عداد مقياس لصعوبات التعمـ  ذلؾ، وأسس تصميـ البرنامج المسرحى القائـ عمى ، وا 

 ليؤلاء الأطفاؿ. الميارات قبؿ الأكاديمية تنمية  2.1مسرحة منيج 

)كمتغير  2.1البرنامج المسرحى القائـ عمى مسرحة منيج المنيج التجريبي: لقياس فاعمية  .2
ير تابع( وقد )كمتغ للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ  الميارات قبؿ الأكاديمية تنميةمستقؿ( 

 استخدمت الباحثة التصميـ التجريبي ذو المجموعتيف التجريبية والضابطة.

 مجتمع وعينة البحث: -ثانياً 
روضات محافظة ب الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ في جميع الحالي يتمثؿ مجتمع البحث 

 الإماـ عمى ـ( حيث تـ اختيار روضة أطفاؿ مدرسة 2102/2102) الدراسيالجيزة في العاـ 
 .التعميمية بمحافظة الجيزة بالطريقة العمدية العجوزةلإدارة التابعة 



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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عمى استبعاد جميع الاطفاؿ الذيف يعانوا مف مشكلبت صحية،  وقد ركزت الباحثة 
، مع توافر عنصر الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ ومتعددي الاعاقة، كما اقتصرت العينة عمى 

 الالتزاـ بالحضور.
الإماـ عمى  طفؿ وطفمة، ممتحقيف بروضة  21ذلؾ تكونت عينة البحث مف  وفي ضوء

بالعجوزة، وتـ تقسيـ أفراد العينة عمى مجموعتيف احداىما تجريبية، والاخرى ضابطة بالتساوي، 
 وتم اختيار العينة بصورة عمدية، للأسباب  التالية :

مكانية الحصوؿ عمى مواف -  قة المسئوليف في ىذه الروضة.توافر المكاف المناسب لمتطبيؽ، وا 

واشتممت المجموعة التجريبية عمى  وتوافر عدد مف الأطفاؿ مناسب لإمكانية إجراء التطبيؽ.  -
 01، و اشتممت المجموعة الضابطة عمى أطفاؿ  مف الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ  01

 سنوات. 5-3مف زمني ال ىـ عمر أطفاؿ مف الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ ، 

 أطفال العينة  تجانس
 العمر الزمنى و الذكاءمن حيث  -أ 

مف حيث  ذوى صعوبات التعمـ  الأطفاؿقامت الباحثة بايجاد التجانس بيف متوسط رتب درجات 
 (0كما يتضح فى جدوؿ ) 2باستخداـ اختبار كاالعمر الزمنى  و الذكاء 

 (0جدول )
 العمر الزمنى و الذكاءمن حيث  ذوى صعوبات التعمم  درجات  الأطفالدلالة الفروق بين متوسط رتب 

 02ن = 

 حدود الدلالة درجة حرية مستوى الدلالة 0كا المتغيرات
2.20 2.22 

 00.2 02.2 2 غيردالة 0.0 العمر الزمنى بالشيور
 2.2 00.3 3 غيردالة 0 الذكاء

  الأطفاؿ( عدـ وجود فروؽ دالة احصائيا بيف متوسط رتب درجات  0يتضح مف جدوؿ ) 
 .مما يشير إلى  تجانس ىؤلاء الأطفاؿ  العمر الزمنى و الذكاءمف حيث  ذوى صعوبات التعمـ

 من حيث الميارات قبل الأكاديمية -ب 
فػى   التجريبيػة قامت الباحثة بايجاد التجانس بػيف متوسػط  رتػب درجػات أطفػاؿ المجموعػة 

 ( 2كما يتضح فى جدوؿ ) حيث الميارات قبؿ الأكاديميةالقياس القبمى مف 
 (0جدول )

 دلالة الفروق بين متوسط رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية فى  القياس القبمى
 من حيث الميارات قبل الأكاديمية

 02ن =  

مستوى  0كا المتغيرات
 الدلالة 

درجة 
 حرية 

 الدلالةحدود 
2.20 2.22 

 3.2 2.2 0 غير دالة 2.22 الميارات المرتبطة بنافذة المغة
 3.2 2.2 0 غير دالة 0.2 المرتبطة بنافذة الرياضيات

 2 2.0 0  0.2 الميارات المرتبطة بنافذة العموم
 3.2 2.2 0 غير دالة 0.2 الميارات المرتبطة بنافذة المفاىيم التاريخية و الأجتماعية

 3.2 2.2 0 غير دالة 2.2 الدرجة الكمية

( عػدـ وجػود فػروؽ دالػة احصػائيا بػيف متوسػط رتػب درجػات أطفػػاؿ 2يتضػح مػف جػدوؿ ) 
 . الميارات قبؿ الأكاديميةالمجموعة التجريبية فى  القياس القبمى مف حيث 



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 المجموعتين التجريبية و الضابطة التكافؤ بين أطفال
 الذكاءالعمر الزمنى و من حيث  -أ 

قامت الباحثة بايجاد دلالة الفروؽ بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية  
كما العمر الزمنى و الذكاء باستخداـ معادلة ماف وبتنى و الضابطة فى  القياس القبمى مف حيث 

 (5يتضح فى جدوؿ )
 (3جدول )

 العمر الزمنى و الذكاءريبية والضابطة من حيث درجات أطفال المجموعتين التج رتب  دلالة الفروق بين متوسط
  02ن  =  

متوسط  العدد المجموعات المتغيرات
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 
Z الدلالة 

 التجريبية العمر الزمنى
 الضابطة
 اجمإلى

02 
02 
02 

00 
02 

002 
022 

 
2.32 

 
 غير دالة 

 التجريبية الذكاء
 الضابطة
 اجمإلى

02 
02 
02 

02.22 
02.02 

022.2 
020.2 

 
2.022 

 
 غير دالة 

Z   =2.32  1.10عند مستوى 
Z   =0.25  1.13عند مستوى 

أطفاؿ   ( عدـ وجود فروؽ دالة احصائيا بيف متوسط رتب درجات5يتضح مف جدوؿ ) 
مما يشير العمر الزمنى و الذكاء المجموعتيف التجريبية و الضابطة فى  القياس القبمى مف حيث 

 . تكافؤ المجموعتيف  إلى
 من حيث الميارات قبل الأكاديمية -ب 

قامت الباحثة بايجاد دلالة الفروؽ بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية  
باستخداـ معادلة ماف ويتنى  الميارات قبؿ الأكاديميةو الضابطة فى  القياس القبمى مف حيث 

 ( 4كما يتضح فى جدوؿ )
 (2) جدول 

 الميارات قبل الأكاديميةمن حيث  درجات أطفال المجموعتين التجريبية والضابطة رتب متوسطدلالة الفروق بين 
  02ن  =  

متوسط  العدد المجموعات المتغيرات
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 
Z 

 الدلالة

 الميارات المرتبطة بنافذة المغة
 التجريبية
 الضابطة
 اجمإلى

02 
02 
02 

2.3 
00.2 

23 
002 

 
0.203  

 غير دالة

 المرتبطة بنافذة الرياضيات
 التجريبية
 الضابطة
 اجمإلى

02 
02 
02 

00.02 
2.22 

000.2 
22.2 

 
 غير دالة 2.222

 الميارات المرتبطة بنافذة العموم
 التجريبية
 الضابطة
 اجمإلى

02 
02 
02 

00.2 
2.2 

002 
22 

 
 غير دالة 2.222

الميارات المرتبطة بنافذة المفاىيم 
 الاجتماعيةالتاريخية و 

 التجريبية
 الضابطة
 اجمإلى

02 
02 
02 

02.02 
02.22 

020.2 
022.2 

 
 غير دالة 2.302

 التجريبية الدرجة الكمية
 الضابطة
 اجمإلى

02 
02 
02 

02.2 
02.2 

022 
022 

 
 غير دالة 2.222

Z   =2.32  1.10عند مستوى 
Z   =0.25  1.13عند مستوى 



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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( عدـ وجود فروؽ دالة احصائيا بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ 4يتضح مف جدوؿ ) 
مما  الميارات قبؿ الأكاديميةالمجموعتيف التجريبية و الضابطة فى  القياس القبمى مف حيث 

 . يشير إلى  تكافؤ المجموعتيف

 أدوات البحث: -ثالثاً 
 أدوات جمع البيانات : - أ

 اختبار المصفوفات المتتابعة المموف لمذكاء  -0

عداد محمد الخطيب ) Raven)إعداد     . (0ممحؽ ) (2112(: )ترجمة وا 

 بطارية ذوي صعوبات التعمـ )التشخيص والتدخؿ(:  -2

 . (2ممحؽ ) (2101بطرس حافظ  –إعداد )سيير كامؿ   

كاديمية للؤطفػاؿ ذوى الميارات قبؿ الأاستمارة استطلبع رأى معممات الروضة حوؿ واقع  -5
 (5إعداد/الباحثة    )ممحؽ          . صعوبات التعمـ 

       .استمارة مقابمة لأميات الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ  حوؿ الميارات قبؿ الأكاديمية -4
 (4/ الباحثة )ممحؽ جراءإ                                        

 الأدوات المستخدمة في البحث:-ب

 للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ . المصور  الميارات قبؿ الأكاديميةمقياس  -3

 (3إعداد/ الباحثة )ممحؽ         

بطاقة ملبحظة سموكيات الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ  المرتبطة بالميارات قبؿ  -5
 (5إعداد/ الباحثة )ممحؽ                    الأكاديمية.

للؤطفاؿ ذوى  الميارات قبؿ الأكاديمية تنمية  2.1البرنامج القائـ عمى مسرحة منيج  -2
 (2إعداد/ الباحثة )ممحؽ       . صعوبات التعمـ 

 وفيما يمى وصف تفصيمى ليذه الأدوات:  
 (Raven)( اختبار المصفوفات المتتابعة الممون لمذكاء 0)

 (0)محمق( 2112)إعداد محمد الخطيب،       
 وصف الاختبار: 

رأت الباحثة استخداـ ىذا الاختبار لملبئمتو لعمر عينة البحث ويعتبر اختبار  
تعبير  إلىالمصفوفات المتتابعة مف الاختبارات التي تطبؽ بصورة فردية مع الأطفاؿ ولا يحتاج 

لفظي مما يجعمو مناسباً لطبيعة العينة وعمرىا وظروفيا في البحث الحالي، ويتكوف اختبار 
بنداً،  02تابعة الممونة مف ثلبثة أقساـ وىى )أ(، )أ ب(، )ب( يشمؿ كؿ منيا المصفوفات المت

مضافاً إلييما  (spm)والقسماف )أ(، )ب( ىما نفس القسماف في اختبار المصفوفات المتتابعة 
قسماً جديداً ىو )أ،ب( يتوسطيا في الصعوبة، وقد أعدت لكى نقيس العمميات العقمية للؤطفاؿ 

إحدى عشر سنة كما تصمح لممتأخريف عقمياً، ويتكوف كؿ بند مف  إلىت عف عمر خمس سنوا
المصفوفات مف شكؿ أو نمط أساسي أقتطع منو جزءاً معيف وتحتو ستة أجزاء يختار مف بينيا 



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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المفحوص الجزء يكمؿ الفراغ في الشكؿ الأساسي وقد استخدمت الألواف كخمفية كمى تجعؿ 
 ثارة للبنتباه عند الأطفاؿ. الاختبار أكثر تشويقاً ووضوحاً وا  

 تقدير الذات: 
يبدأ الفاحص بإعطاء فكرة بسيطة عف المصفوفات ثـ يبدأ الفاحص فتح كتيب الاختبار  

عمى الشكؿ الأوؿ رقـ )أ، ب( ويشير إلى الشكؿ الأساسي في أعمى الصفحة، قائلًب: كما ترى 
أحد الأجزاء المرسومة تحت  فإف ىذا الشكؿ قطع منو جزء، وىذا الجزء المقطوع موجود في

الشكؿ؛ ويشير إؿ الأجزاء في أسفؿ الصفحة واحداً بعد الآخر، لاحظ أف واحداً فقط مف ىذه 
الأجزاء ىو الذى يصمح لإكماؿ الشكؿ الأصمي، وعند اختيار الطفؿ لمشكؿ المناسب تعطى لو 

( إذا لـ يخفؽ في 55( وىكذا حتى ينتيى مف كؿ الاختبار ومجموع درجات الاختبار )0درجة )
 أي فقرة مف فقرات الاختبار. 

وقد تـ إيجاد الخصائص السيكومترية ليذا الاختبار باستخداـ الصدؽ التلبزمي بإيجاد  
، 1.24معاملبت الارتباط بيف ىذا الاختبار واختبار وكسمر للؤطفاؿ فكاف معامؿ الصدؽ 

، ومعامؿ الارتباط مع 1.22لصدؽ ومعامؿ الارتباط مع اختبار ستانفورد بينيو فكاف معامؿ ا
وتـ تقدير معامؿ الثبات بطريقة إعادة تطبيؽ  1.52اختبار رسـ الرجؿ فكاف معامؿ الصدؽ 

 . 1.24، بطريقة التجزئة النصفية بمقدار 1.20الاختبار بمقدار 
بإيجاد الخصائص السيكومترية ليذا الاختبار، باستخداـ  (0203دعاء حسنى )وقامت  

زمي بإيجاد معاملبت الارتباط بيف ىذا الاختبار واختبار وكسمر للؤطفاؿ فكاف معامؿ الصدؽ التلب
، وتـ تقدير معامؿ 1.22، ومعامؿ الارتباط مع اختبار رسـ الرجؿ فكاف معامؿ الصدؽ 1.23الصدؽ 

 . 1.22وبطريقة التجزئة النصفية بمقدار  1.25الثبات بطريقة إعادة تطبيؽ الاختبار بمقدار 
بإيجاد  الخصائص السيكومترية ليذا الاختبار، باستخداـ  (0202علا حسن )وقامت  

ر للؤطفاؿ فكاف الصدؽ التلبزمي بإيجاد معاملبت الارتباط بيف ىذا الاختبار واختبار وكسم
،  1.22، ومعامؿ الارتباط مع اختبار رسـ الرجؿ فكاف معامؿ الصدؽ 1.22معامؿ الصدؽ 

وبطريقة التجزئة النصفية  1.23بطريقة إعادة تطبيؽ الاختبار بمقدار  وتـ تقدير معامؿ الثبات
 .1.21بمقدار 

بإيجاد الخصائص السيكومترية ليذا الاختبار، باستخداـ  (0202جييان عزام )وقامت  
الصدؽ التلبزمي بإيجاد معاملبت الارتباط بيف ىذا الاختبار واختبار وكسمر للؤطفاؿ فكاف 

 . 1.20تـ تقدير معامؿ الثبات بطريقة إعادة تطبيؽ الاختبار بمقدار ، و 1.24معامؿ الصدؽ 
بإيجاد  الخصائص السيكومترية ليذا الاختبار، باستخداـ  (0202علا حسن )وقامت  

الصدؽ التلبزمي بإيجاد معاملبت الارتباط بيف ىذا الاختبار واختبار وكسمر للؤطفاؿ فكاف 
،  1.25مع اختبار رسـ الرجؿ فكاف معامؿ الصدؽ ، ومعامؿ الارتباط  1.22معامؿ الصدؽ 

وبطريقة التجزئة النصفية  1.22وتـ تقدير معامؿ الثبات بطريقة إعادة تطبيؽ الاختبار بمقدار 
 1.24بمقدار 



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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وقامت الباحثة بإيجاد الخصائص السيكومترية ليذا الاختبار ، باستخداـ الصدؽ  
الاختبار واختبار وكسمر للؤطفاؿ فكاف معامؿ  التلبزمى بإيجاد معاملبت الارتباط بيف ىذا

، وتـ  1.25ومعامؿ الارتباط مع اختبار رسـ الرجؿ فكاف معامؿ الصدؽ   21.1الصدؽ  
وبطريقة التجزئة النصفية  1.23تقدير معامؿ الثبات بطريقة إعادة تطبيؽ الاختبار بمقدار 

 . 1.22بمقدار 
 (0والتدخل" )ممحق بطارية ذوى صعوبات التعمم "التشخيص ( 0)

 ( 0202بطرس حافظ  -)سيير كامل       
تقوـ ىذه البطارية عمى فكرة وجود تكامؿ بيف القياس السيكومترى ونظريات العمميات  

في ىذه النظرية بيف منحنى معالجة المعمومات  (Das & Naglieri)المعرفية، حيث يجمع 
تحديد مجموعة مف العمميات المعرفية الأولية التي يتكوف منيا مفيوـ الذكاء  إلىالذى يسعى 

العصبية  –ربط ىذه العمميات بالأسس البيولوجية  إلىوبيف المنحنى البيولوجي الذى يسعى 
الخاصة بالسموؾ، وتعتبر )لوريا( في مجاؿ عمـ النفس العصبى ىى الأساس الذى أقاـ عميو كؿ 

نظرياتيـ وأعماليـ ولاحظا أف لوريا في تناولو لممخ في مجاؿ عمـ  (Das & Naglier)مف 
النفس العصبى يختمؼ في نظرتو الشاممة لمسموؾ الظاىر ووظائؼ ىذا السموؾ حيث ربطو 
بالجياز العصبى والمخ، وبالتالي تشتمؿ ىذه المنظومة عمى أربع عمميات معرفية أساسية وىى 

 ي. التخطيط، الانتباه، التتابع، التأن
 محتوى البطارية: 

المتزامنة(،  –تشمؿ البطارية عمى أربع عمميات معرفية ىى الانتباه، المعالجة المعرفية )المتتابعة  -
وىذا  (Knowledge Base)بالأساس المعرفي  "Das"التخطيط، ويعمؿ معتمداً عمى ما يسميو 

رور بالخبرة فيساعده الأساس يبنى لدى الطفؿ مف خلبؿ التعميـ الرسمى، وغير الرسمى بالم
عمى فيـ المياـ المدرسية، وعندما يواجو الطفؿ صعوبة في إحدى ىذه العمميات فيجد 

 صعوبة في عممية التعمـ. 

( اختباراً فرعياً تـ تصميميا فػي صػورة خريطػة معرفيػة، بيػدؼ تشػخيص 03تتناوؿ البطارية ) -
وبات الػػتعمـ فػػي المرحمػػة جوانػػب القػػوة وجوانػػب الضػػعؼ لػػدى الأطفػػاؿ الػػذيف يعػػانوف مػػف صػػع

 ( سنوات. 5-4العمرية )

وقامػػػػا معػػػػدا البطاريػػػػة بإيجػػػػاد معػػػػاملبت الصػػػػدؽ لمكونػػػػات البطاريػػػػة لتشػػػػخيص أطفػػػػاؿ  
الروضػػػة ذوى صػػػعوبات الػػػتعمـ باسػػػتخداـ المحػػػؾ الخػػػارجي وىػػػو قائمػػػة صػػػعوبات الػػػتعمـ النمائيػػػة 

ف معػػػاملبت الصػػػدؽ بطريقػػػة أ إلػػػىلأطفػػػاؿ الروضػػػة )إعػػػداد/ عػػػادؿ عبػػػد الله(، وأشػػػارت النتػػػائج 
 ( مما يدؿ عمى صدؽ البطارية. 1.25-1.22المحؾ الخارجي مرتفعة حيث تراوحت ما بيف )



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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ريتشاردسػػف( حيػػػث  –كمػػا قامػػا بإيجػػػاد معػػاملبت الثبػػػات بطػػريقتيف وىمػػػا )معادلػػة كػػػودر  
عػادة التطبيػؽ حيػث تػراوح معامػؿ الثبػات مػا1.25-1.21تراوح معامؿ الثبات مػا بػيف ) بػيف  (، وا 

 ارتفاع قيـ معامؿ الثبات مما يدؿ عمى ثبات الاختبار.  إلى( وأشارت النتائج 1.21-1.25)
وقامػػػت الباحثػػػة بإيجػػػاد معامػػػؿ الصػػػدؽ لأبعػػػاد البطاريػػػة  بطريقػػػة المحػػػؾ الخػػػارجى وىػػػو  

أف معاملبت  إلىقائمة صعوبات التعمـ لأطفاؿ الروضة )إعداد/ عادؿ عبد الله(، وأشارت النتائج 
( ممػػا يػػدؿ عمػػى 1.23- 1.21الصػػدؽ بطريقػػة المحػػؾ الخػػارجي مرتفعػػة حيػػث تراوحػػت مػػا بػػيف )

صدؽ البطارية ، وقامت الباحثػة بإيجػاد معامػؿ الثبػات لأبعػاد بطريقػة أعػادة التطبيػؽ حيػث تػراوح 
 ( مما يدؿ عمى ثبات البطارية  . 1.22 – 1.22معامؿ الثبات مابيف )

الميارات قبل الأكاديمية للأطفال استمارة استطلاع رأى معممات الروضة حول واقع  (3)
 (3إعداد/ الباحثة    )ممحق     ذوى صعوبات التعمم .

  استخداـ واقع قامت الباحثة بإعداد استمارة استطلبع لآراء معممات الروضة حوؿ 
ذوى  لأطفاؿ الروضة تنمية الميارات قبؿ الأكاديمية  في ودورهمدخؿ مسرحة المناىج 

الواقع   واستيدفت ىذه الاستمارة التعرؼ عمى( معممة، 21عددىف )وقد بمغ   صعوبات التعمـ
 للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ  تنمية الميارات قبؿ الأكاديميةفي مسرحة المناىج الفعمي لدور 

   في رياض الأطفاؿ .
( مفردة يتـ الإجابة عمييا )بنعـ/ لا( وتتناوؿ ىذه 21عمى )وتشتمؿ الاستمارة  

الميارات قبؿ الأكاديمية بالروضة وكذلؾ تحديد أىـ  ردات واقع تقديـ مسرحة المناىجالمف
 .في رياض الأطفاؿ  للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ  التى ينبغى تنميتيا

الميارات قبل الأكاديمية حول الأطفال ذوى صعوبات التعمم  لأميات مقابمة استمارة-(2)
 (2 ممحق)   الباحثة/ إجراء                     
 للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ لبعض الأميات  قامت الباحثة بإعداد استمارة مقابمة 

بالروضة وكذلؾ تحديد أىـ مسرحة المناىج في رياض الأطفاؿ بيدؼ تحديد واقع تقديـ 
في رياض  للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ  نبغى تنميتيايالتي  الميارات قبؿ الأكاديمية

وتتناوؿ ىذه الأسئمة واقع  سؤاؿ 21وتشتمؿ الاستمارة ( أميات، 21عددىف )الأطفاؿ وقد بمغ 
 الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ التي يمكف تزيد مف تفاعؿ لمسرحة المناىج تقديـ المعممات 
الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ مف التى يعانى منيا  الميارات قبؿ الأكاديميةسويا و كمؾ أىـ 

 داخؿ الروضة . صعوبة فى تحصيميا
 للأطفال ذوى صعوبات التعمم :المصور  الميارات قبل الأكاديمية( مقياس 2)

 (2) ممحق إعداد / الباحثة        
 لمقياس:ا ىدف-أ

ذوى صعوبات للؤطفاؿ  الميارات قبؿ الأكاديمية قياس  إلىييدؼ تصميـ المقياس  
ويتـ القياس عف طريؽ عرض الباحثة لمواقؼ المقياس المصورة عمى في رياض الأطفاؿ التعمـ 

الأطفاؿ عف طريؽ أجراء المقابمة الفردية لكؿ طفؿ عمى حدة، وعرض المواقؼ المصورة مع 



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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و  توضيح العبارات المصاحبة ليا مف أجؿ مساعدة الطفؿ عمى اختيار البديؿ المصور الصحيح
 ( موقؼ مقسميف عمى الابعاد التالية:52تكوف المقياس مف )ي

 (. 2-0بالعبارات ) ةخاصالميارات المرتبطة بنافذة المغة البعد الأوؿ: 
 ( 05-2بالعبارات ) الميارات المرتبطة بنافذة الرياضيات خاصةالبعد الثاني 
 ( 24-02بالعبارات ) ةخاصالميارات المرتبطة بنافذة العموـ البعد الثالث: 
-23خاص بالعبارات )الميارات المرتبطة بنافذة المفاىيـ التاريخية و الأجتماعية البعد الرابع: 

52) 
 خطوات تصميم المقياس:  - ب

الاطػػلبع عمػػى البحػػوث والدراسػػات السػػابقة ذات الصػػمة بموضػػوع البحػػث للبسػػتفادة منيػػا فػػي  -
 إعداد المقياس الحالي. 

 وتحديد أبعادىا وكيفية قياسيا إجرائياً  قبؿ الأكاديميةلميارات تـ وضع التعريؼ الإجرائي  -

تـ إعداد المقياس في ضوء خبرات الباحثيف، والاستعانة بمجموعة المصادر و المقاييس و  -
 الاختبارات،  عمى النحو التالي:

" شيماء عبد الحميدإعداد/ "الأدراؾ الفونولوجى للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ مقياس  -
الميارات قبؿ الباحثة في تحديد أبعاد المقياس ومفرداتو والتعرؼ عمى أىـ  واستفاد ،(0222)

و ذوى صعوبات التعمـ  طفاؿ الروضة لأ الأكاديمية المرتيطة بنافذة المغة التي ينبغى تنميتيا
، (0202" )وفاء ىاشمللؤطفاؿ إعداد/ " الميارات قبؿ الأكاديميةمقياس  ،طرؽ قياسيا، 

تحديد أبعاد المقياس ومفرداتو و التعرؼ عمى أىـ العبارات التي تقيس الباحثة في  تواستفاد
منال إعداد/" ميارات القراءة للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ ،مقياس  الميارات قبؿ الأكاديمية

واستفاد الباحثة في تحديد أبعاد المقياس ومفرداتو و التعرؼ عمى أىـ ، (0202" )عاشور
الأطفاؿ ذوى الخاصة بتنمية أستعداده لمقراءة و الكتابة لالميارات التى يحتاجيا الطفؿ 

" الشيماء الوكيل"إعداد / للؤطفاؿ تقيـ الميارات قبؿ الأكاديمية، ومقياس صعوبات التعمـ 
الميارات قبؿ ، واستفادت الباحثة منو في تحديد بعض المفردات التي تقيس (0202)

للؤطفاؿ  الميارات قبؿ الأكاديميةقة القياس، وحساب الدرجات، ومقياس ، وطريالأكاديمية
قياس  إلىحيث ييدؼ المقياس  Turner Stephen( "0202)تيرنر ستيفن "إعداد/ 

، و تحديد الصعوبات التى يواجيا الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ  الميارات قبؿ الأكاديمية
بحيث د المقياس ومفرداتو، وطريقة قياسو، الباحثة منو في اعداد بعض أبعا توقد استفاد

عمى المقاييس  الاطلبعومف خلبؿ يكوف مصور لتيسير فيـ الاطفاؿ وتبسيط المفاىيـ، 
 .السابقة

 للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ المصور  الميارات قبؿ الأكاديمية قامت الباحثة بإعداد مقياس  -
 للؤسباب التالية:   الحاليحتى يتناسب مع عينة البحث  في رياض الأطفاؿ،

 .ةمصور غير  إف ىذه المقاييس -
 . الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ لا تتناسب عبارات المقاييس السابقة مع طبيعة  -

 المقياس بحيث يكوف مصور وتكوف الصورة مناسبة لكؿ سؤاؿ، ويتناسب مع أبعاد إعداد -
 .خصائص الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ 

 بشكؿ فردى.  وث أنو يتـ تطبيقتحديد طريقة القياس حي -



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

325 

ذوى راعت الباحثة في تصميـ المقياس أف تكوف بنوده مرتبطة ببيئة و خصائص الطفؿ  -
 وأف تتناوؿ المجالات الثلبث )المعرفية، الميارية، الوجدانية(.صعوبات التعمـ 

عرض المقياس عمى مجموعة مف الأساتذة المحكميف لمتأكد مف صلبحيتو لقياس ما وضع  -
 مف أجمو. 

الصياغة اتفاؽ مف قبؿ جميع المحكميف، حيث صاغت الباحثة المفردات بالمغة  معظـ لاقت -
خصائص الأطفاؿ ذوى لتساير  ، وستستخدـ المغة العامية أثناء القياس العربية البسيطة
 .صعوبات التعمـ 

 وتـ تعديؿ بعض مواقؼ المقياس مف قبؿ الخبراء والمحكميف عمى النحو التالي: 

 الموقف بعد التعديل الموقف قبل التعديل رقم الموقف
 رتب أحداث و مشاىد القصة التالية  ضع نياية لأحداث القصة التالية  (2)
 الطائرة صورة عن تعبر التى الحروف أختر رتب حروف الصورة التالية  (2)
 العصافير من عدد أقل فيو المى المربع أختر و عد اى مربع فيو عدد أقل عصافير (00)
 ( قزح قوس) الطيف الوان عن يعبر الأتية الصور من اى بيتكون الوان الطيف من كم لون (02)

 زمن تطبيق المقياس : -ج

ستغرقو الأطفاؿ أ( لكؿ طفؿ، وذلؾ كمتوسط لمزمف الذى يقةدق 21قامت الباحثة بتحديد ) 
 . الأولىالاستطلبعية في التجربة 

 تعميمات المقياس: -د
تعرض الباحثة البطاقات المصورة المكونة لممقياس عمى الطفؿ مع توجيو السؤاؿ والاختيارات  -

الخاصة بو بصوت واضح، ثـ تطمب مف الطفؿ اختيار الإجابة إما بالذكر أو بالإشارة عمى 
 الصورة المعبرة عف أجابتو. 

 تصحيح المقياس : -ه
 جات. يحصؿ الطفؿ عمى ثلبث در  في حالة الإجابة الصحيحة -
 يحصؿ الطفؿ عمى درجتاف. الصحيحة  ثـ الإجابة في حالة التردد في الإجابة -

 في حالة الإجابة الخاطئة يحصؿ الطفؿ عمى درجة واحدة.  -

 ( درجة.52( درجة، والدرجة الصغرى )25وبذلؾ تكوف الدرجة العظمي لأبعاد المقياس ) -

 .ذوى صعوبات التعمم   للأطفالالميارات قبل الأكاديمية مقياس لالخصائص السيكومترية 
  معاملات الصدق

 صدق المحكمين:  -0

قامت الباحثة بعرض المقياس عمى مجموعة مكونة مف عشرة محكميف مف خبػراء التربيػة  
 موقؼ.   52والطفولة المبكرة، وأصبح المقياس في صورتو النيائية مكونا مف 

ثـ قامت الباحثة بإيجاد معاملبت صدؽ المحكميف لكؿ موقؼ باستخداـ معادلة لاوش  
Lawshe( وىذا يشير 0.1 إلى 1.21، وكانت تتراوح بيف )اتفاؽ المحكميف عمى صدؽ  إلى

 .ذوى صعوبات التعمـ  بنود المقياس وصلبحيتو لمتطبيؽ عمى أطفاؿ الروضة
 الصدق العاممي: -0

قامت الباحثة باجراء التحميؿ العاممي الاستكشافى لممقياس بتحميؿ المكونات الأساسية  
طفلب ، و أسفرت نتائج التحميؿ العاممي عف وجود أربعة   011بطريقة ىوتمنج عمى عينة قواميا 

عوامؿ  الجذر الكامف ليا أكبر مف الواحد الصحيح عمى محؾ كايزر فيى دالة إحصائياً ثـ 
 3وتوضح جداوؿ ) Varimaxحثة بتدوير المحاور بطريقة فاريمكس قامت البا

 (التشبعات الخاصة بيذا  العوامؿ بعد التدوير. 5،2،2،



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (2جدول )
 التشبعات الخاصة بالعامل الأول 
 الميارات المرتبطة بنافذة المغة

 التشبعات البنود البندرقم 
 2.22 أى من الصورة الأتية  يوجد بو حرف الألف )أ( 0

 2.22 حدد الصورة التى تعبر بمحتواىا عن حرف القاف )ق( 0

 2.20 حدد الصورة المحتمفة فيما يمى و أذكر نطقيا  3

 2.22 رتب أحداث و مشاىد القصة التالية  2

 2.22 ص –ن  –ح  –رتب الحروف الأتية و أختر الصورة المناسبة ليا )ا  2

 2.22 .....................(أكمل الجممة التالية ) الجمل يعيش فى  2

 2.20 أختر الحروف التى تعبر عن صورة الطائرة ) رسمة طائرة( 2

 20.2 أكتب الحرف الدال عن كل صورة  2

 %03.2 نسبة التباين

 2.20 الجذر الكامن

قيمػػػػػة كػػػػػؿ منيػػػػػا أكبػػػػػر مػػػػػف  اف ( أف جميػػػػػع التشػػػػػبعات دالػػػػػة إحصػػػػػائياً حيػػػػػث3يتضػػػػػح مػػػػػف جػػػػػدوؿ ) 
 عمى محؾ جيمفورد. 1.51

 (2جدول )
 التشبعات الخاصة بالعامل الثانى

 المرتبطة بنافذة الرياضيات
 التشبعات البنود البندرقم 
 2.22 حدد الشكل المختمف من الأتى  2

 2.23 2أختر مجموعة الفراشات التى تعبر عن العدد  02

 2.20 عد و أختر المربع المى فيو أكبر عدد من الزىور  00

 2.20 عد و أختر المربع المى فيو أقل عدد من العصافير  00

 2.22  2عد و أختر مجموعة البالونات التى تمى العدد  03

 2.22 أختر الحيوانات المرتبة تبعا لمحجمم من الأكبر للأصغر  02

 2.20 أختر صورة الأطفال المرتبة تبعا لمطول من الأطول للأقصر  02

 2.22 عندما تستيقظ من النوم لمذىاب لممدرسة  يكون الساعة 02

 %2.32 نسبة التباين

 2.02 الجذر الكامن
 عمى محؾ جيمفورد. 1.51قيمة كؿ منيا أكبر مف اف ( أف جميع التشبعات دالة إحصائياً حيث 5يتضح مف جدوؿ )

 (2جدول )
 التشبعات الخاصة بالعامل الثالث 

 الميارات المرتبطة بنافذة العموم 
 التشبعات البنود البندرقم 
 2.22 بنستخدم  فى حياتنا  02

 2.22 اى من الصور الأتية يعبر عن الوان الطيف )قوس قزح ( 02

 2.22 يا ترى ايو المكان المى بتعيش فيو الغزلان  02

 2.20 مجموعة الأطعمة الصحية المى ممكن ناكميايا ترى ايو  02

 2.20 يا ترى مين الكائن الحى المى عنده رجمين و مخالب و منقار  00

 2.33 كل الكائنات الحية تحتاج حاجات اساسية و ىى  00

 2.30 اى من الصور يعبر عن الصناعة التكنولوجية 03

 2.30 اى من وسائل المواصلات الأتية الأكثر سرعة  02

 %2.22 نسبة التباين

 0.2 الجذر الكامن
 عمى محؾ جيمفورد. 1.51( أف جميع التشبعات دالة إحصائياً حيث قيمة كؿ منيا أكبر مف 2يتضح مف جدوؿ )

 



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (2جدول )
 التشبعات الخاصة بالعامل الرابع 

 الميارات المرتبطة بنافذة المفاىيم التاريخية و الأجتماعية 
 التشبعات البنود البندرقم 
 2.20 الطبيب فى عممو بيساعد  02

 2.22 الفلاح و ىو بيزرع بيستخدم  02

 2.20 مين الشخص المناسب لأطفاء الحرائق 02

 2.20 اى صورة تعبر عن الطفل المى رافع عمم بمدك 02

 2.20 يا ترى انت بتعيش داخل  02

 2.33 اى من الصور تعبر عن خريطة مصر 32

 2.30 تعبر عن الأحتفال بعيد الفطراى من الصور  30

 2.32 اى من الصور يعبر عن المعالم السياحية فى مصر  30

 %2.20 نسبة التباين

 0.2 الجذر الكامن

 عمى محؾ جيمفورد.  1.51( أف جميع التشبعات دالة إحصائياً حيث قيمة كؿ منيا أكبر مف 2يتضح مف جدوؿ )
 ذوى صعوبات التعمم  قبل الأكاديمية للأطفال المياراتلمقياس معاملات الثبات  -ب 

الفا كرونباخ و التجزئة النصفية  قامت الباحثة بإيجاد معاملبت الثبات لممقياس بطريقتى 
 طفلًب، كما يتضح فيما يمى: 011عمى عينة قواميا 

 معاملات الثبات بطريقة الفا كرونباخ -0
 طفلًب، 011لفا كرونباخ عمى عينة قواميا ا قامت الباحثة بإيجاد معاملبت الثبات بطريقة 

 (2كما يتضح في جدوؿ )
 (2جدول )

 بطريقة الفا كرونباخ ذوى صعوبات التعمم الميارات قبل الأكاديمية للأطفالمقياس لمعاملات الثبات 
 معاملات الثبات الأبعاد

 2.22 الميارات المرتبطة بنافذة المغة
 2.22 المرتبطة بنافذة الرياضيات

 2.22 الميارات المرتبطة بنافذة العموم
 2.20 الاجتماعيةالميارات المرتبطة بنافذة المفاىيم التاريخية و 

 2.22 الدرجة الكمية
 ( أف قيـ معاملبت الثبات مرتفعة مما يدؿ عمى ثبات المقياس.2يتضح مف جدوؿ )

 معاملات الثبات بطريقة التجزئة النصفية -0
معاملبت الثبات بطريقة التجزئة النصفية باستخداـ معادلة بيرسوف قامت الباحثة بإيجاد  

 (01كما يتضح في جدوؿ ) طفلًب، 011عمى عينة قواميا 
 (02جدول )

 التجزئة النصفيةبطريقة  ذوى صعوبات التعمم الميارات قبل الأكاديمية للأطفالمقياس لمعاملات الثبات 
 معاملات الثبات الأبعاد

 1.20 بنافذة المغة الميارات المرتبطة
 1.21 المرتبطة بنافذة الرياضيات

 1.24 الميارات المرتبطة بنافذة العموم
 1.22 الميارات المرتبطة بنافذة المفاىيم التاريخية و الأجتماعية

 1.25 الدرجة الكمية
 ( أف قيـ معاملبت الثبات مرتفعة مما يدؿ عمى ثبات المقياس.01يتضح مف جدوؿ )

 عرض لبعض مواقف المقياس : و فيما يمى -



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 ميارات نافذة المغة :( خاص ب2موقف ) -
 

 

 

 

 

 

 :ميارات نافذة الرياضيات ( خاص ب02موقف ) -

  

 

 

 

 

 

   بميارات نافذة العموم : ( خاص02موقف ) -

 
 

 

 

 

 

 
 ميارات نافذة المفاىيم التاريخية و الأجتماعية :( خاص ب02موقف ) -

 

 

 

 



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 الأطفال ذوى صعوبات التعمم المرتبطة بالميارات قبل الأكاديمية.بطاقة ملاحظة سموكيات (6)

 (2إعداد/ الباحثة )ممحق                                     

مف خلبؿ الاطلبع عمى المراجع العممية، والدراسات السابقة، ومقابمة عدد مف معممات  
الروضة، والاميات، ومديرات الروضات، وملبحظة الأطفاؿ، قامت الباحثة بإعداد وتصميـ ىذه 

 مفردة واستيدفت ىذه البطاقة التعرؼ عمى:  41البطاقة، والتى بمغ عدد مفرداتيا 
 . الميارات قبؿ الأكاديميةالمرتبطة ب وى صعوبات التعمـ الأطفاؿ ذأشكاؿ سموؾ  -

 . ملبحظة )المعممات( لسموؾ الطفؿ ذوى صعوبات التعمـ  وتتضمف البطاقة
 وتتكون البطاقة من أربعة محاور أساسية ىى: 

 ( .01-0خاص بالعبارات )بميارات نافذة المغة المحور الأوؿ سموؾ الطفؿ المرتبط 
 (. 21-00خاص بالعبارات ) بميارات نافذة الرياضيات الطفؿ المرتبطالمحور الثاني سموؾ 

 (.51-20خاص بالعبارات )بميارات نافذة العموـ المحور الثالث سموؾ الطفؿ المرتبط 
بميػػػػارات نافػػػػذة المفػػػػاىيـ التاريخيػػػػة و الأجتماعيػػػػة خػػػػاص المحػػػػور الرابػػػػع سػػػػموؾ الطفػػػػؿ المػػػػرتبط 

 (  41-50)بالعبارات
 خطوات تصميم البطاقة: 

 تحديد أىداؼ البطاقة.   -0

 تحديد السموكيات المراد ملبحظتيا.  -2

لمتعرؼ عمى مدى كفاءتيما في تحديد  ، عرض البطاقة عمى مجموعة مف الخبراء والمحكميف -5
 . الميارات قبؿ الأكاديمية عند أطفاؿ الروضة ذوى صعوبات التعمـ سموكيات 

 حساب صدؽ البطاقة. -4

 حساب ثبات البطاقة.  -3

 أربعوف مفردة .وقد بمغ مفردات بطاقة الملبحظة عمى  
 . تصحيح بطاقة الملاحظة

 نادراً( –أحياناً  –تقدير سموكيات الأطفاؿ أثناء الملبحظة عمى التقدير المتدرج )غالباً  -

 5غالباً تعنى تحقؽ السموؾ بدرجة كبيرة =  -

 2= أحياناً تعنى تحقؽ السموؾ بدرجة متوسطة  -

  0نادراً عدـ تحقؽ السموؾ =  -

 درجة. 021درجة، وكحد أقصى  41حيث يتـ تقدير سموؾ الطفؿ كحد أدنى  -
 تعميمات الملاحظة : 

 يقوـ بالملبحظة الباحثة ومعممتاف القاعة . -
 ملبحظة سموؾ الطفؿ دوف أف يدرى. -



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 الأطفال المرتبطة بالميارات قبل الخصائص السيكومترية لبطاقة ملاحظة سموكيات
 الأكاديمية للأطفال ذوى صعوبات التعمم 

 معاملات الصدق
 الصدق العاممي: -0

قامت الباحثة باجراء التحميؿ العاممي الاستكشافى لممقياس بتحميؿ المكونات الأساسية  
عوامؿ   أربعة  ، وأسفرت نتائج التحميؿ العاممي عف وجودطفلب 011بطريقة ىوتمنج عمى عينة قواميا 

الجذر الكامف ليا أكبر مف الواحد الصحيح عمى محؾ كايزر فيى دالة إحصائياً ثـ قامت الباحثة 
التشبعات  (02،05،04، 00وتوضح جداوؿ ) Varimaxبتدوير المحاور بطريقة فاريمكس 
 الخاصة بيذا  العوامؿ بعد التدوير. 

 
 (00جدول )

 التشبعات الخاصة بالعامل الأول  
 الميارات المرتبطة بنافذة المغة

 التشبعات البنود البندرقم 
 2.22 بشكل صحيح. ينطق أصوات الحروف 0

 2.22  يتبع التعميمات البسيطة.  0

 2.20  ليو.إ استمع ما يطرح تساؤلات عن 3

 2.22 ليو.إيستخمص معمومات وأفكار مما استمع  2

 2.22 - حداث.لأليتوقع نيايات ونتائج  2

 2.22  ليو.إيقترح مواقف وحمول بديمة لما استمع  2

 2.22 .يظير مشاعره تجاه أحداث ومواقف 2

 2.22  المتكررة. يحدد المقاطع الصوتية 2

 2.20 .يميز أصوات الحروف متقاربة المخرج 2

 2.32 - .يتعرف عمى الكممات ذات السجع  02

 %00.2 نسبة التباين

 00.20 الجذر الكامن
 عمى محؾ جيمفورد. 1.51قيمة كؿ منيا أكبر مف  اف ( أف جميع التشبعات دالة إحصائياً حيث00جدوؿ ) يتضح مف

  



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (00جدول )
 التشبعات الخاصة بالعامل الثانى

 المرتبطة بنافذة الرياضيات
 التشبعات البنود البندرقم 
 2.22 .02-0يعد بطريقة صحيحة من  00

 2.23 يحدد العدد التإلى و السابق بطريقة صحيحة .  00

 2.22 يميز بين الشكل و العدد الخاص بو .  03

 2.22 يميز الأشكال اليندسية. 02

 2.22 يرتب أيام الأسبوع و يذكرىا  02

 2.22 يميز بين الأعداد التنازلية و التصاعدية. 02

 2.20 يميز العلامات الحسابية .  02

 2.22 الوزن  (.  –الطول  –يصنف الأشياء وفقا ) لمحجم  02

 2.22 يقارن بين الأشياء و متشابياتيا. 02
 2.20 يستطيع قراءة الساعة و يحدد الوقت  02

 %2.02 نسبة التباين

 3.22 الجذر الكامن
 عمى محؾ جيمفورد. 1.51قيمة كؿ منيا أكبر مف اف ( أف جميع التشبعات دالة إحصائياً حيث 02يتضح مف جدوؿ )

 (03جدول )
 التشبعات الخاصة بالعامل الثالث 

 الميارات المرتبطة بنافذة العموم 
 التشبعات البنود البندرقم 
 2.22 يحدد الحواس الخمسة وأستخداميا. 00

 2.22 يذكر نتيجة مزج لونين من الألوان الأساسية. 00

 2.22 يميز الوان قوس قزح. 03

 2.22 يميز بين النباتات و أماكن زراعتيا.   02

 2.20 يذكر أسماء الحيوانات و أماكن معيشتيا.  02

 2.32 يفرق بين أجزاء جسم الحيوانات و الطيور.  02

 2.32 يحدد مراحل نمو النبات و اجزاءه.  02

 2.33 يصنف الحيوانات و الطيور و الغذاء الخاص بيا.  02

 2.30 و أىميتو و الغذاء الغير صحى و أضراره يحدد الغذاء الصحى 02
 2.32 يحدد الأشياء المشتركة بين الكائنات الحية . 32

 %2.02 نسبة التباين

 0.3 الجذر الكامن
 عمى محؾ جيمفورد. 1.51( أف جميع التشبعات دالة إحصائياً حيث قيمة كؿ منيا أكبر مف 05يتضح مف جدوؿ )

 (02جدول )
 التشبعات الخاصة بالعامل الرابع 

 الميارات المرتبطة بنافذة المفاىيم التاريخية و الأجتماعية 
 التشبعات البنود البندرقم 
 2.22 يميز عمم بمده مصر 30

 2.22 يحدد المكان الذى يعيش فيو .   30

 2.22 يذكر الجيات الأربعة  الأصمية لخريطة مصر .  33

 2.22 يفرق بين المين المختمفة و أدواتيا.  32

 2.20 يحدد وسائل المواصلات و أستخداماتيا .  32

 2.32 يحدد أماكن تواجد الماء عمى الخريطة .  32

 2.33 يفرق بين الصناعات اليدوية و التكنولوجية .  32
 2.30 يحدد أىمية التكنولوجيا فى حياتنا.  32
 2.32 يحدد الأماكن السياحية و التاريخية فى مصر .  32

 2.32 يحدد أىمية الأماكن الأثرية فى مصر .  22

 %2.22 نسبة التباين

 0.0 الجذر الكامن
 عمى محؾ جيمفورد.  1.51( أف جميع التشبعات دالة إحصائياً حيث قيمة كؿ منيا أكبر مف 04يتضح مف جدوؿ )



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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لبطاقة ملاحظة سموكيات الأطفال المرتبطة بالميارات قبل الأكاديمية معاملات الثبات  -ب 
 للأطفال ذوى صعوبات التعمم 

التجزئة النصفية الفا كرونباخ و  قامت الباحثة بإيجاد معاملبت الثبات لممقياس بطريقتى 
 طفلًب، كما يتضح فيما يمى: 011عمى عينة قواميا 

 معاملات الثبات بطريقة الفا كرونباخ -0
 طفلًب، 011الفا كرونباخ عمى عينة قواميا  قامت الباحثة بإيجاد معاملبت الثبات بطريقة 

 (03كما يتضح في جدوؿ )
 (02جدول )

 بطريقة الفا كرونباخلبطاقة ملاحظة سموكيات الأطفال المرتبطة بالميارات قبل الأكاديمية معاملات الثبات 
 معاملات الثبات الأبعاد

 2.22 بنافذة المغةالميارات المرتبطة 
 2.22 المرتبطة بنافذة الرياضيات

 2.22 الميارات المرتبطة بنافذة العموم
 2.22 الميارات المرتبطة بنافذة المفاىيم التاريخية و الأجتماعية

 2.22 الدرجة الكمية
 ( أف قيـ معاملبت الثبات مرتفعة مما يدؿ عمى ثبات المقياس.03يتضح مف جدوؿ )

 الثبات بطريقة التجزئة النصفيةمعاملات  -0
قامت الباحثة بإيجاد معاملبت الثبات بطريقة التجزئة النصفية باستخداـ معادلة بيرسوف  

 (05كما يتضح في جدوؿ ) طفلًب، 011عمى عينة قواميا 
 (02جدول )

 التجزئة النصفية بطريقةلبطاقة ملاحظة سموكيات الأطفال المرتبطة بالميارات قبل الأكاديمية معاملات الثبات 
 معاملات الثبات الأبعاد

 1.20 الميارات المرتبطة بنافذة المغة
 1.21 المرتبطة بنافذة الرياضيات

 1.25 الميارات المرتبطة بنافذة العموم
 1.24 الاجتماعيةالميارات المرتبطة بنافذة المفاىيم التاريخية و 

 1.22 الدرجة الكمية

 معاملبت الثبات مرتفعة مما يدؿ عمى ثبات المقياس.( أف قيـ 05يتضح مف جدوؿ )
للأطفال ذوى صعوبات  الميارات قبل الأكاديمية تنمية 0.2القائم عمى مسرحة منيج البرنامج  -2

 (2إعداد/الباحثة  )ممحق                                                       . التعمم
و   2.1تعتمد عمى مسرحة منيج  التي المسرحية مف الأنشطة  ىو عبارة عف مجموعة  

، ات المنيج الخاصة بميارات  المغةتبسيط محاور المنيج وأعادة تنظيميا و تحويؿ موضوع
، و المفاىيـ التاريخية وا جتماعية إلى مجموعة مسرحيات تقدـ لمطفؿ مف لاالرياضيات، العموـ

قبؿ الباحثة و مساعدييا أو بمشاركة الأطفاؿ أنفسيـ بحيث تتوافر جميع عناصر بناء و عرض 
والذى تتراوح ، الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ تتناسب مع خصائص وقدرات المسرح الفعالة لكى 

 للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ  كاديميةتنمية الميارات قبؿ الأ سنوات بغرض 5-3أعمارىـ بيف 
 في رياض الأطفاؿ.



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 الأىداف التربوية لمبرنامج :  -

لقد راعت الباحثة عند وضع أىداؼ ىذا البرنامج أف تكوف في ضوء احتياجات الأطفاؿ.  
ورغبػػاتيـ واىتمامػػاتيـ. "حيػػث أف الأىػػداؼ الإجرائيػػة ىػػي الأىػػداؼ المصػػاغة بعبػػارات واضػػحة، 

عػػف السػػموؾ الػػذى يقػػوـ بػػو الطفػػؿ ولابػػد أف تتػػوافر بيػػا مجموعػػة مػػف الشػػروط  ومحػػددة لكػػى تعبػػر
 وىى: 

 أف تركز عمى سموؾ المتعمـ.  -0

 أف نصؼ نواتج التعمـ.  -2

 أف تكوف واضحة المعنى.  -5

 . (0)أف تكوف قابمة لمملبحظة -4
يعد التحديد الدقيؽ للؤىداؼ مف أىـ خطوات البرنامج ويتطمب وعى تاـ ومعرفة عممية بنمو  

الطفؿ وحالتو الصحية، وقدراتو واىتماماتو، وحاجاتو، وبيئتو، كما يجب الاىتماـ باختيار الكممات 
ؼ عند وضع أىدا روعيبحيث يكوف التعبير واضحاً عف الأداء المطموب والمتوقع مف الطفؿ، وقد 
 .ىذا البرنامج أف تكوف في ضوء احتياجات الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ 

 اليدف العام لمبرنامج :
للؤطفاؿ ذوى صعوبات  تنمية الميارات قبؿ الأكاديمية إلىييدؼ برنامج البحث الحالي  
 .في رياض الأطفاؿ التعمـ 

 وينبثق من اليدف العام عدة أىداف كالتالي : 
 الأىداف المعرفية :

 اف يكوف الطفؿ قادر عمى حؿ المشكلبت الصعبة.  -

 .صحيح بشكؿ الحروؼ أصوات ينطؽأف  -

 .إليو استمع مما وأفكار معمومات يستخمصأف  -

 .للؤحداث ونتائج نيايات يتوقعأف  -

 .. إليو استمع لما بديمة وحموؿ مواقؼ يقترحأف  -

 .الحروؼ أصوات ينطؽأف  -

 .      والأناشيد الكممات يرددأف  -

 .الييا استمع أحداث يرتبأف  -

 . سمعيا ترتيب بنفس الحروؼ مف مجموعة يذكرأف  -

 .قبؿ مف سمعيا قصة مضموف يسردأف  -

 المتشابية البداية ذات المسموعة الكممات أوؿ في المختمؼ  الصوتي الحرؼ يميزأف  -

    المتشابية المسموعة الكممات نياية في المختمؼ الصوتي الحرؼ يميزأف  -

 . صحيحة بطريقة السابؽ و إلىالت العدد يحددأف  -

                                           
 .  22، ص 2115، حورس لمطباعة والنشر، القاىرة، برامج طفل ما قبل المدرسة( ابتياج محمود طمبة: 0)



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 .  بو الخاص العدد و الشكؿ بيف يميزأف  -

 .اليندسية الأشكاؿ يميزأف  -

 أف يذكر أىـ المناطؽ الأثرية فى مصر -

 أف يميز الأطعمة الصحية و الغير صحية  -

 أف يذكر الميف المختمفة و دورىا فى المجتمع  -

 الأىداف الميارية:  -

  زملبئو في اداء الأنشطة المسرحية  أف يشارؾ -

 . أف يتقف دوره في النشاط المسرحى  -

 المسرحية  شخصيات بعض بتمثيؿ يقوـأف  -

 .الكلبـ في جديدة ألفاظاً  يستخدـ أف -

 . الحوار أثناء بالأفكار يشارؾ أف -

 2.ومواقؼ أحداث تجاه مشاعره يظير أف -

 .المتكررة الصوتية المقاطع يحدد أف -

 .المخرج متقاربة الحروؼ أصوات يميز أف -

 أف يجرى بعض التجارب العممية البسيطة . -

 أف يفسر كيؼ يعمؿ العالـ مف حولو . -

 الأسبوع. أياـ يرتبأف  -

 .بعض الظواىر الكونية أف يفسر -

 أف يرسـ و يموف بعض الأنشطة المصاحبة. -

 .يعيد تمثيؿ بعض المواقؼ المسرحية أف -

 أف ينفذ المطموب منو بإتقاف. -

 حمولا متنوعة لحؿ بعض مشكلبت. أف يستخدـ -

 الأىداف الوجدانية: -
 أف يشعر بأىمية الصداقة مع زملبئو. -
 .مشاعره عف يعبر أف -
 أف يشعر بقيمة احتراـ خصوصية الأخريف  في حياتنا. -
 أف يشعر بعدـ الخوؼ مف زملبئو في الروضة. -
 .المسرحية أف يحب الأنشطة -
 أف يشعر بأىمية ثقتو بنفسو. -
 .اف يشعر بقيمة الانتماء للؤسرة، والروضة -
 أف ينفذ التعميمات المطموبة منو. -

 أسس وضع البرنامج :
 أف تحقؽ محتويات البرنامج الغرض منو.  -2



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 إلىمف السيؿ لمصعب ومف البسيط  2.1المنبثقة مف منيج  التدرج في أنشطة البرنامج -2
 المجيوؿ.  إلىعموـ مالمركب ومف ال

 البرنامج عمى مدخؿ مسرحة المناىج لتبسيط المنيج .أف تعتمد أنشطة  -2

 –الخاصة بميارات )المغة  2.1أف تستيدؼ مسرحيات البرنامج المحاور الرئيسية لمنيج  -01
 (.الاجتماعيةالمفاىيـ التاريخية و  –العموـ  –الرياضيات 

 . الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـأف تتناسب محتويات البرنامج مع خصائص  -00
 أف تناسب محتويات البرنامج مع ميوؿ الأطفاؿ وقدراتيـ.  -02

 أف تكوف أنشطة البرنامج ممتعة ومشوقة.  -05

 أف يحتوى البرنامج عمى أنشطة جماعية وتعاونية.  -04

 أف تتوافر عوامؿ الأمف والسلبمة بالنسبة للئمكانات المادية، والطفؿ.  -03

ردية لجميع الأطفاؿ بما يتناسب التنوع داخؿ النشاط الواحد ليتناسب مع مبدأ الفروؽ الف -05
 مع قدراتيـ وذلؾ لتحقيؽ مبدأ الاستمرارية وبذؿ مزيد مف الجيد. 

 أف تتوافر عوامؿ الأمف والسلبمة في الأدوات والوسائؿ المستخدمة في البرنامج.  -02

أف يتـ بناء البرنامج في ضوء القراءات النظرية والدراسات السابقة المرتبطة بموضوع  -02
امت الباحثة بالاطلبع عمى عدد مف القراءات النظرية والدراسات السابقة وقد البحث حيث ق

: تـ الاستفادة منيا في بناء البرنامج الحالي وىى ترتيبيا بمراجع البحث عمى النحو التالي
(0( ،)2( ،)2( ،)02( ،)33( ،)32( ،)32( ،)22( ،)22( ،)23( ،)22( ،)23( ،)22 ،)
(22( ،)22( ،)22( ،)22 ،)(20( ،)22( ،)22( ،)022( ،)023.)  

 الفمسفة العامة لمبرنامج: 
 أصبح حيث الطفؿ، فيو يعيش الذى المجتمع فمسفة مف الحالي لمبرنامج التربوية الفمسفة تنبثؽ 
 يجب لما النفس، وعمـ التربية خبراء بيا ييتـ التي الخاصة الفئات مف التعمـ صعوبات ذوي الأطفاؿ

 قادريف يجعميـ مما ناجحة مستقبمية حياة ليـ يوفر مما وتوجيو، رعاية مف الأطفاؿ ىؤلاء يتمقاه أف
 رواد مف العدد أكد وقد المجتمع، داخؿ بإيجابية والتفاعؿ المشكلبت وحؿ  الصعاب مواجية عمى
 بالطفؿ الاىتماـ ضرورة عمى (روسو جاك جان بياجيو، جان ومنتسورى، كفرويل،) التربوى الفكر
شباع  .الطفؿ ليتعمـ مناسبة بيئة وتوفير ورغباتو حاجاتو وا 
عمى بعض النماذج المفسرة لصعوبات  الاعتمادالباحثة فى أعداد البرنامج  اعتمدتكما  
ىؤلاء الأطفاؿ و تبسيط المنيج و تحويمو لمسرحيات بما يتناسب  خصائصلمتعرؼ عمى  التعمـ

وكى، النموذج المعرفى، والنموذج النموذج السمالباحثة عمى  اعتمدتمع خصائصيـ، حيث 
تترتب عمييا  يحيث تعتمد ىذه النماذج عؿ تفسير صعوبات التعمـ وأسبابيا والأثار الت البنائى

، حيث أكدوا عمى ضرورة يمف حيث الصعوبات التى تواجو ىؤلاء الأطفاؿ فى الجانب الأكاديم
بيف المعمـ  يلعلبج ىذه الصعوبات، وتحقيؽ التفاعؿ الأجتماع يوالتعميم يتوظيؼ الجانب التربو 

 و الطفؿ .



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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، الفػػػروؽ الفرديػػػة بػػػيف الأطفػػػاؿ وفقػػػاً لنظريػػػة البرنػػػامجالباحثػػػة عنػػػد تصػػػميـ  ت وقػػػد راعػػػ 
، وترتقػي بػذكاءات الأطفػاؿتنمػي  والتنوع والتشويؽ والتبسيط في الانشطة لكيالذكاءات المتعددة، 
ذوى صػعوبات  لؤطفاؿل تنمية الميارات قبؿ الأكاديميةو  نشطة الأ يـ معتفاعممما قد يساىـ في 

الملاحظةةةةة، والمشةةةةاركة لبانةةةةدورا  )نظريةةةةة الةةةةتعمم الاجتمةةةةاعي(،وقػػػػد تبنػػػت الباحثػػػػة ايضػػػػا  الػػػت
(Bandora)  حيػػث تعتمػػد ىػػذه النظريػػة عمػػى ملبحظػػة الطفػػؿ لمػػا يقػػدـ لػػو مػػف مػػادة متعممػػة وأف

لػػتعمـ، وىػػذا مػا يعتمػػد عميػػو برنػامج البحػػث فػػي مشػاركة الطفػػؿ فػػي يكػوف دوراً مشػػاركاً فػػي عمميػة ا
وكػػذلؾ التطبيقػػات التربويػػة التػػي تعقػػب كػػؿ نشػػاط درامػػي والتػػي تتنػػوع مػػا بػػيف المسػػرحى البرنػػامج 

  .(0) )أنشطة فنية، موسيقية، حركية، لغوية(
 للأطفال ذوى صعوبات التعمم : 0.2محتوى البرنامج القائم عمى مسرحة منيج 

مف الأنشطة  ىو عبارة عف مجموعة  مسرحي( نشاط 55عمى عدد ) يتضمف البرنامج 
حاور المنيج و أعادة تنظيميا و تبسيط م  2.1تعتمد عمى مسرحة منيج  التي المسرحية 

، و و  المفاىيـ التاريخية تحويؿ موضوعات المنيج الخاصة بميارات المغة، الرياضيات، العموـ
أربعة وحدات تتضمف كؿ وحدة عمى  إلىوينقسـ البرنامج   رحياتجتماعية إلى مجموعة مسلااو 

، الميارات المرتبطة بنافذة الرياضيات، الميارات المرتبطة بنافذة المغةحوؿ )مسرحيات ستة 
 (  جتماعيةلاوالميارات المرتبطة بنافذة المفاىيـ التاريخية و ا، الميارات المرتبطة بنافذة العموـ

   .(2( عمى الأساتذة المحكميف ممحؽ )2) ممحؽ .الباحثة بعرض أنشطة البرنامج تثـ قام 
 وكانت آرائيـ كما يمى : 

 ملبءمة الأنشطة لتحقيؽ الأىداؼ.  -02
 . الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـملبءمة الأنشطة لخصائص، وقدرات، ومتطمبات  -21
ذوى  الأطفػػػػػاؿلػػػػػدى  تنميػػػػػة الميػػػػػارات قبػػػػػؿ الأكاديميػػػػػة  ملبءمػػػػػة الأنشػػػػػطة فػػػػػى -20

 . صعوبات التعمـ

 . 2.1أىداؼ منيج  المختارة لتحقيؽمسرحيات البرنامج مناسبة  -22

 ملبءمة أساليب التقويـ المعدة لكؿ نشاط.  -03
 (02جدول )

 معامل اتفاق السادة المحكمين عمى البرنامج الدرامي للأطفال ذوى صعوبات التعمم 
 معامل الاتفاق مكونات البرنامج  م
 0.11 لمبرنامج  الاىداؼ العامة 0

 0.11 الترابط بيف الأىداؼ العامة والأىداؼ الفرعية 2

 1.21 مناسبة الأىداؼ السموكية لتحقيؽ اليدؼ العاـ مف البرنامج 5

 0.11 تبسيط المفاىيـ في انشطة البرنامج 4

 0.11 لخصائص عينة البحثالبرنامج  أنشطةمناسبة  3

 1.21 المستخدمة في البرنامجمة الاستراتيجيات والفنيات ءملب 5

 0.11 اساليب التقويـ المستخدمة في البرنامج 2

 0.11 لتطبيؽ البرنامج  يالزمنالبرنامج  2

                                           

)
0

 255ص، عماف: دار المسيرة.تعميـ التفكير لجميع الأطفاؿ(. 2112يوسؼ قطامي. ) )



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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الصعب، وقامت  إلىبتنظيـ أنشطة البرنامج بصورة متدرجة مف السيؿ  ثةالباح توقام 
لقدرات وطبيعة   ئمتوي اليوـ الواحد، ومراعاة ملبفكامؿ مسرحى نشاط بتطبيؽ الأنشطة بواقع 

ذلؾ كما راعت الباحثة أف تكوف لات بينيو إذا تطمب الأمر حوخصائص عينة البحث، وعمؿ را
 الأنشطة مشوقة وجذابة ومحببة لمطفؿ. 

 التعميمية المستخدمة في البرنامج الحالي:  تالاستراتيجيا -
 –ستراتيجية لعب الدور ا -استراتيجية الحوار والمناقشة  -التعمـ بالنمذجة  )استراتيجية 

التعمـ في مجموعات واستراتيجية  -واستراتيجية العصؼ الذىني -استراتيجية التعمـ التعاوني 
  صغيرة (. 

 الأدوات والوسائل المستخدمة في البرنامج:  -
مسرح -خمفيات و ديكورات  -عرائس قفازية  -ماسكات   - مختمفة لمشخصيات ملببس 
 مكياج أدوات- مجسمات - مختمفة ألواف- مموف ورؽ - بلبستيؾ مقصات - الاستخداـمتعدد 
 وصور بألواف خمفيات -( ماكيت) منزؿ وأجيزة أدوات - أطواؽ - كور - للؤطفاؿ لموجو

 -بطاقات مصورة  -آلات موسيقية إيقاعية  -عرائس متنوعة  -لاب توب  –داتا شو  -مختمفة 
وغيرىا مف الأدوات بشرط أف توظؼ في مكانيا  -ورؽ أبيض  -ورؽ كانسوف  -أقلبـ تمويف 

 بالنشاط وتتوافر بيا عوامؿ الأمف والسلبمة لمطفؿ. 
 الجدول الزمنى لبرنامج البحث الحالي:  -

يصاحبيا عدد  (  نشاط مسرحى 55مف ) 2.1يتكوف البرنامج القائـ عمى مسرحة منيج  
مف الأنشطة الفنية والموسيقية والمغوية الحركية مقسميف عمى أربعة وحدات رئيسية، حيث يتـ 

( ساعة 22أياـ( أسبوعياً ولمدة ساعتاف يومياً بإجمالي ) 4أسابيع( بمعدؿ ) 2تطبيقو في )
 لمبرنامج ككؿ. 

 وسائل تقويم البرنامج:  -02
ويقصػػد بػػو  ،ويػرتبط ارتباطػػاً وثيػػؽ بالأىػداؼ ،الرئيسػػيةعػد التقػػويـ أحػػد مكونػات البرنػػامج ي 

يقوـ بيا الفرد أو الجماعة لمعرفة مدى النجاح أو الفشؿ في تحقيؽ الأىػداؼ  التيأنو ىو العممية 
 يتضمنيا البرنامج، ويتسـ التقويـ الجيد بما يمى:  التي

 ويالتربػػػػأف تػػػػتـ عمميػػػػة التقػػػػويـ بشػػػػكؿ مسػػػػتمر لمعرفػػػػة مػػػػدى تحقيػػػػؽ البرنػػػػامج  -23
 للؤىداؼ الموضوعة. 

أف يشػػػمؿ التقػػػويـ عمػػػى كػػػؿ أنػػػواع ومسػػػتويات الأىػػػداؼ التعميميػػػة وكػػػؿ عناصػػػر  -25
 العممية التعميمية. 

 (تعب –أف يراعى التقويـ الحالة الإنسانية لمطفؿ )إجياد  -22

(0)أف يراعي في التقويـ الاقتصاد في الوقت والجيد. -22
 

 الحػالياسػتخداـ صػور متعػددة لمتقػويـ وتظيػر أغػراض تقػويـ البرنػامج  وقد راعت الباحثة 
 فيما يمى: 

                                           

 . 000ص دار المسيرة ، الاردف،  ،برامج طفل ماقبل المدرسة (:2102ابتياج محمود طمبة )( 0)



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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الأطفاؿ ذوى صعوبات لخصائص التأكد مف مدى ملبءمة أنشطة البرنامج  -22
 . التعمـ

 . للؤىداؼ المرجوة المحتوىمدى ملبءمة التأكد مف  -51
 . الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـالتأكد مف مراعاة الفروؽ الفردية بيف  -50

 الخاص بيا . الميارات قبؿ الأكاديمية تنميةملبءمة النشاط لتأكد مف ا -52
تنوعت وسائؿ التقويـ المستخدمة لمحكـ عمى مدى نجاح البرنامج وتحديد جوانب  

 القصور التي تتطمب تحسيف أو تعديؿ عمى النحو التالي: 
اه الفعمي حوؿ ما لمتعرؼ عمى الخمفية التعميمية لمطفؿ والوقوؼ عمى مستو  التقويم القبمي: -

الميارات قبؿ و أنواعيا مف خلبؿ تطبيؽ مقياس  الميارات قبؿ الأكاديميةيعرفو عف 
بالميارات قبؿ وبطاقة الملبحظة المرتبطة  للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ المصور  الأكاديمية
 . س مدى معرفة الطفؿ بيذه المياراتللؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ التي تقي الأكاديمية

وىػػو تقػػويـ مصػػاحب مػػف بدايػػة البرنػػامج وحتػػى نيايتػػو ويػػتـ ىػػذا النػػوع مػػف  التقةةويم المرحمةةي: -
 التقويـ مف خلبؿ: 

ملبحظػػػة سػػػموؾ الأطفػػػاؿ اليػػػومي أثنػػػاء وتأديػػػة الأنشػػػطة بيػػػدؼ التعػػػرؼ عمػػػى مػػػدى تجػػػاوب  -
 الأطفاؿ لمخبرات المقدمة ليـ، والتعرؼ عمى جوانب القوة والضعؼ ومحاولة علبجيا. 

و تطمب منيـ في صورة ممارسات  فاؿ أثناء وبعد الأنشطة المسرحيةت عممية للؤطتطبيقا -
 ومياـ يقوموف بأدائيا في صورة فردية وجماعية. 

 التقويم البعدي:  -

للؤطفاؿ ذوى المصور  الميارات قبؿ الأكاديميةويكوف مف خلبؿ إعادة تطبيؽ مقياس  
للؤطفاؿ ذوى صعوبات  ات قبؿ الأكاديميةبالميار وبطاقة الملبحظة المرتبطة صعوبات التعمـ 

الذى تـ تطبيقيـ قبؿ تنفيذ البرنامج وييدؼ لمعرفة مدى التقدـ الذى حققو الأطفاؿ بعد التعمـ 
 تطبيؽ البرنامج ومقارنتو بدرجاتيـ قبؿ التطبيؽ. 

وفيما يمى نموذج من أنشطة البرنامج  المسرحى تنميةة الميةارات قبةل الأكاديميةة لةدي  
 ل ذوى صعوبات التعمم .الأطفا

 عيد ميلبد أرنب أرنوب.اسم النشاط المسرحى: 
 الرياضيات.  :نافذة 

 2.1قيمو الرقـ أثناف في ضوء منيج  عمى مفيوـ العد و الطفؿ أف يتعرؼ اليدف العام :
 الأىداف الإجرائية: 

 :بعد الانتياء مف النشاط يستطيع الطفؿ كمما أمكف ذلؾ أف  
 يعد الطفؿ الأشياء التي أمامو.  -0
 يحدد الطفؿ القيمة المكانية و العددية لمرقـ اثناف.  -2

 تمثيؿ الطفؿ العدد اثناف بالأشياء التي امامو. -5

 في أحداث المسرحية.  الباحثةيناقش  -4

 يبدى رأيو في شخصيات النشاط المسرحى. -3

 



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 المسرح المستخدم: 
 الحيوانات.ديكور غابو/ بيت الارنب/بيت كل من 

  :عرائس المسكات العرائس المستخدمة 

 :أرنوب )شخصية رئيسية(  شخصيات المسرحية 

 الارانب. القرد/ /الزرافة الفيؿ/ ثانوية : شخصيات 

  :الديكور المستخدم 

 (:بيت أرنوب.0منظر ) -

 (: غابو)حشائش وأشجار(.2منظر) -
 بيت الفيؿ.(: 5منظر ) -

 .الزرافةبيت  (:4منظر) -

 .الغابة (:3ر)منظ -

 بيت القرد. (:5منظر) -

 بيت الأرنب. (:2منظر) -
 * المؤثرات الصوتية والموسيقى: 

 صوت زقزقة عصافير.  -

 صوت الفيؿ.  -

 صوت الشجر.  -

 صوت الشخاليؿ. -

 .موسيقية الآلاتصوت  -

 موسيقى مصاحبة لأحداث المسرحية . -

 دقيقة  021 :المسرحيزمن النشاط 
 خطوات النشاط 

 دقيقة(:  32أولًا: مرحمة الأعداد والتييئة )
تبػػدأ الباحثػػة بوضػػع الخميفػػات وأجػػلبس الأطفػػاؿ فػػي مكػػانيـ والتأكػػد أف جميػػع الأطفػػاؿ يػػروف  -0

 المسرح بشكؿ كامؿ. 

 تبدأ الشخصيات بارتداء الملببس المناسبة لكؿ شخصية.  -2

 تقوـ الباحثة بالتمييد لمنشاط.  -5

 ا بتحكى في أيو؟ !!!!وتقوليـ: تفتكروا المسرحية بتاعن
 دقيقة(:  32ثانياً: مرحمة التنفيذ )

 النص المسرحى :
 (: 0منظر )

 في بيت أرنوب........



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 يستيقظ أرنوب مف النوـ عمي صوت زقزقو العصافير 
 صباح الخير يأمي. أرنوب:

 صباح الخير يأرنوب. الأم:
 )وىو سعيد(  أرنوب:

كثير في المساء انا سأذىب لأدعو جميع أصدقائي اليوـ عيد ميلبدي يأمي ىي ىي ىي سنمعب 
 الحيوانات عمي حفؿ عيد ميلبدي.

 وىي تضع الطعاـ وتبتسـ لأرنوب() الأم:
 حسنا عزيزي ىيا تناوؿ طعامؾ لتذىب وتقوـ بأحضارىـ.

 ( 0منظر )
 أرنوب وىو يمشي بمرح في الغابو حوؿ الأشجار والحشائش.

....اليػػػوـ ىػػػو عيػػػد مػػػيلبدي الثاني...أنػػػا سػػػعيد لمغايػػػو انػػػا ويقػػػوؿ اليػػػوـ ىػػػو عيػػػد مػػػيلبدي الثػػػاني .
 سعيد.....

 وفجأة
 يري أرنوبو تأتي مف بعيد....وىي تموح بيدىا

 أىلب أىلب أىلب أرنوب.... أرنوبو:
 عاـ سعيد عميؾ أرنوب.

 أىلب أرنوبو الأف أصبحنا أثناف أنا واحدأرنوب: 
 ردت سريعا وانا أثناف.أرنوبو :

 فيؿ فمفيمو.ىيا نذىب الي ال
 وىما يمشيا بمرح معا ويقفزوف ذىبيف الي بيت الفيؿ فمفيمو.....

 ( 3منظر )
 يفتح الفيؿ فمفيمو الباب ويدخؿ أرنوب وأرنوبو
 يدعوف الفيؿ عمي عيد ميلبد أرنوب......

 ويقوؿ لو تأتي أنت وأختؾ فمفمو حتي تصبحـ أثناف أنت واحد
 سريعا وانا أثناف...وردت فمفمو: 

 (2منظر)
 وتقابميـ الزرافو )سعيده (

 ) بفرح (تفضؿ أرنوب تفضمي أرنوبو....وىيا تقول: 
أدعيكـ عمي حفػؿ عيػد مػيلبدي وأف تػأتي معػؾ الزرافػو جميمػو ابنتػؾ العزيػزه فتصػبحـ قال أرنوب: 

 أنتـ أيضا اثناف.....
 حسنا سنائتي معا مساءا..... تقول لو :

 



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (2منظر)
 مف المشييذىب أرنوب وىو قد تعب 

 )اه اه اه( لـ أعد أتحمؿ قدماي تؤلمني...وىو يقول:  
 نقص فقط القرد وأمرأتو الجميمو سندعوىـ ونعود لمبيت كي نجيز لمحفؿ حسنا..أرنوبو: 

 :)وىو متعب(اه اه اه اه حسنا حسنا...قال أرنوب
 (2منظر)

 أىلب أرنوب أىلب أرنوبو 
 تقوليا القرده الحسناء:لارنوب وأرنوبو

 ندعيكـ عمي حفمو عيد ميلبد ارنوب الثانيو فالتأتوف مساءا...ول أرنوبو: فتق
 حسنا أحبائي. تقول القرده الحسناء:

 (2منظر)
 في بيت أرنوب تقاـ الحفمو الجميمو ....

 بعد أف أتي الجميع وىـ يغنوف ويسفقوف لأرنوب ويقولوف كؿ عاـ وانت بخير ياأرنوب...
 ؿ حيوافوالحفمو  تتكوف مف أثناف مف ك

 أرنوب وأرنوبو
 فمفيمو وفمفمو

 الزرافو الأـ والزرافو جميمو
 القرده الحسناء وزوجيا القرد

 فقد نحتاج مف الشمع كـ شمعو ياتري؟؟؟؟
 اثناف لأف أرنوب عمره أثناف.. تقول أرنوبو:

 ومف الأطباؽ كـ طبؽ؟؟؟؟
 الحيوانات...أثناف واثناف واثناف واثناف ومثميـ مف المعالؽ لكؿ نوع مف 

 وفجأه
تقوـ الحفؿ وتعمؿ الألات ويأتي الحضور ويغنوف مع لأرنوب والكؿ يينئو عمي عيد ميلبده 

 السعيد 
 ويكوف أرنوب سعيدا لمغايو بحضور الجميع....

 دقيقة(  51: )مرحمة التقويم
 لعبو الكعكو ورقـ اثناف.اسم النشاط: 
 ف.تعرؼ الطفؿ عمي قيمو العدد اثنااليدف العام: 

 الأىداف السموكية: 
 أف يشارؾ الطفؿ زملبئو في تكويف كعكو رقـ اثناف.  -

 أف يضع الطفؿ عمي الكعكو مف كؿ فاكيو مف التي امامو اثناف مف الفاكيو.  -

 أف يضع الطفؿ نوعاف مف الفاكو عمي كؿ كعكو. -



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 التقنيات التربوية: 
 .2رقـ –عنب-موز–تفاح–فرولو-كعؾ صغير-كعكو كبيره 
 ديم النشاط: طريقة تق
تعػػرض الباحثػػة للؤطفػػاؿ الكعكػػو الكبيػػره وعمػػييـ أف يضػػعوف معػػا مػػف الفواكػػو التػػي امامػػو  

 مف كؿ فاكو أثناف. 
 التطبيق التربوى: 

وعف كـ نوع الفوكيو  تقوـ الباحثة بسؤاؿ الأطفاؿ عف عدد الفواكو التي عمي الكعكو؟ 
 التي عمي كؿ كعكو مف الكعؾ الصغير؟. 

 موسيقى نوع النشاط: 
 الأىداف العامة : 

 . الأغنيةأف يعد الطفؿ مع  -0

 في الغناء.  الباحثةأف يشارؾ الطفؿ  -2

 أف يعرؼ الطفؿ الأجزاء مف الجسـ التي تقوليا الأغنيو.  -5

 المواد والأدوات: 
 أورج(  –آلات الموسيقية )مراكش

 دقيقة 51الزمن: 
 داخؿ قاعة النشاط المكان: 

 خطوات النشاط: 
تقوـ الباحثة بقراءة الأغنية بدوف لحف مع الأطفاؿ ويكرر الأطفاؿ معيا ثـ تغنػى الباحثػة  

مجموعات وتقوـ المجموعػة الأولػى بغنػاء الأغنيػة والمجموعػة  إلىالأغنية بالمحف بتقسيـ الأطفاؿ 
 الثانية بمسؾ الآلات الموسيقية مع أداء الإيقاع. 

 كممات الأغنية 
 ظرت بأمعاف....ىؿ أبحرت بيذا الرقـ ون

 ىؿ أبحرت بيذا الرقـ ونظرت بأمعاف....
 ؼ أنا لي أذناف وأنا لي عيناف
 ؼ أنا لي أذناف وأنا لي عيناف
 ؼ أنا لي يداف وأنا لي قدماف
 ؼ أنا لي يداف وأنا لي قدماف

 يجمع ىذه الاشياء شئ ىو ياصدقاء.. 
 يجمع ىذه الأشياء شئ ىو ياأصدقاء..

 أثناف...رقـ رائعا وجميؿ الرقـ 
 الرقـ اثناف ...الرقـ اثناف

 تكويف رقـ اثناف نشاط حركى:



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 تنمية الميارات الحركية لدى الأطفاؿ  اليدف العام:
 الأىداف الإجرائية: 

 أف يتعرؼ الطفؿ عمى طريقة ممارسة الوقفو الصحيحو.  -0

 أف يمارس الطفؿ ميارة الوقوؼ مع أقرانو.  -2

 أف يمارس الطفؿ ميارة الوقوؼ وتكويف رقـ اثناف مع زملبئو.  -5

 التقنيات التربوية: 
 خط بموف معيف عمى أرض القاعة 

 دقيقة  51الزمن: 
 الفناء.المكان: 

 أسموب الأداء والتنفيذ: 
تقػػوـ الباحثػػة بتييئػػة الأطفػػاؿ لمنشػػاط بعمػػؿ تمرينػػات تسػػخيف مثػػؿ الجػػرى والمشػػى حػػوؿ  

دريب الأطفاؿ عمى تكويف الرقـ أثناف مف وضع الوقػوؼ بػأف تقػوـ مػع الأطفػاؿ الممعب ثـ تقوـ بت
 بأداء ما يمي: 

 الوقفو في المكاف .
 (.الصحيحةوتعميميـ بضـ القدميف واليديف وفرد الظير والنظر إلي الأماـ)شروط الوقفو  -

بالطريقػػو المشػػي عمػػي الخػػط ثػػـ الوقػػوؼ كػػؿ طفػػؿ فػػي مكانػػو المحػػدد لػػو حتػػي يكونػػوف الػػرقـ  -
 .ةالصحيح

ـ تقوـ بعمؿ مسافة بيف الأطفاؿ وتضع كؿ طفؿ في مكانو حتي يكوف كؿ مجموعو مف  -
 . ةالفائز  ةالتي تفعؿ ذلؾ أولا ىي المجموع ةوالمجموع ةالصحيح ةالأطفاؿ الرقـ أثناف بالطريق

 بعض الصور التى توضح مشاركة الأطفال عينة البحث فى البرنامج الحإلى :

 

 

 

 
 

 :لأدوات البحثالأولي  التجربة الاستطلاعية
  -  2102 /2/2) الفترة في استطلبعية وذلؾبإجراء تجربة  ةقاـ الباحث -55

 تـ تطبيؽ( لمعرفة مدى مناسبة المقياس لقياس ما وضع مف أجمو، و 01/2/2102
ومف غير  ،مف نفس مجتمع البحث ،( أطفاؿ01المقياس عمى عينة مف الأطفاؿ قواميا )

 وقد ىدفت الباحثة مف إجرائيا لمتجربة الاستطلبعية ما يمى  ،عينة البحث الأساسية



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 المستخدـ. ياسمعرفة مدى ملبئمة المق -54

 التحقؽ مف ملبءمة الصور والمفردات. -53

تحديد متوسط الزمف اللبزـ لتطبيؽ المقياس، مف خلبؿ حساب مجموع الأزمنو  -55
 دقيقة 21مى عددىـ لحساب المتوسط.  فبمغ التي استغرقيا  الأطفاؿ، والقسمة ع

 الميارات قبؿ الأكاديميةمعرفة مدى اتساؽ عبارات المقياس بأبعاد مشكلبت  -32
 الأربعة.

 التجربة الاستطلاعية الثانية لأدوات البحث:
– 00/2/2102) الفترة في وذلؾ ثانية  قامت الباحثة بإجراء تجربة استطلبعية -52

انشطة البرنامج، والادوات المستخدمة، وعدد ( لمعرفة مدى مناسبة 02/2/2102
عمى عينة مف  بعض أنشطة البرنامج ، وطبقت الباحثةالانشطة المناسب في اليوـ الواحد

 ،مف نفس مجتمع البحث ومف غير عينة البحث الأساسية ،( أطفاؿ01الأطفاؿ قواميا )
 ما يمى: الثانية لبعية وقد ىدفت الباحثة مف إجرائيا لمتجربة الاستط

 . .للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـمعرفة مدى ملبءمة البرنامج  -52

 معرفة مدى ملبءمة الأدوات لكؿ نشاط في البرنامج.  -41

 معرفة مدى ملبءمة الزمف المحدد لتنفيذ النشاط.  -40

 تحديد عدد أنشطة البرنامج المناسبة في اليوـ. -42

 التدريب عمى تنفيذ أنشطة البرنامج.  -45

 قد تواجو الأطفاؿ أثناء تنفيذ البرنامج.  التيالصعوبات  تحديد -44

 تغيرات في سموؾ الأطفاؿ أثناء تنفيذ البرنامج.  أيملبحظة  -43

 وفي ضوء نتائج الدراسة الاستطلاعية توصمت الباحثة لما يمى : 

 وأولياء الأمور لتطبيؽ البرنامج. الروضة ترحيب إدارة  -45
 لما وضع مف أجمو برنامجملبءمة ال -42

 ملبءمة الأدوات الخاصة بكؿ نشاط لتحقيؽ الأىداؼ.  -42

 أسبوعياً. أربعة أياـالتطبيؽ  -42

 القياس القبمي:  -
 الميػارات قبػؿ الأكاديميػةقامت الباحثة بإجراء القياسات القبمية لعينة البحث عمى "مقياس  
ذوى صػػػعوبات وبطاقػػػة الملبحظػػػة لأطفػػػاؿ الروضػػػة   للؤطفػػػاؿ ذوى صػػػعوبات الػػػتعمـ المصػػػور 
 – 03/2/2102وذلػػػػػػػػؾ فػػػػػػػػي الفتػػػػػػػػرة مػػػػػػػػف ) بالميػػػػػػػػارات قبػػػػػػػػؿ الأكاديميػػػػػػػػةو المرتبطػػػػػػػػة الػػػػػػػػتعمـ 

فػػي اليػػوـ الواحػػد أطفػػاؿ ( 01بمعػػدؿ ) )*(( وتػػـ التطبيػػؽ مػػف قبػػؿ الباحثػػة وزميلبتيػػا05/2/2102

                                           
)*(

 .جامعة القاىرة( –كمية التربية لمطفولة المبكرة  –الدكتورة ياسميف أحمد )مدرس بقسـ العموـ الأساسية   
 جامعة القاىرة(. –كمية التربية لمطفولة المبكرة  –الدكتورة رانيا عبد الغني )مدرس بقسـ العموـ الأساسية  )*(



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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وطفمػػػة مػػػف كػػػؿ  مجموعػػػة لمػػػدة سػػػاعتاف يوميػػػاً، وقامػػػت الباحثػػػة  ( طفػػػلآ21ولمػػػدة يومػػػاف لعػػػدد )
-02/2/2102وزميلبتيػػػػػا بملبحظػػػػػة الأطفػػػػػاؿ عينػػػػػة البحػػػػػث لمػػػػػدة يومػػػػػاف أجػػػػػراف فػػػػػي الفتػػػػػرة )

 ( ولذلؾ لمدة ثلبث ساعات يومياً.02/2/2102
 تطبيق برنامج المسرح التفاعمي:  -
مسػرحى قػائـ عمػى  ( نشاط 55ف )قامت الباحثة بتطبيؽ البرنامج المقترح والذى يتكوف م  

مقسػميف عمػى أربعػة  وحػدات رئيسػية عمػى أطفػاؿ المجموعػة التجريبيػة )عينػة  2.1مسرحة منيج 
 2( حيث تـ تطبيػؽ أنشػطة البرنػامج فػي )02/00/2102-22/2/2102البحث( في الفترة مف )

ة لجميػػع أنشػػطة ( سػػاع22( أيػػاـ فػػي الأسػػبوع ولمػػدة سػػاعتاف يوميػػاً بإجمػػالي )4أسػػابيع( بمعػػدؿ )
 البرنامج. 

 القياس البعدي:  -
 الميارات قبؿ الأكاديميةقامت الباحثة بإجراء القياسات البعدية لعينة البحث عمى "مقياس  
ذوى صعوبات التعمـ وبطاقة الملبحظة لأطفاؿ الروضة  للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ المصور 
(. 02/00/2102– 02/00/2102ترة مف )وذلؾ في الف بالميارات قبؿ الأكاديميةوالمرتبطة 

مف كؿ مجموعة في اليوـ الواحد أطفاؿ ( 01وتـ التطبيؽ مف قبؿ الباحثة وزميلبتيا بمعدؿ )
( طفلًب وطفمة مف المجموعة التجريبية والضابطة لمدة ساعتاف يومياً، 21ولمدة يوماف لعدد )

يوماف آخراف في الفترة مف  وقامت الباحثة وزميلبتيا بملبحظة الأطفاؿ عينة البحث لمدة
 ( وذلؾ لمدة ثلبث ساعات يومياً. 20/00/2102 -21/00/2102)
 القياس التتبعي:  -

الميارات قبؿ قامت الباحثة بإجراء القياس التتبعي لممجموعة التجريبية عمى "مقياس  
ذوى وبطاقة الملبحظة لأطفاؿ الروضة  للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ المصور  الأكاديمية

– 02/02/2102بالميارات قبؿ الأكاديمية في الفترة مف )والمرتبطة صعوبات التعمـ 
في اليوـ الواحد  أطفاؿ (3( ويتـ التطبيؽ مف قبؿ الباحثة وزميلبتيا بمعدؿ )02/02/2102

( طفلًب وطفمة مف المجموعة التجريبية لمدة ساعتاف يومياً، وقامت الباحثة 01ولمدة يوماف لعدد )
( ولمدة 25/02/2102– 22/02/2102أخراف فى الفترة مف ) ظة الأطفاؿ لمدة يومافبملبح

 ثلبث ساعات يومياً، ثـ قامت الباحثة بإجراء المعالجات الإحصائية. 
 الباحثة في معالجة البيانات المعاملات الإحصائية التالية: استخدمت

 اختبار لاوش.  -0

 . 2اختبار كا -2

 كرونباخ.  –معامؿ ألفا  -5

 . (Varimax)اختبار التحميؿ العاممى بطريقة فاريمكس  -4

 معامؿ الارتباط بيرسوف. -3

 . للؤطفاؿ والبعدى القبمى بيف لمرتب الفروؽ لدراسة( Wilcoxon) ولكوكسف اختبار -5



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 عرض النتائج وتفسيرىا: 
فيما يمى مناقشة النتائج التي توصؿ إلييا البحث، وتفسيرىا في ضوء نتائج الدراسات  

 السابقة والإطار النظري وتبعاً لفروض البحث المحددة .
 نتائج البحث

 الفرض الاول
 ينص الفرض الاول عمى انو : 

المجموعة التجريبية في  أطفالتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات 
مقياس الميارات قبل الأكاديمية المصور عمى البرنامج القياسين القبمى والبعدي لتطبيق 

 لصالح القياس البعدي. للأطفال ذوى صعوبات التعمم 
 Wilcoxon ولمتحقؽ مف صحة ذلؾ الفرض، قامت الباحثة باستخداـ اختبار ولكوكسف 

المجموعة التجريبية فى القياسيف القبمى والبعدى  لايجاد الفروؽ بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ
مقياس الميارات قبؿ الأكاديمية المصور للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ عمى البرنامج لتطبيؽ 

 (02كما يتضح فى  جدوؿ ) 
 (  02جدول )  

عمى البرنامج لتطبيق  والبعدي القبميالمجموعة التجريبية فى القياسين  الفروق بين متوسط رتب درجات أطفال
  التعمممقياس الميارات قبل الأكاديمية المصور للأطفال ذوى صعوبات 

   02 = ن

 القياس المتغيرات
متوسط  العدد البعدى -القبمى

 الرتب
مجموع 
 الرتب

 
Z اتجاه  الدلالة

 الدلالة

 الميارات المرتبطة بنافذة المغة
 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمإلى

- 
02 
- 
02 

- 
2.2 

- 
22 

 
0.20 

دالة عند 
 2.20مستوى 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدى

 المرتبطة بنافذة الرياضيات

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمإلى

- 
02 
- 
02 

- 
2.2 

- 
22 

 
0.202 

دالة عند 
 2.20مستوى 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدى

الميارات المرتبطة بنافذة 
 العموم

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمإلى

- 
02 
- 
02 

- 
2.2 

- 
22 

 
0.20 

دالة عند 
 2.20مستوى 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدى

الميارات المرتبطة بنافذة 
المفاىيم التاريخية و 

 الأجتماعية

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمإلى

- 
02 
- 
02 

- 
2.2 

- 
22 

 
0.202 

دالة عند 
 2.20مستوى 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدى

 
 الدرجة الكمية

 

 السالبةالرتب 
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمإلى

- 
02 
- 
02 

- 
2.2 

- 
22 

 
0.222 

دالة عند 
 2.20مستوى 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدى

Z   =2.32  1.10عند مستوى  
 Z  =0.25  1.13عند مستوى 

بيف متوسط رتب  1.10( وجود فروؽ دالة احصائيا عند مستوى 02يتضح مف جدوؿ ) 
مقياس الميارات فى القياسيف القبمى والبعدى لتطبيؽ البرنامج عمى  المجموعة التجريبيةدرجات أطفاؿ 

 .القياس البعدىفى اتجاه  قبؿ الأكاديمية المصور للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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فى  المجموعة التجريبية ( الفروؽ بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ0ويوضح شكؿ ) 
مقياس الميارات قبؿ الأكاديمية المصور عمى برنامج الالقياسيف القبمى والبعدى لتطبيؽ 

 .للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ

 

 (0شكل )
 البرنامج لتطبيق  فى القياسين القبمي والبعديالفروق بين متوسط رتب درجات الأطفال 

 مقياس الميارات قبل الأكاديمية المصور للأطفال ذوى صعوبات التعممعمى 
البرنامج لتطبيؽ  نسبة التحسف بيف القياسيف القبمى و البعدىكما قامت الباحثة بايجاد  
كما يتضح فى  مقياس الميارات قبؿ الأكاديمية المصور للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـعمى 
 (02جدوؿ )

 (02جدول )
  عمى البرنامجلتطبيق  البعدىنسبة التحسن بين القياسين القبمى و البعدى 

 المصور للأطفال ذوى صعوبات التعمممقياس الميارات قبل الأكاديمية 
متوسط القياس  المتغيرات

 القبمى
متوسط القياس 

 البعدى
 نسبة التحسن

 %22.2 00.2 2.2 الميارات المرتبطة بنافذة المغة
 %22.2 00.3 2.2 الميارات المرتبطة بنافذة الرياضيات

 %22.3 00.2 2.2 الميارات المرتبطة بنافذة العموم
 %22.2 00.2 2.2 المرتبطة بنافذة المفاىيم التاريخية و الأجتماعيةالميارات 

 %22.2 22.2 32.2 الدرجة الكمية 

 في ممحوظ تقدـ تحقيؽ في الحالي البحث برنامج نجاح إلى النتيجة ىذه الباحثة وتعزو 
 مشاركة خلبؿ مف وذلؾ الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ بيف  الميارات قبؿ الأكاديمية تنمية

 لمتفاعؿ  كبيرة فرصة أعطتيـ التي 2.1المسرحية القائمة عمى منيج الأنشطة  في الأطفاؿ
 المسرحيةالأنشطة  ساعدت وكما بنفسيـ، الأطفاؿ ثقة وزيادة التمثيؿ  والارتجاؿ والمشاركة
ة تنظيـ المحتوى دعاا  ستيعاب الموضوعات المقررة فى المنيج مف خلبؿ تبسيطيا و ا الأطفاؿ
 .قديميا فى قالب درامي مشوؽ ليؤلاء الأطفاؿ و ت العممي



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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وكذلؾ ممارسة الأطفاؿ لأنشطة البرنامج، واشراكيـ في إعداد وتصميـ الأدوات الخاصة  
بو، وتقسيـ الأدوار فيما بينيـ والعمؿ كوحدة واحدة لتحقيؽ اليدؼ مف النشاط مما زاد مف 

 إلىتفاعؿ الاجتماعي فيما بينيـ مما أدى الدافعية لدى الأطفاؿ والاندماج في الأنشطة وزيادة ال
لممنيج الجديد   الميارات قبؿ الأكاديمية تنميةاندماج الاطفاؿ في الانشطة، وساعد عمى 

 في كبيرة أىمية المناىج لمسرحة أف (0202) خالد ىبةاليو وىذا يتفؽ مع ما أشار ، بالروضة 
 المناىج تحويؿ عممية أف حيث التعمـ صعوبات ذوي الأطفاؿ مع وخاصة الأطفاؿ رياض مرحمة

 في المتضمنة والأفكار المعمومات فيـ عمى الأطفاؿ يساعد مسرحية إلى الدراسية والمقررات
 متناسؽ جذاب بأسموب الشخصيات بيف يدور الذي الحوار خلبؿ مف وأبسط، أسرع بشكؿ المنيج
"بوني جانت" ، و يتفؽ ايضا مو ذلؾ ما أكدت عميو دراسة كلب مف والمضموف الشكؿ

"Powney Janet" (2015)  ،ودراسة "بروكشركاتي ""Brookshire, Cathy" (2017) 
سوسن عبد الحميد" ، ودراسة " Stephen, Yffe" (2018)" ودراسة "ستيفن ياف"، 
عممية التعميمية وربطيا بما ىج في الواللبتي أكدوا جميعاً عمى أىمية توظيؼ مسرحة المنا (0202)

الأطفاؿ، حيث يساعدىـ ذلؾ عمى تطوير أنفسيـ والتعبير عف ذاتيـ بشكؿ أفضؿ، فضلًب  يتعممو
 عف سرعة الاستيعاب والفيـ التي يحصموف عمييا.

 وكاف لمشاركة الأطفاؿ في البرنامج أثرا ايجابيا واضح عمى سموكيات الطفؿ تجاه الأسرة 
بدعوة بعض أولياء الأمور لممشاركة  و الروضة و المنيج المقدـ ليـ ، خاصة أف الباحثة قامت

 المسرحيةفي بعض الأنشطة، ولكنيـ فضموا الحضور والمشاىدة والتشجيع خاصة في الانشطة 
 و التمثمية، التى تتميز بالتشويؽ و المتعة لمطفؿ 

مسرحة المناىج ليا أىمية لف بأ( 0202"جمال محمد" )  و ىذا يتفؽ مع ما أشار اليو 
الإلماـ بأغمبية مناحي المعرفة  إلىقدرتيا عمى إثارة النشاط الفكري والمرئي، المضافة  فى  كبيرة

تعزيز الجانب الفني والتوجيات الجمالية لدى الأطفاؿ، وتدعيـ الوعي و  ،المرتبطة بعممية التعمـ
 في الحجرة صفية أف ينتج عنيا العديد مف الإفادات.  الجماعي، ومف المنتظر مف تطبيقيا دراسياً 

طابع ترفييي في نفوس الأطفاؿ، وتعزيز التوجيات الصحيحة لدييـ، ضافة أف ليا لإبا 
عادة تعبئة ط تزويد الأطفاؿ بالإمكانات المتعددة، وتعزيز اقاتيـ أثناء العممية التعميمية، و وا 

 . اتيـ عمى الصياغة حركياً ولفظياً قدر 
تعزو الباحثة أيضاً ىذه النتيجة إلى وجود بعض الصعوبات التي تواجو الأطفاؿ ذوي و  

صعوبات التعمـ في اكتساب الميارات قبؿ الأكاديمية المتمثمة في )المغة، الرياضيات، العموـ، 
المفاىيـ الاجتماعية والتاريخية(، وقد أكدت العديد مف الدراسات والأبحاث عمى ضرورة الاىتماـ 

ية مثؿ ىذه الميارات حتى يحقؽ الطفؿ تفاعؿ أفضؿ داخؿ الروضة أثناء تطبيؽ المنيج، بتنم
"شيماء عبد الحميد" ، ودراسة  (0222"ىدى سالم" )مف وىذا يتفؽ مع ما أشار إليو كلًب 

Corcranand, Davis" (2015)""كوركران ودافيين" ، ودراسة (0222)
، حيث أ:دوا عمى  

أىمية تنمية الميارات المغوية للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ لتحسيف مف مستوى ىؤلاء في 
الاستعداد لمقراءة والكتابة والتميز بيف الحروؼ والأرقاـ والأشكاؿ والتحدث والتعبير عما يستمع 



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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الطفؿ كمما استطاع  إليو الطفؿ بطلبقة وأكدوا أيضاً عمى إنو كمما تحسف الميارات المغوية عند
التغمب عمى المشكلبت والصعوبات التي تواجو في مجالات النمو الأخرى، ويتفؽ أيضاً مع ذلؾ 

 ، ودراسة(0200"عفت أحمد" )، ودراسة  (0200"سمر جمال" )ما أكدت عميو دراسة كلًب مف 
ة ، ودراسFleming Mike" (2018)""فاليمنج ميك" ، ودراسة (0202"عيدة الزىراني" )

حيث أكدوا جميعاً عمى أىمية تنمية ميارات  . Kaldo I & Reisk (2019)""كالدود ريسك" 
الرياضيات للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ مف خلبؿ الأنشطة الدرامية والمسرحية حيث أف ىذا 
المدخؿ يعد أفضؿ وسيمة لمساعدة الأطفاؿ عمى التفكير بعمؽ، والاستيعاب لممفاىيـ الرياضية 

 وتبسيطيا. المعقدة
كما أكدت العديد مف الدراسات والأبحاث عمى أىمية تنمية ميارات العموـ والمفاىيـ المرتبطة  

بالمجاؿ الاجتماعي والتاريخي مف أجؿ مساعدة الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ عمى تحقيؽ أىداؼ 
 "Gersten & Jordan""جارستيت وجاردن" العممية التعميمية حيث أكدت دراسة كلًب مف 

حيث أكدوا جميعاً عمى أىمية تنمية ميارات  Harrel" (2018)""ىاريل" ، ودراسة (2015)
جراء  العموـ للؤطفاؿ حيث لابد أف يتعمـ الطفؿ مبادئ العموـ وكيفية إجراء التجارب العممية وا 

اعد عمى الاستنتاجات والتحميؿ والتفسير لمظواىر العممية المختمفة وذلؾ بطرؽ تعميمية حديثة تس
 بقاء أثر التعمـ عند الأطفاؿ.

، (0202شيماء نجاتي )، ودراسة (0200"خمود الشرقاوي" )دراسة كلب مف  كما أكدت 
، واللبتي أكدوا جميعاً عمى أف الأطفاؿ لدييـ Mary Leonar" (2019)""ماسي لينور" ودراسة 

تعميمية وأنشطة إثرائية تساعد  قصور في الميارات الاجتماعية والتاريخية وأنو ينبغي تقديـ برامج
ىؤلاء الأطفاؿ عمى تحقيؽ أىداؼ المنيج التعميمي المقدـ ليـ والتعرؼ عمى العاـ منحوليـ مقارنة 

 وتاريخ أوطانيـ.
في  القائـ عمى مسرحة المناىج  برنامجالوتعزو الباحثة أيضا ىذه النتيجة لنجاح  

الأكاديمية للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ حيث أنيـ تنمية الميارات قبؿ  و فى الاستفادة من
المفاىيـ العموـ و يعانوف مف مشكلبت خاصة بالميارات قبؿ الأكاديمية فى المغة و الرياضيات و 

أختيار  فيتشارؾ  التي ، والذي بدى واضحاً في المشاركة واختيار المجموعاتلاجتماعيةالتاريخية وا
تحقيؽ أىداؼ  فيمما يساعد  ييميا و تحويميا لنشاط مسرحموضوعات المنيج و  المشاركة فى تمث

البيئة  فأب ،والنظرية الاجتماعية لبندورة يوالسموك يالنموذج البنائوىذا ما أكدتو كلب مف  المنيج 
، حيث شخصيتوف لدى الطفؿ، لكونو مفتاح نمو االاجتماعية ليا أىمية كبيرة في الشعور بالأمالتربوية و 

، فيـ بذلؾ والدفيءجتماعي المحيط بالطفؿ حينما يشعروه بجو مف التفاعؿ، والعطؼ ترى أف الوسط الا
ويتفؽ أكتساب الميارات قبؿ الأكاديمية، قد اكتسبوا العديد مف المفاىيـ و القيـ التي تساعدىـ في يكونوا 

 ,Zima"" ودراسة "زيما وآخرون (0202"وفاء ىاشم" )دراسة كلًب مف اليو  ىذا مع ما أشار

et al." (2016) ، "ودراسة "مارىى وليم"Murrah, William" (2018)  ودراسة "جراؼ ،
Graff, et al." (2019)"وآخريف" 

قبؿ أكدوا جميعاً عمى أىمية تنمية الميارات  واللبتي 
للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ في سف مبكر وتقيميا لاكتشاؼ الصعوبات والمشكلبت الأكاديمية 



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

512 

تواجيـ في سف مبكر والعمؿ عمى تحسينيا وبالتالي تحقيؽ النجاح  ونقاط الضعؼ التي
 الأكاديمي عند الالتحاؽ بسف المدرسة. 

 تحقق صحة الفرض الأول إلىوتخمص الباحثة مما سبق 
 :الثانيالفرض 

 عمى انو :  الثانيينص الفرض 
وأطفال توجد فروق دالة إحصائيا، بين متوسط درجات أطفال المجموعة التجريبية  

المجموعة الضابطة، في القياس البعدي، عمى مقياس الميارات قبل الأكاديمية المصور 
 للأطفال ذوى صعوبات التعمم لصالح المجموعة التجريبية.

، قامت الباحثة باستخداـ اختبار  ماف ويتنى لايجاد  الفروؽ و لمتحقؽ مف صحة ذلؾ الفرض 
في القياس البعدي، عمى مقياس التجريبية والضابطة المجموعتيف  أطفاؿبيف متوسط رتب درجات 

 (02كما يتضح فى  جدوؿ )الميارات قبؿ الأكاديمية المصور للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ 
 (02جدول )

في القياس البعدي، عمى مقياس الميارات قبل المجموعتين التجريبية والضابطة  أطفالالفروق بين متوسط رتب درجات 
 المصور للأطفال ذوى صعوبات التعممالأكاديمية 

 02ن=
 اتجاه الدلالة الدلالة Z مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعات المتغيرات

الميارات المرتبطة 
 بنافذة المغة

 التجريبية
 الضابطة
 أجمالي

02 
02 
02 

02.2 
2.2 

022 
22 

 
3.220 

دالة عند 
 2.20مستوى 

لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

المرتبطة الميارات 
 بنافذة الرياضيات

 التجريبية
 الضابطة
 إجمالي

02 
02 
02 

02.2 
2.2 

022 
22 

 
3.222 

دالة عند 
 2.20مستوى 

لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

الميارات المرتبطة 
 بنافذة العموم

 التجريبية
 الضابطة
 إجمالي

02 
02 
02 

02.2 
2.2 

022 
22 

 
3.222 

دالة عند 
 2.20مستوى 

لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

الميارات المرتبطة 
بنافذة المفاىيم 

 الاجتماعيةالتاريخية و 

 التجريبية
 الضابطة
 إجمالي

02 
02 
02 

02.2 
2.2 

022 
22 

 
3.223 

دالة عند 
 2.20مستوى 

لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

 
  الدرجة الكمية

 

 التجريبية
 الضابطة
 إجمالي

02 
02 
02 

02.2 
2.2 

022 
22 

 
3.222 

دالة عند 
 2.20مستوى 

لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

Z   =2.32  1.10عند مستوى 
Z   =0.25  1.13عند مستوى 

بيف متوسط رتب  1.10( وجود فروؽ دالة احصائيا عند مستوى 02يتضح مف جدوؿ ) 
في القياس البعدي، عمى مقياس الميارات المجموعتيف التجريبية والضابطة  أطفاؿدرجات أطفاؿ 

 .لصالح المجموعة التجريبيةقبؿ الأكاديمية المصور للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ 
المجموعتيف التجريبية  أطفاؿ ( الفروؽ بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ2و يوضح شكؿ )

للؤطفاؿ ذوى في القياس البعدي، عمى مقياس الميارات قبؿ الأكاديمية المصور والضابطة 
 .صعوبات التعمـ



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
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 (3شكل )
في القياس البعدي، عمى المجموعتين التجريبية والضابطة  أطفالالفروق بين متوسطات رتب درجات أطفال 

 مقياس الميارات قبل الأكاديمية المصور للأطفال ذوى صعوبات التعمم

 الميارات قبؿ الأكاديمية تنميةنجاح برنامج البحث الحالي في  إلىىذا  الباحثة و تعزو 
لأطفاؿ المجموعة التجريبية دوف المجموعة الضابطة وتؤكد ىذه النتيجة أيضاً  عمى افتقار 

للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ فى تنمية  2.1فى تبسيط منيج  وقصور أنشطة رياض الأطفاؿ 
تتعرض لبرنامج  بأنواعيا المختمفة حيث أف المجموعة الضابطة التي الميارات قبؿ الأكاديمية

جاء نتائجيا غير دالة إحصائياً وعمى العكس جاءت الخاص بعرض المنيج الروضة التقميدي 
نتائج المجموعة التجريبية دالة إحصائياً نتيجة لتعرضيا لبرنامج البحث الحالي، مما يؤكد عؿ 

لغوية ، و الي و ما يتضمنو مف أنشطة مسرحية و ما يعقبيا مف أنشطة نجاح برنامج البحث الح
و ما تتضمنو مف عناصر جذب و أرتجاؿ و تشويؽ لمطفؿ و كاف فنية، و موسيقية، و حركية 

ليا أثرا كبيرا في جذب أنتباه الأطفاؿ وتحقيؽ ىدؼ البرنامج ، و ىذه النتيجة تتفؽ مع ما اشار 
Hazar" (2019)""ىزار" ودراسة  (0202"سمير يونس" )دراسة كلب مف  اليو

 ودراسة،  
Valentey" (2019)""فالتتي" 

واللآتي أكدوا جميعاً عمى أىمية استخداـ مدخؿ مسرحة ،  
المناىج لتعميـ الأطفاؿ بشكؿ أفضؿ مف طرؽ التعميـ التقميدية، وذلؾ مف خلبؿ إعادة تنظيـ 

انتباه الأطفاؿ والتغمب  ر إثارة وفاعمية مما يقمؿ مف تشتتالمحتوى التعميمي وعرضو بطريقة أكث
كسابيـ العديد مف الميارات  عمى قبؿ الأكاديمية الصعوبات التي يواجيا أثناء عممية التعميـ، وا 

  كالقراءة والكتابة والميارات العممية والرياضة بطريقة مبسطة.
 التعميمية تعتبر أحدى الفنوف المناىج أف مسرحة "Kocoska, 2019"وقد أشار أيضا  

 وىي الطرفيف، مف معممييـ وبيف بينيـ تفاعمية علبقات وبناء الأطفاؿ تعاوف عمى تساعد التي
 قدراتيـ تطور رغبة لدييـ وتنمي إيجابي نحو عمى التفكير مف الأطفاؿ تمكف وسيمة

 التربوية المداخؿ إحدى تعتبر المناىج أف مسرحة إلىايضا ىذه النتيجة   وتعزو الباحثة 
 الجاد العمؿ إلى وتحفيزىـ لممنيج التعميمية المادة مع الاندماج عمى الأطفاؿ تساعد التي اليامة

 وتمثيؿ الأدوار تقمص خلبؿ مف المنيج أىداؼ لتحقيؽ الروضة ليـ تقدمو فيما والتواصؿ
و ، أفضؿ بشكؿ المنيج المتضمنة المعمومات توصيؿ عمى فيساعد الأدوار وحفظ الشخصيات



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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الأنشطة المسرحية و ما ، بيف  2.1البرنامج القائـ عمى مسرحة منيج كذلؾ ايضا تنوع أنشطة 
، وجميعيا أنشطة تستثير حواس الطفؿ، يعقبيا مف أنشطة موسيقية و فنية و حركية و لغوية 

بيف الطفؿ و وتعمؿ عمى زيادة الدافعية لدى الأطفاؿ، والاندماج في الأنشطة وزيادة التفاعؿ 
الميارات قبؿ  تنميةعد في اندماج الاطفاؿ في الانشطة، وسا إلى، مما أدى الروضة و المنيج 

 مع يتفؽ وىذا اليو دراسة  توىذا يتفؽ مع ما أشار   الأكاديمية للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ ،
 وحسنين المحسن عبد رشيد" ، ودراسة(0200" )السري دىان" من كلا دراسة إليو أشارت ما

 مانتيان" ودراسة ، Sara Baraldi" (2017)"" باردي سارا" ودراسة ،( 0202" )محمد
 كوسيمة المناىج ةمسرح أىمية عمى جميعاً  أكدوا واللبتي ،Metinne than" (2018)"" ثان
 عمى والقدرة لمتفكير فرصة ليـ تتيح حيث التعمـ صعوبات ذوي وخاصة الأطفاؿ تعميـ في فعالة
 يكوف معا لمطفؿ وجذاب مشوؽ بأسموب الأفكار وتبادؿ العمي المحتوى في والتعمؽ القرار اتخاذ
، وىذا بدا واضحاً أثناء تطبيؽ البرنامج، وتفاعؿ الأطفاؿ معاً التعميمية العممية في إيجابياً  أثراً  لو

كاف ليا  المسرحيةأثناء تطبيقو، واتسمت الأنشطة بالتنوع والتشويؽ  والاثارة والمرح، فالأنشطة 
ف يساعد كؿ منيـ دور فعاؿ في تفاعؿ الاطفاؿ، وحرصيـ عمى تقديـ النشاط بشكؿ جيد فكا

الاخر، وعندما يتعثر أحدىـ كاف يساعده زميمو، خاصة وأف الباحثة حرصا عمى إستدعاء أولياء 
الامور لمشاركة الابناء وتشجيعيـ في بعض الانشطة، مما كاف لو أثر واضح وايجابي عمى 

 نتائج البحث.
 أكد والذي(  "E. Erosy"2018" أيروس ألين")إليو أشار ما مع أيضاً  ذلؾ ويتفؽ 

 والتقمص جديدة تجارب خلبؿ مف التعمـ عمى الأطفاؿ مساعدة في المناىج مسرحة أىمية عمى
 العديد عمى التغمب الأطفاؿ فيستطيع التعميمية، المسرحية ليـ تقدـ التي المسرحية لمشخصيات

 المختمفة المجالات في التعمـ أثناء تواجييـ التي الصعوبات مف

أثر فعاؿ في تعاوف  الباحثة للؤطفاؿ في إعداد وتنفيذ البرنامج كاف لوكما أف مشاركة  
تقبؿ و   ة، وحرصيـ عمى رضاىا في الكثير مف الأمور، وزيادة الانتماء لمروضالأطفاؿ معيا

بالموضوعات المقدمة ليـ و ، وقد بدا ذلؾ واضحا في العديد مف المواقؼ وزاد اىتماميـ المنيج
، فكاف في بداية البرنامج لايحبذ الطفؿ ع المعمومات و تذكرىاسترجااعمى أزداد تركيزىـ والقدرة 

، ولكف تنوع أنشطة  2.1ذوى صعوبات التعمـ الأشتراؾ فى أنشطة الروضة المتعمقة بمنيج 
البرنامج كاف لو أثر ايجابي، وشجع الاطفاؿ عمى الاشتراؾ، وكانت سعادة الاطفاؿ كبيرة جداً 

ذوى صعوبات التعمـ كاف  احد الاطفاؿ الطفل )أ.ع(لانشطة، وقد كاف اثناء مشاركة زملبئيـ ا
عازفا عف الحضور لمروضة لعدـ قدرتو عمى الأستيفاء بمتطمبات المنيج الجديد  و لكف مع 

إلى حد كبير مع يحرص عمى اف يكوف متعاوف  لى أصبح اأشتراكو فى أنشطة البرنامج الح
نتيجة و اندماجو بالأنشطة تواصؿ داخؿ قاعة النشاط تركيزه  وقدرتو عمى ال زملبئو، و زاد

، لتبسيط الأنشطة و عرضيا فى قالب مسرحى مشوؽ جعؿ الأطفاؿ أكثر أندماجا مع المنيج
وكذلؾ ايضا اعداد وتنظيـ البيئة التربوية، واثرائيا بالعديد مف الادوات والخامات التي تثري 

لمشاركة كاف ليا اثرا كبيرا في نجاح برنامج البحث الانشطة المقدمة وتثير دافعية الاطفاؿ حوؿ ا
الميارات قبؿ  تنميةالحالي، مما أضفي عمى التطبيؽ جو مف الألفة والسعادة، ساىـ في 

 . للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ الأكاديمية



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 تحقق صحة الفرض الثانى  . إلىوتخمص الباحثة مما سبق 

 الفرض الثالث
 ينص الفرض الثالث عمى انو : 

المجموعة التجريبية في  أطفالتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات 
عمى بطاقة ملاحظة سموكيات الأطفال المرتبطة البرنامج القياسين القبمى والبعدي لتطبيق 

 لصالح القياس البعدي.  بالميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوى صعوبات التعمم
 Wilcoxon ولمتحقؽ مف صحة ذلؾ الفرض، قامت الباحثة باستخداـ اختبار  ولكوكسف 

 يالمجموعة التجريبية فى القياسيف القبمى والبعد لايجاد الفروؽ بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ
بطاقة ملبحظة سموكيات الأطفاؿ المرتبطة بالميارات قبؿ الأكاديمية البرنامج لتطبيؽ 

 (21كما يتضح فى  جدوؿ )  التعمـ للؤطفاؿ ذوى صعوبات
 (  02جدول )  

عمى البرنامج المجموعة التجريبية فى القياسين القبمى والبعدى لتطبيق  الفروق بين متوسط رتب درجات أطفال
   بطاقة ملاحظة سموكيات الأطفال المرتبطة بالميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوى صعوبات التعمم

   02 = ن
 القياس المتغيرات

 البعدى -القبمى
متوسط  العدد

 الرتب
مجموع 
 الرتب

 
Z 

 اتجاه الدلالة الدلالة

الميارات المرتبطة بنافذة 
 المغة

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 يلااجم

- 
02 
- 
02 

- 
2.2 

- 
22 

 
0.202 

دالة عند 
 2.20مستوى 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدى

المرتبطة بنافذة 
 الرياضيات

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 يلااجم

- 
02 
- 
02 

- 
2.2 

- 
22 

 
0.203 

دالة عند 
 2.20مستوى 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدى

الميارات المرتبطة بنافذة 
 العموم

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 يلااجم

- 
02 
- 
02 

- 
2.2 

- 
22 

 
0.20 

دالة عند 
 2.20مستوى 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدى

الميارات المرتبطة بنافذة 
المفاىيم التاريخية و 

 الأجتماعية

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 يلااجم

- 
02 
- 
02 

- 
2.2 

- 
22 

 
0.222 

دالة عند 
 2.20مستوى 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدى

 
  الدرجة الكمية

 

 الرتب السالبة
 الموجبةالرتب 

 الرتب المتساوية
 يلااجم

- 
02 
- 
02 

- 
2.2 

- 
22 

 
0.222 

دالة عند 
 2.20مستوى 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدى

Z   =2.32  1.10عند مستوى  
 Z  =0.25  1.13عند مستوى 

بيف متوسط رتب  1.10( وجود فروؽ دالة احصائيا عند مستوى 21يتضح مف جدوؿ ) 
بطاقة عمى البرنامج فى القياسيف القبمى والبعدى لتطبيؽ  المجموعة التجريبيةدرجات أطفاؿ 

  ملبحظة سموكيات الأطفاؿ المرتبطة بالميارات قبؿ الأكاديمية للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ
 . القياس البعدىفى اتجاه 



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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فى  المجموعة التجريبية ( الفروؽ بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ5و يوضح شكؿ ) 
بطاقة ملبحظة سموكيات الأطفاؿ المرتبطة عمى البرنامج القياسيف القبمى والبعدى لتطبيؽ 

 .بالميارات قبؿ الأكاديمية للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ

 

 (2شكل )
 البرنامج لتطبيق  فى القياسين القبمي والبعديالفروق بين متوسط رتب درجات الأطفال 

   الأطفال المرتبطة بالميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوى صعوبات التعممبطاقة ملاحظة سموكيات عمى 
 

ترجع الباحثة التقدـ في القياس البعدي عمى بطاقة ملبحظة سموكيات الطفاؿ المرتبطة  
ربطيا بالميارات قبؿ الأكاديمية إلى تنوع الأنشطة المسرحية المقدمة للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ و 

بسيطيا والتدرج فى عرض المعمومات والمفاىيـ و تقديميا بطريقة غير مباشرة مف و ت 2.1بمنيج 
خلبؿ الأنشطة المسرحية بما تتضمنو مف عناصر جذب للؤطفاؿ ساىمت فى تقميؿ مشكلبتيـ 

، وىذا ما أكد 2.1المرتبطة بصعوبات التعمـ و تنمية الميارات قبؿ الأكاديمية التى يستيدفيا منيج 
 "روجاز"ودراسة  (0202أحلام نواف" )ودراسة " (0202"ابتسام محمد" ) مف دراسة كلبعميو 

"Rajasw. K." (2018) ،ماسيكني واف"  ودراسة""Miasnkiva" (2011) 
حيث أكدوا عمى أىمية مسرحة المناىج في تعميـ الطفؿ بشكؿ أفضؿ مف التعميـ بالطرؽ   

جراء  التقميدية حيث تتيح مسرحة المناىج لمطفؿ الفرصة للبستيعاب والفيـ وتحسيف لغتيـ وا 
 التجارب العممية واكتساب المفاىيـ الرياضية والمنطقية بشكؿ مبسط. 

أىمية مسرح المناىج في تبسيط المحتوى التعميمي  إلىايضا ىو النتيجة  الباحثة  تعزوو  
وخاصة الميارات الأكاديمية التي تطمب اكتساب الطفؿ القدرة عمى الذىنية لمقراءة والكتابة 
جراء العمميات الرياضية البسيطة وتنمية ميارات الطفؿ المرتبطة بمجالي  والاستماع والتحدث وا 

لاجتماعية والتاريخية، حيث أف مسرحة المناىج تتيح الفرصة العموـ والطبيعة  واكتساب المفاىيـ ا
 إلىللؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ لمتعمـ بشكؿ أفضؿ مف خلبؿ تحويؿ موضوعات المنيج 

 مسرحيات تعميمية بسيطة وتقديميا بطريؽ تثير انتباه الأطفاؿ وتزيد مف دافعيتيـ لمتعمـ. 
Tileson" (2014)""تيمسون" ويتفؽ مع ما سبؽ ما أشار اليو  

أف الأطفاؿ ذوي  إلى 
صعوبات التعمـ قد يعانوف مف مشكلبت ترتبط بقدرتيـ عمى الاسترجاع والاحتفاظ بالمعمومات 

نتيجة لعدـ قدرتيـ عمى التواصؿ مع المواد التعميمية المقدمة  –الرياضية والعممية لفترة طويمة 



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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ساب الميارات قبؿ الأكاديمية كمعرفة ليـ بالطرؽ التقميدية، مفاتيح عنيا صعوبات في اكت
جراء المقارنات بيف  جراء العمميات الحساسية وا  الحروؼ والأرقاـ وأشكاليا وتكوف حمؿ وألفاظ وا 

 .مما يؤثر عؿ تفاعميـ داخؿ الروضة  الأشياء

بما يتضمنو مف   2.1لإضافة إلى نجاح البرنامج القائـ عمى مسرحة منيج ىذا با 
و توجيو سموكيات الأطفاؿ و مشاركتيـ فى أختيار المحتوى  ميمية و ترفييية مثيرات تربوية و تع

كاف لو أثرا بالغا عمى توجيو المعرفى و مشاركة الباحثة و المعممة فى تقديـ المسرحيات 
يتفؽ ذلؾ مع ما أكد عميو و زيادة دافعتييـ لمتعمـ و المعرفة و سموكيات الأطفاؿ بشكؿ إيجابي 

"ديالا ، ودراسة  (0222"نيفين رشدي" )مع ما أشارت إليو دراسة كلب مف  وىذا يتفؽكلب مف 
"عبد الحميم أشرف" ، ودراسة  (0202"وفاء محمد سيد" )، ودراسة  (0202عيسى" )

Morgan. L" (2017)""مورجان" ، ودراسة  (0202)
أىمية دور واللبتي أكدوا جميعاً عمى  

تعميمية، حيث أف مسرحة المناىج تعتمد عمى التكاممية بحيث المعممة والطفؿ أثناء إعداد المسرحية ال
تشمؿ المسرحية التعميمية جميع جوانب نمو الطفؿ، وتسعي إلى تحقيؽ العديد مف الأغراض 

وىذا ما أكدتو كلب مف والأىداؼ التعميمية، وتبسيط الميارات الأكاديمية المستيدفة مف المنيج،  
 فأ  الفلاسفة كفروبل ومنتسورىو أراء العديد مف والنظرية الاجتماعية لبندورة  النظرية السموكية

حيث أف الوسط  ،تحسيف سموكيات الأطفاؿ للؤفضؿ الاجتماعية ليا أىمية كبيرة في التربوية و البيئة 
بذلؾ يكوف قد أشبع و الاجتماعي المحيط بالطفؿ حينما يشعره بجو مف التفاعؿ، والعطؼ والدفئ، في

  .ويؤدي إلى النمو السوي بتو لمتعمـ و التواصؿ رغ
البرنامج لتطبيؽ  كما قامت الباحثة بايجاد نسبة التحسف بيف القياسيف القبمى و البعدى 
بطاقة ملبحظة سموكيات الأطفاؿ المرتبطة بالميارات قبؿ الأكاديمية للؤطفاؿ ذوى عمى 

 (20كما يتضح فى جدوؿ )  صعوبات التعمـ
 (00جدول )

بطاقة ملاحظة سموكيات الأطفال المرتبطة  عمى البرنامجلتطبيق  البعدىنسبة التحسن بين القياسين القبمى و البعدى 
   بالميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوى صعوبات التعمم

متوسط القياس  المتغيرات
 القبمى

متوسط القياس 
 البعدى

 نسبة التحسن

 %20.2 02.2 00.2 الميارات المرتبطة بنافذة المغة
 %20.0 02.2 03.2 الميارات المرتبطة بنافذة الرياضيات

 %23.2 02.2 00.2 الميارات المرتبطة بنافذة العموم
 %22.2 02.2 03.2 الميارات المرتبطة بنافذة المفاىيم التاريخية و الأجتماعية

 %20.2 022.3 20.3 الدرجة الكمية 

وبمغت نسبة التحسف  %32.5فبمغت نسبة التحسف الميارات المرتبطة بنافذة المغة  
وبمغت نسبة التحسف الميارات المرتبطة بنافذة  %30.0الميارات المرتبطة بنافذة الرياضيات 

و التاريخية  الاجتماعيةنسبة التحسف لمميارات المرتبطة بنافذة المفاىيـ و بمغت  %35.4العموـ 
جع الباحثة ىذا التحسف لمبرنامج الذي تـ تصميمة وفقاً لنظريات متعددة، ترسخ قيمة وتر %، 30.4

عداد البيئة التربوية الغنية بالمثيرات، والعمؿ عمى  التواصؿ و التفاعؿ بيف .وأىداؼ ىذا البحث، وا 
اىـ فى وزيادة دافعيتيـ لمتعمـ و المعرفة، وتنمية السموكيات  الأيجابية التى  تسىؤلاء الأطفاؿ، 

 تنمية الميارات قبؿ الأكاديمية للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ  . 



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 الفرض الرابع
 ينص الفرض الرابع عمى انو : 

توجد فروق دالة إحصائيا، بين متوسط درجات أطفال المجموعة التجريبية وأطفال  
المرتبطة بطاقة ملاحظة سموكيات الأطفال المجموعة الضابطة، في القياس البعدي، عمى 

 لصالح المجموعة التجريبية.  بالميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوى صعوبات التعمم
ولمتحقؽ مف صحة ذلؾ الفرض ، قامت الباحثة باستخداـ اختبار  ماف ويتنى لايجاد   

في القياس البعدي، المجموعتيف التجريبية والضابطة  أطفاؿالفروؽ بيف متوسط رتب درجات 
ملبحظة سموكيات الأطفاؿ المرتبطة بالميارات قبؿ الأكاديمية للؤطفاؿ ذوى بطاقة عمى 

 (22كما يتضح فى  جدوؿ )  صعوبات التعمـ
 (00جدول )

بطاقة ملاحظة في القياس البعدي، عمى المجموعتين التجريبية والضابطة  أطفالالفروق بين متوسط رتب درجات 
   الأكاديمية للأطفال ذوى صعوبات التعممسموكيات الأطفال المرتبطة بالميارات قبل 
  02ن=

مجموع  متوسط الرتب العدد المجموعات المتغيرات
 الرتب

Z اتجاه الدلالة الدلالة 

الميارات المرتبطة 
 بنافذة المغة

 التجريبية
 الضابطة

 يلااجم

02 
02 
02 

02.2 
2.2 

022 
22 

 
3.233 

دالة عند 
مستوى 
2.20 

لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

الميارات المرتبطة 
 بنافذة الرياضيات

 التجريبية
 الضابطة

 يلااجم

02 
02 
02 

02.2 
2.2 

022 
22 

 
3.222 

دالة عند 
مستوى 
2.20 

لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

الميارات المرتبطة 
 بنافذة العموم

 التجريبية
 الضابطة

 يلااجم

02 
02 
02 

02.2 
2.2 

022 
22 

 
3.222 

دالة عند 
مستوى 
2.20 

لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

الميارات المرتبطة 
بنافذة المفاىيم 

 الاجتماعيةالتاريخية و 

 التجريبية
 الضابطة

 يلااجم

02 
02 
02 

02.2 
2.2 

022 
22 

 
3.222 

دالة عند 
مستوى 
2.20 

لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

 
 الدرجة الكمية

 

 التجريبية
 الضابطة

 يلااجم

02 
02 
02 

02.2 
2.2 

022 
22 

 
3.222 

دالة عند 
مستوى 
2.20 

لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

Z   =2.32  1.10عند مستوى 
Z   =0.25  1.13عند مستوى 

بيف متوسط رتب  1.10( وجود فروؽ دالة احصائيا عند مستوى 22يتضح مف جدوؿ ) 
بطاقة ملبحظة في القياس البعدي، عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة درجات أطفاؿ 

لصالح   الأطفاؿ المرتبطة بالميارات قبؿ الأكاديمية للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـسموكيات 
 .المجموعة التجريبية

المجموعتيف التجريبية  ( الفروؽ بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ4ويوضح شكؿ ) 
بطاقة ملبحظة سموكيات الأطفاؿ المرتبطة بالميارات قبؿ في القياس البعدي، عمى والضابطة 
 .ة للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـالأكاديمي



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (2شكل )
في القياس البعدي، عمى المجموعتين التجريبية والضابطة  أطفالالفروق بين متوسطات رتب درجات أطفال 

   بطاقة ملاحظة سموكيات الأطفال المرتبطة بالميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوى صعوبات التعمم

عمى أطفاؿ  الميارات قبؿ الأكاديمية تنميةطفاؿ المجموعة التجريبية في يمكف تفسير تفوؽ أ 
 الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لبطاقة ملبحظة سموكيات 

 : إلىيرجع 
،  وجميعيا أنشطة تستثير حواس الطفؿ، 2.1القائـ عمى مسرحة منيج تنوع أنشطة البرنامج  -

و الحد مف الصعوبات التى يواجيوىا يادة دافعيتيـ لمتعمـ، والاندماج في الأنشطة وتعمؿ عمى ز 
"فاليز" إليو  توىذا يتفؽ مع ما أشار  دماج الاطفاؿ في الانشطة، ان إلى، مما أدى فى التعمـ 

"Velize" (2017) دور كبير في مسرحة المناىج، بحيث يتمثؿ ىذا الدور  لو  أف الطفؿ إلى
درات الاستيعاب والاستماع، وتنفيذه لموقؼ فعمي بينو وبيف أحد الأطفاؿ الآخريف، في اتقانو لق
تمخيصو لمموقؼ والإجابة عمى أىـ الأسئمة المتعمقة بو، والطفؿ عميو أف يقوـ  إلىبالإضافة 

باستخداـ أسموب مسرحة المناىج شفيياً خلبؿ موقؼ واقعي، وأف يقـ بممارسة ذلؾ الموقؼ مع 
 .دقائؽ معدودة؛ وحتى يتـ تقييـ دور الطفؿ لقدرتو عمى الاستيعاب بواسطة الاستماعأحد زملبئو ل

ذوى صعوبات  في رفع الروح المعنوية لمطفؿإيجابي أثر  2.1وكاف لبرنامج مسرحة منيج 
و أنشطة  فرص التواصؿ والتفاعؿ بيف الأطفاؿ زيادة، وتحقيؽ الرضا والسعادة، و التعمـ 
كاف ليا دور  المسرحية، واتسمت الأنشطة بالتنوع والتشويؽ  والاثارة والمرح، فالأنشطة المنيج 

فعاؿ في تفاعؿ الاطفاؿ، وحرصيـ عمى تقديـ النشاط بشكؿ جيد فكاف يساعد كؿ منيـ 
الاخر، وعندما يتعثر أحدىـ كاف يساعده زميمو، خاصة وأف الباحثة حرصت عمى استدعاء 

الابناء وتشجيعيـ في بعض الانشطة، مما كاف لو أثر واضح وايجابي  أولياء الامور لمشاركة
 عمى نتائج البحث.   



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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استخداـ الباحثة لأدوات ووسائؿ متعددة ساعدت عمى تواصؿ  الأطفاؿ و زيادة قدرتيـ عمى  -
و  الاستماعالتركيز و الأنتباه و تذكر المعمومات بشكؿ أفضؿ  مما ساىـ فى تنمية ميارات 

العديد مف المفاىيـ المرتبطة بمجاؿ  اكتسابلمقراءة و الكتابة و  الاستعدادالتحدث و 
و التاريخية ، مما ساىـ عمى اندماج الاطفاؿ في  الاجتماعيةالرياضيات و العموـ و المفاىيـ 

الأنشطة، وزيادة ارتباطيـ بالروضة وقد بدا ىذا واضحاً في التزاـ الأطفاؿ بالحضور، خاصة 
نامج وحرصيـ عمى المشاركة، وىذا ما أكدتو المعممات بالروضة، وبعض أياـ تطبيؽ البر 

الأميات، وقد بدا ذلؾ واضحاً في سموكيات الأطفاؿ تجاه الروضة والرغبة في تعمـ أنشطة 
كاف   الطفل )ش.ص(المنيج و التفاعؿ مع باقى أقرانيـ فى الروضة ،  وتذكر الباحثة أف 

و عدـ القدرة عمى الكلبـ و الحديث و نطؽ الحروؼ  يعانى مف صعوبة فى التواصؿ المغوى
و الكممات بشكؿ صحيح  ومف خلبؿ أشتراكو فى تمثيؿ بعض الشخصيات المسرحية أصبح 

طفل أكثر ثقة بنفسو و كسر حاجز الخوؼ و الخجؿ و أستطاع النطؽ بشكؿ صحيح ، و 
كأحد   قاـ بعمؿ لوحة مرسومة عمى شكؿ مراحؿ تطور النبات  اخر يدعى )م.ه(

تأثر  إلىالموضوعات المرتبطة بنافذة العموـ و قاـ بشرحيا لزملبئو و ىو سعيد و ىذا يرجع 
بما يتضمنو مف مثيرات تربوية و  2.1الأطفاؿ بأنشطة البرنامج  القائـ عمى مسرحة منيج 

"روىيستر" وىذا يتفؽ مع ما أشار إليو  ،  فنية ساىمت في تنمية الميارات قبؿ الأكاديمية
"Rohislter" (2019)  يقوموا باستخداـ مسرحة المناىج  فاؿعمى أف الأط حيث أكد

لتمثيؿ أحد النصوص المدعمة بالصور والرسومات، وذلؾ مف خلبؿ تواجدىـ في عدد مف 
المجموعات التي تؤىميـ لتكويف صور ثابتة باستخداـ أجسادىـ مف أجؿ تمثيؿ أجزاء مف 

طفاؿ أيضاً مف تكويف أحد المشاىد التي تقوـ عمى أسس الرواية المصورة؛ ىذا ويتمكف الأ
مف أجؿ الوصوؿ إلى  ارتجالية بواسطة آليات لعب الأدوار المتواجدة داخؿ الرواية المصورة

 . التعمـ بشكؿ أفضؿ 

 تحقق صحة الفرض الرابع . إلىوتخمص الباحثة مما سبق  -

 الفرض الخامس
 ينص الفرض الخامس عمى انو : 

المجموعة التجريبية  أطفالتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات لا  
مقياس الميارات قبل الأكاديمية عمى البرنامج لتطبيق  البعدى و التتبعىفي القياسين 

 . المصور للأطفال ذوى صعوبات التعمم 
 و لمتحقؽ مف صحة ذلؾ الفرض، قامت الباحثة باستخداـ اختبار ولكوكسف 

Wilcoxon المجموعة التجريبية فى القياسيف  لايجاد الفروؽ بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ
مقياس الميارات قبؿ الأكاديمية المصور للؤطفاؿ ذوى عمى البرنامج لتطبيؽ  البعدى والتتبعى

 (25صعوبات التعمـ كما يتضح فى جدوؿ )
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 (03جدول )
عمى البرنامج لتطبيق  البعدى و التتبعىالمجموعة التجريبية فى القياسين  الفروق بين متوسط رتب درجات أطفال

  مقياس الميارات قبل الأكاديمية المصور للأطفال ذوى صعوبات التعمم
   02 = ن

 القياس المتغيرات
متوسط  العدد البعدى والتتبعى

 الرتب
مجموع 
 الرتب

 
Z 

 اتجاه الدلالة الدلالة

الميارات المرتبطة بنافذة 
 المغة

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 إجمالي

3 
2 
3 
02 

2.33 
3.22 

03 
02 

 
2.020 

 
 دالة غير 

 
- 

المرتبطة بنافذة 
 الرياضيات

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 إجمالي

3 
2 
0 
02 

2.02 
2.0 

02.2 
02.2 

 
2.323 

 
 دالة غير 

 
- 

الميارات المرتبطة بنافذة 
 العموم

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 إجمالي

3 
2 
0 
02 

3 
2.2 

2 
02 

 
0.02 

 
 دالة غير 

 
- 

الميارات المرتبطة بنافذة 
المفاىيم التاريخية و 

 الأجتماعية

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 إجمالي

3 
2 
3 
02 

2 
2 

00 
02 

 
2.320 

 
 دالة غير 

 
- 

 
 الكميةالدرجة 
 

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 إجمالي

3 
2 
0 
02 

2.33 
2.23 

02 
02 

 
2.222 

 
 دالة غير 

 
- 

Z   =2.32  1.10عند مستوى  
 Z  =0.25  1.13عند مستوى 

( عدـ وجود فروؽ دالة احصائيا بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ 25يتضح مف جدوؿ ) 
مقياس الميارات قبؿ عمى البرنامج لتطبيؽ  البعدى والتتبعىفى القياسيف  المجموعة التجريبية

 . الأكاديمية المصور للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ
اعميتو بما نجاح برنامج البحث الحالي لاستمرار أثره وف إلىىذه النتيجة  وتعزو الباحثة 

محببة للؤطفاؿ ساىمت بدورىا في زيادة مشاركة الأطفاؿ في  يتضمف مف أنشطة مسرحية
وكذلؾ   أكتسابيـ الميارات قبؿ الأكاديمية ، و العممية التعميمية وبدا ذلؾ واضحاً في مدى 

لمحتوى المنيج و الاستفادة  لاحظت الباحثة بقاء أثر التعمـ عمى سموكيات الأطفاؿ ومدى تقبميـ 
 .  منو

ودراسة ،  (0220"رحاب صالح" )دراسة كلًب مف  أشارت اليوو يتفؽ ذلؾ  مع ما  
Lundberg" (2006)""لنيدبرج" 

 "Barbial Lowenthal""باربارا لوينزال" ، ودراسة  



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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Swanson et al." (2014)""سوانسون وآخرون" ، ودراسة (2012)
واللبتي أكدوا جميعاً أف  

تنمية الميارات قبؿ الأكاديمية للؤطفاؿ ذوي صعوبات تتطمب إعداد برامج ومناىج موازية لما 
يدرسونو في الروضة لمتغمب عمى المشكلبت التي تواجييـ في جوانب التعمـ المختمفة، كميارة 

جراء العمميات المعرفية مف أجؿ م ساعدتيـ عمى التقدـ التعبير والتحدث وتطبؽ الكممات وا 
 الدراسي أسوة بأقرانيـ. 

تنمية الميارات قبؿ بأنو مف الضروري الاىتماـ  إلى تعزو الباحثة أيضا ىذه النتيجةو  
الأكاديمية للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ مف أجؿ مساعدتيـ عمى التكيؼ والتواصؿ مع زملبئيـ 

محتواه عمى العديد الميارات  والذي يعتمد في 2.0داخؿ الروضة، وتحقيؽ أىداؼ منيج 
الأكاديمية كإتقاف الطفؿ لميارة المغة والميارات الرياضية والعممية والاجتماعية وغيرىا مف 

"مديحة دراسة كلب مف النتيجة  و يتفؽ ايضا مع ىذه  ،الميارات المرتبطة بحياة الطفؿ اليومية
Swanson, Lee" (2018)""سونسون ليو" ، ودراسة (0202المحمدي" )

، ودراسة  
Passolunghi, et al., (2019)""ياسمونجي وآخرون" 

واللبتي أكدوا أف الأطفاؿ ذوي  
مرتبطة بالتذكر والإدراؾ والانتباه مما  التعمـ قد يعانوف مف صعوبات نمائية و أكاديميةصعوبات 

يعيؽ قدرتيـ عمى التواصؿ واكتساب الميارات والمفاىيـ داخؿ الروضة، مما يؤثر أيضاً عمى 
و لذلؾ  عدـ قردتيـ عمى التواصؿ المغوي واكتساب الميارات المغوية والرياضية والعممية المختمفة

لتحقيؽ أفضؿ  التقميديية لبرنامج الروضة فينبغى تعرضيـ لبرامج تربوية و تعميميو و مواز 
 . فاعمية تعميمية 

 تحقق صحة الفرض الخامس . إلىوتخمص الباحثة مما سبق 
 الفرض السادس

 ينص الفرض السادس عمى انو : 
المجموعة التجريبية  أطفالتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات لا  

عمى بطاقة ملاحظة سموكيات الأطفال البرنامج لتطبيق  البعدى والتتبعىفي القياسين 
 .  المرتبطة بالميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوى صعوبات التعمم

 Wilcoxon ، قامت الباحثة باستخداـ اختبار  ولكوكسفو لمتحقؽ مف صحة ذلؾ الفرض
و  البعدىالمجموعة التجريبية فى القياسيف  لايجاد الفروؽ بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ

بطاقة ملبحظة سموكيات الأطفاؿ المرتبطة بالميارات قبؿ الأكاديمية البرنامج لتطبيؽ  التتبعى
 (24كما يتضح فى  جدوؿ )   للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ
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 (  02جدول )
 عمىالبرنامج لتطبيق  البعدى و التتبعىالمجموعة التجريبية فى القياسين  الفروق بين متوسط رتب درجات أطفال

   بطاقة ملاحظة سموكيات الأطفال المرتبطة بالميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوى صعوبات التعمم
   02 = ن

 القياس المتغيرات
متوسط  العدد البعدى والتتبعى

 الرتب
مجموع 
 الرتب

 
Z 

 اتجاه الدلالة الدلالة

الميارات المرتبطة بنافذة 
 المغة

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 المتساويةالرتب 
 إجمالي

0 
0 
2 
02 

0 
0 

0 
0 

 
2.222 

 
 دالة غير 

 
- 

المرتبطة بنافذة 
 الرياضيات

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 إجمالي

- 
3 
2 
02 

- 
0 

- 
2 

 
0.222 

 
 دالة غير 

 
- 

الميارات المرتبطة بنافذة 
 العموم

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 إجمالي

0 
0 
2 
02 

0.2 
3 

3 
3 

 
2.220 

 
 دالة غير 

 
- 

الميارات المرتبطة بنافذة 
المفاىيم التاريخية و 

 الأجتماعية

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 إجمالي

3 
2 
3 
02 

2.02 
3.03 

02.2 
00.2 

 
2.032 

 
 دالة غير 

 
- 

 
  الدرجة الكمية

 

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 المتساويةالرتب 
 إجمالي

3 
2 
0 
02 

2.02 
2.0 

02.2 
02.2 

 
2.322 

 
 دالة غير 

 
- 

Z   =2.32  1.10عند مستوى  
 Z  =0.25  1.13عند مستوى 

( عدـ وجود فروؽ دالة احصائيا بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ 24يتضح مف جدوؿ ) 
بطاقة ملبحظة عمى البرنامج لتطبيؽ  البعدى والتتبعىفى القياسيف  المجموعة التجريبية

 .سموكيات الأطفاؿ المرتبطة بالميارات قبؿ الأكاديمية للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ
نجاح برنامج البحث الحالي لاستمرار أثره وفاعميتو بما  إلىىذه النتيجة  وتعزو الباحثة 

محببة للؤطفاؿ ساىمت بدورىا في تحسيف سموكيات الأطفاؿ و بدا  مسرحية يتضمف مف أنشطة
ذوى ذلؾ واضحا مف خلبؿ زيادة مشاركة الأطفاؿ في العممية التعميمية و كذلؾ قدرة الطفؿ 

و مع زملبئو داخؿ الروضة حيث أصبح  الباحثةعمى التواصؿ و التفاعؿ مع صعوبات التعمـ 
وكذلؾ لاحظت الباحثة بقاء الروضة  ينشطة التى تقدـ فتفاعلب مع المنيج و الأالأطفاؿ أكثر 

 أكثر افأصبحو لمميارات المرتبطة بنافذة المغة  اكتسابيـ أثر التعمـ عمى سموكيات الأطفاؿ ومدى
 المرتبطة، وأجراء العديد مف العمميات المعرفية الاستماع و التحدثو  المغويقدرة عمى التواصؿ 

كالعد و التصنؼ و التسمسؿ و معرفة الوقت و الأشكاؿ  بميارات  الرياضيات و العموـ 
اليندسية، وأجراء التجارب العممية وأكتساب الميارات بالمفاىيـ الأجتماعية و التاريخية بشكؿ 

 .أفضؿ 



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 Bulut""بالت تيسان" دراسة كلب مف و يتفؽ ذلؾ مع ما أشارت اليو  دراسة   

Neslihen" (2016)
واللبتي أكدوا عمى  Liana Abreu" (2019)""لينا أيرو" ، ودراسة  

أىمية مسرحة المناىج للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ مف خلبؿ تبسيط المنيج المقدـ في 
الروضة، بطريقة بسيطة، حيث أنو خصائص ىؤلاء الأطفاؿ مختمؼ عف خصائص الأطفاؿ 

الفردية بيف ىؤلاء مؽ بيئة تعميمية مثيرة وداعمة، وتراعي الفروؽ ىج تخالعاديف، فمسرحة المنا
أف مسرحة المناىج مف أكثر الأساليب الفعالة مع الأطفاؿ ذوي  إلىالأطفاؿ، ىذا بالإضافة 

صعوبات لما يتوافر بيا مف عناصر ومثيرات حركة سمعية وبصرية تساعدىـ في التغمب عمى 
 المشكلبت والصعوبات التي تواجو ىؤلاء الأطفاؿ. 

، ودراسة  (0202"محمد الخطيب" )دراسة كلب مف و يتفؽ ذلؾ ايضا مع ما أشار اليو  
Kori Raldoff" (2018)""كوري رادلف" 

 "Tolge Erdogan""تولج إيردن ، ودراسة  

(2019)
، واللبتي أكدوا جميعاً عمى أىمية مسرحة المناىج للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ،  

ية التعميمية ووضعيا في قالب درامي مشوؽ لمطفؿ حتى يستطيع والاىتماـ بعناصر بناء المسرح
الطفؿ استيعاب وفيـ المحتوى التعميمي، والتقميؿ مف الصعوبات التي تواجييـ لتحقيؽ أىداؼ 

 المناىج التعميمية المقدمة ليـ. 
 تحقق صحة الفرض السادس. إلىوتخمص الباحثة مما سبق 

 : نتائج البحث

 : كانت النتائج عمى النحو التالي مف خلبؿ البحث الحالي 
المجموعة التجريبية في  أطفاؿفروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات وجود  -0

مقياس الميارات قبؿ الأكاديمية المصور عمى البرنامج القياسيف القبمى والبعدي لتطبيؽ 
 لصالح القياس البعدي. للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ 

، بيف متوسط درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية وأطفاؿ المجموعة فروؽ دالة إحصائياوجود  -2
الضابطة، في القياس البعدي، عمى مقياس الميارات قبؿ الأكاديمية المصور للؤطفاؿ ذوى 

 صعوبات التعمـ لصالح المجموعة التجريبية.
المجموعة التجريبية في  أطفاؿفروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات وجود  -5

عمى بطاقة ملبحظة سموكيات الأطفاؿ المرتبطة البرنامج سيف القبمى والبعدي لتطبيؽ القيا
 لصالح القياس البعدي.  بالميارات قبؿ الأكاديمية للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ

فروؽ دالة إحصائيا، بيف متوسط درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية وأطفاؿ المجموعة وجود  -4
بطاقة ملبحظة سموكيات الأطفاؿ المرتبطة بالميارات ، عمى الضابطة، في القياس البعدي

 لصالح المجموعة التجريبية.  قبؿ الأكاديمية للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ
المجموعة التجريبية في  أطفاؿفروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات عدـ وجود  -3

مقياس الميارات قبؿ الأكاديمية المصور عمى البرنامج لتطبيؽ  البعدى و التتبعىالقياسيف 
 . للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ 



 (0202 ينايروالثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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المجموعة التجريبية في  أطفاؿفروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات عدـ وجود  -5
عمى بطاقة ملبحظة سموكيات الأطفاؿ البرنامج لتطبيؽ  البعدى و التتبعىالقياسيف 

   اؿ ذوى صعوبات التعمـالمرتبطة بالميارات قبؿ الأكاديمية للؤطف
 : التوصيات والمقترحات

 .أنشطة مسرحية مستقمة بالروضة لربطيا بالعممية التعميمية الحرص عمى توفير -0

المتخصص فى مجاؿ صعوبات التعمـ لمتغمب عمى معوقات تطبيؽ تفعيؿ دور المعمـ   -2
 .للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ  2.1بعض أنشطة منيج  

مسرحة المناىج لمتغمب عؿ صعوبات  استراتيجيةالاىتماـ بتدريب المعممات بالروضات عمى  -5
 . الميارات قبؿ الأكاديمية للؤطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ 

 . للؤطفاؿ واستثمارىا في عممية التعمـ  الاىتماـ بالأنشطة الدرامية و المسرحية -4
 لتحقيؽ التعمـ بالاستمتاع. ت التعمـ للؤطفاؿ ذوى صعوباالاىتماـ بالأنشطة المسرحية  -3
 .عمؿ دليؿ لمعممات الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ لكيفية مسرحة المنيج و تبسيطو  -5

إجراء مزيد مف الدراسات حوؿ مسرحة المناىج للؤطفاؿ المكفوفيف و ضعاؼ السمع ذوى  -2
 .صعوبات التعمـ 

التى تواجو الأطفاؿ فى يف الروضة و الأسرة لمتغمب عمى الصعوبات تفعيؿ التواصؿ ب -2
 .الميارات قبؿ الأكاديمية أكتساب 

 
 
 

  



 لتنمية بعض الميارات قبل الأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات التعمم  2.0برنامج قائم عمى مسرحة منيج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 المراجع
 أولًا: المراجع العربية

مسرح الطفل عند حسام الدين عبد العزيز  (:2102ابتساـ عبد المنعـ محمد عبد الحافظ ) -0
 ، رسالة ماجستير، جامعة الأزىر بأسيوط، القاىرة. الفكرية والتشكيل الفني

  .دار المسيرة ، الاردف ،برامج طفل ماقبل المدرسة(: 2102ابتياج محمود طمبة ) -2

س لمطباعة والنشر، ، حور برامج طفل ما قبل المدرسة: (2115) ابتياج محمود طمبة -5
 .  القاىرة

أثر مسرحة النصوص القرائية في تنمية ميارات التعبير  (:2102أحلبـ نواؼ البري ) -4
جستير غير منشورة، ، رسالة ماالثالث الأساسي في الأردنالشفوي لدى طالبات الصف 

 جامعة آؿ بيت.

الفنوف التشكيمية، الموسيقي، دار تعمم الأطفال الدراما والمسرح، (: 2113أحمد سميماف )  -3
 .الصفاء، عماف، الأردف

دراسة تشخيصية علاجية لبعض صعوبات التعبير الشفيي لدى عينة (: 2113أمؿ زكي ) -5
 .رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة بنيامن التلاميذ ذوي صعوبات التعمم، 

، القاىرة، تفعيل نشاط المسرح التعميمي في إثراء المناىج الدراسية(: 2114إيماف خضر ) -2
 يئة العامة لمكتاب، مجمة المسرح.الي

 .دار الزىراء، الرياض صعوبات التعمم الأكاديمية والنمائية، (:2112) بطرس حافظ بطرس -2

تبة الحامد لمنشر والتوزيع، دار ومكمسرحة المناىج الدراسية، (: 2104جماؿ محمد ) -2
  عماف.

مناىج وأساليب التدريس في (: 2104جماؿ محمد الخطيب، منى صبحي الحديدي ) -01
  عماف، دار الفكر ناشروف.التربية الخاصة، 

القػػاىرة، "النشةةاط المدرسةةي، مفيومةةة ووظائفةةو ومجةةالات تطبيقةةو"، (: 2115حسػػف شػػحاتة ) -00
 الدار المصرية المبنانية، لمطباعة والنشر.

الفنوف التشكيمية، الموسيقي، دار تعمم الأطفال الدراما والمسرح، (: 2113حمد سميماف )  -02
 الأردف. الصفاء، عماف، 

"العنايةةة بالأطفةةال المعةةاقين حركيةةاً وفكريةةاً ودمجيةةم فةةي المجتمةةع، (: 2105حمػػزة الجبػػالي)  -05
 الأردف، دار عالـ الثقافة لمنشر والتوزيع.

فاعمية برنامج إرشادى لتنمية الميارات الاجتماعية لدى (: 2102خمود محمد الشرقاوي ) -04
جامعة  رسالة ماجستير، كمية التربية،أطفال الروضة ذوي قصور الميارات قبل الأكاديمية، 

 قناة السويس. 

(: 2112دانياؿ. ب. ىالاىاف وجميس. ـ. كوفماف، ترجمة عادؿ عبد الله محمد ) -03
، دار الفكر 0طمقدمة في التربية الخاصة،  -سيكولوجية الأطفال غير العاديين وتعميميم

 .نشروف وموزعوف، عماف، الأردف
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عمةى تنميةة القةيم فةي  "أثةر توظيةف مسةرحة المنةاىج(: 2105دعاء أنور جمعة أبو مور )  -05
، رسػػالة ماجسػػتير، الجامعػػة مةةادة التربيةةة الوطنيةةة لةةدى طالبةةات الصةةف السةةادس الأساسةةي"

 الإسلبمية، غزة.

فاعمية برنامج قائم عمى مسرحة مناىج الرياضيات في تحسين (: 2100دىاف السري ) -02
رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة  مستوى التحصيل لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمم ،

 المنصورة، المنصورة. 
(: فاعمية المسرح التعميمي والأنشطة المتكاممة في إكساب طفل 2103ديالا عيسى حميرة ) -02

الرياض بعض المفاىيم )العممية، المغوية، الرياضة( والميارات )الاجتماعية، الحركية، 
لة دكتوراه، جامعة دمشؽ، (، رسا5-3ما بيف ) الرياضالفنية(: دراسة تجريبية عمى أطفال 

 . سوريا،

القياس النفسي للأطفال دليل غير  (: 2113ديفيدؿ . ودرويش، ترجمة كريماف بدير ) -02
  ، عالـ الكتب، القاىرة، مصر.0طالاخصائي النفسي، 

، دار المسيرة لمنشر والتوزيع 0طصعوبات التعمم النظري والتطبيق، (: 2112راضي الوقفي ) -21
 .ولمطباعة، عمانف، الأردف

برنامج مقترح لتنمية بعض ميارات الاستعداد لمقراءة والكتابة (: 2112رحاب صالح ) -20
رسالة ماجستير )غير منشورة( جامعة لأطفال ذوي صعوبات التعمم بمرحمة رياض الأطفال، 

 .عيف شمس، معيد الدراسات العميا لمطفولة

أثر مسرحة المناىج في (: 2104د عمى )رشيد، عبد المحسف أحمد وحسيف، حسيف محم -22
 . (32مجمة الفتح، )تحصيل تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في مادة قواعد المغة العربية، 

برنامج أنشطة لتنمية الميارات الرياضية والاتجاه نحو تعمم (: 2102سمر جماؿ إبراىيـ ) -25
رسالة ماجستير، ديمية، الرياضيات لدى أطفال الروضة ذوي قصور في الميارات قبل الأكا

 .كمية التربية بالإسماعيمية، جامعة قناة السويس

فاعميةةةة مسةةةرح المنةةةاىج فةةةي تنميةةةة ميةةةارات الكتابةةةة الإبداعيةةةة (: 2102سػػػمير يػػػونس )  -24
 .52مجمة العموـ والتربية، الكويت، العدد للأطفال"، 

اليندسةةية "أثةر مسةةرحة المنةاىج فةةي تةةدريس وحةدة للأشةةكال (: 2102سوسػف عبػد الحميػػد ) -23
، 33المجمةة التربويةة، مجمةس النشةر، جامعةة الكويةت، مةج لدى تلاميذ المرحمة الابتدائيةة،

 . 032ع

عالـ الكتب، التدريب الميداني لانتقاء ذوي صعوبات التعمم، (: 2101السيد سميماف ) -25
 .القاىرة

مسرح الأطفال بين النظرية (: 2102سيد عمى إسماعيؿ ومريـ محمود محمد الحسيني )  -22
 ار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر.، د0طوالتطبيق، 

 مقياس تقييم الميارات الأكاديمية الأساسية لدى أطفال الروضة،(: 2105الشيماء الوكيؿ ) -22
 . 21، ص0، ع41مجمة كمية التربية في العموـ النفسية، جامعة عيف شمس، مج
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ية برنامج لإكساب ميارة الإدراك الفونولوجي فاعم(: 2112شيماء عبد الحميد حامد ) -22
رسالة ماجستير، معيد الدراسات العميا لمطفولة،  لأطفال الروضة ذوي صعوبات التعمم،

 جامعة عيف شمس. 

رسالة  برنامج لتنمية الحس الجغرافي لطفل الروضة،(: 2104شيماء محمد نجاتي ) -51
 تربية، جامعة طنطا. ماجستير، كمية التربية، قسـ رياض الأطفاؿ، كمية ال

، النيضة الاستماع والتحدث في سنوات العمر المبكر(: 2102طاىرة أحمد الطحاف )  -50
 .المصرية، القاىرة

دار الرشاد، قائمة صعوبات التعمم النمائية لأطفال الروضة، (: 2113عادؿ عبد الله ) -52
 القاىر.

 ، القاىرة.دار الرشاد قصور الميارات الأكاديمية،(: 2112عادؿ عبد الله ) -55

دار اليازوري العممية أساليب تدريس العموم والرياضيات، (: 2104عبد الحافظ سلبمة ) -54
 .لمنشر والتوزيع، عماف

"أثر توظيف مسرحة الدروس في ميارة التعبير المغوي (: 2105عبد الحميـ أشرؼ ) -53
 لجامعة الإسلبمية، غزة.، رسالة ماجستير، المتلاميذ

رؤية حديثة، دار المسيرة، لمنشر  التدريس الممسرح،(: 2112عزو أسماعيؿ وآخروف ) -55
  .والتوزيع، عماف، الأردف

فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى نظرية الذكاءات المتعددة (: 2102عفت محمد أحمد ) -52
الة رسلتنمية بعض الميارات الحسابية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية ذوي صعوبات التعمم، 

 .دكتورا، كمية التربية، جامعة بني سويؼ

أثر مسرحة وحدة اليندسة في التحصيل واختزال القمق (: 2103) عيدة الزىرانى -52
رسالة ماجستير الرياضي لدى التمميذات ذوات صعوبات تعمم الرياضيات بالمرحمة الابتدائية، 

 غير منشورة، جامعة طيبة، المدينة المنورة. 

مسةةرحة المنةةاىج )نمةةوذج تطبيقةي مسةةرحة مةةنيج التةةاريخ بمصةةر  (:2112فاطمػة يوسػؼ ) -52
 مركز الإسكندرية لكتاب، الإسكندرية.الحديثة، 

"كفاءة الذات المدركة وعلاقتيا بالقدرة الكتابية والتحصيل لذوي (: 2115فائقة بدر ) -41
 .5، عدد 05دراسات نفسية، مج  صعوبات التعمم،

 ، دار النشر لمجامعات، القاىرة.عوبات التعممقضايا معاصرة في ص(: 2112فتحي الزيات ) -40
 .دار الكتب، الإسكندرية  مدخل لفن المسرح،(: 2112كماؿ الديف حسيف ) -42

دار المصػػػرية المصػػػطمح والتطبيػػػؽ، الػػػ "المسةةةرح التعميمةةةي" (: 2101كمػػػاؿ الػػػديف حسػػػيف ) -45
 المبنانية، القاىرة. 

 دار العالـ  لرياض الأطفال،مقدمة في مسرح ودراما الطفل (: 2101كماؿ الديف حسيف ) -44

خصائص التلاميذ ذوي (: 2114مارتف ىنمي ور وبرتا رامزي الجوزيف، ترجمة جابر ) -43
 دار الفكر العربي، القاىرة، مصر.، 0طالحاجات الخاصة واستراتيجيات تدريسيم، 
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