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 التقييم الدينامي لبعض العمليات المعرفية لدى أطفال الفئة العقلية البينية
 

 إعداد 

 0العمري أحمد الرحيـ عبد أحمد. د                                        

 :ممخص

 لدى المعرفية العمميات بعض لتنمية الدينامي التقييـ فاعمية قياس مف التحقؽ إلى ىالحال لبحثا ىدفت
وذلؾ بالنسبة لبعض العمميات المعرفية المتمثمة في عمميات  العادييف، الأطفاؿو  البينية العقمية الفئة أطفاؿ

مقسميف الى  لً طف( 05التخطيط و الانتباه و المعالجة المتزامنة والمتتابعة، وتكونت عينة الدراسة مف )
الممتحقيف  الأطفاؿمف  طفلً ( 05ينية و تكونت مف )مجموعتيف )مجموعة أطفاؿ القدرات العقمية الب

 الأطفاؿبروضة مدرسة صلح سالـ بالجيزة(، و )مجموعة  الأطفاؿبالمستوى الثاني بمرحمة رياض 
 بروضة الأطفاؿ رياض بمرحمة الثاني بالمستوى الممتحقيف الأطفاؿ مف طفلً  (05العادييف وتكونت مف )

الدراسة مقياس المصفوفات المتتابعة المموف لقياس الذكاء  ت، واستخدم(بالجيزة سالـ صلح مدرسة
، وقد أشارت نتائج (لمذكاء منظومة التقييـ المعرفي)لمذكاء و مقياس  (ستانفورد بينيو)ومقياس  (لرافف)

 الفئة طفاؿأ مجموعة درجات متوسطات بيف 5050 مستوى عند إحصائياً  دالة فروؽ الدراسة إلى وجود
 الدينامي بالمنحنى بالأداء مقارنو التقميدى بالمنحى الأداء فى المعرفى التقييـ منظومة عمى البينية العقمية
 المعالجة وعممية والانتباه التخطيط( Pass) الأربعة المعرفية العمميات درجات وفى الكمية الدرجة فى

 ذات فروؽ وجود كما أشارت النتائج إلى ،الدينامي التقييـ اتجاه في وذلؾ( المتتابعة والمعالجة المتزامنة
 للأطفاؿ التقميدي التقييـ ونتائج البينية العقمية الفئة ذوى للأطفاؿ الدينامي التقييـ نتائج بيف احصائية دلالة

 فى 5050 مستوى عند لمفروؽ الدلالة مستوى بمغت فقد، البينية العقمية الفئة أطفاؿ اتجاه فى العادييف
 0(التتابع – التآنى -الانتباه -التخطيط) الأربعة للأبعاد الكمية الدرجة
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 مقدمة: 

تعد عممية التنميػة عمميػة تفاعميػة بػيف الفػرد والبيئػة الماديػة والاجتماعيػة ويعمػؿ ىػذا التفاعػؿ 
الطبيعي ونتيجة ليذا التفاعؿ تنتج الفروؽ الفردية بيف الأفراد ه عمى الحفاظ عمى نمو الفرد فى مسار 

عمى الفروؽ الفرديػة  رغمت التربوييف عمى الاعتراؼ بضرورة تبايف التعميـ بناءاً أوىى حقيقة واقعية 
ىػو ذلػؾ الطفػؿ الػذى انحػرؼ عػف المسػار الطبيعػي فػى  0 ويعد طفؿ الفئػة العقميػة البينيػةفرادبيف الأ

ة والاجتماعية لدرجة يحتاج معيا إلى تدخؿ وتقػديـ بعػض الخػدمات التػى تختمػؼ عػف الناحية العقمي
 قرانيـ العادييف0تمؾ التى تقدـ لأ

عمى الرغـ مف عدـ اتفاؽ الباحثيف حوؿ استراتيجيات التعامؿ مع ىذه الفئة البينية إلا أنو و 
 العادييف ؽ ما يواجيو أقرانيـمف المشكلت يفو  كبيراً  اً ر عمى أف ىذه الحالات تواجو قد جماعإيوجد 

  .وسموكيـ عمى بنائيـ النفسي وشخصيتيـ اً مما ينعكس سمب

ويعد التقييـ الدينامي احدى استراتيجيات التعمـ النشط الذى ييدؼ إلى تقييـ التفكير والإدراؾ 
والتعمـ وحؿ المشكلت ويقوـ بتحديد العقبات المعرفية التى تواجة عممية التعمـ والعمؿ عمى تحسيف 

يث السعى إلى الوظائؼ العقمية لدى الفرد الخاضع لمتقييـ وىو يختمؼ عف التقييـ التقميدى مف ح
ولا يقؼ عند تحديد المستوى النمائي الحالى  الأطفاؿفيـ ودعـ القدرات وتقييـ مدى إمكانية تعمـ 

مف خلؿ التقييـ  ةفقط0 لذلؾ يسعى الباحث إلى إلقاء الضوء عمى قدرات أطفاؿ الفئة العقمية البيني
 الدينامي 0

 مشكمة البحث:

عممػػػو كمشػػػرؼ تربيػػػة عمميػػػة )بكميػػػة التربيػػػة  ي مشػػػكمة البحػػػث ىػػػوتبنػػػاف مػػػا دفػػػع الباحػػػث ل
ذوي  الأطفػاؿلبات المتدربات مع ىذه الفئة مػف المطفولة المبكرة( ولاحظ الباحث صعوبة معاممة الط

نيػـ لا يسػتطيعوف مواكبػة اقػرانيـ فػى أكمػا ، غيػر مشخصػيف بشػكؿ رسػمى الالقدرات العقميػة البينيػة 
ب حديثػة فػى التقيػيـ إلىسػأتحؽ العنايػة والاىتمػاـ واسػتخداـ ف ىػذه الفئػة تسػأالعممية التعميمية  فوجد 
 مكانياتيـ الذىنية والفكرية0ا  لموقوؼ عمى قدراتيـ و 

لػػذلؾ حاولػػت بعػػض الدراسػػات التػػى تػػـ تطبيقيػػا عمػػى أطفػػاؿ المػػدارس توضػػي  الصػػعوبات 
الذىنية الا أنيـ  الإعاقةالتعميمية المرتبطة بأطفاؿ الفئة العقمية البينية فبالرغـ مف أنيـ خارج نطاؽ 

نيػػـ قػػد يتػػأخروف لمػػدة عػػاـ كعمػػر عقمػػي عػػف أ0 ويعتقػػد اً وتعميمػػ داءاً أيعػػانوف مػػف صػػعوبات إدراكيػػة 
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 ضػعؼ قػدراتيـ عمػى تجييػز المعمومػات التػى تػؤدى دوراً  إلػىف يعػزي ذلػؾ أقرانيـ العادييف ويمكف أ
 فى تنمية القدرة العقمية0  ىاماً 

(Magalhaes, 2013: 20), (Hassiotis, 2015: 277) 

 

أف أطفػاؿ الفئػة  Vaney, Khaliq& Anjana,( 2015: 559أنجانػا ) ، خميػؽ ، ويضػيؼ فػاني
ز واستخداـ التمثيؿ المعرفػي يى تعتبر ميمة لمتميتمف ضعؼ أنظمة الدماغ ال فيعانو  البينيةالعقمية 

نتقائي والذى يسيـ فى عدـ إلى أضطراب اساسي فى الانتباه الالتوجيو الإدراؾ والسموؾ، بالإضافة 
 داء التنفيذى0علقة بيف بطء المعالجة وضعؼ الأ ة العممية المعرفية لدييـ حيث وجدإلىفع

الدرجػػة العمريػػة المعياريػػة  لػػى معانػػاة تمػػؾ الفئػػة مػػف انخفػػاضإ( 0502) السػػيددراسػػة  تكمػػا اشػػار 
 بينيو الصورة الخامسة0عمى مقياس ستانفورد  المفظية تلىا المعمومات فالاستدلاؿ التحميمي

التأكيد عمى دور برامج تدريبية لتحسيف القػدرات العقميػة  Malik (2009لذلؾ ىدفت  دراسة مالؾ )
 طفػلً  05( وتـ اختيػار عينػة مكونػة مػف 50-05الذيف تتراوح نسبو ذكائيـ مف ) الأطفاؿلعينة مف 

مجمػوعتيف  إلػى( سنوات، وتـ تقسيـ العينػة 2-0بالولايات المتحدة الأمريكية تراوحت أعمارىـ بيف )
تجريبيػػة وضػػابطة0 وتػػـ تعػػريض المجموعػػة التجريبيػػة لبرنػػامج اعتمػػد عمػػى تنميػػة الجوانػػب المفظيػػة 

بالضػابطة فػػى  لممجموعػة التجريبيػة مقارنػةً  اً ممحوظػ اً والإدراكيػة والػذاكرة وقػد أوضػحت النتػائج تحسػن
 القدرات العقمية المختمفة بعد تعرضيـ لمبرنامج التدريبي0

، كما يعد ةكفاء أكثر تقييمات لتطوير ةالواعد التقييـ بإلىسأ حدأبوصفو  الدينامي وينظر لمتقييـ
الأساس فى التعرؼ عمى المستوى التنموى الفعمى وقدرة الطفؿ عمى التعمـ وتحديد الاحتياجات 

 (SPERO 2012: 28)0 الخاصة بالطفؿ

وتأتي أىمية التقييـ الدينامي في طرحو لمبدأ قابمية المخ لمتعديؿ والإثراء كما أنو قابؿ لمتراجع 
زمة لمنجاح المدرسي، لوالضمور، وما يقدمو مف نتائج تعكس تحميؿ لمعمميات العقمية المعرفية ال

 إلىوالقدرة عمى التمييز بيف الأداء الراىف والأداء الممكف ، مما يجعمو يتعدى  القدرة التشخيصية 
تحديد الاستراتجيات التي تتناسب مع إمكانيات الطفؿ بما يسيـ في التخطيط الفارقي لبرامج 

 (0-0: 0552التدخؿ و الإثراء0 )الديب، 

ما فاعمية التقييـ الدينامى لتنمية بعض  بحث التى تتبمور فى السؤاؿ التالى :ومف ىنا جاءت مشكمة ال
 العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية البينية؟
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 هداف البحث: 

 :إلى إلىييدؼ البحث الح
 0البينيةقياس فاعمية التقييـ الدينامي لتنمية بعض العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية 

 
 أهمية البحث: 

في التأصيؿ النظري لمتغيراتو ومفاىيمو والمتمثمة  إلىتتمثؿ الأىمية النظرية لمبحث الحالأىمية النظرية:
 -ربعة)التخطيطه الأومفيوـ العمميات المعرفية وكذلؾ التقييـ الدينامي بأبعاد البينيةفي الفئة العقمية 

والعربية والأجنية، ومتابعة الإسيامات النظرية المختمفة التتابع( في الثقافة المصرية  -التآنى -الانتباه
( سنوات وما تمثمو مف 2-0والدراسات الحديثة في المجاؿ، وكذلؾ أىمية المرحمة العمرية لعينة البحث )

 مرحمة نمائية ىامة عمى جوانب نمائية متعددة0
مدي فاعمية التقييـ الدينامي لتنمية في معرفة  إلىتتمثؿ الأىمية التطبيقية لمبحث الحالأىمية التطبيقية: 

، وانسحاب النتائج عمى العينات المشابية لعينة البينيةبعض العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية 
محوراً ىاماً لمساعدة المختصيف في المجالات التربوية والنفسية  إلى، حيث يعد البحث الحإلىالبحث الح

وكذلؾ مصممي برامج التدخؿ المبكر والمختصيف في مجاؿ  البينيةقمية والعامميف مع أطفاؿ الفئة الع
ب التخطيط السميـ لمنمو وتوظيؼ نتائجو في تقديـ الخدمات اللزمة للأطفاؿ ذوى إلىالطفولة في تتبع أس

عداد وتنفيذ  البينيةالقدرات  وأسرىـ0  وكذلؾ الوعي بأىمية دور الأسرة كشريؾ أساسي وفعاؿ في تخطيط وا 
 ب التعميمية المناسبة والمتوفرة بالخامات البيئية المحيطة لتحقيؽ أفضؿ الفرص النمائية لمطفؿ 0إلىسالأ

 : جرائيةالإ مصطمحات البحث

 Children with borderline intellectual أطفاؿ الفئة العقمية البينية

fanction: 
الذيف يعانوف مف انخفاض في القدرة العقمية المعرفية بما يساوي واحد انحراؼ معياري  الأطفاؿ

ف إلىسنوات والخ 0 – 0( وفي المرحمة العمرية مف 50 - 05عف المتوسط )درجة الذكاء سمباً 
 ختيارىـ بالبحث الحالى0اي مشكلت صحية أو إعاقات ظاىرة0وكما تـ تحديدىـ و أمف 
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 :Cognitive Dynamic Assessmenyالتقييـ الدينامي المعرفي 
لمذكاء وتعني   PASS( بناء عمى نظرية 00 - 0تقييـ العمميات المعرفية للأطفاؿ مف سف )

( Succession، التتابع  Simultaneity، التآنى  Attention، الانتباه  Planning)التخطيط 
 0كما يمي اختباراً  وتتضمف تمؾ العمميات المعرفية إثنى عشر

 
 Cognitive Process :العمميات المعرفية

معة بيدؼ معالجة تىا منفردة أو مجءتعد مجموعة معقدة مف القدرات الانسانية ، والتي يمكف ادا
 المعمومات وحؿ المشكلت ، وتتمثؿ في:

المتاحة : عممية عقمية معرفية يقوـ فييا الطفؿ بتحديد واختيار الحموؿ Planning التخطيط 
لممشكمة،ويشمؿ القدرة عمى حؿ المشكلت ،وتشكيؿ التفكير،وضبط الاندفاع،واسترجاع 
المعرفة،وىو مف العمميات المعرفية التي تتضمف القدرة عمى تعميـ واستخداـ واستنباط 

 الاستراتجيات،وتنفيذ الخطط ،وتوقع النتائج،والتوجيو والتحكـ الذاتي0
عقمية معرفية ينتقي خلليا الفرد مثيرات ويتجاىؿ أخرى : عممية  Attention الانتباه
توجيو الاستجابة، ويتطمب الاختيار التركيز  –نتباه لابقاء ا –تركيز النشاط المعرفي  -،ويشمؿ

عمى مثير معيف، والقدرة عمى التركيز المباشر عمى التفاصيؿ والمعمومات اليامة ومقاومة التشتت 
 الفكرى0
: عممية عقمية معرفية تتطمب وضع الفرد لممثيرات المنفصمة في Simultaneous التآني 

مثير واحد أو المثيرات في مجموعة، ويتمثؿ في قدرة الفرد عمى ربط العناصر بالمثيرات في 
داء مع لقات بيف الألفاظ والمفاىيـ والأمفيوـ كمى ،رؤية الأشياء المتعددة فى آف واحد ، فيـ الع

 المعمومات الناقصة0
الواحد داخؿ سمسمة مرتبة  : عممية عقمية معرفية تتطمب  دمج الفرد لممثيرSuccessiveالتتايع 

داء التسمسؿ والتوليؼ والتناغـ بيف أجزاء أبشكؿ متوالى أو متعاقب، ويتمثؿ في القدرة عمى 
 0إلىس(المستخدـ في البحث الحياس منظومة التقييـ المعرفى )الكأوكما يقاس بمق منفصمة0

 
 
 



 التقييـ الدينامي لبعض العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية البينية   
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

09 

 الإطار النظري والدراسات السابقة:

 :borderline intellectual fanction أولأ: الفئة العقمية البينية 

 تعريؼ الفئة العقمية البينية:
( الفئة البينية بأنيا تمؾ الفئة التى يبدو فييا الفعؿ سوياً فى مظيره 05: 0555يعرؼ )الرويساف، 

فى سموكو وشخصيتو وذكائو ، وتنحصر معاناتو فى واستجاباتو وقدراتو الاجتماعية وطبيعياً 
الصعوبة البالغة فى القدرة عمى التعميـ، واسيتعاب المواد الدراسية التى تطرح فى المناىج الدراسية 

و0 مما يجعمو مف حساب وقراءة وكتابة وعموـ أساسية أخرى والتى تدرس لأقرانو فى العمر نفس
توى أو الصؼ المتوقع لمف فى عمره الزمنى وتتراوح نسبة و صفيف دراسييف عف المسأخر صفاَ يتأ
 (050-00بيف )و ذكائ

 50-05بأنيـ الحاصميف عمى درجة ذكاء ما بيف  البينية( الفئة alloway, 2010: 448ويعرؼ )
وعجزاً فى الوظائؼ التنفيذية وخصوصاً الذاكرة  ةوىـ الذيف يظيروف خملً فى مياـ الذاكرة العامم

العاممة المكانية وميمة الفرز والتى تعتبر أفضؿ تنبؤ يمكف الوثوؽ بو لتصنيؼ ىذه الفئة مع 
 انخفاض درجة الذكاء0

 مف وىى والنقص السواء بيف أى اليامش تقع عمى التى الحالات بأنيا (000: 0500، أحمد)وتعرفيا
 تكاد العقمي النقص مف المجموعة وىذة، 05 مف أقؿ أو 50 إلى 00 أو 05 مف ذكائيـ نسبة كانت
 مراحؿ يجتازوف وقد، العقمي الضعؼ مظاىر مف قميمة مظاىر بعض وجود لولا الأسوياء مف تعتبر
 0كبرىـ فى والإجتماعية الإقتصادية المتاعب بعض يجدوف قد كما الصعوبة مف بشئ ولكف العادى التعميـ

( مػػػع الجمعيػػػو الأمريكيػػػة لمتخمػػػؼ العقمػػػى فػػػى تعريفيػػػا بالفئػػػة 02: 0500ويتفػػػؽ )شػػػريؼ، 
اليامشػػية وىػػو المصػػطم  الػػذى أطمقتػػو الجمعيػػة الأمريكيػػة سػػابقاً عمػػى ىػػذه الفئػػة الػػذيف تتػػراوح نسػػبة 

 عمى اختبار بينية الصوره الرابعو0  50-25عمى مقياس وكسمر، وبيف  50-05ذكائيـ ما بف 

بػػػر الفئػػػة العقميػػػة البينيػػػة مفيومػػػاً صػػػعب التحديػػػد0 فقػػػد اختمفػػػت اسػػػمائيا وتنوعػػػت  ىػػػذا وتعت 
( ابتػداءً بمػا نسػػمية ا ف DSMخػلؿ الإصػدارات المختمفػة لمػدليؿ الأمريكػػي للضػطرابات العقميػة )

بالفئػة العقميػة البينيػة ويقػع مسػتوى ذكػائيـ فػى  DSM-5وتنتيػي فػى  DSM-Iالفكريػة فػى  الإعاقة
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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مع اختلؼ التشخيص بيف وظيفة الفئة العقمية البينية والتخمؼ العقمي يكوف معػدؿ  50 -00مدى 
 (Wieland,2016:11أو أقؿ0 ) 05الذكاء 

 تصنيف الفئة العقلية البينية:

الػػذيف لػػيس فػػى مقػػدورىـ الاسػػتفادة  الأطفػػاؿجػػاءت فحػػوص الػػذكاء فػػى الأصػػؿ لتكشػػؼ عػػف 
لا يوجد حد فاصؿ تماماً بيف السوى وتحت السوى مف حيث  أنومف التعميـ فى المدراس النظامية، و 

 (005: 0550الذكاء وأف ىناؾ العديد مف الحالات التى تقع بيف ىذيف الحديف0 )عدس، توؽ، 

 

وفيما يمي عرض لجدوؿ التوزيع المعياري العادى والدرجات المعيارية لتحديد نسبة الفئة 
 العقمية البينية فى المجتمع0

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( 1) رقم شكل
 المجتمع عموم فً الذكاء لتوزٌع الطبٌعً المنحنى

مسػتويات كػؿ مسػتوى  ةالتخمػؼ العقمػي إلػى أربعػ ةالأمريكي ةعمى ذلؾ صنفت الجمعي وبناءاً 
سار عف متوسط الذكاء فى التوزيع الإعتدالى لمذكاء فػى المجتمػع بػإنحراؼ إلىيبعد عف ا خر تجاه 

ـ بمقػدار انحػرافييف معيػػاريف عػف متوسػػط نسػب ذكػػاء معيػاري واحػد، وىػػؤلاء الأفػراد تقػػؿ نسػب ذكػػائي

 كاء نسبة الذ

 الانحراف المعٌاري

0.13 % 
2.14% 

 معاقون عقلٌا

13.59 %  

  
 الفئة البٌنٌة

34.13% 

 عادٌــــــــــون

34.13% 

13.59 

 متفوقون

 موهوبون

2.14% 

0.13% 

 

55 

-3 

70 

-2 

85 

-1 

100 

 صفر

115 

+1 

130 

+2 

145 

+3 



 التقييـ الدينامي لبعض العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية البينية   
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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التخمؼ العقمػي المعتػدؿ، أمػا الأفػراد الػذيف تقػؿ نسػب ذكػائيـ بثلثػو  ةبفئ ةالمجتمع وتسمي ىذه الفئ
خمسػػة انحرافػػات  انحرافػػات معياريػػو ىػػي فئػػو التخمػػؼ العقمػػي الحػػاد، أمػػا الفئػػة التػػى تقػػؿ بػػأكثر مػػف

 ( 00: 0555عبد العزيز، التخمؼ التاـ0) معياريو فتسمي فئة

خػػري وىػػى فئػػة )البينيػػة أبالإضػػافو إلػػى تمػػؾ الفئػػات الخاصػػة يتضػػمف التصػػنيؼ فئػػة خاصػػة 
واليدؼ مف تحديػد ىػذه الفئػو  55: 05لمتخمؼ العقمي( وىذه الفئة تتراوح نسب ذكاء أفرادىا ما بيف 

الاجتماعيػػة لشػػغؿ  ىػػو مػػا تتطمبػػو المجتمعػػات الحديثػػو والمعقػػدة مػػف وجػػود حػػد أدنػػي مػػف الميػػارات
 50الوظائؼ الدنيا فى المجتمع، وينتج عف ذلؾ التصنيؼ عدداً مػف الأفػراد تقػؿ نسػبو ذكػائيـ عػف 

 (02: 0555ومف يحتاجوف إلى المساعدة والتوجيو فى تنظيـ شئونيـ0 )عامر، محمد، 

تشخيص الفئة العقمية البينية عمى أسػاس إختبػارات الػذكاء أى وقػوع درجػة الػذكاء تحػت المػدى  ويتـ
ختبػار وكمسػر مػف خػلؿ حصػوؿ الفػرد عمػى االمتوسط، حيث يتـ تصنيؼ الفئة العقميػة البينػة عمػى 

-DSM( وذلؾ بناءاً عػف 50-20( وفى اختبار ستانفورد بينيو بيف )50-05درجة ذكاء ما بيف )

IV-TR 0(jankowska & bogdnwicz, 2012: 272) 

( 0550(، إلا أنػػو فػػي الصػػورة الخامسػػة)0052وذلػػؾ حتػػى الصػػورة الرابعػػة لمقيػػاس سػػتانفورد بينيػػو)
تحولػػت الدرجػػة المعياريػػة الػػى الصػػيغة المسػػتخدمة فػػي وكسػػمر ممػػا وفػػر صػػيغة مشػػتركة فػػي أغمػػب 

قػػػايس معمػػػى حسػػػف ترجمػػػة معػػػانى الممػػػا يسػػػاعد  معياريػػػاً  انحرافػػػاً  00مقػػػايس الػػػذكاءالتي تسػػػتخدـ 
 (00:0500المختمفة0)فرج،

ومف ىنا جاءت مف أبرز التغيرات التى طرأت عمى الػدليؿ التشخيصػي والإحصػائي النسػخة 
مػا  ففيـ بأنيـ مجموعػة مػف الأفػراد يكونػو يوالتى تـ تعر  البينيةالخامسة تعديؿ تصنيؼ الفئة العقمية 

قػؿ مػف المتوسػط أاى  0-0تيـ المعياريػة بػيف لعقميػة ، وانحرافػاا الإعاقػةادى و بيف ا داء العقمػي العػ
لممنحنػػى الطبيعػػي  وفقػػاً  05-50عمػػى المنحػػى الطبيعػػي لتوزيػػع الػػذكاء، مػػا يقػػرب مػػف الػػذكاء بػػيف 

 (Wieland 2016: 205% مف السكاف تحت ىذه الفئة0 )0002ويندرج 

 خصائص الفئة العقلية البينية:

والتػػػى تجعػػػؿ مػػػف الػػػتعمـ وحفػػػظ  البينيػػػةىنػػػاؾ بعػػػض الخصػػػائص التػػػى تميػػػز الفئػػػة العقميػػػة 
داء كاديميػػة أكثػػر صػػعوبة وتتمثػػؿ فػػى ضػػعؼ سػػرعة معالجػػة المعمومػػات لػػدييـ، والأالمعمومػػات الأ



 ( 9109العدد الحادى والثلاثوف ) عدد يناير                                                                 مجمة الطفولة           
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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قػػرانيـ الػػذيف يعػػانوف مػػف أخطػػاء مقارنػػو مػػع اً مػػف الأكبيػػر  اً البطػػئ فػػى الميػػاـ الفكريػػة وارتكػػاب عػػدد
 (bonifacci & sowling, 2008: 1014 . )اءةعسر القر 

أف الصػعوبات العقميػة التػى يواجييػا أطفػاؿ  Johnston ( 2012: 10جونسػتوف ) ويضػيؼ
فيكػػوف  الأكاديميػػةالفئػػة العقميػػة البينيػػة تػػؤدى إلػػى اخػػتلؿ فػػى أدائيػػـ فػػى عػػدد متنػػوع مػػف الجوانػػب 

 ةتشخصػية أو دليػؿ لوجػود قػدرات معرفيػ0وفى ظػؿ غيػاب تسػمية اً لدييـ الإنجػاز الأكػاديمي منخفضػ
يػػـ بواسػػطة المدرسػػيف وا بػػاء عمػػى أنيػػـ إلىفػػإف أطفػػاؿ الفئػػة العقميػػة البينيػػة قػػد يػػتـ النظػػر  ةمحػػدود

قػػادريف عمػػى تحقيػػؽ نفػػس مسػػتوى رفػػاقيـ الػػذيف لػػدييـ معػػدؿ ذكػػاء طبيعػػي ولكػػنيـ غيػػر راغبػػيف فػػى 
غيػر واعيػيف بػالقيود العقميػة الموجػودة لػدييـ وكنتيجػة لػذلؾ  فالقياـ بذلؾ0 فإف آبائيـ عادة ما يكونػو 

فػإف المدرسػػيف وا بػاء قػػد لا يشػعروف بػػأف ىنػاؾ حاجػػة لتعػديؿ توقعػػاتيـ للأطفػاؿ ذوى الفئػػة العقميػػة 
فيمػػا يتعمػػؽ  الأكاديميػةسػاىـ فػػى إحػداث الصػػعوبات ممػػا يقػػد يقومػوا بشػػكؿ خػاطئ  يػـالبينيػة كمػػا أن

ة الذاتية التى تنطوي عمى سموكيات آباء أكثر سمبية وأقػؿ إيجابيػة، فأطفػاؿ بعوامؿ الدافع والاستجاب
ينبػو المدرسػيف وا بػاء بوجػود  اً رسػمي اً معرفيػ اً تشخيصػ االفئة العقمية البينيػة لا يميمػوف إلػى أف يحممػو 

 قدرات معرفية محدودة لدييـ0 

 ة فى:داء المدرسي لدى أطفاؿ الفئة العقمية البينيويتمثؿ العجز فى الأ
 صعوبة التعميـ ونقؿ المعرفة لمحالات الجديدة0 -
 يا0واستيعاب الجديدة الموادالمعمومات و  تنظيـ صعوبة -
 0الوقت دارةإأو  جؿالأ طويمة ىداؼأ تحديد عمى ضعؼ القدرة  -
 0رئيسية مياـلتنفيذ  الوقتو  الدعـ مف مزيدإلى  الحاجة -
 قمة الدافعية فى الفصوؿ الدراسية0 -

كمػا أف بعػض الدراسػات التػػى تػـ تطبيقيػا عمػى أطفػػاؿ المػدارس حاولػت توضػي  الصػػعوبات 
الذىنيػة إلا أنيػـ  الإعاقػةالتعميمية المرتبطة بأطفاؿ الفئة العقمية البينيػة فبػالرغـ مػف أنيػـ لا يممكػوف 

يعانوف مف صعوبات إدراكية اداءاً وتعميميػا0ً ويعتقػد أنيػـ قػد تػأخروا لمػدة سػنة عػف أقػرانيـ العػادييف 
 ضعؼ تجييز المعمومات التى تؤدى دوراً ىاماً فى تنمية القدرة العقمية0  إلىويمكف أف يعزي ذلؾ 

(Magalhaes, 2013: 20), (Hassiotis, 2015: 277) 
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أف أطفػاؿ الفئػة  Vaney, Khaliq& Anjana,( 2015: 559أنجانػا ) ، خميػؽ ، فػانيويضػيؼ 
مف ضعؼ أنظمة الػدماغ الػى تعتبػر ميمػة لمتميػز واسػتخداـ التمثيػؿ المعرفػي ف يعانو  البينيةالعقمية 

لتوجيو الإدراؾ والسموؾ، بالإضافة إلى اضطراب أساسي فى الانتباه الإنتقائي والذى يسيـ فى عدـ 
 ة العممية المعرفية لدييـ حيث وجد علقة بيف بطء المعالجة وضعؼ الأداء التنفيذى0إلىفع

دراستو التى ىدفت إلى معرفػة الاختلفػات بػيف Doescher ( (2008وعمي ىذا النحو قدـ دويسشير
التعميميػة ا باء ذوى الفئة العقميػة البينيػة وا بػاء ذوى القػدرة العقميػة العاديػة فػى توقعػاتيـ وتطمعػاتيـ 

للأطفػػاؿ والتحصػػيؿ العممػػي لأطفػػاليـ، اسػػتخدمت ىػػذه البحػػث بيانػػات مػػف دراسػػة طوليػػة مػػف ولايػػة 
(0 أظيػرت نتػائج ىػذه البحػث 0550 -0000) عامػاً  05ويسكونسف والتى تػـ جمعيػا مػف فتػرة مػف 

اليـ أف ا بػػاء ذوى الفئػػة العقميػػة البينيػػة كػػاف لػػدييـ طموحػػات وتوقعػػات تعميميػػة أقػػؿ ويتعػػرض أطفػػ
لتحصيؿ عممي أقؿ مف ا باء ذوى القدرة العقمية العادية ، وأوضحت البحث أف الأميات ذوى الفئة 

مػا تتطػابؽ توقعػات وتطمعػات ا بػاء  العقمية البينية يكوف لدييـ توقعات تعميمية أقؿ لأطفاليـ وغالباً 
أنفسػيـ يتوقػع  الأطفػاؿلػدى التعميمية المنخفضة فى المقابؿ مع التوقعات والتطمعات التعميميػة التػى 

 انخفاض التحصيؿ العممي لدييـ

التأكيد عمػى دور بػرامج تدريبيػة لتحسػيف القػدرات العقميػة  Malik (2009كما ىدفت  دراسة مالؾ )
 طفػلً  05( وذلػؾ عمػى عينػة مكونػة مػف 50-05الذيف تتراوح نسبو ذكائيـ مف ) الأطفاؿلعينة مف 

( سنوات، وتـ تقسيـ العينػة إلػى مجمػوعتيف 2-0وحت أعمارىـ بيف )بالولايات المتحدة الأمريكية ترا
تجريبيػػة وضػػابطة0 وتػػـ تعػػريض المجموعػػة التجريبيػػة لبرنػػامج اعتمػػد عمػػى تنميػػة الجوانػػب المفظيػػة 

لممجموعػة التجريبيػة مقارنػة بالضػابطة فػػى  اً ممحوظػ اً والإدراكيػة والػذاكرة وقػد أوضػحت النتػائج تحسػن
 مفة بعد تعرضيـ لمبرنامج التدريبي0القدرات العقمية المخت

إلى التحقؽ مف وجػود عوامػؿ مختمفػة قػد تػؤثر عمػى  Pruett (2010وىدفت دراسة برويت )
قػدرة الطفػؿ عمػػى التحصػيؿ الاكػػاديمي ولتطػوير مفيػػوـ ذات أكػاديمي قػػوى، عمػى عينػػة  مػف أطفػػاؿ 

قدرة العقمية المتوسػطة )ترواحػت ( وأطفاؿ ال50: 05الفئة العقمية البينية )ترواحت نسبة ذكائيـ بيف 
الػذات متعػدد الأبعػاد واستقصػاء  (، وقاـ الباحث بتطبيػؽ مقيػاس مفيػوـ005: 05نسبة ذكائيـ بيف 

( بترتيب عشوائي0 أشارت نتائج البحػث إلػى عػدد مػف العوامػؿ BAISساسية )ميارات التحصيؿ الأ
طور مفيوـ ذاتي أكاديمي قوى ومف ت إلىالتى تؤثر عمى قدرة الطفؿ عمى التحصيؿ الأكاديمي وبالت

بيف ىذه العوامؿ القدرة المعرفية، فغالباً يكوف لدى طلب الفئة العقمية البينية خبرات تعميمية مختمفة 



 ( 9109العدد الحادى والثلاثوف ) عدد يناير                                                                 مجمة الطفولة           
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بخػػلؼ الطػػلب ذوى القػػدرة العقميػػة المتوسػػطة، كمػػا أظيػػر البحػػث أف طػػلب الفئػػة العقميػػة البينيػػة 
إلػػى عواقػػب سػػمبية تشػػمؿ التطػػور الأكػػاديمي المحػػدود  يعػػانوف فػػى الأمػػاكف التعميميػػة ممػػا يػػؤدي بيػػـ

 والمفيوـ الذاتي المتدني0 

 الأكاديميػػةإلػػى فحػػص المفػػاىيـ الذاتيػػة Timothy (2013 و أشػػارت دراسػػة تيموثػػاوس )       
كيػػؼ يمكػػف ل بػػاء تفسػػير  والوظػػائؼ العاطفيػػة الأجتماعيػػة لػػدى أطفػػاؿ الفئػػة العقميػػة البينيػػة وأيضػػاً 

، وتػػػـ تنػػػاوؿ فػػػروض البحػػػث مػػػف خػػػلؿ الأطفػػػاؿالتػػػى يواجييػػػا  الأكاديميػػػةسػػػتجابة لمصػػػعوبات والا
، وتكونػت الأطفػاؿالتعامؿ مع أداء مفيوـ الذات/ والأدء الاجتماعي العاطفي وقياس وتفسير سموؾ 

سػنة، وقػد أظيػرت النتػائج وجػود علقػة طرديػة  00: 2تتراوح أعمارىـ ما بػيف  طفلً  02العينة مف 
معػػدؿ الػػذكاء الطفػػؿ والمفيػػوـ الػػذاتي الػػذى لا يتػػأثر بػػالوجود فػػى فصػػؿ منػػتظـ لوقػػت كامػػؿ،  بػػيف
إلى أف ىناؾ علقة عكسية بيف تمقي خدمات تعميميػة خاصػة والمفيػوـ الػذاتى الأكػاديمي  ةضافبالإ

للأطفػػاؿ ذوى  الأكاديميػػةالتػػدخلت  وف ىنػػاؾ حاجػػة لوجػػود حساسػػية فػػى توجيػػأوىػػو مػػا يشػػير إلػػى 
العقمية البينية فى الفصوؿ الدراسية العادية، كما أشارت نتائج البحث إلى أف الأداء المنخفض  الفئة

لموالديف الذيف لدييـ أطفاؿ الفئة العقميػة البينيػة يػدؿ بدرجػة مػا عمػى نمػط غيػر مشػارؾ مػف الوالػديف 
لتػػدخلت عنػػدما يتفػػاعموف مػػع أطفػػاليـ فػػى ميمػػة أكاديميػػة صػػعبة وىػػذا يمقػػي الضػػوء عمػػى الحاجػػة 

ة ومتوافقة مع التطور الاكاديمي/ النفسػي لأطفػاؿ الفئػة العقميػة إلىتستيدؼ جعؿ مشاركات ا باء مث
 البينية0

إلى فحص  Alesi, m& Rappo, g& Pepi, a ( 2015زى ورابو وبيبي ) إلىوقد ىدفت دراسة 
فس ( مقارنو بيف الثقة بالن -القمؽ -الاكتئاب -داء العقمي ) تقدير الذاتالممؼ الشخصي والأ
الموىوبيف، تكونت عينو البحث  الأطفاؿوذوى الأداء العقمي المتوسط و  البينيةأطفاؿ الفئة العقمية 

البحث عمى اختبار  أدوات( سنوات، واشتممت 0-0عمارىـ بيف )أوتتراوح  طفلً ( 00مف )
ختبار   SAFADختبار وا( 0555المصفوفات الممونة )رافف  لقياس القمؽ المدرسى والإكتئاب، وا 

Bracken, 1992  أظيروا  البينيةلقياس تقدير الذات0 وقد أوضحت النتائج اف أطفاؿ الفئة العقمية
مف القمؽ المدرسي والمزاج المكتئب عف بقية  حتراـ الذات ومستوى عاؿ  امف  مستوى متدف  
 المجموعات0
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نميػة بعػض العمميػات المعرفيػة لػدى أطفػاؿ الفئػة العقميػة ( إلػى ت0500وىدفت دراسة )مروة عطيػة، 
البينية مف خلؿ إعداد برنامج قائـ عمى نظرية العقؿ، وتكونػت عينػة البحػث مػف مجموعػة تجريبيػة 

ناث مف أطفاؿ الفئة العقمية البينية تتراوح أعمارىـ مف )05تتكوف ) (سنوات0 وقد 2إلى  0( ذكور وا 
س منظومػػػة التقيػػػيـ المعرفػػػي، ومقيػػػاس سػػػتانفورد بينيػػػة الصػػػورة البحػػػث عمػػػى مقيػػػا أدواتاشػػػتممت 

الخامسػػة، وبرنػػامج قػػائـ عمػػى نظريػػة العقػػؿ لتنميػػة العمميػػات المعرفيػػة لأطفػػاؿ الفئػػة العقميػػة البينيػػة0 
وتوصمت النتائج إلى: فاعمية البرنامج فى إثراء وتحسيف بعض العمميات المعرفية لدى أطفػاؿ الفئػة 

 0البينيةالعقمية 

 البينيةنجاز لدى أطفاؿ الفئة العقمية ( إلى تنمية الدافعية للإ0500يؽ، ما ىدؼ بحث )دعاء صدك
 طفػػػلً ( 00مػػف خػػػلؿ إعػػػداد برنػػػامج قػػػائـ عمػػػى فنيػػػات الػػػتعمـ النشػػػط، وتكونػػػت عينػػػة البحػػػث مػػػف )

البحػػػث مػػػف اختبػػػار رسػػػـ الرجػػػؿ، مقيػػػاس  أدوات( سػػػنوات، وتكونػػػت 2-0ترواحػػػت أعمػػػارىـ بػػػيف )
الػػتعمـ النشػػط الدافعيػػة للنجػػاز، مقيػػاس سػػتانفورد بينيػػو0 توصػػمت نتػػائج البحػػث إلػػى فاعميػػة فاعميػػة 

 نجاز لدى عينة البحث0لتنمية الدافعية للإ

الأداء  قصػػور إلػػى ضػػافةبالإأنػػو إلػػى   Hassiotis (2015: 280ويشػػير ىاسػػيوتيس )  
 ليػا يكػوف فأ يحتمػؿ التػى الفوضػى مػف المزيػد لػدييـ يكػوف البينيػة العقميػة الفئة أطفاؿ العقمي لدى 

 0السكاف صحة عمى النطاؽ واسع اً تاثير 

 البينية العقمية الفئة إلى ينتموف الذيف فرادالأ بيف التمييز حيافالأ مف كثير فى الصعب ومف
 مػف مزيػدالو 0 أداءىػا ومسػتوى النمػائي سػرةلأا تػاريخ ومعرفة شامؿ جسدى فحص إجراء يجب ولذلؾ

 نقػػػص اضػػػطراباتأو  وحػػػدتال اضػػػطراب مثػػػؿ والبدنيػػػة العقميػػػة الصػػػحة مػػػدى لمعرفػػػة IQ اختبػػػارات
 0 الانتباه

 العػػػلج فػػػى النظػػػر جػػػؿأ مػػػف اللزمػػػة المعممومػػػاتب الفنيػػػيف تمػػػد اف يمكػػػف المعمومػػػات وىػػػذه
 0أطفاؿ الفئة العقمية البينيةتطور  تحسف فأ يمكف التى التعميمية ىجانموال النفسي الدوائي
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 ثأنيا: العمليات المعرفية:

تعرؼ العمميات المعرفية بأنيا العمميات المرتبطة بطريقة اكتساب المعمومات لمحصوؿ عمػى 
عػػادة اسػػتخداميا ويطمػػؽ عمػػى ىػػذه العمميػػات بصػػفة إجم ة: إلىػػالمعرفػػة والاحتفػػاظ بيػػا فػػى الػػذاكرة وا 

يعمؿ باستمرار أف جيازنا العصبي والإدراؾ والإحساس والتعمـ حيث  الانتباهالعمميات المعرفية مثؿ 
وضػػػبط الاسػػػتجابات  وفػػػى حالػػػة مػػػف النشػػػاط، لإدراؾ المنبيػػػات الػػػواردة مػػػف داخػػػؿ الجسػػػـ وخارجػػػ

الداخمية والخارجية، وتمؾ كميا عمميات تكوف فييا المعرفة متضمنة فى كؿ ما يقوـ بو الإنسػاف مػف 
كؿ ظاىرة نفسية ىػى ظػاىرة معرفيػة" ويشػير مصػطم  معرفػة إلػى كػؿ  نشاط ومف عمؿ، وليذا فإف"

حكاميػػا وتخزينيػػا واسػػػتعادتيا  العمميػػات المعرفيػػة التػػى يػػػتـ بيػػا نقػػؿ المػػدخلت الحسػػػية واختزاليػػا وا 
واسػتخداميا، وىػذه العمميػات المعرفيػػة تنشػط وتعمػؿ فػػى حالػة غيػاب الاسػتثارة المتعمقػػة بيػا كمػا فػػى 

، وتعتبػػر ضػػرورية بصػػورة كبيػػرة لمميػػارات الخاصػػة بػػالقراءة والكتابػػة كمػػا أنيػػا حالػػة الصػػور العقميػػة 
 الغة0  -الانتباه -تبدأ فى السنوات الأولى مف عمر الطفؿ وتشتمؿ عمى المحتوى العقمي والإدراؾ

 (00: 0550)محمد، 
 :العمليات المعرفية فى ضوء نظرية المعالجة المعرفية لباس 

مفػػة لفيػػـ الػػذكاء وذلػػؾ لػػيس لمتوسػػع فػػى فكػػرة القػػدرات التػػى طريقػػة مخت  PASSتعػػد نظريػػة
ينبغى قياسيا فحسػب ولكػف التشػديد عمػى أىميػة أو دلالػة العمميػات المعرفيػة السػيكولوجية الأساسػية 

والتػى تعتبػر الحجػر الأساسػي لبنػاء   PASSبالإضافة إلى وظائؼ الدماغ التػى تحػدد عمميػة بػاس 
 (00: 0500ات المعرفية0)عبد الفتاح، القدرات العقمية فى إطار العممي

لمعمميػػات  Luria" لعمميػػات المعالجػػة المعرفيػة مػػف تصػور لوريػػا  passوقػد انطمقػػت نظريػة "
الفسيولوجية والعصبية كتنظيـ أساسي للأداء الوظيفي المعرفي ويعتبر لوريا مف العمماء الػذيف أثػروا 

اط العصػػبي العقمػػي المعرفػػي الػػوظيفي عمػػى عمػػـ الػػنفس العصػػبي وعمػػـ الػػنفس بصػػفة عامػػة، والنشػػ
 بصفة عامة0

بالأنشطة العقمية المعرفية )وىذه التنظيمات  ووقد اىتـ بالتنظيـ الوظيفي لمخ الإنساف وعلقت
الفسػػيولجية التػػى تشػػكؿ أسػػاس الأنشػػطة العقميػػة المعرفيػػة تقػػوـ عمػػى أسػػاس عمػػـ وظػػائؼ الأعضػػاء 

: 0552فايجوتسػكى مػف ناحيػة أخػرى(0 )الزيػات، العصبي وعمـ النفس العصبي مف ناحية ونظرية 
205 ) 



 التقييـ الدينامي لبعض العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية البينية   
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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تبدأ نظرية "باس" فى الإفتراض بإف المعمومات التى ترد إلى المخ إمػا أف تػأتي مػف أعضػاء 
الحس الداخمية أو الخارجية لكى تصؿ إلى مناطؽ معينة فى المخ لتحميػؿ الػوارد الحسػي، وتخػتص 

، عمميػة الانتبػاهفػى عمميػات التخطػيط،  ووزملئػ ىذه المناطؽ بمجموعة مف العمميػات يحػددىا بػاس
 المعالجة المتزامنة، عممية المعالجة المتتابعة0 

 (000: 0500)عويس، 

وبناءً عمى ذلؾ قسـ " لوريا" المخ إلػى أربعػة منػاطؽ رئيسػة تخػتص كػؿ منطقػة منيػا بواحػدة 
 مف العمميات المعرفية التى افترضتيا نظرية "باس" كمكونات لمذكاء:

مثػؿ المنطقػػة الأولػػى مػف المػػخ: فػػى التكػويف الشػػبكي وجػػذع المػخ، وتخػػتص ىػػذه المنطقػػة وتت
 بنشاط عمميات الانتباه بمختمؼ أنواعيا0

بينما تتمثؿ المنطقة الثانية مف المخ: فى الفص الفقوى الجدارى، وىى المسئولة عف استقباؿ 
 المعمومات ومعالجتيا وتخزينيا بطريقة آنية0

الثالثػػػػة مػػػػف المػػػػخ: التػػػػى تقػػػػع فػػػػى الفػػػػص الجبيػػػػى الصػػػػدغى باسػػػػتقباؿ وتخػػػػتص المنطقػػػػة 
 المعمومات ومعالجتيا وتخزينيا بطريقة متعاقبة0

تتمثػػػػؿ المنطقػػػػة الرابعػػػػة: فػػػػى أجػػػػزاء مػػػػف الفػػػػص الجبيػػػػي وتخػػػػتص ىػػػػذه المنطقػػػػة بعمميػػػػات 
 التخطيط0

الفريػؽ ويذكر لوريا أف كؿ شكؿ مف أشكاؿ النشاط الواعي ىو نظاـ معقػد يعمػؿ عػف طريػؽ 
بقػاء عمػى إلى حالػة الإالمشترؾ لجميع مناطؽ أو وحدات المخ، فالتخطيط يعتمػد عمػى الانتبػاه وبالتػ

ف الوحػػػدة الوظيفيػػػة الرابعػػػة)التخطيط( يتطمػػػب وحػػػدة وظيفيػػػة لمعالجػػػة عناصػػػر ثػػػارة وبالمثػػػؿ فػػػإالإ
المنبيػػػػات، فكػػػػؿ وحػػػػدة وظيفيػػػػة تعتمػػػػد عمػػػػى وحػػػػدات أخػػػػرى مػػػػف أجػػػػؿ العمػػػػؿ عمػػػػى نحػػػػو فعػػػػاؿ0 

(Walker, 2010: 21( )Abougoush, 2014:3 ) 

وتدعـ نظرية المعالجة المعرفية لبػاس عمميػات التشػخيص المختمفػة حيػث وجػد البػاحثوف أنػو 
يمكػػف مػػف خػػلؿ اختبػػارات الانتبػػاه والتخطػػيط تحديػػد الأفػػراد الػػذيف لػػدييـ صػػعوبات تعمػػـ، كمػػا أثبتػػوا 

: 0500التجييز المتأني والمتتابع0 )السعيد،  تحسف أداء الذيف لدييـ تأخر عقمي باستخداـ عمميات
02) 
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( بيف منحي معالجة المعمومات الذى يسػعي إلػى تحديػد مجموعػة Passوتجمع نظرية باس )
مف العمميات المعرفية الأولية التى يتكوف منيا الذكاء وبيف المنحي البيولوجي الذى يسعى إلى ربط 

فػػى  Luriaلخاصػػة بالسػػموؾ، وتعتبػػر أبحػػاث لوريػػا العصػػبية ا -ىػػذه العمميػػات بالأسػػس البيولوجيػػة
نجميػػػػرى نظريتيمػػػػا -سػػػػاس الػػػػذى أقػػػػاـ عميػػػػو كػػػػل مػػػػف داسمجػػػػاؿ عمػػػػـ الػػػػنفس العصػػػػبي ىػػػػى الأ

 (25: 0550وأعماليما0)الشيخ، 

 المنحػػػى صػػػدؽ مػػػف متحقػػػؽل محاولػػػة(: 0500تجػػػاة قػػػدمت دراسػػػة)رانده أحمػػػد، وفػػػى ىػػػذا الا
0 الػذكاء فػى" بػاس" نظرية تبنى خلؿ مف وذلؾ العقمى التأخر تفسير فى الفارقى المنحىو  الارتقائى

 الارتقاءو  النمو منحنيات كانت إذا عما الكشؼ محاولة فى البحث ىذه فى الرئيسى التساؤؿ يتبمورو 
 أخػػرى أشػػكالاً  تتبػػع أنيػػا أـ( الارتقػػائى المنحػػى) خطيػػاً  اتجاىػػاً  تتبػػع عقميػػاً  المتػػأخريفو  الأسػػوياء لػػدى
 الأطفػاؿ مػف عينػة اختيػار تػـ ،التسػاؤؿ ىػذا عمػى وللإجابػة (،الفػارقى المنحى) الخطى الاتجاه غير

 ممػػػف( طفمػػةو  طفػػلً  05)، بسػػيطاً  تػػأخراً  عقميػػاً  المتػػأخريف مػػف عينػػة( و طفمػػةو  طفػػلً  25) الأسػػوياء
0 وكشػػػفت النتػػػائج عػػػف أف منحنيػػػات النمػػػو والارتقػػػاء سػػػنة 00إلػػػى  2 مػػػف الزمنػػػى عمػػػرىـ يتػػػراوح

المتػػػأخريف عقميػػػاً والأسػػػوياء حيػػػث اتبعػػػت الاتجػػػاة الخطػػػى، وذلػػػؾ فػػػى الأداء عمػػػى تشػػػابيت لػػػدى 
اختبػارات العمميػػات المعرفيػة المسػػتخدمة فػى البحػػث بمػا يؤيػػد افتػراض المنحػػى الارتقػائي فػػى تفسػػير 
ىذا النوع مف التأخر العقمي، فيمػا عػدا اختبػار الانتبػاه الإنتقػائي التعبيػري، واختبػار المعالحػة ا نيػة 
البصػػرية حيػػث اختمفػػت شػػكؿ منحنيػػات النمػػو والارتقػػاء الخػػاص بػػأداء المتػػأخريف عقميػػا عنيػػا لػػدى 

 الأسوياء بما يؤيد افتراض المنحي الفارقى0

 مراحؿ تطور العمميات المعرفية فى ضوء نظرية باس:

اعتماداً عمى نموذج لوريا حاوؿ داس وزملئة تقديـ نموذج حديث يحدد مف خللو العمميات 
عػػف أنػػو حػػاوؿ أيضػػا مػػف خللػػو  المعرفيػػة التػػى تحػػدث داخػػؿ المػػخ قبػػؿ صػػدور الاسػػتجابة، فضػػلً 

 (00: 0500تحديد التفاعؿ الوظيفي بيف العمميات الأربعة0 )حسانيف، 

حيث جاءت نظرية باس فى بداية ظيورىػا لتثبػت أف العمميػات المعرفيػة تنقسػـ إلػى عمميػات 
قبػة، ولإثبػات صػدؽ افتػراض ىػذه النظريػة أجػري داس وزمػلؤة المعالجة آنيػة وعمميػات معالجػة متعا

 0000عػػدداً مػػف الدراسػػات العامميػػة وكػػاف أوؿ ىػػذه الدراسػػات ىػػى البحػػث التػػى أجراىػػا داس عػػاـ 
عمػػى مجمػػوعتيف مػػف الأفػػراد إحػػداىما تضػػـ المتػػأخريف عقميػػاً والأخػػرى تضػػـ الأسػػوياء، والتػػى أثبتػػت 

ة لكمتػػا المجمػػوعتيف تػػـ تصػػنيفيما عامميػػاً فػػى عػػامميف أساسػػييف نتائجيػػا أف الميػػاـ المعرفيػػة المقدمػػ



 التقييـ الدينامي لبعض العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية البينية   
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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فسػػػرىما "داس" بأنيمػػػا عػػػامل المعالجػػػة ا نيػػػة والمعالجػػػة المتعاقبػػػة لممعمومػػػات وذلػػػؾ بالنسػػػبة إلػػػى 
 (00: 0500المجموعتيف0)جاب الله، 

الجػة وعمى الرغـ مف اقتصار النظرية فى بداية تأسسييا عمى عمميػات المعالجػة ا نيػة والمع
ة مػػف إلىػػف فػػى التفكيػػر، فإنػػو فػػى مرحمػػة تاالمتعاقيػػة لممعمومػػات عمػػى أنيمػػا تمػػثلف طػػريقتيف أساسػػيت

والتخطػػيط كمكونػػات أساسػػية لمػػذكاء يجػػب أف  الانتبػػاهمراحػػؿ تطورىػػا أضػػاؼ داس وزمػػلؤه عػػاممي 
بػػػػارات يشػػػمميما أى اختبػػػار يقػػػيس العمميػػػات المعرفيػػػػة، فقػػػد أدرؾ" داس " وزمػػػلؤة أف اقتصػػػار اخت

والتخطيط يؤدى  الانتباهالذكاء عمى قياس عمميات المعالجة ا نية والمتعاقبة لممعمومات دوف قياس 
 إلى أخطاء فى توزيع الأفراد تبعاً لمستويات ذكائيـ0

ولػػـ تقػػؼ التعػػديلت التػػى أجراىػػا "داس" وزمػػلؤه عنػػد ىػػذا الحػػد إنمػػا أضػػاؼ فيمػػا بعػػد وحػػدة 
يا " فى التشري  الوظيفى لممخ، وىى وحدة قاعدة المعرفة، حيػث يػرى إضافية لـ يشمميا نموذج "لور 

"داس" وزمػػػلؤة أف قاعػػػدة المعرفػػػة تمثػػػؿ السػػػياؽ أو الخمفيػػػة المعموماتيػػػة التػػػى تحػػػدث فػػػى إطارىػػػا 
العمميات المعرفية المختمفة فيى تمثػؿ المػادة الخػاـ التػى تجػري عمييػا ىػذه العمميػات، فيػى تتضػمف 

ات المستوعبة داخؿ العقػؿ مثػؿ المعرفػة التػى يكتسػبيا الشػخص مػف خػلؿ مػا كؿ المعمومات والخبر 
يمقػػي عميػػو مػػف تعمميػػات محػػددة أو التػػى يكتسػػبيا مػػف القػػراءة بالإضػػافة إلػػى مػػا يكتسػػبة الفػػرد مػػف 

 (0552ومية0)نجميرى، إلىمعمومات وخبرات خلؿ حياتو 

 تحتػػوى قاعػػدة المعرفػػة عمػػى وتختػػزف محتويػػات قاعػػدة المعرفػػة فػػى الػػذاكرة طويمػػة المػػدى، ولا
نمػػا تحتػػوى عمػػى معرفتنػػا المسػػبقة بػػالإجراءات والخطػػوات التػػى نقػػوـ بيػػا  معمومػػات مجػػردة فقػػط، وا 

 دواتوالتى تعرؼ بالتخطيط أو الاستراتيجيات المعرفية، كما تتضػمف الأ لمعالجة المعمومات معرفياً 
عمميات "داس" عمػى مػا يمتمكػة الفػرد مػف  المعرفية الميمة والتى مف أىميا المغة ولذلؾ تعتمد كفاءة

 قاعدة معرفة0

وبذلؾ أصبحت نظرية باس تمثؿ نظرية معرفيػة متكاممػة فػى الػذكاء ومنػذ ذلػؾ الوقػت أطمػؽ 
عمى ىذه النظرية "نموذج تكامؿ المعمومات")وذلؾ قبؿ أف تأخذ مسماىا الحػالى منػى( حيػث يتكػوف 

 (00-02: 0500، ىذا النموذج مف مدخلت وعمميات وخرجات0)أحمد
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 :PASSالعمميات المعرفية لنظرية الباس 

 : Planning[ التخطيط 0]

لممشػػػكلت متنوعػػػة  التخطػػيط عمميػػػة عقميػػػة يحػػػدد فييػػػا الفػػػرد ويختػػار، ويطبػػػؽ، ويقػػػيـ حمػػػولاً 
التعقيػػػػد وتتطمػػػػب اختبػػػػارات التخطػػػػيط مػػػػف الطفػػػػؿ القػػػػدرة عمػػػػى التعمػػػػيـ واسػػػػتخداـ الاسػػػػتراتيجيات 
واسػػتنباطيا، والقػػدرة عمػػى تنفيػػذ الخطػػط، توقػػع النتػػائج، ودافػػع الػػتحكـ، والتوجيػػو والػػتحكـ0 )عػػويس، 

0500 :000) 

 : Attention[ الانتباه 9]

النشػاط الانتقػائي الػذى يميػز الحيػاة العقميػة بحيػث يػتـ حصػر يمكف تعريؼ الانتباه بأنو ذلؾ 
فيما عداه، وىو تكيػؼ فػى  الذىف فى عنصر واحد مف عناصر الخبرة، فيزداد ىذا العنصر وضوحاً 

الجيػاز العصػبي لػدى الكػػائف الحػي فيصػب  مػػف السػيؿ عميػو أف يسػػتجيب لمنبػو خػاص أو وضػػعية 
 يات أو وضعيات أخرى0 وىناؾ نوعيف مف الانتباه ىما:معينة بمعنى الحيمولة دوف استجابتو لمنب

ف الوقػت عنػد أداء الميمػة ويقصػد انتباه مستمر: يقصد بو التركيػز الملئػـ والمسػتمر لفتػرة طويمػة مػ
 أيضا عدـ استجابة الطفؿ لمشتتات أخرى تمنعو مف التركيز فى أداء الميمة0 بو

قػػاء المثيػػرات الملئمػػة لأداء الميمػػة دوف التشػػويش انتبػػاه انتقػػائي: ىػػو قػػدرة الطفػػؿ عمػػى اختيػػار وانت
 عمى مستوي الأداء مف خلؿ المثيرات غير الملئمة0 

 (00أ: 0500)حسانيف، 
 

 :Simultaneous& Successive Processing[ التآني والتتابع 3]

 والاحتفػاظ المعمومػات ومعالجػة اسػتقباؿ الأفػراد مػف يتطمػب الخػارجي العػالـإلى  التعرض أف
 0والتتابع نيأالت عمميتي مف كؿ مسئولية الإدراكية العمميات وىذه، بيا

 واحػػػدة مجموعػػػةأو  فئػػػة فػػػى منفصػػػمة مثيػػػرات مجموعػػػة دمػػػجأو  تنظػػػيـ عمميػػػة ىػػػو نيأالتػػػف
 0الخصائصأو  السمات بعض فى مشتركة

 بحيػث تسمسػمي ترتيب فى والمعمومات العناصر تنظيـ طريقة بأنيا المتتابعة المعالجة تعرؼ
 متسمسػػؿ فػػى العناصػػر تنظػػيـ ىػػو التتػػابع عمميػػة سػػمة اف0 واحػػد آف فػػى ككػػؿ ييػػاإل النظػػر يمكػػف لا



 التقييـ الدينامي لبعض العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية البينية   
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 بتمػػؾ فقػػط مػػرتبط العناصػػر مػػف عنصػػر كػػؿ يكػػوف بحيػػث ةإلىػػمتت سمسػػمة شػػكؿ عمػػى يكػػوف معػػيف
 ,Abougoushمثػػؿ تسمسػػؿ رقػػـ اليػػاتؼ0 ) مترابطػػة ليسػػت العناصػػر وىػػذه وتسػػبق التػػى العناصػػر

2014: 5) 

( العمميػػات المعرفيػػة لبػػاس لمتحقػػؽ مػػف فاعميػػة 0500وقػػد اسػػتخدمت دراسة)إسػػراء حسػػانيف: 
لقػت الضػوء عمػى  الأطفػاؿالتقييـ الػدينامي فػى تقيػيـ أداء  لػبعض الموىػوبيف والعػادييف بالنسػبة كماوا 

الموىػوبيف والعػػادييف مػف التػدخؿ الػػدينامي،  الأطفػاؿ( لمكشػؼ عػف إمكانيػػة اسػتفادة (PASSنظريػة 
(سػنوات مقسػميف بالتسػاوى إلػى 0-0وطفمة تتراوح أعمارىـ ما بيف ) ( طفلً 25تكونت العينة مف )و 

أطفاؿ غير موىوبيف، واستخدمت الباحثة مقياس منظومػة التقيػيـ المعرفػي ـ0ت0ـ  -أطفاؿ موىوبيف
عنػد  )الكاس( لمذكاء، وقائمة تشخيص أطفاؿ ما قبؿ المدرسػة الموىػوبيف، اختبػار التفكيػر التباعػدى

باستخداـ الحركات والأفعاؿ، مقياس ستانفورد بينية الصورة الرابعػة0 وقػد دلػت البحػث عمػى  الأطفاؿ
 -الانتبػاه -وجود فػروؽ بػيف التقيػيـ الػدينامي والتقيػيـ التقميػدى بالنسػبة لمعمميػات المعرفيػة )التخطػيط

تلفػات بػيف الطفػؿ الموىػوب عممية المعالجة المتتابعة( وكذلؾ توجػد اخ -وعممية المعالجة المتزامنة
 والطفؿ العادى فى نتائج التقييـ الدينامي0

 تربويػة لأنشطة تعميمية حقيبة فاعمية عمى التعرؼإلى  (0500دراسة )ناىد حطيبة:  ىدؼو 
 والتػي PASS نظريػة ضػوء فػي الػتعمـ صعوبات ذوي الروضة لأطفاؿ المعرفية الميارات تنمية في

 مػف وطفمػة طفػلً ( 05) مػف البحث عينة تكونت وقد0 التأني، والتتابع التخطيط، الانتباه، في تمثمت
 تجريبيػػة: مجمػػوعتيفإلػػى  بالتسػػاوي تقسػػيميـ تػػـ سػػنوات (2 -0) عمػػري مػػدى فػػي الروضػػة أطفػػاؿ

 انشػطة عشػرة ميػارة وبكػؿ الأربعػة المعرفيػة الميػارات ضػوء فػي تعميمية حقيبة إعداد وتـ0 وضابطة
 فػػروؽ وجػػود: عػػف البحػػث نتػػائج أسػػفرت وقػػد0 نشػػاطا أربعػػوف للأنشػػطة الكمػػي العػػدد يصػػب  إلىوبالتػػ
 القيػػػاس فػػػي والضػػػابطة التجريبيػػػة المجمػػػوعتيف درجػػػات رتػػػب متوسػػػطي بػػػيف إحصػػػائية دلالػػػة ذات

 دلالػػة ذات فػػروؽ وجػػود0 المعرفػػي التقيػػيـ منظومػػة أبعػػاد عمػػى التجريبيػػة المجموعػػة لصػػال  البعػػدي
 لصػػػال  والقبمػػػي البعػػػدي القياسػػػيف فػػػي التجريبيػػػة المجموعػػػة درجػػػات رتػػػب متوسػػػطي بػػػيف إحصػػػائية
 بػػيف إحصػػائية دلالػػة ذات فػػروؽ وجػػود عػػدـ0 المعرفػػي التقيػػيـ منظومػػة أبعػػاد عمػػى البعػػدي القيػػاس

 التقيػيـ منظومة أبعاد عمى والتتبعي البعدي القياسيف في التجريبية المجموعة درجات رتب متوسطي
 0المعرفي



 ( 9109العدد الحادى والثلاثوف ) عدد يناير                                                                 مجمة الطفولة           
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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( التػػى ىػػدفت إلػػى التحقػػؽ مػػف فاعميػػة التقيػػيـ الػػدينامي المعرفػػى فػػى 0500ودراسػػة )نيػػى الزيػػات: 
ذوى صػػػػعوبات الػػػػتعمـ النمائيػػػػة والعػػػػادييف بالنسػػػػبة لػػػػبعض العمميػػػػات  الأطفػػػػاؿتقيػػػػيـ مؤشػػػػرات أداء 
عمى مقسميف  طفلً ( 05التتابع(، وتكونت عينة البحث مف ) -التآنى -الانتباه -المعرفية )التخطيط

عػادييف فػى مرحمػة ريػاض  طفػلً ( 00مف ذوى الصعوبات الػتعمـ النمائيػة ،) طفلً ( 00مجموعتيف )
، قائمػة الأطفػاؿالبحػث عمػى مقيػاس المصػفوفات المتتابعػة الممونػة لػذكاء  أدوات، واشػتممت الأطفاؿ

تػػائج إلػػى صػػعوبات الػػتعمـ النمائيػػة لاطفػػاؿ الروضػػة ، مقيػػاس منظومػػة التقيػػيـ المعرفػػى0 أشػػارات الن
مػف  ةبػالتقييـ التقميػدي لػدى عينػ ةفاعمية التقييـ الدينامي فى تحسيف بعض العمميػات المعرفيػة مقارنػ

شػػارت إلػػػى وجػػػود فػػػروؽ بػػيف متوسػػػطات درجػػػات التقيػػػيـ الػػػدينامي الػػػتعمـ النمائيػػػة، كمػػػا أصػػعوبات 
لصػػال  التقيػػيـ  طفػػاؿ العػػادييفمتوسػػط درجػػات التقيػػيـ التقميػػدي للأللطفػػاؿ ذوى صػػعوبات الػػتعمـ و 

 الدينامي لأطفاؿ صعوبات التعمـ النمائية0

 تجييػػز عمميػػات بعػػض يتنػػاوؿ برنػػامج أثػػر عػػف(: 0500كمػػا كشػػفت دراسة)سػػماح السػػعيد، 
: ىػي معرفيػة عمميػات أربػع ، وتشػمؿ PASSبػاسال المعرفيػة المعالجػة نظريػة ضػوء في المعمومات

 عقميػاً  المتفػوقيف التفكيػر، لػدى ميارات: مف كؿ والمتتابع، في المتأني التخطيط، والانتباه، والتجييز
 القراءة، تـ صعوبات ذوي عقمياً  المتفوقيف مف تمميذاً ( 25) البحث في شارؾ0 القراءة صعوبات ذوي

 تطبيقػا البحػث أدوات بتطبيػؽ الباحثػة قامػت حيث ،بالتساوي وضابطة تجريبية لمجموعتيف تقسيميـ
 فػػػي التجريبيػػػة لصػػػال  المجمػػػوعتيف بػػػيف إحصػػػائياً  دالػػػة فػػػروؽ وجػػػود إلػػػىوتوصػػػمت النتػػػائج ،  قبميػػػاً 

التجريبيػة،  لممجموعػة والبعػدي القبمػي القياس بيف إحصائياً  دالة الفروؽ كانت كما،  التفكير ميارات
 0البعدي القياس لصال 

 النظرية عمى قائمة رحةتمق استراتيجية فاعمية قياسإلى ( 0500و ىدفت دراسة)رشا نصر: 
إلػى  تمميػذة، قسػمت( 05) تكونػت العينػة مػفالقرائػى،  الاسػتيعاب ميػارات لتنمية التعمـ في المعرفية

 تػـ اليػدؼ تمميػذة، ولتحقيػؽ( 00)عػددىا بمغ وضابطة تمميذة (00) عددىا بمغ تجريبية: مجموعتيف
 لقيػػاس الإعػدادي، واختبػار الأوؿ الصػؼ لتلميػذ المناسػبة القرائػى الاسػتيعاب بميػارات قائمػة إعػداد
 المقترحػػة الاسػػتراتيجية فاعميػػة عػػف النتػػائج القرائػػى، وأسػػفرت الاسػػتيعاب ميػػارات مػػف التلميػػذ تمكػػف
 0القرائى الاستيعاب ميارات لتنمية

 

 



 التقييـ الدينامي لبعض العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية البينية   
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 ثالثا: التقييم الدينامي:

 :تعريؼ التقييـ الدينامي 

 خلؿ مف المشكمة ، وحؿ والتعمـ ، والإدراؾ ، التفكير تقييـ إلى التقييـ الدينامي يشير مصطم 
 مف التقييـ الدينامى يختمؼ0 المعرفي تعديؿ الأداء إلى تيدؼ التي النشطة التدريس عمميو

وتفسير النتائج0  ، الاختبار وحالة ، والعمميات ، يتعمؽ بأىدافيا فيما التقميدية الثابتة الاختبارات
(386:( Tzuriel, 2000 

 تحديده تـ الذي ب التقييـإلىأس أحد بأنو الديناميكي التقييـ SPERO ( 2012: 28يعرؼ سبيرو)
الأساس فى التعرؼ  ىو كفاءة، وأصب  التقييـ الدينامى أكثر تقييمات تطوير في أنيا واعدة عمي

 عمى المستوى التنموى الفعمى وقدرة الطفؿ عمى التعمـ وتحديد الاحتياجات الخاصة بالطفؿ0 

التقييـ الديناميكي بأنو عممية اختبار تفحص إمكانات تعمـ Gragg ( 2017: 4 )ويرى جراج 
الطفؿ بحيث يمكننا مف تحديد ميارات الطفؿ0 عادة ما يتـ إدارة التقييـ الديناميكي باستخداـ ثلث 
 مراحؿ حيث يتـ إعطاء الطفؿ الاختبار القبمي ، مرحمة التعمـ ، والاختبار البعدى وحساب الدرجات

 مف المنتج مف بدلاً  العممية الدينامي بأنو دراسة إلى التقييـ Hussain (2017: 30شير حسيف)وي
 الاعتبار بعيف الأخذ مع0لمطفؿ المعرفية الوظائؼ في والضعؼ القوة تحديد نقاط طريؽ عف التعمـ
 القوه0 نقاط دعـ مع بو القياـ يمكف لمطفؿ ما

 إلى يسعى الذي القياس اجراء بأنو الديناميكي التقييـ Saunders (2018: 17ويعرؼ سوندرز ) 
 يمكف وما و بشكؿ مستقؿ،إلىالفرد وتحديد مستوى الأداء الذى يمكف لمفرد الوصوؿ  تقييـ قابميو

 تفاعمي سياؽ في التقييـ فرد أكثر دراية0 ويعد قبؿ مف الدعـ/المساعدة لو قدمت عندما بو القياـ
 القريبة0 التنمية أو الكفاءة قياس أجؿ مف ضروري

 :أىمية التقييـ الدينامى
 تشخيص قدرات الفرد وليست تقييميا باختبارات الاستخبارات المعيارية والموحدة0 -0
 أفضؿ لمتعمـ0 اً يعطى فرص وى مف طرقوأتحرى استراتيجيات التعمـ  -0

 يوفر التعمـ فى إطار الاختبار وىو طريقة مفيدة لتقييـ الامكانيات0-0



 ( 9109العدد الحادى والثلاثوف ) عدد يناير                                                                 مجمة الطفولة           
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 ما لدى المتعمميف مف قدرات كامنة0إظيار -0
 قدراتو مف ولكف ، نظرائيـ مع الطفؿ بالمقارنة لقدرات لا تمثيلً  الدينامي التقييـ يقدـ -0

 (SPERO, 2012: 29) 0التعميـ ومع تاثير ، الزمف عبر مقارنة

نمية ت في الدينامي التقييـ فاعمية مف لمتحقؽ (0500، أحمد أمانيوفى ىذا السياؽ ىدؼ بحث)
 النمػو تػأخر ذوي للأطفػاؿ( التتػابع - التػآني – الانتبػاه - التخطػيط عمميات) المعرفية العمميات
 ممػػف وطفمػػو طفػػؿ( 05) مػػفالبحػػث  عينػػةكونػػت  (0إس إس ايػػو بػػى) اختبػػار خػػلؿ مػػف المغػوي
 تػػأخر ذوي أطفػػاؿ) لمجمػػوعتيف بالتسػػاوي سػػنوات ، مقسػػميف( 0-0) بػػيف مػػا عمػػارىـأ تراوحػػت

 عنػػد إحصػػائياً  دالػػة فػػروؽ توجػػد: ةإلىػػالت البحػػث لمنتػػائج توصػػمت ،و(عػػادييف أطفػػاؿ لغػػوي، نمػػو
 الأداء فػي المغػوي النمػو تػأخر ذوي الأطفاؿ درجات رتب متوسطي بيف( 50، 5) دلالة مستوى
 وعممياً  التخطيط عمميات وفي الكمية الدرجة في الدينامي بالتقييـ بالأداء مقارنة التقميدي بالتقييـ
 بػػيف( 5050) مسػػتوى عنػػد احصػػائياً  دالػػة فػػروؽ توجػػد0 الػػدينامي بػػالتقييـ الأداء لصػػال  الإنتبػػاه
 مقارنػػة التقميػػدي بػػالمنحي الأداء فػػي العػػادييف الأطفػػاؿو  لغويػػاً  المتػػأخريف الأطفػػاؿ درجػػات رتػػب

 ايػو بػى) الأربعػة المعرفيػة العمميػات درجػات وفػي الكميػة الػدرجات فػي الػدينامي بػالمنحي بالأداء
 المتتابعػػة المعالجػػة ، عمميػػة(التػػآني) المتزامنػػة المعالجػػة التخطػػيط، والانتبػػاه، وعمميػػة( إس إس
 0الدينامى بالتقييـ الأداء في العادييف الأطفاؿ اتجاه فى( التتابع)

والتقييـ التقميدي اعتمادًا  الدينامي التقييـ مقارنة بيف(  إلى ال0500وىدؼ بحث )عمرو نعيـ، 
التتابع( مف  –التآني  –الانتباه  –العمميات المعرفية )بى ايو اس اس( )التخطيط عمى نظرية 
ذوي متلزمة أسبرجر، عينة البحث: تكونت مف  الأطفاؿبيف  CAS المعرفي التقييـ خلؿ منظومة

( أطفاؿ مف ذوي متلزمة 05( سنوات مقسميف إلى )0-0ترواحت أعمارىـ بيف ) ( طفلً 05)
ة: توجد فروؽ دالة إلىطفاؿ عادييف، نتائج البحث: توصمت البحث لمنتائج الت( أ05أسبرجر، و )

ذوي متلزمة أسبرجر  الأطفاؿ( بيف متوسطات رتب درجات 5050إحصائيًا عند مستوى دلالة )
ت المعرفية الأربع في الأداء بالمنحى التقميدي مقارنة بالأداء بالمنحى الدينامى في درجات العمميا

التتابع( والدرجة الكمية لصال  الأداء بالمنحى الدينامى، توجد فروؽ  –الانتباه  –ني أتال –التخطيط 
ذوي متلزمة  الأطفاؿ( بيف متوسطات رتب درجات 5050دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة )

في  الدينامي العادييف في الأداء بالمنحى التقميدي مقارنة بالأداء بالمنحى الأطفاؿأسبرجر و 



 التقييـ الدينامي لبعض العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية البينية   
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التتابع(  –الانتباه  –ني أالت –المعرفية الأربع )التخطيط  الكمية وفي درجات العمميات الدرجة
 0العادييف الأطفاؿلصال  

الكشؼ عف فاعمية استخداـ ( إلى 0502وىدفت دراسة )فاطمة عطية، 
في تنمية المعالجة المعرفية المتزامنة و المتتابعة وتحسيف التحصيؿ لدي  الدينامي التقييـ أسموب
( تمميذاً مف ذوي 05) دراسةذوي صعوبات التعمـ في مادة الرياضيات0 شارؾ في ال الأطفاؿ

بتدائي، مقسميف عمي ثلث مجموعات صعوبات التعمـ في مادة الرياضيات، بالصؼ الثاني الإ
( بالمجموعة التجريبية ذوي طفلً 00بية ذوي العرض المتزامف، )( بالمجموعة التجريطفلً 00)

ة: مقياس إلىالت دوات( بالمجوعة الضابطة، واستخدمت الباحثة الأطفلً  00العرض المتتابع،)
المعرفي ـ0ت0ـ )الكاس( لمذكاء،  التقييـ سنوات(، مقياس منظومة 05-2اوتيس لينوف لمذكاء)

الدينامي، وأسفر التحميؿ الإحصائي عف: وجود فروؽ دالة  لتقييـا برنامج قائـ عمي استخداـ أسموب
إحصائياً بيف المجموعتيف التجريبيتيف و المجموعة الضابطة لصال  المجموعتيف التجريبيتيف في 
كؿ مف :المعالجة المعرفية المتزامنة، والمعالجة المعرفية المتتابعة، والتحصيؿ الدراسي، كما كانت 

ياً بيف القياس القبمي و البعدي لممجموعتيف التجريبيتيف، لصال  القياس البعدي الفروؽ دالة إحصائ
في كؿ مف : المعالجة المعرفية المتزامنة، والمعالجة المعرفية المتتابعة، والتحصيؿ الدراسي، 
ووجود فروؽ دالة ذات دلالة إحصائياً في التحصيؿ في الرياضيات بيف مجموعات البحث 

 بطة في القياس البعديالتجريبية و الضا

( إلى التحقؽ مف فاعمية التقييـ الدينامي مقارنة kantor, et al, 2011وىدفت دراسة كانتور)
بالتقييـ التقميدى لتنمية ميارات الوعى الصوتى فى مرحمة ما قبؿ المدرسة، وتكونت عينة 

( 0-0( مف أطفاؿ ما قبؿ المدرسة وتراوحت أعمارىـ بيف )000البحث مف )
سنوات،وأوضحت النتائج فاعمية التقييـ الدينامي فى تنمية ميارات الوعي الصوتى مقارنة 

 بالتقييـ التقميدى0



 ( 9109العدد الحادى والثلاثوف ) عدد يناير                                                                 مجمة الطفولة           
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 التفاعمي /الديناميكي  التقييـ وراءأن الدافع  Tzuriel ( 2000وأشارت دراسة تسورئٌل )
 ، التعمـ عمي ردالف قدره عف دقيقو معمومات لتوفير التقميدية الثابتة الاختبارات كفاية عدـ ىو

 ىي التي المستخدمة واستراتيجيات ، التغيير وعمميات ، المحددة الناقصة والوظائؼ
 0 المعرفية القابمية عف المسؤولة

 ( الفرؽ بيف التقييـ التقميدي والتقييـ الدينامي000: 0500،وفى ىذا السياؽ وض  )عويس

 

 

 (0رقـ) جدوؿ

 المعرفي الدينامي والتقييـ التقميدي التقييـ بيف الفرؽ

 الدينامي التقييـ التقميدي التقييـ
 العقمي النمو وارتقاء بدرجة الإىتماـ -0

 0السابقة نتائج النمو عمى والتركيز
 النمو وعمميات بأسموب الإىتماـ -0

 النمو عمى مقدمات والتركيز العقمي
 0المستقبؿ في

المتعمموف  يمر تحديد المراحؿ التي  -0
بشكؿ  مف التعمـ ما حد إلى بيا

 0مسبؽ

 ذات منفتحة بمراحؿ المتعمموف مرور -0
 0مف التعمـ لانيائية إمكانيات

 مف معيارية مجموعة بيف التفاضؿ -0
 0الأقراف

أوقات  في بنفسو الطفؿ داءأ مقارنة -0
 متنوعة0 ومياـ مختمفة

 لمشخص إلىالح الوضع يقيس -0
 الماضي0 ورواسب

 أفضؿ - التعميمي الميؿ مدي يقيس -0
 تحقيقو0 يمكف ما

 يعرؼ ماذا" الراىف الأداء يصنؼ-0
 .الفئات أو التدرج أساس عمى" الطفؿ

 0التعمـ إمكانية يقيس-0



 التقييـ الدينامي لبعض العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية البينية   
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 التعمـ الطفؿ يستطيع درجة لأي يقيس -2

 0بشكؿ فردي
 الطفؿ يحتاجو الذي التعميـ نوع يحدد -2

أوجو  و  الأداء مف مقبولاً  ليحقؽ مستوىً 
 المعرفيةالعمميات العقمية  في القصور
 الماضي وكيؼ في فشمو عمي المترتبو
 0علجيا يمكف

 أساس عمى المستقبمي بالأداء التنبؤ -0
 0العقمية الخصائص والوظائؼ ثبات

 وأقصى التطور مؤشرات عف البحث -0
 0الطفؿ ممكف ليذا أداء

 الملحظ بدور الفاحص يقوـ -5
 فمسفة مف المراقب منطمقاً / الراصد/

 0المرجعي المحكي -الجماعي  القياس

 فيسعى الوسيط بدور الفاحص يقوـ -5
 الأداء عمى الدخيمة أثر العوائؽ تقميؿ إلى

 الحقيقية تعيؽ الامكانات التي ،والعوامؿ
 إلى الدينامي القياس يسعى التي

 0تقديرىا
 تمييداً  التشخيص: ييدؼ إلى -0 0والتقييـ والترتيب القياس: ييدؼ الى -0

 0والإثراء لعمميات التخطيط
كوسيمة  المحايدة الفاحص يتبنى -05

 الخطأ0 قياس مف لمتقميؿ
 التقييـ0 عممية في الفاحص يتدخؿ -05

 التغذية مف القميؿ الفاحصوف يمن  -00
 يكتمؿ حتى أدائيـ عف درجة الراجعة
ذا، التقييـ  نتائج ييدد عكس ذلؾ فعؿ وا 
 الحقيقية0 ختبارالا

 التغذية مف معيف شكؿ قائـ عمى -00
 ىو وىذا، ) مساعدة الوسيط( الراجعة
 التقييـ0 عممية جوىر

  

 :ويشمؿ التقييـ الدينامى خمسة أىداؼ 
 تغييرات تخمؽ التي التقييـ مواد خلؿ عرض مف الفرد أداء تغيير إمكانيو مدي يقاس أولا:

 ىيكميو
 0التعديؿ يحدث أف التي يمكف بالبيئة المحيطة والظروؼ القيود ثانيا: قياس 
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  الفرد في تغيير عمي لمحصوؿ اللزمة مقدار المساعدة تحديد ىو التقييـ: مف الثالث واليدؼ 
 الشخص0 أداء في التعديؿ مغزى أو تقييـ أىمية ىو الرابع: اليدؼ فأ حيف في 

لتجييز  الفرد لدي المفضمة بإلىالأس ونسجؿ نلحظ أف ىو مف التقييـ: الخامس واليدؼ 
 (Saunders, 2018: 21) 0سواء حد عمي والضعؼ القوه نقاط

  
 تسعي التي والأخرى التغيير قياس إلى تسعي التي و يتضمف التقييـ الدينامي نوعيف :الأولي

 بو يقوـ الذي الاستثمار ومقدار التغير درجو قياس ىو منو واليدؼ التغيير تعزيز إلى
 ويتضمف0 المستقبؿ في بالتعمـ لمتنبؤ مؤشراً  يخمؽ مما ، موثوؽ بشكؿ النفسى خصائيالأ
 باختبار ويختتـ ، المتدرجة المطالبات مف سمسمة عادةً  يتبع ثابتاً، مسبقاً  اختباراً  النموذج ىذا

 ,)0القابمية درجو تفعيؿ ىي لموساطة استجابو الطلب أداء في التغير ودرجو0 موحد لاحؽ

2012: 14 Bylund) 
 :مراحؿ التقييـ الدينامى 

عدة مراحؿ  severson (2013: 293 Kratochwill &كرااتوويؿ ) سيفيرسوف وأوض  
 يجب أف يمر بيا التقييـ الدينامى:

تحديد الأىداؼ: حيث يساعد تحديد أىداؼ التقييـ الدينامى فى رسـ الخطط  -
 وتحديد الوسائؿ المستخدمة فى تنفيذ ىذه الخطط مف أجؿ توفير الوقت والجيد0

عداد خطة لتوقيت  أدواتيث يتـ تجييز الإعداد والتخطيط: ح - القياس اللزمة وا 
 التطبيؽ وتحديد العينات0

جمع المعمومات: فيتـ تطبيؽ الاختبارات والمقاييس والملحظات وبعدىا تسجيؿ  -
 البيانات بوضوح لمقارنتيا مع المعمومات الأخرى0

قات بيف تحميؿ البيانات: يتـ فى ىذه المرحمة تحميؿ البيانات واكتشاؼ العل -
 الوسائؿ المتنوعة المستخدمة فى التقييـ0

تفسير البيانات واستخلص النتائج: حيث يتـ تفسير البيانات مع تحديد جوانب  -
 القوة والضعؼ استخلص أىـ النتائج0



 التقييـ الدينامي لبعض العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية البينية   
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 المعرفية المستويات عمى الأفراد بملحظة يسم  شاملً  مفيوميا الدينامي ويعد التقييـ
 التفاعمية عمى القائـ التقييـ ذلؾ يعتبر فيو، المستويات ىذ بيف والربط والتأثيرية والسموكية

 والإدراؾ التفكير تقييـ فى الدينامي التقييـ استخداـ ويتـ0 لمتقييـ الخاضع والشخص المقيـ بيف
 كما0 المعرفية الوطيفة قياس إلى تيدؼ نشط تعمـ عممية خلؿ المشكلت وحؿ والتعمـ

 وتحديد التعمـ عمية تواجو التى التاثيرية المعرفية العقبات تحديد إلى الدينامي التقييـ يستيدؼ
 ,Patterson, Rodrguez& Dale) 0الفكرية الوظيفة تحسيف عندىا يمكف التى الظروؼ

2013: 103 ) 

 فروض البحث:
الفئة العقمية  الأطفاؿتوجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسط درجات مجموعة   -0

في كؿ مف التقييـ الدينامي والتقييـ التقميدي بالنسبة لبعض العمميات المعرفية  البينية
)عمميات التخطيط والانتباه وعممية المعالجة المتزامنة والمعالجة المتتابعة( وذلؾ في اتجاه 

 0التقييـ الدينامي
 المعرفي الدينامي التقييـ درجات متوسط بيف احصائية دلالة ذات فروؽ توجد -0

 وذلؾ العادييف للأطفاؿ التقميدي التقييـ درجات ومتوسط البينية العقمية الفئة للأطفاؿ
 وعممية والانتباه التخطيط عمميات) المعرفية لمعمميات الدينامي التقييـ مقياس عمى

 للأطفاؿ الدينامي التقييـ درجات اتجاه في( المتتابعة والمعالجة المتزامنة المعالجة
 0البينية العقمية الفئة
 :بحثاجراءات ال

 أولًا: منيج البحث :
ويقصد بمنيج البحث الطريقة التي يسير عمييا الباحث في بحثو، ويختمؼ ىذا باختلؼ موضوع 

قاـ الباحث باستخداـ المنيج الوصفي المقارف لمتعرؼ عمي  الحاليةولتحقيؽ أىداؼ البحث وىدؼ البحث، 
 العادييف0 الأطفاؿو  البينيةالفروؽ بيف مجموعتي البحث وىـ أطفاؿ الفئة العقمية 

 ثانيا :عينة البحث :
 :إلىعمي النحو الت الأطفاؿتكونت عينة البحث الأساسية مف مجموعتيف مف 



 ( 9109العدد الحادى والثلاثوف ) عدد يناير                                                                 مجمة الطفولة           
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مف ذوي القدرات العقمية  طفلً ( 05: وتكونت مف )البينيةمجموعة اطفاؿ الفئة العقمية 
( فى روضة مدرسة KG2) الأطفاؿالبينية مف الممتحقيف بالمرحمة الثانية مف رياض 

 ـ05050 – 0500صلح سالـ بالجيزة بالفصؿ الدراسي الثاني بالعاـ الدراسي 

العادييف الممتحقيف  الأطفاؿمف  طفلً ( 05:  وتكونت مف )العادييف الأطفاؿمجموعة 
( فى روضة مدرسة صلح سالـ بالجيزة KG2) الأطفاؿبالمرحمة الثانية مف رياض 

 ـ05050 – 0500بالفصؿ الدراسي الثاني بالعاـ الدراسي 
 

 :شروط ومواصفات العينة
 ذوى القدرات العقمية البينية الأطفاؿ: عينة أولا ً 
 الأطفاؿأف يكوف أفراد العينة مف الأ؟طفاؿ الممتحقيف بالمرحمة الثانية مف رياض  -

KG2 0 
عمى اختبارات الذكاء المستخدمة في  50 – 05اف تقع نسبة ذكائيـ في المدى مف  -

 البحث الحالى0
عاقات جسمية أو حسية ظاىرة أو أمراض جسمية أو مشكلت الخمو مف اي إ -

 صحية0
 ي الحضور لمروضة0الانتظاـ ف -
في نتائج  اً مؤثر  اً ف يكوف متغير عدـ التعرض لأي برامج تنمية أو بحث آخر يمكف أ -

 البحث0
 العادييف الأطفاؿ: شروط عينة ثانياً 

العادييف نفس الشروط السابقة فيما عدا شرط نسبة الذكاء و  الأطفاؿينطبؽ عمى عينة 
وأقؿ مف  50الذى يشترط لدييـ حصوليـ عمى درجة ذكاء عادية )متوسطة( اكثر مف 

 عمى اختبار رافف لمذكاء0000
 ة:إلىذوي القدرات العقمية البينية وفقاً الخطوات الت الأطفاؿوقد تـ اختيار 

الانشطة واداءه بشكؿ  القدرة العقمية البينية بناء عمى تفاعمو خلؿترشي   المعممات لمطفؿ ذو  -
 بأقرانو 0وقد قاـ الباحث بالاعتماد عمي ترشيحات المعمميف كأحد محكات التعرؼ 0 عاـ مقارنة

حسب مقياس مصفوفات رافف كاختبار  50إلى  05حصوؿ الطفؿ عمي درجة ذكاء تتراوح بيف  -
 مبدئي كفرز سريع0

 لمة التشخيص باستخداـ مقياس ستانفورد بينيو لمذكاء الصورة الخامسةالتأكد مف س  -



 التقييـ الدينامي لبعض العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية البينية   
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 وذلػؾ فػى متغيػرات العمػر الزمنػي (والعػادييف الفئػة البينيػةقػاـ الباحػث بالتكػافؤ بػيف المجمػوعتيف )و 
 المجمػػػػوعتيف بػػػػيف لمتكػػػػافؤ ودلالتيػػػػا (ت)وقيمػػػػة المعياريػػػػة والانحرافػػػػات المتوسػػػػطات (0ويوضػػػػ  جػػػػدوؿ )

 0الزمني العمر فى والضابطة التجريبية
ودلالتيا لمتكافؤ بيف المجموعتيف )التجريبية )ت( وقيمةالمتوسطات والانحرافات المعيارية ( 0جدوؿ )

 والضابطة( فى العمر الزمني 

الانحراؼ  المتوسط المجموعات الأبعاد
 المعياري

 قيمة
 ت

 مستوي
 الدلالة

 العمر
 

 دالةغير  1.989 3.88 71.71 الفئة البينية
 3.79 70.15 العادييف

دالػة  العمػر غيػر ( لمعرفػة الفػروؽ بػيف المجمػوعتيف فػي تأف قيمػة )يتضح مف الجػدوؿ السػابؽ 
تقػػارب وبػػالنظر فػػى الجػػدوؿ السػػابؽ يتضػػ  وجػػود فػػروؽ بػػيف المجموعتيف،عػػدـ  إلػػىإحصػػائياً ممػػا يشػػير 

 0المجموعتيف فى العمر الزمني متوسطات
 :إلىفى الذكاء داخؿ كؿ مجموعة عمي حدة وذلؾ عمي النحو الت كما قاـ بحساب التجانس

 

 ودلالتهب( ت)وقيمة المعيبرية والانحزافبت المتىسطبت(2) جدول

أطفبل عينةالفئة البينية في الذكبء علي مقيبس  لتجبنس

 استبنفىرد بينيه ومصفىفبت رافن

 المتغيرات
الانحراف  المتوسط

 المعياري
 2كا

مستوى 

 الدلالة

درجة 

 حرية

 حدود الدلالة

,0,0 ,0,0 

غيز  0.555 5.55 55.55 استانفورد بينيه الذكاء

 دالة

5 55.555 55.040 

غيز  0.555 9.55 54.55 الذكاء مصفوفات رافن

 دالة

5 55.555 55.040 

فػي الفئػة  الأطفػاؿ( عػدـ وجػود فػروؽ دالػة إحصػائيًا بػيف متوسػطات درجػات 0يتض  مػف جػدوؿ )
 0 الأطفاؿالبينية مف حيث الذكاء مما يشير الى تجانس ىؤلاء 

 العادييف0 الأطفاؿفى مجموعة  الأطفاؿكما قاـ الباحث بحساب تجانس 
 ودلالتهب( ت)وقيمة المعيبرية والانحزافبت المتىسطبت(3) جدول

 استبنفىرد مقيبس علي الذكبء في العبديين  الأطفبل لتجبنس

 رافن ومصفىفبت بينيه

 المتغيرات
الانحراف  المتوسط

 المعياري
 2كا

مستوى 

 الدلالة

درجة 

 حرية

 حدود الدلالة

,0,0 ,0,0 

غيز  0.555 5.05 555.55 استانفورد بينيه الذكاء

 دالة

5 55.545 50.555 

غيز  0.555 5.59 555.05 الذكاء مصفوفات رافن

 دالة

5 55.950 59.555 



 ( 9109العدد الحادى والثلاثوف ) عدد يناير                                                                 مجمة الطفولة           
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 العادييف  في الذكاء الأطفاؿ( عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطات درجات 0يتض  مف جدوؿ )
 0الأطفاؿ ىؤلاء تجانس الى يشير مما
 
 :البحث أدوات -

  ة:إلىالت دواتالأإستخدـ الباحث 
عمػػاد ،إعػػداد وتقنػػيف  J.C.Ravenؼ إلىتػػ،  لػػرافف الممونػػة أولًا: اختبػػار المصػػفوفات المتتابعػػة -0

  ـ. 9106أحمد حسف 

، واعتبرىا معظـ عمماء ىفف لممصفوفات المتتابعة مف أشير مقاييس الذكاء غير المفظاعد اختبار ر ي   
، ويعد (Anstasi, 1982) العاـ ىالنفس البريطانييف مف أفضؿ المقاييس المتوفرة لقياس العامؿ العقم

لتصميـ مصفوفاتو الأخرى )الممونة، والمتقدمة(؛ حيث فف االأساس الذي انطمؽ منو ر  ختبار المعيارالا
( إلى نتائج 0550يعتبر أداة سريعة لتقدير المستوى العاـ لمقدرة العقمية ، ، وأشار الشريؼ وعبد الحميـ )

، كما أنو 0050( دراسة سيكومترية حتى عاـ 0055ختبار أجريت عميو )لإدراسة مسحية كشفت عف أف ا
النفسية التي تستخدـ في المدارس وذلؾ في –مف بيف الاختبارات التربوية  يصنؼ في الثمث الأعمى
رتباط بيف مصفوفات رافف وكؿ مف اختبار وكسمر لإقد تـ تقدير معاملت او  ، الولايات المتحدة الأمريكية

 (5025)إلى  ( 5000)رتباط بيف لااختبار ستانفورد بينيو وتراوحت قيـ معاملت ا لؾللأطفاؿ وكذ
  (5050)عيا دالة احصائيا عند مستوي وجمي

 وصؼ المقياس :
 ( مجموعات وىي:3يتكوف ىذا الاختبار مف )

كماؿ نمط مستمر، وعند نياية المجموعة يتغير إفييا يعتمد عمى قدرة الفرد عمى  والنجاح (A)مجموعة 
 اتجاىيف في نفس الوقت0 إلىالنمط مف اتجاه واحد 

عمى  شكاؿ المنفصمة في نمط كميدراؾ الأإفييا يعتمد عمى قدرة الفرد عمى  والنجاح :(AB)مجموعة 
 ساس الارتباط المكاني0أ

شكاؿ المرتبطة مقاعدة التي تحكـ التغيرات في الأوالنجاح فييا يعتمد عمى فيـ الفرد ل: (B)مجموعة 
 منطقياً أو مكانياً، وىي تتطمب قدرة الفرد عمى التفكير المجرد0

( 2( مصفوفة، وكؿ مصفوفة تحتوي عمى )00مف المجموعات السابقة تتكوف مف ) وكؿ مجموعة 
بالأعمى،  مصفوفات صغيرة بحيث يختار المفحوص مصفوفة واحدة لتكوف ىي المكممة لممصفوفة التي

والمجموعات الثلثة السابقة وضعت في صورة مرتبة؛ وىذا الترتيب ينمي خطأ منسقا مف التفكير والتدريب 
المقنف عمى طريقة العمؿ، مما يجعؿ الفرصة متاحة لقياس النمو العقمي للأطفاؿ حتي يصموا الى المرحمة 

مرحمة النضج العقمي، والتي تبدأ في التي يستخدموف فييا التفكير القياسي كطريقة للستنتاج؛ وىي 



 التقييـ الدينامي لبعض العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية البينية   
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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داء شخص في أ( سنوات قريباً مف 5داء لطفؿ )الانحدار في مرحمة الشيخوخة، وىذا ما يجعؿ متوسط الأ
( مف عمره، كما يلحظ أف البطاقات صممت بالواف مختمفة حتي تستطيع تمؾ البطاقات جذب 55اؿ )

 خرى0 أتشتت انتباىو بأشياء انتباه الطفؿ المفحوص بأكبر قدر ممكف بدلًا مف 
 طريقة تصحيح الاختبار:

 منو0 الإجابةسئمة يتـ سحب كراسة الاختبار وورقة الإجابة عمى الأبعد انتياء المفحوص مف  -
يضع لو و ( درجة، والسؤاؿ الغير مجاب عن0يحسب لكؿ سؤاؿ صحي  إجابة المفحوص ) -

 ( صفر50)
 الصحيحة يكوف ىناؾ مفتاح تصحي  داخؿ الكراسة0 الإجابةلمعرفة  -
تجمع الدراجات الصحيحة التي حصؿ عمييا المفحوص في الاختبار لمعرفة الدرجة الكمية  -

 لممفحوص في ىذا الاختبار0
 :إلىالخصائص السيكومترية لممقياس فى البحث الح

معامؿ الارتباط بيف أداء عينة وذلؾ بحساب  صدؽ المحؾ الخارجيستخداـ إقاـ الباحث بأولًا: الصدؽ: 
عمي المقياس العادييف  الأطفاؿمف ( 00)و البينيةطفاؿ الفئة العقمية أمف ( 00بواقع )  طفلً ( 05مف )

( حيث بمغ 0550،ـمحمود عبد الحميى، ، صفية مجدىختبار رسـ الرجؿ )محمد فرغمإ وأداؤىـ عمي
ختبار مما يؤكد عمي صدؽ الا (5050)ا عند مستوي حصائيً إوىو داؿ  (5050)معامؿ الصدؽ 

 0 الحاليةوصلحيتو للستخداـ فى البحث 
 طفلً  (05)عمي  عادة التطبيؽباستخداـ ثبات إكما قاـ الباحث بحساب معامؿ الثبات   ثانياً: الثبات: 

( 5002) ثبات إعادة التطبيؽوبمغ معامؿ  شيربفاصؿ زمني قدره والعادييف  البينيةمف اطفاؿ الفئة العقمية 
 وىو معامؿ ثبات مرتفع يعزز الثقة فى المقياس0

 فرج صفوت وتقنين ترجمة ،(رويد.هـ.جال)، اختبار ستانفورد بينيه )الصورة الخامسة([ 9]

 .م1021

بينيو مف مقاييس الذكاء التي أحدثت تغييراً وتطويراً جوىرياً في قياس  -يعد مقياس ستانفورد
أف لو مكانة بارزة وأساسية في حركة القياس السيكولوجي مف الناحية الذكاء والقدرات العقمية، كما 

النظرية والتطبيقية، ونظراً لأىمية المقياس فقد طرأ عميو مجموعة مف التعديلت حتى ظيرت 
الصورة الخامسة لتقدـ مجموعة مف الإضافات مف حيث تنوع المياـ والمضموف وأسموب عرض 

 .التي يعتمد عمييا وصولًا إلى نمط مميز مف الصفحة المعرفيةالفقرات وكذلؾ مف حيث المعايير 

والقدرات المعرفية خاصية إنسانية تمكف الفرد مف استخداـ عقمو عند القياـ بنشاط ما، ومف 
ومية، ويمكف تمييز القدرات المعرفية كخصائص إلىثـ تظير آثارىا في كثير مف المواقؼ الحياتية 



 ( 9109العدد الحادى والثلاثوف ) عدد يناير                                                                 مجمة الطفولة           
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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اكتساب المغة أو كخصائص يختمؼ فييا الأفراد أو الجماعات مثؿ  إنسانية عامة مثؿ القدرة عمى
القدرة المفظية أو الاستدلاؿ0 وعموماً تعالج دراسات القدرات المعرفية موضوعاً رئيسياً وىو الفروؽ 
الفردية التي تظير بيف الأفراد والجماعات أو حتى في تمؾ القدرات التي تبدو كخصائص إنسانية 

 (Carroll, 1994, 242) عامة0 

ولقد حظيت دراسة الذكاء الإنساني والقدرات المعرفية بقدر كبير مف اىتماـ عمماء النفس، 
ومف ثـ فقد تعددت الدراسات والبحوث والنظريات التي حاولت فيـ طبيعة الذكاء الإنساني 

 ب قياسو خلؿ مراحؿ النمو المختمفة، وتباينت مف حيث المناىجإلىومكوناتو وخصائصو وأس
 .ب الإحصائية المستخدمة فيياإلىوالأس

بينيو موقعاً بارزاً في حركة القياس السيكولوجي نظرية وتطبيقاً  -ويحتؿ مقياس ستانفورد 
وذلؾ إلى الحد الذي أصب  معو المقياس محؾ صدؽ لممقاييس الأخرى لمقدرة المعرفية العامة، 

رئيسية للأخصائي النفسي الممارس والباحث وأداة رئيسية في الممارسة الإكمينيكية، وىو يعد أداة 
 .والراشديف في مختمؼ المياديف التطبيقية الأطفاؿفي قياس وتقييـ القدرات المعرفية لدى 

 وقد مر المقياس بالعديد مف التغييرات خلؿ السنوات الماضية منذ أف قاـ كؿ مف بينيو

Binet وسيموف Simon  المتأخريف  الأطفاؿبغرض التمييز بيف  الأطفاؿبوضع أوؿ مقياس لذكاء
ـ، إلى أف صدرت أحدث صورة منو وىي الصورة الخامسة مف مقياس 0050دراسياً في فرنسا عاـ 

بعدما يقرب مف  (Roid, 2003) ـ والتي قاـ بإعدادىا رويد0550بينيو لمذكاء عاـ  -ستانفورد
وذلؾ في إطار تطوير المقياس لكي مف ظيور الصورة الرابعة مف نفس المقياس،  عاماً  ةسبع عشر 

ب السيكومترية، وىي تمثؿ تطويرا جوىريا في إلىيواكب التطور في دراسات القدرات المعرفية والأس
 .ب السيكوتكنولوجياإلىقياس القدرات المعرفية وفي أس

بينيو لمذكاء لمتقييـ المعرفي  -وتستخدـ الصورة الخامسة مف مقياس ستانفورد
( عاما فأكثر وتغطي خمسة عوامؿ 50( حتى )0وتطبؽ عمى الأفراد مف سف ) والنيوروسيكولجي

، والاستدلاؿ Knowledge ، والمعرفةFluid Reasonilgلمقدرة المعرفية وىي الاستدلاؿ السائؿ 
 -Processiong Visual ، والمعالجة البصرية المكانيةQuantitive Reasoningالكمي 

Spatial والذاكرة العاممة ،Working memory ويقسـ كؿ عامؿ مف ىذه العوامؿ إلى لفظي ،
 .وغير لفظي



 التقييـ الدينامي لبعض العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية البينية   
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( عاماً 50( إلى )0( فرداً تتراوح أعمارىـ ما بيف )0555وقد تـ تقنيف ىذه الصورة عمى )
( إلى 5000في الولايات المتحدة الأمريكية وقد كانت معاملت الثبات مرتفعة وتراوحت ما بيف )

( 5050( إلى )5050( لمعوامؿ، وما بيف )5000( إلى )5005( لمدرجة المركبة و)5005)
ـ( والصورة الرابعة مف نفس  -للختبارات الفرعية، كما تـ حساب معاملت الصدؽ مع الصورة )ؿ

 Wppsl- R. Walslll. Wlat ll. Wisclll 0المقياس ومقاييس وكسمر 

لتراث العممي السابؽ بينيو لمذكاء عمى ا -واعتمدت الصورة الخامسة مف مقياس ستانفورد
( دراسة عاممية 020بتمخيص ) (Carroll) 0000فيما يتعمؽ بنظريات الذكاء حيث قاـ كاروؿ 

عف الذكاء واستنتج نظرية تكاممية عف القدرة العقمية والتي اعتبرت بمثابة البحث القائد كنموذج في 
و)ىورف( وقد  0000تؿ( دراسات الذكاء، وقد ركز )كاروؿ( عمى البحث التاريخي الرائد لػ)كا

و )كاروؿ( وقد تـ مقابؿ الاعتداد بالتكامؿ الناشئ بيف كؿ إلىاعتمدت ىذه الطبعة عمى ما توصؿ 
 -C- H)مف كاتؿ وىورف وكاروؿ حيث تأسست نظرية جديدة عف القدرات العقمية عرفت باسـ 

C) ،(Cattell- Horn- Carroll) لمجالات العقمية0والتي رأى بعض الباحثيف أنيا تغطي جميع ا
 (00: 0552)مصري حنورة،   

يا مف إضافات أخرى إلىوأجريت دراسات عاممية متعددة لفحص كفاءة النظرية وما أضيؼ 
لمراشديف والمراىقيف، وقد قاـ )جاؿ ىػKaufman  0 مف خلؿ بطارية اختبارات الذكاء لكوفماف

واضعاً في  (C- H- C) (كاروؿ -ىورف -رويد( باختبار خمسة عوامؿ تستند إلى نظرية )كاتؿ
بينيو وكذلؾ التقييـ الكؼء السريع  -و الطبعات السابقة لاختبار ستانفوردإلىالاعتبار ما انتيت 

يا )جاؿ إلىسواء في المجالات الإكمينيكية أو التربوية، والعوامؿ الخمسة الأساسية التي انتيى 
الاستدلاؿ  -المعرفة -ة: )الاستدلاؿ السائؿىإلرويد( كأساس لبناء الصورة الخامسة ىي العوامؿ الت

الذاكرة العاممة(، وقد تـ اشتقاؽ مجموعة المقاييس في  -المكانية -المعالجة البصرية -الكمي
الاتجاه غير المفظي( بحيث يكوف كؿ عامؿ لو فئات اختبارية  -اتجاىيف ىما )الاتجاه المفظي
 (00 -00: 0552)مصري حنورة،  مستقمة )لفظية وغير لفظية(0 

( 0500وقد اقتبست الصورة الخامسة إلى العديد مف لغات العالـ، وقاـ صفوت فرج )
ومجموعة مف الباحثيف المتميزيف بتعريب وتقنيف الصورة الخامسة مف مقياس ستانفورد بينيو لمذكاء 

ف ( فرد مف كافة الأعمار م0255عمى عينة ممثمة لممجتمع المصري بمغت قواميا ما يقرب مف )
 سف سنتيف وحتى أكثر مف ثمانيف عاما0ً
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وتتميز الصورة الخامسة مف مقياس ستانفورد بينيو لمذكاء عف غيرىا مف الصور السابقة بما 
 يمي:
كاروؿ، بدلا مف أربعة في الصورة  -ىورف -( عوامؿ أساسية في نظرية كاتؿ0قياس ) -0

 .الذاكرة العاممةالرابعة مف المقياس، وتطوير عامؿ الذاكرة قصيرة المدى إلى 

تعزيز المحتوى غير المفظي حيث تستخدـ نصؼ الاختبارات الفرعية في الصورة الخامسة  -0
 .طريقة غير لفظية للختبار والتي تتطمب استجابات لفظية محدودة

تغطي نسبة الذكاء غير المفظية كؿ العوامؿ المعرفية الخمسة الرئيسية، وىذا الميزة تنفرد  -0
 .بينيو عف باقي بطاريات الذكاء الأخرى -مف مقياس ستانفورد بيا الصورة الخامسة

الاعتماد في تقنيف المقياس عمى التطورات الحديثة في نظرية القياس وخاصة نظرية  -0
 .الاستجابة لممفردة

كدرجات مرجعة إلى المحؾ تساعد عمى إدراؾ  (CSS) تطوير الدرجات الحساسة لمتغير -0
إيجاباً في أداء الفرد بصرؼ النظر عف موقع ىذا الفرد  القيمة المطمقة لمتغيير سمباً أو

 .بالنسبة لجماعة التقنيف

استخداـ مواد أكثر جاذبية للأطفاؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة مما يسيؿ تطبيؽ المقياس  -2
 .ورفع درجة الدافعية لدى المفحوصيف

جاباتيا، ونماذج تص -0 حي  الفقرات تعزيز الاستفادة مف الاختبار، حيث توجد الفقرات وا 
 .الإجابةإلى جنب في كتب التطبيؽ وكراسة تسجيؿ  وكذلؾ عوامؿ المقياس جنباً 

كما صمـ مقياس ستانفورد بينيو الصورة الخامسة للستخداـ في العديد مف المجالات 
 :التطبيقية ومنيا

 .والمراىقيف، والبالغيف الأطفاؿتشخيص حالات العجز الارتقائي لدى  -0

 .الإكمينيكي والنيوروسيكولوجى، وتقييـ الطفولة المبكرةالتقييـ  -0

 .التقديرات النفسية التربوية المتعمقة بالالتحاؽ ببرامج التربية الخاصة -0

تقديـ معمومات عف التدخلت مثؿ الخطط العائمية الفردية لمصغار، الخطط التربوية الفردية  -0
 .للأطفاؿ في سف المدرسة

 .نتقاؿ مف المدرسة إلى العمؿ( بالنسبة لممراىقيفالتقييـ الميني )التخطيط لل -0

 .التغيير الميني لمراشديف وتصنيؼ وانتقاء الموظفيف -2

 .العقمية )في كؿ الأعمار(، وصعوبات التعمـ الإعاقةتشخيص حالات  -0



 التقييـ الدينامي لبعض العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية البينية   
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لحاؽ الطلب ببرامج الموىوبيف في  الأطفاؿالتأخر المعرفي الارتقائي في  -5 الصغار، وا 
 .المدارس

 .الناتجة عنيا، والتقديرات الخاصة بتعويضات العماؿ الإعاقةتقييـ إصابات العمؿ وحجـ  -0
 .9116الديب أيمف ترجمة وأعداد ، )نجميرى داس(منظومة التقييـ المعرفي )الكاس( (3

يقدـ ىذا المقياس أداة تشخيصية توفرت ليا الأسس النظرية والدقة السيكومترية والمصداقية 
لوريا في البناء العقمي، والتي تستمد قيمتيا العممية مف ارتكازىا عمى البناء التشريحي فأساسو نظرية 

لممخ، أما الدقة السيكومترية فترجع إلى خطوات التقييـ والتقنيف التي توفرت لممقياس سواء في بناء 
قيا كأداة وحداتو واختيار صلحيتو السيكومترية، أما مصداقيتو التطبيقية فترجع لمنتائج التي حق

سنة لتقييـ أداء الأفراد الموىوبيف والأفراد الذيف يعانوف  00-0تشخيصية تصم  لممرحمة العمرية مف 
ة شديدة، وىؤلاء الذيف يعانوف مف إلىمف مشكلت في التخطيط والذيف يعانوف مف اضطرابات انفع

طرابات النشاط الزائد، إصابات أو تمؼ بالمخ، وذوي صعوبات التعمـ، وذوي اضطرابات الانتباه واض
 .السمعية وكذلؾ الذىنية الإعاقةوذوي 

وقد تـ استخدامو في البيئة المصرية في عدد مف الدراسات التي أثبت قدرة فائقة عمى التشخيص 
والتنبؤ تفوؽ غيره مف مقاييس القدرة العقمية، كما أثبت قدرة عمى تحميؿ العمميات المعرفية اللزمة 

لدراسية المختمفة، وقد تطورت تمؾ الأداة مف خلؿ التكامؿ النظري والتطبيؽ لمنجاح في المواد ا
 .العممي في مجاؿ عمـ النفس المعرفي

ويستيدؼ المقياس تقييـ  Naglieri (1990- 1997) ؼ مقياس منظومة التقييـ المعرفيإلىوقاـ بت
 PASS أساس نظرية ( تمؾ المنظومة التي تقوـ عمى00 -0العمميات المعرفية للأطفاؿ مف سف )

 ، التتابع Simutaneity، التآني Attention، الانتباهPlanning لمذكاء وتعني )التخطيط

Succession)  وتتضمف العمميات المعرفية بالمقياس اثني عشر اختباراً، وتعطي الاختبارات الفرعية
( وانحراؼ 055)(، وكؿ المقياس يعطي درجات متوسطيا 0(، وانحراؼ معياري )05درجة مقاسو )

 . (00معياري )
قاـ معدو المقياس بحساب صدؽ المقياس باستخداـ صدؽ المحتوي وصدؽ التكويف الصدؽ: 

الفرضي باستخداـ الاتساؽ الداخمي للأبعاد والصدؽ المرتبط بمحؾ مف حيث قدرتو عمي التمييز بيف 
ؤ بدرجات الأفراد عمي فئات مختمفة مف ذوي الاحتياجات الخاصة والعادييف وقدرتو عمي التنب

دؽ صاختبارات الذكاء والتحصيؿ المختمفة0 وقد اتض  مف تحميؿ نتائج الطرؽ المختمفة لحساب ال
 0 الىتمتع المقياس بمعاملت صدؽ مرتفعة تعزز الثقة فى المقياس لاستخدامو فى البحث الح
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 الثبات

لكؿ اختبارات التآني والتتابع،  تـ حساب ثبات الاختبار الفرعي مف خلؿ طريقة التقييـ النصفي
باستثناء اختبار معدؿ سرعة الكلـ مف خلؿ استخداـ معادلات سبيرماف وبروف، وطريقة إعادة 
الاختبار مف طرؽ الثبات التي استخدمت مع اختبارات التخطيط والانتباه واختبار تكرار معدؿ الكلـ 

تتضمف في مياميا تقدير زمني، ومعامؿ الثبات  وىو أحد اختبارات التتابع وذلؾ لأف ىذه الاختبارات
 لمبطارية الأساسية والدرجات الكمية تـ حسابيا مف خلؿ طريقة الثبات الخطي أو التوفيؽ الخطي

Reliability of Linear Combinations  ومتوسط معامؿ الثبات لممجموعة العمرية لعينة التقنييف
وقاعدة الثبات تـ تقديميا مف خلؿ  Fisher`z Transformation تـ حسابيا مف خلؿ طريقة

العمر والعينة الكمية للختبارات الفرعية، وقد أظيرت النتائج أف الدرجة الكمية لمبطارية القياسية 
 5000مرتفعة في الثبات الداخمي فمتوسط معدؿ الثبات الكمي يكوف لأقؿ مف  (PASS) ومقاييس

( لمتخطيط 5055في البطارية القياسية ) (PASS) 0 ومتوسط الثبات لعمميات5000وأعمي مف 
 (50000( لمتآني و)5000( للنتباه و)5055و)

( لمتخطيط 5050لمتتابع، كما أف معاملت الثبات لمبطارية الأساسية أيضاً كانت مرتفعة )
أف الثبات المرتفع  "Bracken" ( لمتتابع ويري براكف5005( لمتآني، و)5005( للنتباه، و)5050و)

 .(5050( بمتوسط ثبات )5005 – 5000للختبارات الفرعية يتراوح مف )

بحساب الخصائص  إلى: قاـ الباحث الحالحاليةالخصائص السيكومترية لممقياس فى البحث 
 ة:إلىبالطرؽ الت الحاليةالسيكومترية لممقياس فى البحث 

وذلؾ باستخداـ معامؿ  قاـ الباحث بحساب الاتساؽ الداخمي لأبعاد المقياس الفرعيةالصدؽ:  -0
 :إلىالارتباط كما يبيف الجدوؿ الت

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 التقييـ الدينامي لبعض العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية البينية   
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 معاملت الاتساؽ الداخمي لأبعاد منظومة التقييـ الدينامي (3جدوؿ) 

 المتغيرات الفرعية
 مضاىاة الأرقاـ

التخطيط لحؿ 
 الرموز

الدرجة الكمية  التخطيط التوصيؿ
 لمتخطيط

 **11738 **11588 **11701 **1.531 مضاىاة الأرقاـ
 **11817 **11607 **11888 **1.476 التخطيط لحؿ الرموز

 **11849 **11465 **11803 **1.590 التخطيط التوصيؿ
 **11760 **11663 **11778 **1.639 الدرجة الكمية لمتخطيط

 الدرجة الكمية للانتباه أساس تغير المدرؾ البحث عف الأعداد أساس ثبات المدرؾ 
 **11779 **11795 **11497 **11489 ثبات المدرؾأساس 

 **11797 **11718 **11413 **11558 البحث عف الأعداد
 **11519 **11757 **11554 **11578 أساس تغير المدرؾ

 **11616 **11769 **11474 **1.633 الدرجة الكمية للانتباه
العلاقات المفظية  المصفوفات 

 المكانية
 التأني ذاكرة الأشكاؿ

 **11754 **11790 **11779 **11501 المصفوفات
 **11554 **11844 **11797 **11431 العلاقات المفظية المكانية

 **11890 **11767 **11519 **11477 ذاكرة الأشكاؿ
 **11634 **11656 **11616 **1.655 التأني

 التتابع معدؿ تكرار الكلاـ اختبار إعادة الجمؿ سلاسؿ الكممات 
 **11619 **11760 **11779 **11536 سلاسؿ الكممات

 **11568 **11833 **11797 **11576 اختبار إعادة الجمؿ
 **11648 **11748 **11519 **11608 معدؿ تكرار الكلاـ

 **11499 **11849 **11616 **11506 التتابع
 
عف طريؽ إعادة تطبيؽ الاختبار  الىتـ حساب معامؿ ثبات الاختبار في البحث الح: الثبات -0

وطفمة  طفلً ( 05بفاصؿ زمني مدتو ثلثوف يوماً ، عمى عينة البحث الاستطلعية وقواميا )
، وبعد إيجاد بطيء التعمـ الأطفاؿمف  الأطفاؿالمقيديف بالمستوى الثاني برياض  الأطفاؿمف 

تفعة ودالة إحصائياً عند مر وكانت قيـ معاملت الارتباط معامؿ الارتباط بيف التطبيقيف 
 :إلى(، كما يتض  مف نتائج الجدوؿ الت5050مستوى دلالة )
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 بطريقة اعادة التطبيؽمعاملات ثبات مقياس منظومة التقييـ الدينامي ( 4جدوؿ )
 المتغيرات
 الأساسية

 الدلالة معامؿ الثبات المتغيرات الفرعية

 1.10 1.755 مضاىاة الأرقاـ التخطيط
 1.10 1.760 التخطيط لحؿ الرموز

 1.10 1.743 التخطيط التوصيؿ

 1.10 1.781 مجموعال

 1.10 1.681 أساس ثبات المدرؾ الانتباه

 1.10 1.664 البحث عف الأعداد

 1.10 1.677 أساس تغير المدرؾ

 1.10 1.695 المجموع

 1.10 1.753 المصفوفات التأني

 1.10 1.788 العلاقات المفظية المكانية

 1.10 1.768 ذاكرة الأشكاؿ

 1.10 1.799 المجموع

 1.10 1.744 سلاسؿ الكممات التتابع

 1.10 1.763 اختبار إعادة الجمؿ

 1.10 1.759 معدؿ تكرار الكلاـ

 1.10 1.796 المجموع

 5050 1.815 الدرجة الكمية لممقياس

( ارتفاع معامؿ الارتباط بيف التطبيقيف وىو ما يعزز الثقة فى ثبات المقياس  0يتض  مف جدوؿ)
 0الحاليةفى البحث 

 
 إجراءات البحث :

 ةإلىقاـ الباحث بإجراءات البحث وفقا لمخطوات الت
وأىميتو طلعيـ عمى فكرتو مقابمة إدارة الروضة والمعممات لأخذ الموافقة عمى إجراء البحث وا   -

 واليدؼ منو 0
استقباؿ ترشيحات المعممات لمطفؿ ذو القدرة العقمية البينية بناء عمى تفاعمو خلؿ الانشطة  -

 واداءه بشكؿ عاـ مقارنتا بأقرانو0



 التقييـ الدينامي لبعض العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية البينية   
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تطبيؽ اختبار رافف لممصفوفات المتتابعة المموف بشكؿ فردي ػػػػػػػػػػػ جمعي )تـ التطبيؽ عمى  -
مكتبة الروضة وبمشاركة طالبات التدريب الميداني( عمى جميع اطفاؿ اطفاؿ ب 2شكؿ مجموعات مف 

 بالروضة0 الأطفاؿالمرحمة الثانية مف رياض 
ذوي القدرات العقمية البينية مف خلؿ  الأطفاؿتصحي  الاختبار والتحديد المبدئي لعينة  -

 في المدي البيني وترشيحات المعممات0 الأطفاؿالمطابقو بيف درجات ذكاء 
 (0 000 - 50الحاصميف عمى درجات ذكاء متوسطة ) الأطفاؿتحديد عينة الغير عادييف مف  -
تطبيؽ مقياس ستنفورد بينيو عمى العينة المبدئية للطفاؿ ذوي القدرات العقمية البينية لمتاكد مف  -

 سلمة التشخيص0
افر بيا اطفاؿ عينة العادييف بشكؿ مقصود مف اطفاؿ نفس القاعات التي تو  الأطفاؿاختيار عينة 

 الفئة البينية0
تطبيؽ مقياس منظومة التقيـ الدينامي بالمنحي التقميدي عمى عينة البحث مف ذوي القدرات  -

 الغقمية البينية و العادييف0
تطبيؽ مقياس منظومة التقيـ الدينامي بالمنحي الدينامي عمى عينة البحث مف ذوي القدرات  -

 العادييف0الغقمية البينية و 
 05050الميدانية الفترة مف منتصؼ فبراير حتى اخر شير ابريؿ اجراءات البحث استغرقت  -
 ب الاحصائية واستخلص النتائج0إلىمعالجة البيانات بالأس -
 مناقشة وتفسير النتائج0 -
 

 ب الإحصائية المستخدمة:إلىالأس
بيدؼ احتساب  0500لمعاـ  والعشروفالثاني الإصدار  SPSS استخدـ الباحث البرنامج الاحصائي 

 ة: إلىالاختبارات الإحصائية الت
  لفا كرونباخ أمعامؿα- chronbach coefficient0  
 معاملت الارتباط 
 0المتوسطات والانحرافات المعيارية 
 اختبار ت 

 نتائج الفرض الأوؿ ومناقشتيا:
حصائية بيف متوسط درجات إ"توجد فروؽ ذات دلالة أنو وينص الفرض الأوؿ عمى 

في كؿ مف التقييـ الدينامي والتقييـ التقميدي بالنسبة لبعض  البينيةمجموعة اطفاؿ الفئة العقمية 
العمميات المعرفية )عمميات التخطيط والانتباه وعممية المعالجة المتزامنة والمعالجة المتتابعة( 

بحساب المتوسطات  الباحثالفرض قاـ  ىذا ةولمتحقؽ مف صحوذلؾ في اتجاه التقييـ الدينامي" 
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

55 

باستخداـ اختبار ت لمتعرؼ عمي  كما قاـ الباحث الأطفاؿوالانحرافات المعيارية لدرجات  ةالحسابي
 : إلىدلالة الفروؽ بيف المجموعتيف0 وكانت النتائج  عمي النحو الت

وفقاً العمميات المعرفية لمفروؽ فى ودلالتيا  ()تالمتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة  ( 0) جدوؿ
 (لعممية التقييـ )التقييـ الدينامي/ التقييـ التقميدي

رات
تغي

الم
 

 التقييـ التقميدي  التقييـ الدينامي 
 مستوى تقيمة 

 ع ـ ع ـ الدلالة
 1.10 9.478 0.15 5.45 0.46 6.45 مضاىاة الأرقاـ التخطيط 

 1.10 3.006 1.94 6.45 0.35 7.61 التخطيط لحؿ الرموز
 1.10 9.378 1.68 6.41 0.44 7.95 التخطيط التوصيؿ

 1.10 3.871 0.81 08.31 9.95 90.31 مجموعال
 1.10 9.099 1.96 6.95 1.74 6.85 أساس ثبات المدرؾ الانتباه

 1.10 3.694 0.71 9.81 9.35 5.91 البحث عف الأعداد
 1.10 4.879 0.47 9.91 9.38 5.95 أساس تغير المدرؾ

 1.10 4.984 9.75 00.95 4.6 07.31 المجموع
 1.10 9.403 0.95 6.01 0.61 7.91 المصفوفات التأني

 1.10 3.144 1.89 3.8 0.85 5.91 العلاقات المفظية المكانية
 1.10 3.901 0.38 5.85 0.37 7.95 ذاكرة الأشكاؿ

 1.10 4.197 9.44 05.75 3.48 09.65 المجموع
 1.10 3.705 0.38 3.71 0.67 5.51 سلاسؿ الكممات التتابع

 1.10 9.748 0.38 3.71 0.67 6.11 اختبار إعادة الجمؿ
 1.10 9.899 9.78 07.91 1.11 09.11 معدؿ تكرار الكلاـ

95.31 9.0 31.51 المجموع
14 

3.4 5.764 1.10 
 1.10 7.488 6.97 71.61 8.83 88.75 الدرجة الكمية لممقياس

 9.11=1.15،وعند 9.66= 38عند د.ح = 1.10قيمة ت دالة عند مستوي 

بػيف متوسػط درجػات  (500عند مسػتوى دلالػة ) إحصائيادالو فروؽ  يشير الجدوؿ السابؽ إلى وجود
عمػػػى منظومػػة التقيػػػيـ المعرفػػػى فػػػى الأداء بػػػالمنحى الػػػدينامي  البينيػػػةطفػػػاؿ الفئػػػة العقميػػػة أمجموعػػة 

( Passمقارنو بالأداء بالمنحنى لتقميدى فى الدرجة الكميػة وفػى درجػات العمميػات المعرفيػة الأربعػة )
، التخطيط والانتباه وعممية المعالجة المتزامنػة والمعالجػة المتتابعػة( وذلػؾ فػي اتجػاه التقيػيـ الػدينامي



 التقييـ الدينامي لبعض العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية البينية   
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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اطفػػاؿ الفئػػة أف التقيػػيـ الػػدينامي قػػد أحػػدث تغييػػراً كبيػػراً فػػى العمميػػات المعرفيػػة لػػدى  ممػػا يشػػير إلػػى
 ، مما يشير إلى التحقؽ مف صحة الفرض الأوؿ0البينيةالعقمية 

 

فى  البينية العقمية الفئة أطفاؿ متوسط الدرجات لبعد التخطيط فى أداء(0) شكؿ ويوض 
 التقميديالمنحى الدينامى مقارنو بالمنحي 

 
 

( إلى مجموع متوسط الدرجات فى الأداء بالتقييـ الدينامي عف التقييـ 0تشير نتائج الشكؿ )
 فى الدرجة الكمية لعممية التخطيط0000التقميدى 

 

 

فى  البينية العقمية الفئة أطفاؿ متوسط الدرجات لبعد الأنتباه فى أداء (3) شكؿ ويوضح
 التقميديالمنحى الدينامى مقارنو بالمنحي 
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( إلى اف مجموع متوسط الدرجات فى الأداء بالتقييـ الدينامي عف 0تشير نتائج الشكؿ )
 فى الدرجة الكمية لعممية الانتباه0000التقييـ التقميدى 

فى  البينية العقمية الفئة أطفاؿ متوسط الدرجات لبعد التآنى فى أداء (4) شكؿ ويوضح
 التقميديالمنحى الدينامى مقارنو بالمنحي 

 

 
 

( إلػػى أف متوسػػط الػػػدرجات فػػى الأداء بػػالتقييـ الػػدينامي عػػف التقيػػػيـ 0تشػػير نتػػائج الشػػكؿ )
 فى الدرجة الكمية لعممية التآنى  00020التقميدى 

 



 التقييـ الدينامي لبعض العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية البينية   
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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فى  البينية العقمية الفئة أطفاؿ لبعد التتابع فى أداء الدرجات متوسط (5) شكؿ ويوضح
 التقميديالمنحى الدينامى مقارنو بالمنحني 

 

 
 

( مجموع متوسط الدرجات فى الأداء بالتقييـ الدينامي عف التقييـ 0تشير نتائج الشكؿ )
 فى الدرجة الكمية لعممية التتابع0  0500التقميدى 

 : الفرض الأوؿ مناقشة نتائج

( أف الفرض الأوؿ قد تحقؽ حيػث أثبػت النتػائج وجػود فػروؽ 0-0-0-0يتض  مف جدوؿ )
عمػى  البينيػةطفػاؿ الفئػة العقميػة أبيف متوسػطات درجػات مجموعػة  5050عند مستوى  إحصائياً دالة 

منظومػػة التقيػػيـ المعرفػػى فػػى الأداء بػػالمنحى التقميػػدى مقارنػػو بػػالأداء بػػالمنحى الػػدينامي فػػى الدرجػػة 
المتزامنػة التخطيط والانتباه وعمميػة المعالجػة ( Passالكمية وفى درجات العمميات المعرفية الأربعة )

 ،والمعالجة المتتابعة( وذلؾ في اتجاه التقييـ الدينامي

كشػػفت عػػف مػػدى فاعميػػة التقيػػيـ الػػدينامي فػػى  و البحػػث مػػف نتػػائج إيجابيػػةإلىػػوفػػى ضػػوء مػػا توصػػؿ 
ويرجػع ذلػؾ إلػى طبيعيػة اسػتراتيجيات  البينيػةتحسيف بعض العمميات المعرفية لأطفػاؿ الفئػة العقميػة 

اللزمػػة  دواتيتضػػمنو مػػف أنشػػطة متنوعػػة ومتعػػددة فقػػد تػػـ تجييػػز البيئػػة بػػالأ التقيػػيـ الػػدينامي ومػػا
المسػتخدمة فػى كػؿ نشػاط كػاف  دواتللأنشطة التدريبية وما يثرييا ، كما أف تنوع الأنشطة وتنوع الأ
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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مف اجؿ تحسيف استجابتيـ وتتطور أدائيـ عمى  البينيةيعمؿ بمثابو دافع للأطفاؿ ذوى الفئة العقمية 
 ة التقييـ الدينامي0منظوم

 البينيةذوى القدرات العقمية  الأطفاؿكما حدثت تغييرات إيجابية ممحوظة فى العمميات المعرفية لدى 
داء الجيػد والتفكيػر والتركيػز أثنػاء أ حيث ساىـ البرنامج فى تحسيف أدراكيػـ وقػدرتيـ عمػى التخطػيط

الميػػػاـ المطموبػػػة0 وقػػػد ترجػػػع ىػػػذه التغيػػػرات الايجابيػػػة إلػػػى  اسػػػتخداـ بعػػػض اسػػػتراتيجيات التقيػػػيـ 
ممػػا جعميػػـ أكثػػر ثقػػة  البينيػػةالػػدينامي فػػى تحسػػيف العمميػػات المعرفيػػة للأطفػػاؿ ذوى القػػدرات العقميػػة 

 بانفسيـ وأكثر تفاعل مع البيئة المحيطة بيـ0

لتقميدى والػدينامي إلػى الفنيػات التػى تعػرض ليػا طفػؿ الفئػة العقميػة و تعزى تمؾ الفروؽ بيف التقييـ ا
أثناء التقييـ الدينامي والتى تقوـ عمى التفاعؿ النشط بيف الطفؿ والمثير والتفاعؿ مع الأشياء  البينية

دراكػة لمعمػؿ الػذى يقػوـ  والاحداث فى البيئة مع التركيز عمى التحفيز المستمر لمطفؿ وعمػى فيمػة وا 
يػػث أف التقيػػيـ الػػدينامي سػػاىـ فػػى إضػػفاء منػػاخ نفسػػي امػػف للطفػػاؿ بوجػػود فكػػرة التفاعػػؿ بػػو 0 ح

عطائة فرصة أال كثر مف مػرة لمتػدريب عمػى الاسػتجابو الصػحيحة مػع التغذيػة مستمر مع المثيرات وا 
المرتػػدة والتقيػػيـ المسػػتمر لاسػػتجاباتو مػػع التعزيػػز الفػػورى والمباشػػر للسػػتجابو الصػػحيحة وذلػػؾ أثػػر 

 جابيا عمى ثقة الطفؿ بنفسو وساىـ فى ارتفاع أدائة عمى اختبار التقييـ الديناميإي
بالإضافة إلى الأخذ بمبدأ الفروؽ الفردية فى الاعتبار مع مراعاه تفرد شخصية كؿ طفؿ ببعض 

 Saundersو سوندرز ) Hussain (2017: 30السمات والقدرات حيث يؤكد كل مف حسيف)

تحديد  طريؽ عف التعمـ مف المنتج مف بدلا العممية الدينامي ىو دراسة اف التقييـ 17 :2018)
 بو القياـ يمكف لمطفؿ ما الاعتبار بعيف الأخذ مع0لمطفؿ المعرفية الوظائؼ في والضعؼ القوه نقاط
الفرد وتحديد مستوى الأداء الذى يمكف لمفرد  تقييـ قابمية إلى القوه، ىو يسعى نقاط دعـ مع

فرد أكثر  قبؿ مف الدعـ/المساعدة لو قدمت عندما بو القياـ يمكف وما بشكؿ مستقؿ، إلىالوصوؿ 
 دراية0

Malik (2009 ( ،Molen et al, 2010 )مع نتػائج دراسػة كػلً مػف ) إلىوتتفؽ نتائج البحث الح
(،Molen,et al,2014 التػػى اسػػتيدفت الفئػػة العقميػػة )لإحػػداث التحسػػف فػػى بعػػض قػػدراتيـ  البينيػػة

فػػى القػػدرات العقميػػة  البينيػػةالعقميػػة وقػػد أوضػػحت النتػػائج تحسػػناً ممحوظػػاً لػػدى أطفػػاؿ الفئػػة لعقميػػة 
 المختمفة0



 التقييـ الدينامي لبعض العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية البينية   
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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إلى اف التقيػيـ الػدينامي يسػاعد الطفػؿ عمػى تعمػـ  Beak& Kim(  2011كما أشار بياؾ & كيـ )
فاعمية)الدينامية( وأنو يعطى المتعمـ المزيد مف الفػرص التفكير واكتشاؼ قدراتو مف خلؿ العممية الت

فػػى الػػتعمـ وسػػنجد أف نتػػائج البحػػث جػػاءت لتتفػػؽ مػػع ىػػذا القػػوؿ لأف مػػا اسػػتطاع أف يحققػػة الطفػػؿ 
 بالطريقة الدينامية كانت أفضؿ واعمى مف الطريقة التقميدية 0

 (0500ء حسػػػانيف: )إسػػػرا  (0500وىػػػذا إيضػػػا اتفػػػؽ مػػػع نتػػػائج دراسػػػات كػػػل مف)ناىػػػد حطيبػػػة: 
 (0502، عطيػػػة فاطمػػػة) (0500)عمػػػرو نعػػػيـ، ( 0500)رشػػػا نصػػػر:  (0500 السػػػعيد، سػػػماح)
(kantor, et al, 2011) 

ويتض  مما سبؽ تحقيؽ الفرض الأوؿ فاعمية التقييـ الدينامي فى تحسيف بعض العمميات المعرفيػة 
لػػدى عينػػو البحػػث الحػػالى، وىػػو مػػا أكدتػػو دلالػػة الفػػروؽ بػػيف التقيػػيـ الػػدينامي والتقيػػيـ التقميػػدي ومػػف 

قييـ عمػػػى مقيػػػاس منظومػػػة التقيػػػيـ المعرفػػػي مقارنػػػو بػػػالت الأطفػػػاؿحيػػػث ارتفػػػاع متوسػػػطات درجػػػات 
 التقميدي0

 

 نتائج الفرض الثاني

ينص الفرض الثاني عمى" توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسط درجات التقييـ 
ومتوسط درجات التقييـ التقميدي للأطفاؿ العادييف  البينيةلأطفاؿ الفئة العقمية الدينامي المعرفي 

وذلؾ عمى مقياس التقييـ الدينامي لمعمميات المعرفية )عمميات التخطيط والانتباه وعممية المعالجة 
"،  البينيةلأطفاؿ الفئة العقمية المتزامنة والمعالجة المتتابعة( في اتجاه درجات التقييـ الدينامي 

 :فرض استخدـ الباحث اختبار "ت" وجاءت النتائج كما يميولمتحقؽ مف صحة ىذا ال
 
 
 
 
 
 
 
 



 ( 9109العدد الحادى والثلاثوف ) عدد يناير                                                                 مجمة الطفولة           
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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وفقاً العمميات المعرفية لمفروؽ فى ودلالتيا  ()تالمتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة  ( 2)   جدوؿ
 (لعممية التقييـ )التقييـ الدينامي/ التقييـ التقميدي

رات
تغي

الم
 

التقييـ الدينامي  
الفئة العقمية 

 البينية

 التقييـ العادي
 مستوى تقيمة  لمعادييف

 الدلالة
 ع ـ ع ـ

 1.15 9.574 0.03 5.51 0.46 6.45 مضاىاة الأرقاـ التخطيط 
 غ.د 0.859 0.38 6.86 0.35 7.61 التخطيط لحؿ الرموز

 غ.د 0.77 0.41 6.76 0.44 7.95 التخطيط التوصيؿ
 1.10 9.458 3.09 09.03 9.95 90.31 مجموعال

 غ.د 0.339 1.93 6.51 1.74 6.85 أساس ثبات المدرؾ الانتباه
 1.10 9.997 5.91 3.31 9.35 5.91 البحث عف الأعداد
 1.10 4.779 0.69 9.51 9.38 5.95 أساس تغير المدرؾ

 1.10 4.133 3.64 09.31 4.6 07.31 المجموع
 غ.د 0.991 0.61 6.63 0.61 7.91 المصفوفات التأني

 1.15 9.508 0.94 4.01 0.85 5.91 العلاقات المفظية المكانية
 1.15 9.996 0.55 6.96 0.37 7.95 ذاكرة الأشكاؿ

 1.10 9.679 3.41 07.11 3.48 09.65 المجموع
 1.10 3.501 0.50 3.91 0.67 5.51 سلاسؿ الكممات التتابع

 1.10 9.153 0.97 4.86 0.67 6.11 اختبار إعادة الجمؿ
 1.10 9.409 9.39 07.71 1.11 09.11 معدؿ تكرار الكلاـ

 1.10 5.101 3.51 96.46 9.0 31.51 المجموع
 1.10 4.693 00.97 74.91 8.83 88.75 الدرجة الكمية لممقياس

 0055=5050،وعند 0022= 05عند د0ح = 5050قيمة ت دالة عند مستوي 

( إلى وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف نتائج التقييـ الدينامي للأطفاؿ ذوى 2تشير نتائج جدوؿ )
، فقد البينيةونتائج التقييـ التقميدي للأطفاؿ العادييف فى اتجاه أطفاؿ الفئة العقمية  البينيةالفئة العقمية 

 -بعاد الأربعة )التخطيطفى الدرجة الكمية للأ 5050بمغت مستوى الدلالة لمفروؽ عند مستوى 
 التتابع(0 –التآنى  -الانتباه



 التقييـ الدينامي لبعض العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية البينية   
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فى  البينية العقمية الفئة أطفاؿ لبعد التخطيط فى أداء الدرجات متوسط (6) شكؿ ويوضح
 العادييف فى المنحني التقميدي الأطفاؿالمنحنى الدينامى مقارنو بأداء 

 
 

 المنحنى فى البينية العقمية الفئة أطفاؿ أداء فى الانتباه لبعد الدرجات متوسط( 7) شكؿ ويوضح
 التقميدي المنحني فى العادييف الأطفاؿ بأداء مقارنو الدينامى

 
 المنحنى فى البينية العقمية الفئة أطفاؿ أداء فى التآنى لبعد الدرجات متوسط( 8) شكؿ ويوضح

 التقميدي المنحني فى العادييف الأطفاؿ بأداء مقارنو الدينامى
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 المنحنى فى البينية العقمية الفئة أطفاؿ أداء فى التتابع لبعد الدرجات متوسط( 9) شكؿ ويوضح
 التقميدي المنحني فى العادييف الأطفاؿ بأداء مقارنو الدينامى

 
 

 
 



 التقييـ الدينامي لبعض العمميات المعرفية لدى أطفاؿ الفئة العقمية البينية   
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 : الفرض الثانى مناقشة نتائج

متوسػط درجػات التقيػيـ بػيف  1.10عند مستوى  إحصائيا( وجود فروؽ دالو 6يتضح مف جدوؿ )
ومتوسػػط درجػػات التقيػػيـ التقميػػدي للأطفػػاؿ العػػادييف  البينيػػةلأطفػػاؿ الفئػػة العقميػػة الػػدينامي المعرفػػي 

التػآنى  -الانتبػاه -( التخطػيطpassفى الدرجة الكمية وفى درجات العمميات المعرفية الأربعة )وذلؾ 
 داء الدينامي0فى الأ البينيةالتتابع فى اتجاه أطفاؿ الفئة العقمية  –

(  Saunders, 2018)كما ذكرىا نيا تتفؽ مع أىداؼ التقييـ الدينامي وبالنظر لنتائج الفرض نجد أ
 مواد خلؿ عرض مف الفرد أداء تغيير إمكانية والتى حددت ىدؼ التقييـ الدينامى  فى مدي

 فأ التي يمكف بالبيئةالمحيطة  والظروؼ القيود وقياس ىيكمية تغييرات تخمؽ التي التقييـ
أداء  في تغيير عمي لمحصوؿ اللزمة مقدار المساعدة التعديؿ بالإضافة إلى تحديد يحدث

ذا نظرنا إلى نتائج البحث بالطريقة الدينامية نجد أف أطفاؿ الفئة العقمية  الذيف  البينيةالفرد، وا 
العادييف الذيف طبؽ  الأطفاؿطبؽ عمييـ التقييـ الدينامي كانت نتائجيـ أفضؿ مف ذوييـ مف 

 عمييـ التقييـ التقميدى0
( حيث انو توجد فروؽ بيف بيف 0500)نيى الزيات: وأتفقت نتائج البحث الحالى مع دراسة 

متوسطات درجات التقييـ الدينامي للأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ ومتوسط درجات التقييـ التقميدي 
 طفاؿ صعوبات التعمـ النمائية0ي لأعادييف لصال  التقييـ الدينامللطفاؿ ال

 حيػػث توصػػمت البحػػث إلػػى وجػػود (0500، أحمػػد أمػػانييضػػا تتفػػؽ نتػػائج البحػػث مػػع دراسػػة )وأ
 الأطفػاؿو  لغويػاً  المتػأخريف الأطفػاؿ درجػات رتػب بػيف( 5050) مستوى عند إحصائيا دالة فروؽ

 وفػي الكميػة الػدرجات فػي الػدينامي بػالمنحي بالأداء مقارنة التقميدي بالمنحي الأداء في العادييف
 المعالجػػػة التخطػػػيط، والانتبػػػاه، وعمميػػػة( إس إس ايػػػو بػػػى) الأربعػػػة المعرفيػػػة العمميػػػات درجػػػات
 الأداء فػػي العػػادييف الأطفػػاؿ اتجػػاه فػػى( التتػػابع) المتتابعػػة المعالجػػة ، عمميػػة(التػػآني) المتزامنػػة
 0الدينامى بالتقييـ

 التقييـ وراء الدافع أف مف Tzuriel ( 2000) تسورئيؿ بحث وإلىإذا نظرنا لما أشار أنو كما 
 الفرد قدره عف دقيقو معمومات لتوفير التقميدية الثابتة الاختبارات كفاية عدـ ىو التفاعمي/الديناميكي

 ىي التي المستخدمة واستراتيجيات ، التغيير وعمميات ، المحددة الناقصة والوظائؼ ، التعمـ عمي
المعرفية، سنجد أف نتائج البحث جاءت لتتفؽ مع ذلؾ القوؿ لأنو ما استطاع  القابمية عف المسؤولة

 كاف أعمى وأفضؿ مما استطاع تحقيقوبالأداء الدينامي  ينو أف يحققوهأطفاؿ الفئة العقمية الب
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 ؿالأطفاالعادييف عمى التقييـ التقميدي، وذلؾ يثبت مدى قدرة التقييـ الدينامي فى مساعدة  الأطفاؿ
 عمى اكتشاؼ المزيد مف القدرات والأداء لدييـ0

حيث أشار إلى أف  (Patterson, Rodrguez& Dale, 2013: 103) ويتفؽ ذلؾ مع 
التقييـ الدينامي بمفيومو الشامؿ يسم  بملحظة الأفراد عمى المستويات المعرفية والسموكية 
والتأثيرية والربط بيف ىذ المستويات، فيو يعتبر ذلؾ التقييـ القائـ عمى التفاعمية بيف المقيـ 

لتفكير والإدراؾ والتعمـ وحؿ والشخص الخاضع لمتقييـ0 ويتـ استخداـ التقييـ الدينامي فى تقييـ ا
 المشكلت خلؿ عممية تعمـ نشط تيدؼ إلى قياس الوطيفة المعرفية0 كما يستيدؼ التقييـ الدينامي

مية التعمـ وتحديد الظروؼ التى يمكف عندىا مثيرية التى تواجو عإلى تحديد العقبات المعرفية التأ
 تحسيف الوظيفة الفكرية0

 

 المراجع:

الأسػػػوياء فػػػى  الأطفػػػاؿالمتػػػأخريف عقميػػػاً و  الأطفػػػاؿ(0 الفػػػروؽ فػػػى الأداء بػػػيف 0500أحمػػػد )رانػػػدة(0 ) -0
 بعض العمميات المعرفية0 رسالة ماجستير، كمية ا داب، جامعة القاىرة0

 النمػو تػأخر ذوي للأطفػاؿ المعرفيػة العمميات لبعض الدينامي التقييـ فاعمية(0 0500أحمد)أماني(0 ) -0
 ، جامعة القاىرة0المبكرة لمطفولة التربية كمية، ماجستيررسالة  0المغوي

(0 ميػػػػارات التواصػػػػؿ لػػػػذوى الاحتياجػػػػات الخاصػػػػة0 الريػػػػاض: خبػػػػراء التربيػػػػة 0500أحمد)سػػػػيير(0 ) -0
 لمنشر0

(0 التقيػػػيـ الػػػدينامي لػػػبعض العمميػػػات المعرفيػػػة لمطفػػػؿ الموىػػػوب0 رسػػػالة 0500حسػػػانيف )إسػػػراء(0 ) -0
 معة القاىرة0دكتوراه، رياض أطفاؿ، جا

" للأطفػػػػاؿ والكبػػػػارRaven 0(0 اختبػػػػار المصػػػػفوفات المتتابعػػػػة الممونػػػػة لػػػػػ "0502حسػػػػف )عمػػػػاد(0 ) -0
 مصر:الأنجمو المصرية0

(0 فاعميػػة حقيبػػة تعميميػػة لأنشػػطة تربويػػة فػػى تنميػػة الميػػارات المعرفيػػة لػػدى 0500حطيبػػة )ناىػػد(0 ) -2
0 مجمػػة دراسػػات عربيػػة فػػى التربيػػة passأطفػػاؿ الروضػػة ذوى صػػعوبات الػػتعمـ النمائيػػة وفقػػا لنظريػػة 

 ، السعودية0000 -005، ص 00، ع0وعمـ النفس، مجمد 

فية لمتكػويف العقمػي وتجييػز المعمومػات0 مصػر: دار النشػر (0 الأسس المعر 0552الزيات )فتحي(0 ) -0
 لمجامعات0

(0 التقيػػػػػيـ الػػػػػدينامي المعرفػػػػػى لمؤشػػػػػرات صػػػػػعوبات الػػػػػتعمـ النمائيػػػػػة لاطفػػػػػاؿ 0500الزيػػػػػات)نيى(0 ) -5
 0000-000، 0، عدد0الروضة0 مجمة التربية الخاصة والتأىيؿ، مجمد
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لمعالجػة المعرفيػة فػى تنميػة بعػض ميػارات (0 أثر برنامج قائـ عمى نظرية ا0500السعيد )سماح(0 ) -0
التفكيػػر وتقػػدير الػػذات والعػػزو لػػدى المتفقػػوقيف عقميػػا وذوى صػػعوبات الػػتعمـ0 رسػػالة دكتػػوراه، معيػػػد 

 الدراسات والبحوث التربوية، جامعة القاىرة0

(0 أثر برنامج قائـ عمى نظرية المعالجػة المعرفيػة فػى تنميػة بعػض ميػارات 0500السعيد )سماح(0 ) -05
لتفكيػػر وتقػػدير الػػذات والعػػزو لػػدى المتفقػػوقيف عقميػػا وذوى صػػعوبات الػػتعمـ0 رسػػالة دكتػػوراه، معيػػػد ا

 الدراسات والبحوث التربوية، جامعة القاىرة0

بطػػيء الػػتعمـ باسػػتخداـ مقيػػاس سػػتانفورد  الأطفػػاؿالصػػفحة النفسػػية لػػدى  (05020)اسػػماء(0) السػػيد -00
0رسػالة ماجيسػتير،معيد الدراسػات العميػا سنوات 0-2ف بينيو الصورة الخامسة في المرحمػة العمريػة مػ

 لمطفولة، جامعة عيف شمس0 

 pass(0 المقارنػػػػة بػػػػيف التقيػػػػيـ الػػػػدينامي والتقيػػػػيـ التقميػػػػدي باسػػػػتخداـ نظريػػػػة 0550الشػػػػيخ)حناف(0 ) -00
 لمذكاء0 القاىرة: دار إيتراؾ0

 باس نظرية باستخداـ تقميديوال الدينامي التقييـ بيف المقارنة في دراسة0 (00550)( حناف)، الشيخ -00
 لمنشر ايتراؾ: القاىرة0 الاندفاعي السموؾ ذوي الخاصة الاحتياجات ذوي عينة مف أداء لتقدير لمذكاء

 0والتوزيع

(0 برنػػامج قػػائـ عمػػى اسػػتراتيجيات الػػتعمـ النشػػط لتنميػػة الدافعيػػة للنجػػاز 0500صػػديؽ )دعػػاء(0 ) -00
 ماجستير0 كمية التربية لمطفولة المبكرة، جامعة القاىرة00 رسالة البينيةلدى اطفاؿ الفئة العقمية 

خصائصة0 القػاىرة، مؤسسػة  -أسبابو-(0 التخمؼ العقمي مفيومة0555عامر)طارؽ( محمد)ربيع(0 ) -00
 طيبة لمنشر0

 0 القاىرة، مكتبة الانجمو المصرية0الإعاقة(0 عمـ النفس 0555عبد العزيز)رشاد(0 ) -02
(0 فاعميػػة برنػػامج تػػدريبي لممعممػػات قػػائـ عمػػى نظريػػة تجييػػز المعمومػػات 0500عبػػد الفتػػاح )أمػػؿ(0 ) -00

، جامعػػػة الأطفػػػاؿلتنميػػػة الػػػذاكرة لػػػدى أطفػػػاؿ ذوى صػػػعوبات الػػػتعمـ0 رسػػػالة ماجسػػػتير، كميػػػة ريػػػاض 
 القاىرة0

 فكر0(0 المدخؿ إلى عمـ النفس0 عماف: دار ال0550عدس )عبد الرحمف( توؽ )محى الديف(0 ) -05

 المعرفيػػة المعالجػػة تنميػػة فػػي الػػدينامى التقيػػيـ أسػػموب اسػػتخداـ (0 فاعميػػة0502عطية)فاطمػػة(0 ) -00
الػتعمـ0 رسػالة ماجسػتير0 كميػة  صعوبات ذوى الأطفاؿ لدى التحصيؿ تحسيف و المتتابعة و المتزامنة

 الدراسات العميا لمتربية، جامعة القاىرة0

لتقػػويـ فػػى الطفولػػة0 القػػاىرة: الانجمػػو المصػػرية لمنشػػر (0 القيػػاس النفسػػي وا0500عويس)أحمػػد(0 ) -05
 والتوزيع0

(0 مقياس ستانفورد بينيو لمذكاء0الدليؿ الفني لمطبعة العربية0 القاىرة: 0500فرج )صفوت(0 ) -00
 الأنجمو المصرية0
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0 رسػالة ماجسػتير، كميػة الروضػة لطفػؿ الناقػد التفكير ميارات لتنمية برنامج(0 0505محمد )رشا(0 ) -00
 ، جامعة القاىرة0الأطفاؿرياض 

 ذوى الروضة أطفاؿ لدى المعرفية العمميات بعض لتنمية برنامج(0 0550(0 )عزة) محمد -00
 0القاىرة جامعة ،الأطفاؿ رياض كمية دكتوراة، رسالة0 التعمـ صعوبات

(0 برنػػػامج قػػػائـ عمػػػى نظريػػػة العقػػػؿ لتنميػػػة بعػػػض العمميػػػات المعرفيػػػة لػػػدى 0500محمػػػد)مروة(0 ) -00
 0 رسالة ماجستير0 كمية التربية لمطفولة المبكرة، جامعة القاىرة0البينيةأطفاؿ الفئة العقمية 

لمذكاء  CAS(0 دليؿ مقياس منظومة التقييـ المعرفى ـ0ت0ـ0)الكاس( 0552نجميرى)داس(0 ) -00
 : أيمف الديب(0 القاىرة: مكتبة الأنجمو0)ترجمة

 متلزمػػػة ذوي الأطفػػػاؿ لػػػدى المعرفيػػػة العمميػػػات لػػػبعض الػػػدينامي (0 التقيػػػيـ0500نعيـ)عمػػػرو(0 ) -02
 الأسبرجر0 رسالة دكتوراه، كمية التربية لمطفولة المبكرة، جامعة القاىرة0
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Abstract: 

The present study aimed at verifying the measurement of the 

effectiveness of the dynamic evaluation for the development of some 

cognitive processes among the children of the borderline intellectual 

function and the ordinary children. For some cognitive processes of 

planning, attention and concurrent and sequential treatment, the 

sample consisted of (50) children divided into two groups The group 

of children of borderline intellectual function consisted of (20) 

children enrolled in the second level in Kindergarten at Salah Salem 

School in Giza (and the group of ordinary children) and consisted of 

(30) children enrolled in the second level. The results of the study 

showed statistically significant differences at the level of P≤ 0.01 

among the average scores of children in the borderline intellectual 

function group in favour of dynamic group. The method of cognitive 

evaluation in performance in the traditional approach compared to 

performance in the dynamic assessment in the total score and in the 

four levels of cognitive processes (planning, attention, Simultaneous& 

Successive Process) were statistically significant in the direction of 

dynamic assessment. 

 The results indicated statistically significant differences between the 

results of the dynamic evaluation of children of the borderline 

intellectual function and the results of the traditional evaluation of 

ordinary children in the direction of children of the borderline 

intellectual function. The level of significance of the differences was 

at P≤ 0.01 in the total score of the four dimensions (planning - 

attention - Simultaneous& Successive Processing) 

Key words: 

Children with borderline intellectual function - Intelligence - Dynamic 

Assessment. 

 


