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 ملخص :

ىدؼ البحث الحالي إلى دراسة فاعمية استخداـ قبعات التفكير الست في تدريس 
وتكونت الرياضيات لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي عمى تنمية ميارات التفكير الابتكاري، 

( تمميذ مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بمدرسة بنيو الابتدائية 08مف ) البحثعينة 
درست وحدة اليندسة ( تمميذ 08)الجديدة، وتـ تقسيميـ إلى مجموعتيف أحداىما تجريبية 
درست نفس الوحدة ( تمميذ 08)والقياس باستخداـ قبعات التفكير الست، والأخرى ضابطة 

 المعتادة.بالطريقة 
( بيف 8.80وأسفرت نتائج البحث الحالي عف: وجود فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى )

التي درست وحدة )اليندسة والقياس(  –متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية 
وتلاميذ المجموعة الضابطة التي درست نفس الوحدة  -باستخداـ قبعات التفكير الست

بيؽ البعدي لاختبار التفكير الابتكاري عند قدرات )الطلاقة، المرونة، بالطريقة المعتادة في التط
 الأصالة( لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية.

كما أف استخداـ قبعات التفكير الست كاف لو أثر قوي وفاعمية في التفكير الابتكاري ككؿ، 
 عة التجريبية.الأصالة( لدى تلاميذ المجمو  -المرونة -وفي مياراتو الفرعية )الطلاقة

  الكممات المفتاحية: تدريس الرياضيات، قبعات التفكير الست، التفكير الابتكاري.
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The Effectiveness of Using The Six Thinking Hats in Teaching 

Mathematics on Developing Skills of Creative Thinking in The 

Students of The Six-Primary Grade. 
Abstract 

The current research aims at studying the effectiveness of using 

six thinking hats in teaching mathematics on: Skills of creativity 

thinking with students in the six-primary grade, The study sample 

consists (80) students from the sixth grade of elementary school at 

the New Banho Primary School, and they were divided into two 

groups, one of which was an experimental unit that studied the 

geometry and measurement unit using the six thinking hats, and the 

other is a control who studied the same unit in the usual way. 

Results of the current research pointed to: There is a significant 

statistically difference at (0.05) between the mean grades of students 

in the experimental group, that learn unit of geometry and 

measurement using six thinking hats and students in the control 

group that learn the same unite using the traditional methods in the 

post test of creativity thinking at abilities of fluency, flexibility, 

Originality for the sake of students in the experimental group. 

The current research concluded that using six thinking hats in 

teaching unit of geometry and measurement to students in the 

experimental group has a great effect on Creativity thinking and 

abilities of fluency, flexibility, Originality. 

Key words: Teaching Mathematics, Six Thinking Hats, Creative 

Thinking. 
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 مقدمة: 

الحمقة الابتدائية ىي بداية تعميـ التلاميذ أسس المعرفة، ومفاىيميا الأولية مما يجعؿ 
نماء ميارات مفيدة في دراسة المواد الأساسية  الاىتماـ بيا كبيراً لترسيخ تعميـ صحيح، وا 

 .(080: 5880)فايزة حمادة، 
نما يقاس بمدى  ولا يقاس تعمـ التمميذ في التعميـ الابتدائي بكّـ المعمومات التي اكتسبيا، وا 
استفادتو مما تعممو في حؿ مشكلاتو واتخاذ القرارات الصحيحة في حياتو اليومية، خاصةً وأف 

ئة تييئة البي يتطمبالأطفاؿ في ىذه المرحمة مف العمر يتميزوف بخصوبة التفكير، الأمر الذي 
المناسبة لتنمية تفكير ىؤلاء التلاميذ منذ الصغر والاىتماـ بتربيتيـ عقمياً مف خلاؿ تدريبيـ 
عمى آليات التفكير السميـ واستخداميـ لاستراتيجيات التفكير المناسبة )عاصـ إبراىيـ، 

5808 :303). 
 ،وية التعميميةويعد تعميـ التفكير وتنمية مياراتو ىدفاً رئيسياً مف أىداؼ المؤسسات الترب

وعميو فإف الكثير مف المسئوليف التربوييف يتفقوف عمى ضرورة تعميـ التفكير وتنمية مياراتو 
 .(50: 5882لدى المتعمميف )فيد الشايع ومحمد العقيؿ، 

وتبرز مف بيف المناىج الدراسية، مناىج الرياضيات كأساس لتنمية التفكير بأنواعو 
الرياضيات إحدى الركائز الأساسية لمتطور العممي المختمفة، فبالإضافة إلى كوف 

والتكنولوجي، فإف طبيعة بنائيا ومحتواىا وطريقة معالجتيا لمموضوعات يجعؿ منيا ميداناً 
 .(522: 5882خصباً لمتدريب عمى أساليب تفكير سميمة )عوض المالكي، 

ثة تسعى بالتلاميذ لانتقاؿ بتعميـ الرياضيات مف الصورة التقميدية إلى صورة حديباوذلؾ 
إلى الفيـ واكتساب الميارات وتنمية التفكير، فالتعميـ مف أجؿ التفكير أو تعميـ ميارات التفكير 
ىدؼ ميـ لمتربية، ويجب أف تعمؿ المدارس كؿ ما تستطيعو لتوفير فرص التفكير لطلابيا 

 (.505: 0222)فتحي جرواف، 
 (Six Thinking Hats)قبعات الست ومف استراتيجيات تعميـ التفكير إستراتيجية ال

حيث يفترض دي بونو أف  (Edward de Bono)والتي ترجع إلى العالـ إدوارد دي بونو 
التفكير يمكف تقسيمو إلى ست قبعات بمعنى ستة أدوار مختمفة ذات ستة ألواف، والشخص 

الأدوار( في موقؼ ما يضع القبعة )أو القبعات( التي يراىا مناسبة لكي يؤدي الدور )أو 
المناسبة، وبالطبع فإف اختيار أي قبعة مف قبعات التفكير الست يكوف مف ورائو ىدؼ يسعى 

 .(50: 5882) فيد الشايع ومحمد العقيؿ، لتحقيقو الشخص 
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وأوضح دى بونو أف الغرض مف أسموب القبعات الست ىي تبسيط التفكير بإتاحة الفرصة 
في الوقت الواحد، بدلا مف القياـ بكؿ شيء في نفس أماـ المفكر لاتباع طريقة تفكير واحدة 

الوقت والسماح لو بتغيير تفكيره وتحويمو، حيث تتيح لنا أف نقود تفكيرنا كما يقوـ قائد الفرقة 
الموسيقية بقيادة الأوركسترا. وبذلؾ يكوف باستطاعتنا أف ننتقؿ إلى مسارات متعددة ونفكر 

 .(De Bono, 1999: 172بطريقة مختمفة حوؿ مشكمة ما )
وتستند استراتيجية قبعات التفكير الست إلى أف الشخص المفكر يتخيؿ مف خلاليا ارتداء 
أو خمع أي واحدة مف ىذه القبعات للإشارة إلى نوع التفكير الذي يستخدمو، فالقبعة البيضاء 
تغطي الحقائؽ وتدؿ عمى الدقة والتنظيـ وجمع المعمومات بطريقة محايدة وموضوعية، 
والقبعة الحمراء تدؿ عمى التفكير المرتبط بالأحاسيس والمشاعر والحدس والعواطؼ دوف أي 
حاجة إلى التبرير، أما القبعة السوداء فتدؿ عمى التفكير النقدي، والبحث عف السمبيات، 
ونقاط الضعؼ والأخطاء والمخاطر، وىي أثمف قبعة حيث تشير إلى سبب اختيارنا حلًا معيناً، 

صفراء لمتفكير الإيجابي المتفائؿ والبناء والبحث عف الفرص المحتممة، ومقترحات حؿ بينما ال
المشاكؿ، والقبعة الخضراء تدؿ عمى التفكير الإبداعي، وابتكار الأفكار الجديدة، والبحث عف 
البدائؿ بالتحفيز الذىني، بينما تقوـ القبعة الزرقاء بدور المايسترو والمراقب والمتحكـ في 

القبعات لييكمة التفكير بيدوء، وحكمة، وعمؿ خرائط تفكيرية شاممة، وبمورة النتائج، بقية 
 واختيار الحؿ المناسب وترمز لمتفكير فوؽ المعرفي أو ما وراء المعرفة أو التفكير في التفكير

(De Bono, 1992: 72).. 
قية، وىي ( أف القبعات ىي قبعات نفسية وليست قبعات حقي5808وأشار عاصـ ابراىيـ )

نما  رمز لطريقة التفكير، بمعنى انو لف يكوف فييا ارتداء حقيقي لأي قبعة أو خمعيا، وا 
قبعات استخداـ طريقة معينة في التفكير ثـ الانتقاؿ إلى طريقة أخرى وىكذا. وأكد عمى أىمية 

 التفكير الست في التعميـ والتعمـ في أنيا:
 عمـ.تتميز بسيولة استخداميا في التعميـ والت  -
 تستخدـ عمى جميع المستويات والمراحؿ التعميمية. -
 تقوي التركيز وتعزز التفكير الفعاؿ لدى المتعمميف. -
والوجدانية( أو  –الميارية  -تجعؿ المتعمـ ممماً بجميع جوانب الموضوع )المعرفية -

 المشكمة فلا ينظر ليا مف جانب واحد.
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مييا وممارستيا بسيولة وصولًا إلى تضع قواعد لمتفكير يمكف لمناس تعمميا والتدرب ع -
 الإبداع.

مناسبة لممارسة الإبداع وتنسجـ مع تطبيقات التفكير الإبداعي حيث إنيا تتضمف تقديـ  -
 مقترحات وتطوير أفكار جديدة.

تكسب المتعمـ منطقاً عممياً يؤكد عمى أف التفكير ميارة يمكف تعمميا وممارستيا  -
تقانيا.  وا 

خريف فيتفاعؿ ويتعاطؼ معيـ ويتفيـ طريقة تفكيرىـ وتكسبو تجعؿ المتعمـ يشعر بالآ -
فيـ الآخريف واحتوائيـ والمرونة في التفكير مما يجعؿ الفرد منفتحاً عمى  قدرة أكبر عمى

 آراء الآخريف وأفكارىـ.
وقد أدى اىتماـ قبعات التفكير الست بالجوانب المختمفة لتفكير المتعمـ إلى اىتماـ 

لتربية بإجراء العديد مف الدراسات التي استخدمت قبعات التفكير الست الباحثيف في مجاؿ ا
 ,Paterson) (،5880إبراىيـ فودة وياسر بيومي ) ،(Kenny,2003) كيني منيا: دراسة

(، عاصـ إبراىيـ 5882(، فيد الشايع ومحمد العقيؿ )5880نيفيف البركاتي )، (2006
، (Ercan& Bilen, 2014) (،5803سامية ىلاؿ ) (،5808(، ىدى محمد )5808)

(، صباح السيد 5802(، سيد محمد عبدالله )5802(، ايماف أحمد )5800ليمى الصاعدي )
(5800،) (Ekahitanond, 2018)( 5858، ابتساـ عبدالفتاح،) (Phuntsho& 

Wangdi, 2020) 
استنتاج أف قبعات التفكير الست تعد طريقة ناجحة في مف الدراسات السابقة يمكف 

التدريس، حيث يمكف استخداميا في تنمية أنواع المختمفة مف التفكير، ويمكف استخداميا مع 
حيث  (Desailly, J., 2015: 55) دزايمي الكبار والصغار عمى حد سواء، وىذا ما أكدتو

ترى أف قبعات التفكير الست أحد أكثر استراتيجيات تعزيز وتنمية ميارات التفكير استخداماً، 
 ة فردية أو في مجموعات.سواء بصور 

ومف ناحية أخرى يعد الابتكار أحد السمات المميزة في العصر الحالي ومطمباً أساسياً 
لإنساف الغد الأمر الذي جعؿ الميتميف بعمميتي تعميـ وتعمـ الرياضيات يولوف أىمية خاصة 

س الرياضيات لتنمية القدرة عمى التفكير الابتكاري لدى التلاميذ كيدؼ ميـ مف أىداؼ تدري
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بدلًا مف التركيز فقط عمى تحقيؽ الأىداؼ المعرفية في أدنى مستوياتيا )محمد حسف، 
0222 :080.) 

ويعد تشجيع التفكير الابتكاري وسيمة قوية لإشراؾ الأطفاؿ في التعمـ، فالأطفاؿ الذيف يتـ 
لنفس، فالإبداع تشجيعيـ عمى التفكير الابتكاري يظيروف زيادة في مستوى الدافعية والثقة با

يزودىـ بميارات المرونة التي يحتاجوف إلييا لمواجية مستقبؿ غامض، حيث إف أصحاب 
العمؿ يحتاجوف إناس مبتكريف وقابميف لمتكيؼ يمكنيـ حؿ المشاكؿ والتواصؿ بشكؿ جيد مع 

تطوير قدرتيـ عمى التفكير الابتكاري يثري حياتيـ ويساعدىـ عمى  إفالآخريف، حيث 
 .(Fisher, Robert, 2006: 5) في إنشاء مجتمع أفضؿ المساىمة

( 255: 5883وقد أوصى المؤتمر العممي الثالث لمجمعية المصرية لتربويات الرياضيات )
بضرورة استخداـ أساليب تدريس غير تقميدية في فصوؿ الرياضيات تساعد المعمـ عمى  –

 تنمية الإبداع الرياضي لدى التلاميذ.
رات التفكير الابتكاري باعتباره ىدفاً اساسياً مف أىداؼ التربية فقد اىتـ ولأىمية تنمية ميا

الباحثيف في مجاؿ تدريس الرياضيات بإجراء العديد مف الدراسات التي ىدفت إلى تنمية 
(، 5880زكريا بشاي )(، 0222التفكير الابتكاري في الرياضيات منيا: دراسة محمد حسف )

 &Wood)(، 5880جيياف حماد )(، 5880ي )زينب عطيف(، 5882إيماف حسف )
Ashfield, 2008)، (Faulkner, C, 2008) ( عبدالناصر 5800حسف حسانيف ،)

 & .Dewi, H. L) ، (Kuncorowati, R. H. et al, 2017) (،5802محمد )
Marsigit, 2018). 

جميع  ويتضح مف الدراسات السابقة أنو يمكف تنمية التفكير الابتكاري في الرياضيات في
المراحؿ التعميمية باستخداـ استراتيجيات وطرؽ تعميمية مختمفة أثبتت فعاليتيا ونجاحيا في 

 تدريس الرياضيات.
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 مشكلة البحث وتحديدها:

يعد تنمية ميارات التفكير الابتكاري مف الأىداؼ الأساسية لمادة الرياضيات، فالرياضيات 
التي يمكف أف توجو التلاميذ ليجدوا لكؿ منيا حمولًا كمادة دراسية غنية بالمواقؼ والمشكلات 

(، وعمى الرغـ مف ذلؾ 582 – 580: 0220متعددة ومتنوعة وجديدة )محمد أميف المفتي، 
فإف معظـ معممي الرياضيات يقدموف لمتلاميذ العلاقات والمصطمحات والرموز والنظريات 

لتلاميذ في اكتشافيا والبحث عف مدى والنتائج والتدريبات الرياضية جاىزة، دوف أف يشارؾ ا
صحتيا مما يحد مف تفكير التلاميذ ويصنع قيداً عمى العممية الابداعية لدييـ )محبات أبو 

 (.22 -22: 5885عميرة، 
( أنو بالرغـ مف وجود علاقة ارتباطية بيف 505: 0220ويرى محمد أميف المفتي )

التدريس المتبعة في بعض المدارس تعتمد  الرياضيات ومستويات التفكير إلا أف استراتيجيات
عمى شرح المعمـ وتزويد التلاميذ بتدريبات تطبيقية روتينية مما يؤدي إلى نمطية التفكير 

 وجموده.
وقد دفع ذلؾ الباحثيف لإجراء بحوث ودراسات لتنمية التفكير الابتكاري في مادة الرياضيات 

(، دراسة أحمد خطاب 5880ربري )دراسة محمد شحاتة ومحمد البمف تمؾ الدراسات: 
 (.5882دراسة زينب عطيفي ) (،5882)

وعمى الرغـ مف أىمية تنمية التفكير الابتكاري لدى المتعمميف في المراحؿ التعميمية 
المختمفة، فقد لاحظ الباحث مف خلاؿ عممو بالتربية والتعميـ أف ىناؾ العديد مف المشكلات 

ري منيا عدـ معرفة بعض المعمميف بالتفكير الابتكاري وطرؽ التي تعوؽ تنمية التفكير الابتكا
( مف معممي الرياضيات بالمرحمة الابتدائية 08تنميتو، وقد قاـ الباحث بإجراء مقابمة لعدد )

وسؤاليـ حوؿ مدى توافر جوانب أو عوائؽ تنمية التفكير الابتكاري في مادة الرياضيات لدى 
لمباحث أف طرؽ التدريس التي يستخدميا بعض المعمميف  تلاميذ المرحمة الابتدائية، وتبيف

تعتمد عمى الحفظ والتمقيف، وكذلؾ عدـ توافر البيئة المدرسية المشجعة عمى التفكير 
والابتكار، وعدـ توافر وسائؿ وتكنولوجيا التعميـ التي تساعد عمى التفكير الابتكاري، أدى ىذا 

 ير الابتكاري.إلى تدني مستوي التلاميذ في ميارات التفك
يضاؼ إلى ما سبؽ أف مف المشكلات التي تواجو تعميـ الرياضيات في المرحمة الابتدائية 
قمة حب التلاميذ لمادة الرياضيات، فالعديد مف التلاميذ يكونوف اتجاه سمبي نحو الرياضيات، 

ت، وحيث أف مف الأىداؼ الرئيسية لتدريس لمادة الرياضيات جذب التلاميذ نحو الرياضيا
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وترغيبيـ في دراستيا وبياف جماليا وأىميتيا ودورىا في تكويف عادات الدقة، والتفكير 
 (.032: 5888السميـ، والكشؼ والإبداع )محبات أبوعميرة، 

في ضوء ما سبؽ تحددت مشكمة البحث الحالي في: ضعؼ ميارات التفكير الابتكاري لدى 
الرياضيات، ومف ثـ يحاوؿ البحث الحالي معالجة تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي في مادة 

ىذا القصور مف خلاؿ استخداـ قبعات التفكير الست في تدريس الرياضيات ومعرفة فاعميتيا 
 في تنمية ميارات التفكير الابتكاري لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.

 هدف البحث:

كير الست في تدريس الرياضيات ىدؼ البحث الحالي إلى دراسة فاعمية استخداـ قبعات التف
 عمى تنمية ميارات التفكير الابتكاري لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.

 سؤال البحث:

 حاوؿ البحث الحالي الإجابة عف السؤاؿ التالي:
ما فاعمية استخداـ قبعات التفكير الست في تدريس الرياضيات عمى تنمية ميارات   -

 الصؼ السادس الابتدائي؟التفكير الابتكاري لدى تلاميذ 
 فرض البحث:

 للإجابة عف سؤاؿ البحث تـ اختبار صحة الفرض الآتي:
( بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة 8.80عند مستوى ) اؿ إحصائياوجد فرؽ ديلا  

وتلاميذ  -التي درست وحدة )اليندسة والقياس( باستخداـ قبعات التفكير الست –التجريبية 
في التطبيؽ البعدي لاختبار  -التي درست نفس الوحدة بالطريقة المعتادة  المجموعة الضابطة
 التفكير الابتكاري.
 أهمية البحث:

يقدـ البحث لمعممي الرياضيات ومخططي ومطوري مناىج الرياضيات نموذجاً في كيفية  -0
 استخداـ قبعات التفكير الست في تدريس الرياضيات.

العممية التعميمية بضرورة الاىتماـ بتنمية ميارات التفكير توجيو اىتماـ القائميف عمى  -5
 الابتكاري لدى التلاميذ مف خلاؿ مناىج الرياضيات.

يمكف أف تستفيد الجيات المختصة في وضع البرامج والمناىج التعميمية وتطويرىا في  -3
 مادة الرياضيات لجعؿ المنيج أكثر متعة وتشويقاً.

 حدود البحث:
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 عمى:اقتصر البحث 
مجموعة مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بمدرسة بنيو الابتدائية الجديدة التابعة  -0

 تمميذا، اختيرت بطريقة عشوائية 08، يبمغ عددىا لإدارة طيطا التعميمية
وحدة اليندسة والقياس مف مقرر الرياضيات لمصؼ السادس الابتدائي الفصؿ الدراسي  -5

 تيجية قبعات التفكير الست.لمناسبتيا مع إسترا ،الأوؿ
 الطلاقة. –الأصالة  –المرونة : ميارات التفكير الابتكاري -3

 مواد وأدوات البحث:

 قاـ الباحث بإعداد المواد والأدوات البحثية التالية:
ا وفقً  اكتيب التمميذ لدراسة محتوى وحدة )اليندسة والقياس( مجاؿ البحث مصوغً  -0

 ت.لاستخداـ قبعات التفكير الس
دليؿ المعمـ لتدريس وحدة )اليندسة والقياس( مجاؿ البحث باستخداـ قبعات التفكير  -5

 الست.
 برمجية )أسطوانة تعميمية( لوحدة اليندسة والقياس. -3
اليندسة والقياس، ويقتصر عمى ميارات )الطلاقة، المرونة، في اختبار لمتفكير الابتكاري  -0

 الأصالة(.
 منهج البحث:

احث المنيج شبو التجريبي ذي المجموعتيف الضابطة والتجريبية، حيث تدرس استخدـ الب
المجموعة الضابطة وحدة )اليندسة والقياس( بالطريقة المعتادة، بينما تدرس المجموعة 

 التجريبية نفس الوحدة باستخداـ قبعات التفكير الست.
 متغيرات البحث: 

 والقياس باستخداـ قبعات التفكير الست.المتغير المستقؿ: تدريس وحدة اليندسة  -0
 المتغير التابعة: التفكير الابتكاري. -5
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 مصطلحات البحث:
 The Six Thinking Hats قبعات التفكير الست:                                    -4

طريقة "( قبعات التفكير الست بأنيا: 30، ص5808يعرؼ فيد الشايع ومحمد العقيؿ )
التفكير إلى ستة أنواع واعتبار كؿ نوع كقبعة يرتدييا المفكر أو يخمعيا حسب طريقة  لتقسيـ

 ."تفكيره في موقؼ ما
وتعرؼ إجرائياً في ىذا البحث بأنيا مجموعة مف الإجراءات التي يقوـ بيا تلاميذ الصؼ 

( مف السادس الابتدائي تحت إشراؼ وتوجيو المعمـ أثناء دراستيـ لوحدة )اليندسة والقياس
مقرر الرياضيات لمصؼ السادس الابتدائي الفصؿ الدراسي الأوؿ، بيدؼ تدريبيـ عمى ست 
أنواع مف التفكير تمثميا ست قبعات مختمفة يرتدييا التلاميذ كؿ حسب تفكيره في المواقؼ 

 ( التي تواجييـ أثناء دراستيـ لوحدة اليندسة والقياس.)المشكلات
 The Creative Thinking                             التفكير الابتكاري:          -4

( التفكير الابتكاري: بأنو Torranc & myers, 1970: 25يعرؼ تورانس ومايرز )
عممية يصبح فييا الفرد حساساً لممشكلات وأوجو النقض وفجوات المعرفة والمبادئ الناقصة "

حث عف الحموؿ ويقوـ بتخمينات وعدـ الانسجاـ أو غير ذلؾ مف الصعوبات التي تدفعو لمب
ويصوغ فروضاً عف النقائص ويختبر ىذه الفروض ويعيد أو يعدؿ اختبارىا وصياغتيا ثـ يقدـ 

 . "نتائجو في آخر الأمر
 & Lissitz)وأشار تورانس إلى أف الابتكار يتضمف ثلاث ميارات رئيسية ىي:

Willhoft, 1985: 3) 
د كبير مف الأفكار في موضوع معيف، وىي تتضمف : وىي قدرة الفرد عمى إنتاج عدالطلاقة

 الجانب الكمي.
 : وىي قدرة الفرد عمى تنويع الأفكار واختلافيا، أي تتضمف الجانب النوعي.المرونة
: وىي قدرة الفرد عمى التجديد والانفراد بالأفكار في موضوع معيف، أي تتضمف جانب الأصالة

 التميز والتفريد.
الحالي بأنو العممية التي يستجيب فييا التمميذ لمثير معيف )مشكمة، ويقصد بو في البحث 

مسألة رياضية( بإنتاج أفكارٍ وحموؿٍ تتسـ بالطلاقة والمرونة والأصالة، والتي يمكف قياسيا 
 بتطبيؽ اختبار التفكير الابتكاري المعد ليذا الغرض عمى التلاميذ عينة البحث.

 الإطار النظري
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 ير الست وتدريس الرياضياتأولاً: قبعات التفك

تعددت البرامج العالمية لتعميـ التفكير وتنمية مياراتو، ومف ىذه البرامج قبعات التفكير 
الست لإدوارد دي بونو والذي استفاد مف معموماتو الطبية عف المخ في تحميؿ انماط التفكير 

ات لوف محدد يرتدييا عند الانساف، فقسـ التفكير الى ستة انماط، وعبر عف كؿ نمط بقبعة ذ
 الشخص حسب طريقة تفكيره.

تقوـ فكرة قبعات التفكير الست عمى أساس الانتقاؿ بتفكير المتعمـ مف التفكير الروتيني 
، وذلؾ مف خلاؿ Deliberated thinkingالنمطي الى التفكير الواعي المدروس )المتعمد( 

يد، والتفكير العاطفي، والتفكير تقسيـ التفكير الى ستة أنماط رئيسية ىي التفكير المحا
السمبي)الناقد(، والتفكير الايجابي، والتفكير الابتكاري، والتفكير فوؽ المعرفي، واعتبار كؿ نمط 

 كقبعة يمبسيا الانساف أو يخمعيا حسب طريقة تفكيره في تمؾ المحظة.
فكير فإف ولما كانت مواقؼ الانساف المتنوعة تتطمب منو استخداـ ألواف مختمفة مف الت

أسموبو في التفكير يتغير حسب الوضع المستجد أمامو، ولذلؾ فإنو يحتاج الى ارتداء عدة 
قبعات مختمفة لمتفكير والابداع والنقد، أي أف الفرد يمكف أف يرتدي ايا مف القبعات الست 

 (.20: 5880 ،الممونة التي تمثؿ كؿ قبعة منيا لوناً مف الواف التفكير )مندور فتح الله
وتعتبر قبعات التفكير الست واحدة مف أىـ الاستحداثات التربوية القيمة في مجاؿ تعميـ 
التفكير وتنمية مياراتو المختمفة، وتكمف قيمة ىذه الطريقة في أنيا تسير في خطوات تجريبية 
واضحة لتنمية التفكير المرف، وأنيا تعطي المتعمميف في وقت قصير قدرة كبيرة عمى أف 

وقيف وناجحيف في المواقؼ العممية والشخصية، كما تمكنيـ مف تحويؿ المواقؼ يكونوا متف
: 5882السمبية الى مواقؼ ايجابية، والمواقؼ النمطية الى مواقؼ مبدعة )أبوالدىب البدري، 

25.) 
فيي  (Brain Storming)وتعد قبعات التفكير الست تطوير لطريقة العصؼ الذىني 

مفيدة لمتلاميذ لتدريبيـ عمى التفكير واختصار الوقت وزيادة الانتاجية، وىي طريقة منظمة 
 (.03: 5885)عبدالله آؿ كاسي،  فنياً وواضحة حتى لممتدربيف الصغار

لا توجد قبعة تفكير حقيقية يمكف أف تشترييا مف المحاؿ، ولكنيا قبعة  أنوويؤكد دي بونو 
 (.55: 5803)دي بونو، لاختلاقيا تفكير افتراضية نسعى 
القبعات العادية الفعمية التي يجب ارتداؤىا وتغييرىا مف وقت  وليستفيي قبعات مجازية 

لأخر، حيث الانتقاؿ مف قبعة لأخرى يتـ عمداً بمجرد أف يكوف الشخص عمى دراية بيذه 
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 ,Sheth, Mitez)التقنية، فيصبح ىذا الانتقاؿ في نمط التفكير عمى نحو سمس جداً 
2012: 816). 

فعند اختيار المفكر لأي قبعة مف فبعات التفكير الست ليضعيا عؿ رأسو في أي لحظة، 
فإنو يقوـ بالدور المحدد طبقا لموف تمؾ القبعة، وعندما يغير القبعة التي يرتدييا فاف عميو 

ر المميزة ليا أو تغيير الدور الذي يمعبو فكؿ دور مميز عف الأخر، وكؿ قبعة ليا نوعية التفكي
بيذه الطريقة سيصبح ىذا الشخص )حزمة( مف المفكريف المختمفيف إلا أنيـ يستخدموف 

 (.32: 5803نفس الرأس ) دي بونو، 
( أف الشخص إذا تقمص أوضاع وحركات المفكر فإنو 52: 5803ويرى )دي بونو، 

ترط لحدوث ذلؾ وجود سيكوف كذلؾ، وىو ما يفعمو عند ارتداء قبعات التفكير الست، ولكف يش
الارادة لدى الشخص ليبقى مفكراً فعند توفر الارادة فإف سرعاف ما يستجيب الأداء فيصبح 

 مفكرا بالفعؿ.
 أهداف قبعات التفكير الست:

مف الأىداؼ المرجوة مف استخداـ قبعات التفكير الست ما يمي: )زيف العابديف شحاتو، 
( )مركز دي بونو لتعميـ 002: 5880ي، ( )نايفة قطامي، معيوؼ السبيع000: 5880
 (.502: 5800التفكير، 

 توضيح وتبسيط التفكير لتحقيؽ فعالية أكبر. -0
 التفكير. ؽالتحوؿ مف عرضية وعشوائية التفكير الى تعم -5
 المرونة في تغيير التفكير مف نمط الى أخر. -3
الحياتية اكساب الأفراد أدوات تفكير متحركة تعمؿ بشكؿ جيد في جميع المواقؼ  -0

 المختمفة.
تنمية أنماط مختمفة مف التفكير لدى المتعمميف، وتوجيو انتباىيـ نحو زوايا واتجاىات  -0

 متعددة.
 تمكيف المفكر مف استدعاء أنواع مختمفة مف التفكير بطريقة آلية بسيطة. -2

ويذكر دي بونو أف قبعات التفكير الست بشكؿ عاـ تيدؼ الى التوصؿ الى فكرة جوىرية 
بتركيز التفكير وعدـ المزج بيف الآراء الشخصية والحقائؽ، والنقد الايجابي والسمبي  تتعمؽ

: 5803والحدس والابداع، وأف الغرض مف استخداميا يتمثؿ في التالي: )إدورد دي بونو، 
05- 03) 
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 لعب الأدوار وتحديدىا -0
 توجيو الانتباه لجميع جوانب المشكمة أو القضية. -5
 يولة التعامؿ بيا كمغة رمزية.تبسيط عممية التفكير وس -3
 تنويع التفكير مف خلاؿ التأثير الافتراضي في كيمياء المخ. -0
 وضع قواعد محددة لعممية التفكير. -0

 خصائص قبعات التفكير الست ومدلولها:

بمراجعة الادبيات والدراسات سوؼ نستعرض بالتفصيؿ خصائص وأىداؼ كؿ قبعة والادوار 
 -005: 5880التي يمارسيا مف يرتدييا ونوع الأسئمة المناسبة. ) زيف العابديف شحاتو، 

( 002 -00: 5803( ) ادورد دي بونو، 003 -22: 5882() مجدي إبراىيـ، 003
 -352: 5808( )عاصـ إبراىيـ، 20 – 22: 5880)نايفو قطامي، معيوؼ السبيعي، 

( 020: 5882( ) صالح ابوجادو، محمد نوفؿ، 03:  5808( ) يوسؼ قطامي،338
( 02 -30: 5808( )يوسؼ قطامي، 00 -32: 5800)مركز دي بونو لتعميـ التفكير، 

 -32: 5802( )مركز دي بونو لتعميـ التفكير، 025 -002: 5800)منصور القطري، 
00 ) (sheth, mitez, 2012: 817-818) (Ercan& Bilen, 2014: 11) 

(Aithal& kumar, 2016: 85- 86) (Bodur, K, 2018: 139- 144)   
 القبعة البيضاء وطبيعتيا: -0

الموف الأبيض ىو لوف الورقة ويعتبر لونا محايدا وموضوعيا لذا كانت تمؾ القبعة معنية 
مات، والاشكاؿ والرسومات التوضيحية أي التركيز بالحصوؿ عمى الحقائؽ والمفاىيـ والتعمي

المباشر عمى المعمومات المتاحة لدينا وذلؾ بموضوعية وحيادية تامة بعيدا عف الأىواء 
الذاتية أو الاقتراحات. وتعد تمؾ المعمومات أساسا لجميع قبعات التفكير التالية، فأي خطأ في 

 ج أنماط التفكير الأخرى.المعمومات أو عدـ دقة يؤدي الى أخطاء في نتائ
واليدؼ الرئيسي مف استخداـ القبعة البيضاء ىو الحصوؿ عمى الحقائؽ الفعمية بطريقة 
محايدة ومتعادلة وموضوعية ومجردة دوف أي نية مبيتو بقصد خدمة أي توجيات مسبقة، 

 في بداية الجمسة. ةوتستعمؿ عاد
أف المعمومات المتاحة عند التفكير بالقبعة البيضاء يمكف تصنيفيا الى  ويرى دي بونو

 نوعيف:
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ثباتيا وتعتبر حقائؽ مف الدرجة الأولى. -0  معمومات تمثؿ حقائؽ تـ فحصيا وا 
معمومات تمثؿ حقائؽ اعتقادية مف خلاؿ معرفتنا أو خبراتنا الذاتية، يعتقد في صدقيا،  -5

ائؽ مف الدرجة الثانية، وفي ىذه الحالة يجب ولكف لـ يتـ فحصيا تماما، وتعتبر حق
 تصنيفيا كما يأتي: في حدود خبرتي أو في حدود معرفتي.

 وفي إطار القبعة البيضاء يجب عمى مف يرتدييا أف يجيب عف ثلاثة أسئمة رئيسية ىي:
 ما المعمومات المتاحة لدينا؟ -0
 ما المعمومات التي نحتاج الييا؟ -5
 نحتاج الييا؟ كيؼ نحصؿ عمى المعمومات التي -3
 القبعة الحمراء وطبيعتيا: -5

لوف القبعة مأخوذ مف لوف الدـ الأحمر المرتبط بالنفس والمعبر عف المشاعر، فتفكير 
القبعة الحمراء عكس التفكير الحيادي الذي يتميز بالموضوعية، فيي ترمز الى التفكير 

ت والحدس والتخميف، وىذه العاطفي )الانفعالي( القائـ عمى العواطؼ والمشاعر والانفعالا
أمور موجودة حتما في التفكير الإنساني وقد يمارسيا بقصد أو بدوف قصد عند تعرضو 
لموضوع ما، ولعؿ التفكير بيذه القبعة يساعد كثيرا في استخراج العواطؼ والمشاعر 

 والاحاسيس الداخمية الى السطح حتى يراىا الأخروف بوضوح.
 أف القبعة الحمراء تغطي نوعيف كبيريف مف الأحاسيس ىما: ويرى دي بونو

العواطؼ الخالصة وتمثؿ العواطؼ العادية مثؿ الخوؼ، الغضب، الكره، الاعجاب،  -0
 الغيرة،.......الخ

الحدس والبديية وىي خاصة بالحكـ المركب المعقد عمى الأمور، والذي ينطمؽ بصورة  -5
أسبابو، أو كيؼ وصمنا الى ذلؾ الاستنتاج، وىو فورية دوف أف تستطيع بسيولة تفنيد 

 يعتمد في الأساس عمى الخبرة التراكمية لمشخص في مجاؿ ما.
 وتيدؼ القبعة الحمراء إلى:

 إعطاء الشرعية لمعواطؼ والأحاسيس كجزء رئيسي مف التفكير.-0
ة شيء تعديؿ وتغيير العواطؼ المترسبة لدى الشخص مف خلاؿ التفكير عند إدراؾ أو رؤي-5

 بطريقة مختمفة عما سبؽ.
 استكشاؼ مشاعر الأخريف.-3
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وفي إطار القبعة الحمراء يجب عمى مف يرتدييا أف يجيب عمى سؤاؿ رئيسي وىو، ما الشعور 
 نحو مشكمة أو قضية ما؟ بغض النظر عف المعمومات المتاحة.

 القبعة السوداء وطبيعتيا. -3
الصرامة والحسـ، لذا فالقبعة السوداء تغطي الموف الأسود ىو لوف مظمـ سمبي مأخوذ مف 

النواحي السمبية أي نقد النواحي الخاطئة بالأشياء وجوانب الضعؼ والصعوبات التي تواجينا 
ويجب أف يكوف تفكير القبعة السوداء منطقيا وموثوقا بو مف خلاؿ تقديـ الجوانب السمبية 

 المبررة منطقياً.
تفؽ مع القبعة الحمراء في أنيما ترتكزاف عمى النقد ويرى دي بونو أف القبعة السوداء ت

ولكف الفرؽ بينيما أف القبعة الحمراء تيتـ بالأحاسيس والمشاعر الايجابية والسمبية غير 
المبررة منطقيا، اما نقد القبعة السوداء فييتـ بالجانب المظمـ )السمبي( المبرر منطقيا 

 .للأشياء
ىو العمؿ عمى إظيار نقاط الضعؼ أو السمبيات بطريقة  واليدؼ مف استخداـ القبعة السوداء

 موضوعية مبنية عمى المنطؽ.
 وفي إطار القبعة السوداء يجب عمى مف يرتدييا أف يجيب عف الأسئمة الآتية:

 ما الصعوبات المتوقعة؟ -
 ما المخاطر التي يمكف أف تتعرض ليا؟ -
 ما المشكلات التي يمكف أف تواجييا؟ -
 .......؟ما سمبيات استخداـ . -
 ما نواحي الضعؼ في........؟ -
 القبعة الصفراء وطبيعتيا: – 0

الموف الأصفر يرمز لأشعة الشمس وشروقيا والنور والتفاؤؿ والوضوح لذا فالقبعة الصفراء 
برازىا وىي بالضبط نقيض القبعة  قبعة متفائمة ويغطي دورىا الماؿ والتفكير في الإيجابيات وا 

القبعة الصفراء ىو تفكير ايجابي إلا أنو يخضع لمتبرير المنطقي السوداء، ورغـ أف تفكير 
العممي وحتى لا يقع التفكير تحت القبعة الحمراء حيث يصبح بدوف تبرير ىو عبارة عف 

 مشاعر جيدة.
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ويرى دي بونو أنو يمكف استخداـ القبعة الصفراء في شقيف مف التفكير، الشؽ الأوؿ ىو 
ظيار كؿ حسناتيا ومميزاتيا، والشؽ الآخر التفكير البناء  التفاعؿ الإيجابي مع الأفكار وا 

حتى لو كانت ىذه الأفكار  ،المشكلاتوالمعني ببناء وتقديـ الأفكار والاقتراحات المحددة لحؿ 
 قديمة واستخدمت بشرط فاعميتيا.

واليدؼ مف استخداـ القبعة الصفراء ىو البحث عف جميع حسنات وايجابيات المقترحات 
 والأفكار.

 وفي إطار القبعة الصفراء يجب عمى مف يرتدييا أف يجيب عف الأسئمة الآتية:
 ما فوائد .............؟ -
 ما ايجابيات ............؟ -
 ما مميزات ..........؟ -
 ما مقترحاتؾ ..........؟ -
 كيؼ يمكف حؿ المشكمة ..............؟ -
 القبعة الخضراء وطبيعتيا: – 0

خوذ مف لوف النبات الذي ينمو مف حبوب صغيرة جداً وىو يرمز لمنمو الموف الأخضر مأ
ا لمقبعة التي خصصت لتكوف المثمر الوفير والخصوبة والتجدد، لذا اختير ليكوف لونا رامزً 

معنية بالإبداع والتفكير الإبداعي والذي ييتـ بتوليد الأفكار والرؤى الجديدة الأصيمة غير 
 المسبوقة.

حتى لو لـ يأت  ،الجديدةقبعة الخضراء تخصيص وقت أكثر لتوليد الأفكار ويتطمب تفكير ال
 المفكر بأي أفكار جديدة، فالمطموب ىو بذؿ الجيد ومف ثـ الأفكار ستأتي.

ويعتبر البحث عف البدائؿ جزء أساسي مف تفكير القبعة الخضراء فيناؾ دائما حاجة 
 لمذىاب أبعد لما ىو واضح ولما ىو معموـ.

ف استخداـ القبعة الخضراء بذؿ الجيد لتوليد أكبر عدد ممكف مف الأفكار واليدؼ م
حتى لو كانت أفكار غير قابمة لمتحقيؽ دوف إصدار  ،المتعددةالجديدة والمبتكرة كميا والبدائؿ 

 أحكاـ عمييا مف خلاؿ التفكير العميؽ.
 تية:وفي إطار القبعة الخضراء يجب عمى مف يرتدييا أف يجيب عف الأسئمة الآ

 ماذا لو .........؟ -
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 اذكر أكبر عدد مف الأفكار حوؿ ......؟ -
 ما البدائؿ الجديدة ؿ ............؟ -
 ىؿ ىناؾ حموؿ أخرى ليذه المشكمة؟ -
 كيؼ تحؿ ىذه المشكمة؟ -
 ما البدائؿ الأخرى )الجديدة( لمحؿ؟ -
 القبعة الزرقاء وطبيعتيا:  – 2

شيء، والموف الأزرؽ يوحي بالاستقلالية الموف الأزرؽ ىو لوف السماء التي تغطي كؿ 
والشموؿ والحيادية، وبالتالي ترمز ىذه القبعة الى التفكير الشمولي )التفكير في التفكير( 
والذي يشمؿ ويبرمج عمؿ القبعات الأخرى، وعمؿ ىذه القبعة يشبو عمؿ القائد المنظـ 

 والمنسؽ والمتابع لعمؿ وأداء فريقو.
طيط الذاتي لممياـ وتحديد الأىداؼ والوسائؿ والإستراتيجيات وتيتـ تمؾ القبعة بالتخ

الملائمة ونظـ التقويـ، كما تيتـ بالمراقبة الذاتية لتنفيذ الخطط التي تـ وضعيا والتقدـ نحو 
إنجاز الأىداؼ، وكذلؾ التقويـ الذاتي لنتائج التعمـ ولموسائؿ والإستراتيجيات وتحديد العقبات 

ي المستقبؿ كما تعني ىذه القبعة بالبرامج والخطط وتمخيص الأفكار وكيفية التغمب عمييا ف
 والتحكـ في عمميات التفكير.

واليدؼ مف استخداـ القبعة الزرقاء الى تنظيـ عممية التفكير والوصوؿ لييكؿ تنظيمي 
 مناسب لمتفكير وتمخيص ما دار بالجمسات وبمورة النتائج التي تـ إنجازىا.

 قاء يجب عمى مف يرتدييا أف يجيب عف الأسئمة الآتية:وفي إطار القبعة الزر 
 ما أفضؿ طريقة لتحديد المشكمة؟ -
 ما الصعوبات التي واجيتؾ أثناء الدرس؟ -
 كيؼ تمخص طريقة حمؾ لممشكمة؟ -
 ما خطة العمؿ لحؿ المشكمة؟ -
 حدد ما فيمتو وما لـ تفيمو؟ -
 كيؼ تصمـ خريطة تفكير لحؿ المشكمة؟ -

لتفكير الست تتميز بالشمولية لكونيا تشتمؿ عمى جميع ومما سبؽ يتضح أف قبعات ا
انماط التفكير الأساسية، فيي تشمؿ التفكير المحايد والتفكير العاطفي والتفكير الناقد والتفكير 
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الايجابي والتفكير الابتكاري والتفكير فوؽ المعرفي، كذلؾ انتقمت بالشخص المفكر مف كونو 
لى طريقة التفكير الشمولية والتي تقوـ عمى رسـ خرائط يفكر بطريقة تقميدية غير منظمة ا

 تفكير شاممة تعتمد عمى تكامؿ قبعات التفكير الست بعضيا البعض.
 علاقة قبعات التفكير الست بتدريس الرياضيات:

توفر قبعات التفكير الست بيئة تعميمية شاممة تتصؼ بالمرونة والمرح وتبادؿ الأدوار، 
 لمتعمـ بتغير القبعة التي يرتدييا حسب الموقؼ التعميمي.فييا يتغير نمط تفكير ا

عمـ ييتـ بالأفكار وانماط التفكير وىذا ما تعمؿ عميو استراتيجية قبعات التفكير  والرياضيات
الست فيي تسمح لممتعمـ القياـ بعمميات الاستقصاء لجمع المعمومات )قبعة التفكير البيضاء( 

ة التفكير الصفراء( والتفكير النقدي )قبعة التفكير السوداء( وبعمميات التفكير الإيجابي )قبع
والتعبير عف المشاعر )قبعة التفكير الحمراء( وتقديـ التوجيو والتنظيـ )قبعة التفكير الزرقاء(. 

 .(025: 5882)ذوقاف عبيدات، سييمة أبوالسميد،  (522: 5802)طارؽ عبد الرؤوؼ، 
يس ضرورياً عند استخداـ قبعات التفكير الست في صياغة أنشطة الدروس، استخداـ ول

 جميع القبعات أو ترتيب محدد ليا، بؿ حسب ما يقتضيو الموقؼ التعميمي. 
( أف القبعة البيضاء ىي 022-020: 5882يرى )ذوقاف عبيدات، سييمة أبوالسميد، 

فيي تحوي المعمومات. والقبعة الزرقاء آخر  أوؿ القبعات طرحاً؛ لأنيا مفتاح لجميع القبعات
 القبعات طرحا؛ فيي الممخصة والمتحكمة في عمميات التفكير.

ترتيب ممزـ للانتقاؿ مف ( أنو ليس ىناؾ 528: 5802، الرؤوؼ)طارؽ عبد وأوضح 
قبعة إلى أخرى، ولكف يفضؿ البدء بالقبعة البيضاء ثـ الصفراء وتترؾ القبعة الخضراء 

ي النياية. ويجب التركيز عمى إيجابية المتعمـ وفعاليتو ونشاطو أثناء استخداـ تمؾ والزرقاء ف
 القبعات والتنقؿ فيما بينيا، وأف يكوف دور المعمـ موجياً ومرشداً وميسراً لتعمـ التلاميذ.

 ترتيبأف  (Mustafeh, 2015:2243)( 022: 5800)ويرى مصطفى السحت 
ناؾ مرونة في ارتدائيا، ويمكف إتباع الخطوات التالية عند القبعات يحدده سياؽ التعمـ وأف ى

 استخداـ القبعات في عممية التدريس:
 .البدء بالقبعة البيضاء لجمع المعمومات المرتبطة بالدرس بموضوعية وحيادية 
 .ًالانتياء بالقبعة الزرقاء لمتحكـ في التفكير وتقويـ نتائج عمؿ القبعات السابقة ليا ذاتيا 
  لا يوجد تسمسؿ لباقي القبعات بيف القبعة البيضاء والقبعة الزرقاء في الدروس، والذي

يحدد التسمسؿ في كؿ درس ىو طبيعة محتوى الموضوعات والتسمسؿ المنطقي المناسب 
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لعرضيا، فقد تقتضي الضرورة ارتداء القبعة السوداء بعد البيضاء لمتعرؼ عمى المخاطر 
تـ جمعو مف معمومات، وقد تقتضي الضرورة ارتداء القبعة  وتحديد الأخطاء في ضوء ما

الصفراء لاستكشاؼ وتحديد الفوائد والايجابيات في ضوء ما جمعو مف معمومات، وقد 
تقتضي الضرورة ارتداء القبعة الخضراء لاقتراح بدائؿ وحموؿ جديدة لممشكلات في ضوء 

 ما تـ جمعو مف معمومات.
  القبعة السوداء إذا اقتضت الضرورة اكساب المتعمـ يفضؿ أف تمي القبعة الحمراء

المشاعر والميوؿ والاتجاىات السمبية نحو المواقؼ والسموكيات غير السميمة التي تضر 
 بو وبمجتمعو.

  يفضؿ أف تمي القبعة الحمراء القبعة الصفراء إذا اقتضت الضرورة اكساب المتعمـ
مواقؼ والسموكيات السميمة التي تفيده المشاعر والميوؿ والاتجاىات الإيجابية نحو ال

 وتفيد مجتمعو.
يتضح مف العرض السابؽ للأدبيات والدراسات التي تناولت استخداـ قبعات التفكير الست في 

 التدريس الآتي:
تاحة الفرصة  -0 أف لقبعات التفكير الست دور فعاؿ في تنظيـ وتركيز وتبسيط التفكير وا 

يمي واحد في الوقت الواحد بدلًا مف تداخؿ المنطؽ أماـ التمميذ لمتعامؿ مع موقؼ تعم
 والمعمومات والعواطؼ والمشاعر والنقد والابداع جميعيا في آف واحد.

 -أف قبعات التفكير الست تشتمؿ عمى أنواع متعددة مف التفكير )التفكير المنطقي -5
تفكير فوؽ ال -التفكير الإبداعي -التفكير الإيجابي -التفكير العاطفي -التفكير الناقد

المعرفي( وأىميتيا في عممية التعمـ، وتنمية ميارات التفكير، والأثر عمى التحصيؿ 
 المعرفي، وتكويف الاتجاىات لدى التلاميذ.

اتساؽ قبعات التفكير الست مع طبيعة الرياضيات في تنظيـ وتدرج عرض المعمومات  -3
 ة لكؿ الأفكار والنتائج.والأفكار باستخداـ الاستدلاؿ بغرض الوصوؿ إلى تفسيرات دقيق

فاعمية استخداـ قبعات التفكير الست في العممية التعميمية في جميع المراحؿ التعميمية،  -0
(، التفكير 5802وفي تنمية العديد مف المتغيرات مثؿ: التحصيؿ المعرفي )سيد عبدالله، 

(، 5800(، التفكير الابتكاري )أحمد عبدالمطيؼ، 5800، الرياضي )ليمى الصاعدي
 (.5858الاتجاه نحو الرياضيات )محمد الكرامنة، عودة أبوسنينة، 
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قدمت الدراسات شكميف مختمفيف لاستخداـ قبعات التفكير الست في التدريس حسب  -0
 طبيعة الموقؼ التعميمي وىي:

ت محدد لإيجاد نوع معيف مف استخداـ فردي لمقبعات: حيث تستخدـ قبعة واحدة لوق - أ
 التفكير أو لتقييـ فكرة أو حؿ مشكمة....الخ.

استخداـ تسمسمي وتتابعي لمقبعات: ىنا تستخدـ الواحدة تمو الآخرى بترتيب معيف لتنظيـ  - ب
 مناقشة لمعالجة أفكار متعددة وىذا الأسموب المتبع في البحث الحالي.

 ثانيا: التفكير الابتكاري

فات التي تناولت مفيوـ الابتكار ويرجع التعدد والاختلاؼ إلى طبيعة لقد تعددت التعري
الموضوع والى طبيعة المتخصص أو الباحث وزاوية الرؤية التي يناقش منيا الموضوع، 

 productومف ييتـ بو كإنتاج  Processكعممية فيناؾ مف الباحثيف مف ينظر إلى الابتكار 
موب دراسة الابتكار وأساليب التقويـ وأدوات وفي ضوء كؿ مفيوـ يختمؼ التعريؼ، وأس
 (.022: 5882القياس المستخدمة )محمد جمؿ، زيد اليويدي، 

( تعريؼ جامع شامؿ لكؿ أبعاد الابتكار حيث عرؼ 02: 5880وقد وضع محمود منسي )
الابتكار بأنو " قدرة الفرد عمى التفكير الحر الذي يمكنو مف اكتشاؼ المشكلات والمواقؼ 

ضة عف طريؽ تقديـ أكبر عدد ممكف مف البدائؿ لإعادة صياغة ىذه الخبرة بأساليب الغام
متنوعة وملائمة الموقؼ والذي يواجو الفرد بحيث تتميز ىذه الأنماط الجديدة الناتجة بالحداثة 

 بالنسبة لمفرد بنفسو ولممجتمع الذي يعيش فيو وىذه القدرة يمكف التدريب عمييا وتنميتيا".
التفكير الابتكاري ميارة يمكف لأي شخص أف يتعمـ مياراتو ويستخدميا، مثؿ تعممو 
لميارات الالعاب الرياضية وكتعممو لمرياضيات، ويستطيع أف يسعى لمحصوؿ عمى مستوى 

 (De Bono, 2007: 4) .الممارسةأفضؿ مف خلاؿ 
حقيؽ الأىداؼ الآتية وترجع أىمية التفكير الابتكاري في مجاؿ التعميـ في أنو يسيـ في ت

 (.58: 5882لدى المتعمميف: )خير شواىيف، شيرزاد بنددي، تغريد بنددي، 
 زيادة وعييـ بما يدور حوليـ. -0
 معالجة القضية مف وجوه متعددة. -5
 زيادة فاعمية الطمبة في معالجة ما يقدـ ليـ مف مواقؼ وخبرات. -3
 زيادة كفاءة العمؿ الذىني لدى الطمبة في معالجة الموقؼ. -0
 تفعيؿ دور المدرسة، ودور الخبرات الصفية التعميمية. -0
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 تسارع الطمبة عمى تطوير اتجاىات ايجابية نحو المدرسة والخبرات الصفية. -2
 زيادة حيوية ونشاط الطمبة في تنظيـ المواقؼ أو التخطيط ليا.  -2

ينمي لذا أصبح لزاما عمى المعمـ أف يوفر لمتلاميذ الظروؼ المناسبة والجو الدراسي الذي 
لمتفكير الابتكاري وتشجيع التلاميذ عمى التفكير بصورة ابتكارية كمتطمب أساسي وىدؼ عاـ 

 في جميع المراحؿ الدراسية وذلؾ مف خلاؿ استخداـ استراتيجيات تدريسية حديثة.
 مهارات التفكير الابتكاري:

ف أربع ميارات اتفقت معظـ الأدبيات والبحوث التربوية عمى أف التفكير الابتكاري يتكوف م
 .أساسية ىي الطلاقة، والمرونة، الأصالة، والحساسية لممشكلات

 أولاً: الطلاقة:

 ,Reid& Ali) ىي القدرة عمى إنتاج أكبر عدد ممكف مف الأفكار والموقؼ والسموكيات.
2020: 248) 

القدرة عمى توليد عدد كبير "( بأنيا 000: 5808ويعرفيا مجدي إبراىيـ، السيد السايح )
 . "مف البدائؿ أو المترادفات أو الأفكار، عند الاستجابة لمثير معيف

قدرة التمميذ عمى الإنتاج أكبر عدد ممكف "( بأنيا 002: 5880وتعرفيا زينب عطيفي )
مف الأفكار استجابة لموقؼ أو مشكمة ما تنطوي ىذه الاستجابات عمى جية الحؿ التباعدي 

 .  "ة محددةفي ظؿ قمة المعمومات خلاؿ فترة زمني
قدرة الطفؿ عمى أف ينتج مجموعة مف "( الطلاقة بأنيا 000: 5883ويعرؼ سيد صبحي )

 –كممات  –أشكاؿ  –أعداد  –الأفكار الابتكارية، أو يبدي بعض الاستجابات في شكؿ رموز 
 . "أفكار.. الخ في وقت محدد

الطلاقة ىي:)عبد  وأكدت الدراسات التي أجريت عمى الطلاقة عمى وجود أربعة أنواع مف
 (30 :5888المطيؼ خميفة، 

الطلاقة المفظية )طلاقة الكممات(: وىي القدرة عمى إنتاج أكبر عدد ممكف مف الألفاظ في  (0
 زمف معيف.

الطلاقة الارتباطية )طلاقة التداعي(: وىي القدرة عمى وعي الفرد بالعلاقات والسيولة  (5
 المعنى.التي يستطيع بيا تقديـ الفكرة متكاممة 

الطلاقة الفكرية: وىي القدرة عمى إنتاج أكبر عدد ممكف مف الأفكار التي تنتمي إلى نوع  (3
 معيف أو محدد.
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الطلاقة التعبيرية: وىي القدرة عمى التعبير عف الأفكار وسيولة صياغتيا في كممات أو  (0
 صور لمتعبير عف ىذه الأفكار بطريقة تكوف فييا متصمة بغيرىا وملائمة ليا.

ما سبؽ يتضح أف الطلاقة تمثؿ الجانب الكمي للابتكار، والذي يضمف توليد أكبر عدد وم
ممكف مف الاستجابات )الأفكار( نحو شيء )موقؼ( معيف، بغض النظر عف نوع 

 الاستجابة)الفكرة( وجودتيا.
ويرى الباحث أنو يمكف تنمية ىذه الميارة في تدريس الرياضيات مف خلاؿ استخداـ المعمـ 

 الأنشطة أثناء سير الدرس مثؿ: لبعض
  المربع  –أذكر)أكتب( كؿ الأشياء التي تشبو بعض الأشكاؿ اليندسية )الدائرة– 

 المخروط ....الخ( –المستطيؿ 
 المنقمة -أذكر اكبر عدد ممكف مف الاستخدامات لبعض الأدوات اليندسية )الفرجار– 

 المسطرة .....الخ( -المثمث
 ت وتدريب الطمبة عمى توليد مجموعة مف الأسئمة أحضار نماذج لبعض المجسما

 والأفكار حوليا.
 ثانياً: المرونة:

 ,Kim& Williams)  ىي القدرة عمى توليد أنواع مختمفة مف الأفكار ومف زوايا متعددة
2019: 2) . 

القدرة عمى توجيو أو تحويؿ مسار التفكير "( بأنيا 022: 5882وتعرفيا )زينب عطيفي، 
 . "ير أو متطمبات الموقؼ وىي عكس الجمود الذىنيمع تغير المث

وتتمثؿ تمؾ الميارة في توليد أنماط وأصناؼ متنوعة مف التفكير، والانتقاؿ مف عمميات 
دراؾ الأمور بطرؽ متقاربة أو متنوعة )ظلاؿ  التفكير العادي الى الاستجابة، ورد الفعؿ، وا 

وىذه الميارة مف شأنيا أف تميز بيف الفرد الذي لديو قدرة عمى  ،(328، ص5882سميماف:
تغيير اتجاه تفكيره مف زاوية لأخرى عف الفرد الذي يجمد تفكيره في اتجاه واحد )جودت 

 .(525: 5882سعادة، 
وتختمؼ المرونة عف الطلاقة حيث إف الطلاقة تتحدد بعدد الاستجابات وسرعة صدورىا 

يا تعتمد عمى تنوع ىذه الاستجابات أي أنيا تركز عمى الكيؼ وليس الكـ معاً، أما المرونة فإن
 .(52: 5885)محمود عمي، 

 (03: 0222وتنقسـ المرونة إلى ميارتيف فرعيتيف ىما: )فتحي جرواف، 
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 المرونة التمقائية: -أ
وىي سرعة الفرد عمى إنتاج أكبر عدد ممكف مف أنواع مختمفة مف اتجاىات الأفكار التي 

 بط بمشكمة ما. ترت
 المرونة التكيفية: -ب

وىي قدرة الفرد عمى تغيير الوجية الذىنية )العقمية( التي ينظر مف خلاليا إلى حؿ مشكمة 
 محددة. 

ومما سبؽ يتضح أف المرونة كإحدى ميارات التفكير الابتكاري تمثؿ الجانب النوعي 
 صنيؼ.للابتكار الذي يتضمف جوانب مثؿ الترابط، والانتظاـ، والت

ويرى الباحث أنو يمكف تنمية ىذه الميارة مف خلاؿ استخداـ مسائؿ ومشكلات رياضية 
ليا أكثر مف طريقة حؿ كؿ طريقة تعتمد عمى تفكير جديد وخطوات حؿ مختمفة عف الأخرى، 

 وأف يقارف التمميذ ويوضح علاقة الترابط بيف بعض المفاىيـ الرياضية.
 ثالثاً: الأصالة:

ىي القدرة عمى إنتاج أكبر عدد ممكف مف الأفكار والمواقؼ والسموكيات الجديدة والفريدة 
 (Reid& Ali, 2020: 249)مف نوعيا. 

إحدى ميارات التفكير الابتكاري التي تستخدـ "( بأنيا 022: 5800ويعرفيا صلاح الناقة )
 . "لأجؿ التفكير بطرائؽ واستجابات غير عادية أو فريدة

القدرة عمى إنتاج "( أف الأصالة تعني 005: 5808ويرى مجدي إبراىيـ، والسيد السايح )
استجابات أصيمة وأفكار أصيمة بحيث تكوف محدودة أو قميمة التكرار إحصائياً وذلؾ الذي يميز 

 . "الفرد المبتكر داخؿ جماعتو
تتحدى فكر  ويمكف تنمية ىذه الميارة مف خلاؿ استخداـ مواقؼ أو مشكلات رياضية

التمميذ، حتى يتوصؿ إلى أفكار أو حموؿ جديدة ومبتكرة وغير تقميدية لمموقؼ أو المشكمة 
 الرياضية.

 رابعاً: الحساسية للمشكلات:

قدرة الفرد عمى الإحساس والوعي بوجود مشكلات، أو عناصر ضعؼ أو ثغرات في "ىي 
 (350: 5803. )محمد العبد، سامية شواىيف، "موقؼ معيف

القدرة عمى الإحساس المرىؼ ورؤية الكثير "( بأنيا 58، 5882رفيا محت أبوالنصر )ويع
 ."مف المشكلات في الوقت الواحد
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فالشخص المبدع لديو القدرة عمى رؤية الكثير مف المشكلات في الموقؼ الواحد، وبالتالي 
عتاد، فيو يرى فيو يحس بالمشكلات إحساسا مرىفاً، وىو بالتالي أكثر حساسية لبيئتو مف الم

 (.328، ص 5882ما لا يراه غيره، ويرقب الأشياء التي لا يلاحظيا غيره )ظلاؿ سميماف: 
ويمكف تنمية ىذه الميارة لدى التلاميذ مف خلاؿ تكميفيـ بحؿ مسألة رياضية تتضمف  

نقص في المعمومات أو معمومات مغموطة، ثـ مراقبة استجابات التلاميذ وتوظيفيا لتنمية ىذه 
 لميارة، وتعتبر المغالطات الرياضية مف أىـ التطبيقات التي تنمي ليذه الميارة. ا

 
 المراحل الأساسية للعملية الابتكارية وعلاقتها بقبعات التفكير الست:

: 5882( )عصاـ الطيب، 02-00: 5883)إيياب شحاتة، والباحثوف أتفؽ العمماء 
 .Fautley, M. & Saage, J )( 38 -52: 5882حسيف،  )إيماف( 052 -050

( عمى أربعة مراحؿ أساسية لمعممية 30 -30: 5882)مدحت أبوالنصر،  (2 :2007,
الابتكارية تتولد أثنائيا الفكرة الجديدة المبتكرة حاوؿ الباحث ربطيا بإستراتيجية قبعات التفكير 

 الست:
 مرحلة الإعداد أو التحضير: -4

مؼ جوانبيا، وتجميع الحقائؽ والبيانات التي وفييا يتـ البحث عف المشكمة مف مخت
يحتاجيا المفكر لحؿ مشكمة ما وتحميميا، وتتفؽ ىذه المرحمة وخصائص القبعة البيضاء 

 والتي تيدؼ إلى الحصوؿ عمى الحقائؽ والمعمومات والتعامؿ معيا.
 مرحلة الكمون أو الحضانة: -4

ومقترحات، واسترجاع الخبرات الماضية ويتـ فييا استثارة ما ىو كامف لدى الفرد مف أفكار 
والمشابية والمرتبطة بيذه المشكمة، وتنظيـ المعمومات، البحث عف علاقات أو ارتباطات 
تساعد عمى إيجاد حموؿ أصيمة واضحة ليذه المشكمة، وتتفؽ ىذه المرحمة وخصائص القبعة 

 بالشكؿ الأمثؿ.الزرقاء والتي تيدؼ إلى التحكـ بعمميات التفكير وضبطيا وتوجيييا 
 مرحلة الإلهام أو الاستبصار: -3

وفي ىذه المرحمة تظير الفكرة الجديدة أو الحؿ المبتكر بشكؿ فجائي وتتضح الأمور 
الغامضة وتتلاشى الكثير مف التداخلات التي تعوؽ تقدـ الفرد نحو حؿ المشكمة، ويتـ إعادة 

ورة جديدة وتتضح العلاقات بينيا صياغة المعمومات والأفكار، ومعطيات الموقؼ المشكؿ بص
بشكؿ أفضؿ مما يساعد في ظيور الأفكار الجديدة والمبتكرة لممشكمة، وتتفؽ ىذه المرحمة 
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وخصائص القبعة الخضراء والتي تيدؼ إلى البحث عف الأفكار الجديدة الأصيمة غير 
 التقميدية.

 مرحلة التحقق: -8

الابتكار، وىي التي يتـ فييا الحكـ عمى ما  تمثؿ مرحمة التحقؽ المرحمة الأخيرة في عممية
تـ التوصؿ إليو مف أفكار وحموؿ مبتكرة وذلؾ عف طريؽ إجراء اختبارات تجريبية ليا، فيذه 
المرحمة تعتبر مرحمة تعديؿ وتقويـ لما تـ التوصؿ إليو مف أفكار ومعمومات في مرحمة 

النيائي عمى كماؿ الفكرة الجديدة الإلياـ، حيث أف الشخص المبتكر لا يمكف أف يصدر الحكـ 
بدوف التعرؼ عمى مواطف الضعؼ والقصور في ىذه الفكرة، وتتفؽ ىذه المرحمة وخصائص 
ظيار السمبيات وجوانب  كؿ مف: القبعة السوداء والتي تيدؼ إلى النقد اليادؼ لفكرة ما وا 

بية ونقاط القوة لفكرة القصور فييا، وكذلؾ القبعة الصفراء والتي تيدؼ لإبراز الجوانب الإيجا
 ما.

مما سبؽ يتضح أف تفكير الشخص المبتكر يمر بأربع مراحؿ أساسية حتى يتوصؿ إلى 
الفكرة المبتكرة، كؿ مرحمة منيا تعتمد عمى نتائج المرحؿ الأخرى، ىذه المراحؿ تبدأ عندما 
ؾ يواجو الشخص مشكمة، ثـ يبدأ في جمع المعمومات حوؿ تمؾ المشكمة، ثـ تصنيؼ تم

يجاد العلاقات بينيا، ثـ تتبمور الفكرة بشكؿ واضح، ثـ يختبر صحة  المعمومات وتنظيميا وا 
 تمؾ الفكرة وتقويميا، كما يوضحيا الشكؿ التالي:

 
 (: المراحؿ الأساسية لمعممية الابتكارية0شكؿ )
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 الابتكار في الرياضيات المدرسية:

لدى التلاميذ مف الأىداؼ العامة لتعميـ وتعتبر تنمية القدرات الابتكارية والابداعية 
 .(08: 0202الرياضيات في مراحؿ التعميـ المختمفة )فايز مراد مينا، 

والرياضيات كمادة دراسية تساىـ بصورة كبيرة في تنمية أساليب التفكير نظراً لطبيعتيا 
كمكوف أساسي فييا التي ترتبط بالاستقراء والاستنباط والابتكار، ونظراً لما يتطمبو حؿ المسائؿ 

مف المتعمـ مف أف يعمؿ تفكيره في تحديد خطط الحؿ وما تتطمبو مف معمومات سابقة، وطرؽ 
 .(528: 5882)عوض المالكي، وتقويمو الربط بينيا لمتوصؿ إلى الحؿ الصحيح 

بأنو  (Mathematical Creativity)الابتكار الرياضي  (Hollands)ويعرؼ ىولاندس 
رىا الطالب عندما يستخدـ مداخؿ رياضيو متنوعة، أو عندما يقترح طرؽ المرونة التي يظي

حؿ جديدة لمشكمة رياضية، أو عندما يكوف قادراً عمى تحسيف أو تعديؿ الطرؽ القديمة، أو 
عندما يقترح أكبر عدد ممكف مف الأفكار الرياضية في قضية ما أو مشكمة رياضية في وقت 

ؿ جديدة غير مألوفة في التعامؿ مع القضايا والمشكلات قصير، أو مف خلاؿ استخدامو مداخ
 .(000 -000: 5880الرياضية )زيف العابديف شحاتة، 

( أف التفكير الابتكاري في الرياضيات يتحدد بعدة 0835: 5880عبدالسميع ) هوترى عز 
 :تتمثؿ في قدرة التمميذ عمىعناصر 

 حؿ مشكلات رياضية غير روتينية. -0
 بأكثر مف طريقة.حؿ مشكلات رياضية  -5
 اكتشاؼ وتكويف علاقات رياضية جديدة ومتنوعة. -3
 حؿ الألغاز الرياضية. -0
 اكتشاؼ الأنماط الرياضية. -0

 دور معلم الرياضيات في تنمية التفكير الابتكاري لدى المتعلمين:

إف عممية التدريس ليست عممية عبثية أو قدرية، ولكنيا تعني القياـ بالتخطيط، وتجربة 
ت وأساليب ومداخؿ تدريسية متعددة، واستخداـ طرائؽ محددة، وأحيانا مقننة أو استراتيجيا

مضبوطة في تقويـ عمؿ التلاميذ، فالتدريس عممية ابتكارية يمثؿ التعمـ ىدفيا وناتجيا 
تو سوى معمميف مبتكريف متفيميف يالطبيعي، وذلؾ العمؿ الشاؽ، لا يستطيع أف يتحمؿ مسئول

 .(385: 5882ية )مجدي إبراىيـ، لطبيعة العممية التدريس
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ولتنمية التفكير بصفة عامة والتفكير الابتكاري بصفة خاصة يجب عمى المعمـ أف يساعد 
ويشجع تلاميذه عمى التفكير الخلاؽ، وعمى استخداـ خياليـ الواسع لطرح أفكار جديدة لما 

يجيات وأساليب يواجيونو مف مشكلات سواء كانت أكاديمية أو شخصية، وأف يستخدـ استرات
تدريسية تنمي ميارات التفكير لدى تلاميذه، واف يييئ لمتلاميذ بيئة صفية مثيرة للابتكار، وأف 
ييتـ المعمـ بجميع الأفكار والأسئمة التي يطرحيا تلاميذه، وأف يكوف المعمـ قدوة لتلاميذه في 

 استخدامو لأساليب التفكير أثناء الحصة.
ات التربوية الميتمة بتنمية التفكير الابتكاري قائمة تتضمف وقد تضمنت الأدبيات والدراس

أىـ الميارات التي تساعد المعمـ عمى تنمية التفكير الابتكاري لممتعمميف تـ تقسيميا إلى 
: 5882( )عوض المالكي، 050 -052: 5880أربعة محاور ىي: )زيف العابديف شحاتو، 

 ( 023: 5800ناقة، ( )صلاح ال002-000: 5808( )حسيف طو،385 -388
 التخطيط الجيد للتدريس: ويتم ذلك من خلال. -4

  أف تكوف الأىداؼ التي يضعيا المعمـ )المدونة أو المتصورة في ذىنو( تركز عمى تنمية
 التفكير أكثر مف اىتماميا بنقؿ المعمومات.

  أف يتصؼ التخطيط قصير المدى بالاستمرارية بمعنى أف يكوف منسجماً مع التخطيط
 بعيد المدى في تنمية إبداع المتعمميف.

  أف يراعي التخطيط معرفة المتعمميف السابقة، ومياراتيـ ومستوى نموىـ العقمي، وعدد
 المتعمميف داخؿ الفصؿ.

 .أف يكوف التخطيط مرنا ليتكيؼ مع ما يوفره مناخ التفكير مف نواتج 
 منسجمة مع الأىداؼ،  أف تكوف الأنشطة المشار الييا في التخطيط أو مصادر المعرفة

 ومناسبة لمتلاميذ.
  أف يشتمؿ التخطيط عمى أسئمة تباعديو، وأسئمة تتعمؽ بالتفكير في التفكير، لأف ىذه

النوعية مف الأسئمة أكثر صعوبة في وضعيا، كما أف كتابتيا توجو اىتماـ المعمـ 
 المستويات المطموبة مف التفكير.

 مشار الييا في التخطيط تثير اىتماـ المتعمميف أف تكوف وسائؿ وتكنولوجيا التعميـ ال
 وتشجعيـ عمى التعمـ والإبداع.

 .أف تكوف التعيينات المنزلية ىادفة إلى تنمية التفكير 
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 توفير بيئة صفية تثير التفكير الابتكاري: وذلك من خلال. -4

  يصؿ التنويع في استخداـ طرائؽ أو مداخؿ أو استراتيجيات التدريس التي تيتـ بأف
 المتعمـ إلى المعمومة بنفسو.

 .تجنب التركيز عمى الدرجات في حجرة الدراسة 
 .الاىتماـ بالتلاميذ كأفراد لكؿ منيـ قدراتو، وميولو، ونواحي ضعفو، وجوانب قوتو 
  أف يسمح لتلاميذه بقدر مف الحرية في العمؿ، والتعبير عف آرائيـ، واختيار أوجو

 الفرصة لذلؾ. الأنشطة التي تناسبيـ كمما سنحت
 :أف يعمؿ المعمـ عمى إشباع حاجات تلاميذه التفكيرية، وذلؾ عف طريؽ 
 تقبؿ الأسئمة غير العادية. -
 احتراـ الأفكار الغريبة. -
 الحث عمى الأسئمة المثيرة لمتفكير. -
 أف يظير لمتلاميذ أف كؿ ما يقدـ مف جديد لو فائدة. -
النقد البناء إلى العلاقة بيف الأسباب عدـ نقد المتعمـ في شخصو أو طريقتو، بؿ يوجو  -

 والمسببات.
 إظيار التحمس لأفكار المتعمميف بالإنصات الييا. -
  أف تكوف ظروفو المصاحبة لممواقؼ التعميمية داخؿ الفصؿ ليس بيا توتر أو انفعاؿ أو

 إحباط.
 .تشجيع وتدريب المتعمميف عمى أىمية الاستفادة مف أفكار الآخريف 
 سة الشريفة بيف المتعمميف.إشعاؿ روح المناف 
 :التعامؿ الذكي مع ما يفرزه المناخ التفكيري، مثؿ 
الحموؿ غير المتوقعة مف المتعمميف وما قد تسببو مف إرباؾ في خطة المعمـ داخؿ  -

 الفصؿ.
 إدراؾ أحد أو بعض المتعمميف لعلاقات لـ يفطف إلييا المعمـ مف قبؿ. -
 الأسئمة التي يعجز المعمـ عف حميا. -
 عدة المتعمميف عمى احتماؿ الإحباط والفشؿ الذي قد يتعرضوف لو حتى تكوف ليـ مسا

 الشجاعة عمى المحاولة مف جديد.
 .الاستخداـ السميـ لمتعزيز 
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 .أف يستعيف المعمـ بالتقنيات التعميمية في تقديـ المادة موضوع التعمـ 
 الابتكارية.الإسيامات  حوؿ اليامة الملاحظات فيو تدوف خاص بسجؿ الاحتفاظ 
 مهارة توجيه الأسئلة الصفية المثيرة للتفكير الابتكاري: وذلك من خلال. -3

 .الصياغة الواضحة للأسئمة 
  تنويع الأسئمة لتشمؿ الأسئمة التقاربية والتباعدية ذات النيايات المفتوحة مثؿ ماذا

 يحدث لو؟
 ات المتعمميف.استخداـ الأسئمة السابرة أو المتعمقة وىي التي تشتؽ مف استجاب 
 .إعطاء الوقت الكافي لمتفكير في السؤاؿ 
  المتابعة الفعالة لاستجابات المتعمميف التي تشجع المتعمـ عمى المشاركة وتحفزه عمى

 التفكير.
  مناسبة إمكانيات وقدرات المتعمـ المختار للإجابة مع مستوى التفكير الذي يتطمبو

 السؤاؿ.
  استخداـ أسئمة المتابعة مثؿ. لماذا، ىؿ يمكف إعطاء بعض التفاصيؿ، ىؿ توافؽ؟ 
 المعلم كنموذج للتفكير الابتكاري: وذلك من خلال. -8

  أف يكوف المعمـ واسع الأفؽ ومتعدد الاىتمامات، ولا يميؿ إلى التعصب أو النقد المستمر
 أو إصدار الأحكاـ السريعة عمى أعماؿ المتعمميف. 

  يكوف المعمـ نموذجاً لما يدعو إليو مف ميارات وما يشجعو مف أساليب تفكير.أف 
 .أف يفكر المعمـ بصوت مسموع أثناء حؿ المسائؿ وتطبيؽ القوانيف 
 .يقدـ أكثر مف طريقة حؿ لممسائؿ والمشكلات الرياضية 
  يعرض المسائؿ والقوانيف الرياضية في صورة مشكمة ويحدد العلاقات بيف المتغيرات

 فييا.
 .يعقد المقارنات بيف الأفكار المطروحة لتحديد أوجو الشبو والاختلاؼ 
  أف يكوف المعمـ صادقا، وواثقا مف نفسو، فيعترؼ بالأخطاء التي يقع فييا، وبنواحي

 قصوره وضعفو، ولا يحاوؿ تغطيتيا وتبريرىا أو التممص منيا.
مما سبؽ يتضح أىمية دور المعمـ في تنمية التفكير الابتكاري مف خلاؿ امتلاكو لميارات 
التخطيط الجيد، وأف يييئ البيئة المشجعة للابتكار داخؿ الفصؿ وخارجو، وكذلؾ قدرتو عمى 



 م 2222أبريل (    11دد  ).........                                                   عفاعلية استخدام قبعات التفكير

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  844 -الصفحة - 

صياغة الأسئمة المثيرة لمتفكير، وكذلؾ امتلاكو لشخصية المفكر حتى يكوف قدوة لتلاميذه، لذا 
 عداد وتأىيؿ المعمـ أكاديمياً وتربوياً حتى يكوف قادراً عمى القياـ بتمؾ الميمة.يجب إ

 إجراءات البحث

 قاـ الباحث بالإجراءات الآتية:
 الاطلاع عمى بعض المراجع والدراسات التي تناولت استخداـ قبعات التفكير الست. (0

داـ قبعات التفكير الست وتـ ذلؾ بيدؼ الاستفادة منيا في بناء أنشطة التعمـ وفقاً لاستخ
 في تدريس الرياضيات.

 اختيار المحتوى العممي وتحميمو. (5
تـ الاطلاع عمى مقرر الرياضيات لمصؼ السادس الابتدائي واختيار وحدة " اليندسة 
والقياس" لإعادة صياغتيا وفقا لقبعات التفكير الست، وقد تـ تحميؿ محتوى الوحدة إلى 

 الميارات(. -التعميمات -يـجوانب التعمـ الآتية )المفاى
 حساب ثبات تحميؿ المحتوى. ( أ

أشارت نتائج تحميؿ المحتوى إلى أف معاملات ثبات تحميؿ المحتوى لمختمؼ جوانب التعمـ 
 -8.00المتضمنة في الوحدة كانت عمى درجة عالية مف الثبات؛ حيث تراوحت بيف )

8.23.) 
 التأكد مف صدؽ تحميؿ المحتوى. ( ب

التحميؿ مصحوبة باستطلاع رأي عمى السادة المحكميف مف المتخصصيف تـ عرض نتائج 
في مجاؿ المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات وأقرت نتائج التحكيـ بأف مجموعة المفاىيـ 

 والتعميمات والميارات ىي الموجودة فعلًا بالوحدة.
 إعداد مواد وأدوات البحث. (3
 إعداد كتيب التمميذ:  ( أ)

ساعدتو في تعمـ وحدة "اليندسة والقياس" وتـ إعادة صياغة تـ إعداد كتيب لمتمميذ لم
 وحدة البحث بما يتفؽ مع قبعات التفكير الست.

 إعداد دليؿ المعمـ: ( ب)
ىدؼ إعداد دليؿ المعمـ لوحدة اليندسة والقياس إلى مساعدة المعمـ في تنفيذ دروس ىذا 

 المحتوى وفقاً لقبعات التفكير الست.
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 يمي:وتضمف دليؿ المعمـ ما 
مقدمة الدليؿ: وقد اشتممت عمى نبذة عف قبعات التفكير الست ونشأتيا كاستراتيجية  -0

 لتعميـ التفكير.
معايير الرياضيات المدرسية: حيث تـ التركيز عمى معايير الرياضيات المدرسية وفقاً  -5

المرتبطة بوحدة اليندسة والقياس في  (NCTM)لمجمس معممي الرياضيات الوطني 
 يات لمصؼ السادس الابتدائي.مقرر الرياض

الأىداؼ العامة: لوحدة "اليندسة والقياس": وقد تـ تحديد الأىداؼ العامة لتدريس  -3
وحدة اليندسة والقياس في ضوء الأىداؼ العامة لتدريس الرياضيات لمصؼ السادس، 
وكذلؾ تحميؿ محتوى الوحدة مجاؿ الدراسة، وروعي فييا وضوح الصياغة، ودقتيا 

 كافة جوانب التعمـ المختمفة المتضمنة في وحدة "اليندسة والقياس".وشموليا ل
استراتيجية التدريس: وتضمف شرحاً مبسطا لاستراتيجية قبعات التفكير الست وكيفية   -0

 توظيفيا في عممية التدريس.
إرشادات وتوجييات عامة: وىدفت إلى توضح دور المعمـ في تدريس موضوعات  -0

 اـ قبعات التفكير الست.الوحدة مجاؿ البحث باستخد
 الخطة الزمنية المقترحة لتدريس دروس وحدة اليندسة والقياس لمتلاميذ عينة البحث: -2

.  تـ توزيع الخطة الزمنية حسب ما يحتاجو كؿ درس مف دروس الوحدة مف وقت لازـ
 الخطة العامة لتدريس موضوعات الوحدة مجاؿ البحث باستخداـ قبعات التفكير الست.  -2

 إعداد البرمجية )الأسطوانة التعميمية(:)ج( 
البرمجية مساعدة المعمـ والتمميذ في تنفيذ الأنشطة المتضمنة في الدروس  إعدادىدؼ 

 وفقًا لقبعات التفكير الست، وتضمنت البرمجية.
 شرح لقبعات التفكير الست والدور الذي يقوـ بو التمميذ عند ارتدائو كؿ قبعة. -0
 س مف دروس الوحدة.الأنشطة المرتبطة بكؿ در  -5
 مجموعة مف مقاطع الفيديو والإنفوجرافيؾ الخاصة بكؿ درس.  -3
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  إعداد اختبار التفكير الابتكاري:)د( 
ىدؼ ىذا الاختبار إلى قياس ميارات تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي في التفكير الابتكاري 

الابتدائي، وقد اقتصر لوحدة اليندسة والقياس المتضمنة بمقرر الرياضيات لمصؼ السادس 
 الاختبار عمى قياس ميارات الطلاقة والمرونة والأصالة.

 لتفكير الابتكاري وفقاً للخطوات التالية:اتم إعداد اختبار و

 :ختبارتحديد أبعاد ومواصفات الا (0)
الثلاثة )الطلاقة، المرونة،  بعادتـ صياغة أسئمة الاختبار بحيث يقيس كؿ سؤاؿ الأ

 الأصالة( وتـ تصنيؼ الأسئمة وفقاً لمتصنيؼ التالي:
أسئمة التداعيات: وفييا يطمب مف التمميذ أف ينتج أكبر عدد ممكف مف الأفكار أو  -أ‌

 الحموؿ التي تنتمي إلى نمط معيف.
ر عدد أسئمة الاستخدامات أو الاستعمالات: وفييا يُطمب مف التمميذ أف يحصؿ عمى أكب -ة‌

 ممكف مف الأشكاؿ التي تنتمي إلى نمط معيف عف طريؽ الشكؿ المعطى.
أسئمة المترتبات: وفييا يطمب مف التمميذ أف يذكر أكبر عدد مف النتائج المترتبة عمى  -ج‌

 حدوث شيء ما.
أسئمة تتضمف مشكلات وتماريف: وفييا يُطمب مف التلاميذ أف يتوصموا إلى حؿ   -د‌

 وضة أماميـ، بأكثر مف طريقة.لممشكلات والتماريف المعر 
 صياغة الصورة الأولية للاختبار: (5)

، كما ىو ونشطأ سؤالًا في صورة وقد تكوف الاختبار في صورتو الأولية مف خمسة عشر
 (0موضح بجدوؿ )

 (:‌عذد‌أَشطخ‌اخزجبر‌انزفكٍز‌الاثزكبري‌فً‌انزٌبضٍبد‌فً‌صىررّ‌الأونٍخ1جذول‌)
‌عذد‌الأَشطخ‌َىع‌انًثٍز

‌‌3انزذاعٍبد

‌‌5الاسزخذايبد‌أو‌الاسزعًبلاد

‌‌4انًززرجبد

‌‌3يشكلاد‌ورًبرٌٍ

‌‌15انًجًىع

 صياغة تعميمات الاختبار: (3)
تضمف الاختبار مجموعة مف التعميمات ييتدي بيا المتعمموف عند اجابتيـ أسئمة الاختبار 

 وقد روعي عند صياغة ىذه التعميمات ما يمي:
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 المدرسة، الفصؿ، وتاريخ تطبيؽ الاختبار.أف تتضمف اسـ المتعمـ،  -
 تعريؼ التمميذ باليدؼ مف الاختبار. -
 أف تتضمف تحديداً واضحاً لطريقة الإجابة عف أسئمة الاختبار. -
حث التلاميذ عمى الإجابة عف جميع الأسئمة، وعدـ ترؾ أي سؤاؿ دوف إجابة، وألا  -

 يضيعوا وقتاً كبيراً في الإجابة عف أي سؤاؿ.
 التلاميذ بالزمف المخصص للإجابة.تعريؼ  -
 طريقة تصحيح الاختبار:  (0)

 أُعطي لكؿ سؤاؿ مف أسئمة اختبار التفكير الابتكاري أربعة أنواع مف الدرجات وىي:
 درجة لمطلاقة: - أ

وىي تقدر بعدد الحموؿ والأفكار الصحيحة التي يقدميا المتعمـ بعد حذؼ الحموؿ المكررة  
 حدة لكؿ حؿ أو فكرة.وغير الصحيحة، وأعطيت درجة وا

 درجة لممرونة: - ب
وىي تقاس بمدى تنوع الأفكار والحموؿ التي يقدميا المتعمـ ومدى قدرتيا عمى تغيير اتجاه 

 تفكيره، وأُعطيت درجة واحدة لكؿ فكرة جديدة.
 درجة للأصالة: -ج

وىي تقاس بقدرة المتعمـ عمى تقديـ حموؿ وأفكار غير شائعة بيف أفراد المجموعة، أي 
ذا زاد التكرار فإف درجة ت كوف قميمة التكرار، فإذا كاف التكرار قميلًا تكوف درجة الأصالة عالية وا 

: 5800الأصالة تقؿ وتحسب النسب المئوية لتكرار الفكرة بالمعادلة التالية: )طو عمي أحمد، 
088) 

 088× عدد الطلاب( ÷ النسبة المئوية لتكرار الفكرة= )عدد مرات تكرار الفكرة 
 
 
 
 
 
 

‌
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‌(:‌رىسٌع‌درجبد‌الأصبنخ‌حست‌انُسجخ‌انًئىٌخ‌نزكزار‌انفكزح2جذول‌)
‌درجخ‌الأصبنخ‌انُسجخ‌انًئىٌخ‌نزكزار‌الاسزجبثخ

51-‌111%‌1‌

41-‌51%‌1‌

31-‌41%‌2‌

21-‌31%‌3‌

11-‌21%‌4‌

1-‌11%‌5‌

 الدرجة الكمية: -د
والأصالة( حيث تمثؿ الدرجة  وتـ حسابيا بجمع درجات الميارات الثلاثة )الطلاقة والمرونة

 الكمية لاختبار التفكير الابتكاري.
 تحكيـ مواد وأدوات البحث. (0

تـ عرض مواد وأداة البحث مصحوبة باستطلاع رأي عمى مجموعة مف السادة المحكميف، 
بيدؼ التعرؼ عمى أراءىـ وملاحظاتيـ حوؿ مدى تحقيؽ مواد وأداة البحث لمغرض المراد 

السادة المحكموف إلى بعض التعديلات في الصياغة المغوية والعممية لبعض منيا. وقد أشار 
مفردات المقياس، وبعد إجراء التعديلات المطموبة أصبحت مواد وأداة البحث جاىزة لمتجريب 

 الاستطلاعي.
 التجريب الاستطلاعي لمواد وأدوات البحث: (0

( تمميذ 38عشوائية قواميا )تـ إجراء التجريب الاستطلاعي لمواد وأداة البحث عمى عينة 
مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بمدرسة بنيو الجديدة التابعة لإدارة طيطا التعميمية، 
وذلؾ بيدؼ التعرؼ عمى مدى مناسبة مواد وأداة البحث لمتطبيؽ عمى تلاميذ الصؼ السادس 

طلاعي لمواد وأدوات الابتدائي، بالإضافة إلى أداة البحث إحصائياً. وقد أظير التطبيؽ الاست
 البحث أنو لا توجد أي شكوى مف التلاميذ أثناء التطبيؽ عمييـ.

  الضبط الإحصائي لاختبار التفكير الابتكاري وتضمن ضبط المقياس إحصائياً ما
 يأتي:

 حساب زمف تطبيؽ اختبار التفكير الابتكاري: -أ‌
% 20ي استغرقو تـ حساب الزمف المناسب لتطبيؽ الاختبار عف طريؽ حساب الزمف الذ

مف التلاميذ في الإجابة عمى أسئمة الاختبار، ووجد أف الزمف اللازـ للإجابة عف أسئمة 
 ( دقيقة.058الاختبار يقدر بػ )
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 حساب صدؽ الاختبار: -ة‌
 وقد تـ حساب صدؽ الاختبار بأكثر مف طريقة كما يمي:

الصدؽ الوصفي أو المحتوى )صدؽ المحكميف(: لمتأكد مف أف أنشطة الاختبار تقيس  -
قدرات التفكير الابتكاري )الطلاقة والمرونة والأصالة( لدى طلاب الصؼ السادس 
الابتدائي، فقد تـ عرض الاختبار عمى مجموعة مف السادة المحكميف مف المتخصصيف 

التربية، وبعض الموجييف والمعمميف بالتربية في مجاؿ المناىج وطرؽ التدريس بكميات 
 أجمعوا عمى أف الاختبار يقيس ما وضع لقياسو. الذيف -والتعميـ 

صدؽ الاتساؽ الداخمي: لتحديد صدؽ الاتساؽ الداخمي تـ حساب معاملات الارتباط بيف  -
 (.3كؿ نشاط والدرجة الكمية للاختبار، وكانت النتائج كما ىو موضح بجدوؿ )

‌(:‌يعبيلاد‌الاررجبط‌ثٍٍ‌كم‌َشبط‌وانذرجخ‌انكهٍخ‌لاخزجبر‌انزفكٍز‌الاثزكبري3جذول‌)

‌رلى‌انُشبط
 الاخزجبر‌ككم

‌رلى‌انُشبط
‌الاخزجبر‌ككم

‌انذلانخ‌يعبيم‌الاررجبط‌انذلانخ‌يعبيم‌الاررجبط

 دال‌**‌8‌16585دال‌**1‌16660

 غٍز‌دال‌9‌16210 دال **2‌16555

 غٍز‌دال‌11‌16290 دال **16810 3

 دال‌**11‌16093 دال **16819 4

 دال‌**12‌16685 دال *16441 5

 غٍز‌دال‌13‌16330 دال **16061 6

 ‌‌ دال **16510 0

( مف الاختبار لـ يظير 03، 08، 2( أف معامؿ ارتباط الأنشطة )3يتضح مف جدوؿ )
أظيرت معاملات ليا دلالة مع الدرجة الكمية للاختبار، في حيف أف باقي أنشطة الاختبار 

دلالة مع القدرات الثلاثة للاختبار، وبعد حذؼ الأنشطة المشار الييا أصبح الاختبار يتكوف 
 (.08مف )
كما تـ حساب معاملات الارتباط بيف درجات أبعاد اختبار التفكير الابتكاري في الرياضيات  

ائج كما ىو موضح بالجدوؿ وبعضيا البعض، وبينيا وبيف الدرجة الكمية للاختبار، وكانت النت
(0:) 
 
 
 

‌
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(:‌يعبيلاد‌الاررجبط‌ثٍٍ‌درجبد‌أثعبد‌اخزجبر‌انزفكٍز‌الاثزكبري‌فً‌انزٌبضٍبد‌4جذول‌)

‌وثعضهب‌ودرجخ‌الاخزجبر‌ككم
‌الاخزجبر‌ككم‌الأصبنخ‌انًزوَخ انطلالخ‌انجعذ

‌**‌16988**‌16932**‌1‌16941انطلالخ

 **‌16905**16951 1 **16941 انًزوَخ

 **1‌16901 **16951 **16932 الأصبنخ

( السابؽ، أف معاملات الارتباط بيف درجات أبعاد اختبار التفكير 0يظير مف جدوؿ )
الابتكاري في الرياضيات وبعضيا البعض، وبينيا وبيف الدرجة الكمية للاختبار دالة إحصائياً 

 الاتساؽ الداخمي.(، وجميعيا تتميز بدرجة عالية مف 8.80عند مستوى دلالة )
 حساب معامؿ ثبات الاختبار: -ج

الاختبار الثابت ىو الاختبار الذي يعطي نفس النتائج إذا قاس نفس الشيء مرات متتالية، 
 أو يقصد بو الارتباط بيف الاختبار ونفسو.

لممعالجات  ("SPSS, "25)وقد تـ حساب معامؿ ثبات الاختبار باستخداـ برنامج  
 Cronbach's)ب معامؿ ثبات الاختبار تـ استخداـ طريقة ألفا كرونباخ الإحصائية، ولحسا

Alpha). 
‌(:‌يعبيلاد‌ثجبد‌أثعبد‌اخزجبر‌انزفكٍز‌الاثزكبري‌والاخزجبر‌ككم5جذول‌)

‌يعبيم‌انثجبد‌أثعبد‌الاخزجبر

 ‌16813انطلالخ

‌16001 انًزوَخ

‌16029 الأصبنخ

‌‌16811الاخزجبر‌ككم

إلى أف جميع معاملات الثبات تدؿ عمى أف الاختبار يتميز  (0وتشير متضمنات جدوؿ )
 .( أسئمة08، حيث تضمف )بدرجة مقبولة مف الثبات، وصالح لمتطبيؽ في صورتو النيائية

 تنفيذ تجربة البحث وتفسير نتائجها.

 البحث واختبار صحة فرضو. سؤاؿىدؼ تنفيذ تجربة البحث إلى الإجابة عف 
 تحديد متغيرات البحث: -0
 المتغير المستقؿ: تدريس وحدة "اليندسة والقياس" باستخداـ قبعات التفكير الست. ( أ
 المتغير التابع: التفكير الابتكاري. ( ب
 التصميـ التجريبي المستخدـ: -5
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لتحقيؽ ىدؼ البحث استخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي ذي المجموعتيف الضابطة 
يندسة والقياس( بالطريقة المعتادة، والتجريبية، حيث تدرس المجموعة الضابطة وحدة )ال

 .بينما تدرس المجموعة التجريبية نفس الوحدة باستخداـ قبعات التفكير الست
 عينة البحث: -3

 بيف مف عشوائية بطريقة الابتدائي السادس الصؼ فصوؿ مف فصوؿ أربعة اختيار تـ
 لعاـ الأوؿ الدراسي الفصؿ في )بعد استبعاد أفراد المجموعة الاستطلاعية( وذلؾ فصوؿ ستة

 أف مف التأكد بعد( 2/2 ،2/0 ،2/3 ،2/5) فصوؿ عمى الاختبار وقع وقد 5858/5850
 وأخرى المتفوقيف بالتلاميذ خاصة فصوؿ توجد فلا عشوائيا تـ الفصوؿ داخؿ التلاميذ توزيع
 متكرري والتلاميذ للإعادة الباقيف التلاميذ استبعاد تـ وقد دراسيا المتأخريف بالتلاميذ خاصة
 :الآتي (2) جدوؿ في موضح الفصوؿ ىذه وبياف الغياب

‌(:‌عذد‌رلايٍذ‌يجًىعزً‌انذراسخ6جذول‌)

‌انفصىل‌انجٍبٌ
عذد‌انزلايٍذ‌فً‌ثذاٌخ‌

‌انذراسخ
‌عذد‌انزلايٍذ‌فً‌َهبٌخ‌انذراسخ

‌‌6/3‌،6/6‌53‌41انًجًىعخ‌انضبثطخ

‌‌6/2‌،6/5‌52‌41انًجًىعخ‌انزجزٌجٍخ

‌‌‌115‌81انًجًىع

 ضبط بعض المتغيرات والظروؼ الفيزيقية: -0
تـ ضبط المتغيرات الخارجية والتأكد مف تكافؤ مجموعتي البحث في جميع النواحي ما عدا 

 التعرض لممتغير المستقؿ.
 التطبيؽ القبمي لاختبار التفكير الابتكاري: -0

تلاميذ مجموعتي  تـ تطبيؽ اختبار التفكير الابتكاري الخاص بوحدة اليندسة والقياس عمى
الدراسة )الضابطة والتجريبية( قبؿ البدء في التدريس، بيدؼ معرفة مدى تكافؤ مجموعتي 
الدراسة في التفكير الابتكاري ككؿ وأبعاده الفرعية، وقد تـ تصحيح الاختبار ورصد الدرجات 
وحساب دلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف )الضابطة والتجريبية( 

 ( الآتي:2باستخداـ اختبار "ت" لعينتيف مستقمتيف، وكانت النتائج كما ىي موضحة بالجدوؿ )
‌

‌

‌

‌
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(:‌دلانخ‌انفزوق‌ثٍٍ‌يزىسطً‌درجبد‌رلايٍذ‌يجًىعزً‌انجحث‌فً‌انزطجٍك‌انمجه0‌ًجذول‌)

‌لاخزجبر‌انزفكٍز‌الاثزكبري‌وأثعبدِ‌انثلاثخ
‌(Sig)الاحزًبل‌انًُبظز‌‌د‌درجخ‌انحزٌخ‌ع‌و‌ٌ‌انًجًىعخ‌انجٍبٌ

‌انطلالخ
‌‌41‌16905‌36125انضبثطخ

08‌

16080‌16433‌
‌‌41‌16525‌16811انزجزٌجٍخ

‌انًزوَخ
‌‌41‌16405‌16961انضبثطخ

16299‌16065‌
‌41‌164‌16256 انزجزٌجٍخ

‌الأصبنخ
‌‌41‌16125‌26141انضبثطخ

16311‌16194‌
‌41‌166‌16498 انزجزٌجٍخ

الاخزجبر‌

‌ككم

‌‌41‌36505‌56661انضبثطخ
16935‌16353‌

‌41‌26525‌46284 انزجزٌجٍخ

لدلالة  (Sig)إلى أف قيمة الاحتماؿ المناظر  (7تشير النتائج الموضحة بالجدوؿ )
مما يدؿ عمى أنو لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات ( 8.80)الطرفيف أكبر مف 

وتلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي لاختبار التفكير تلاميذ المجموعة الضابطة 
الابتكاري بالنسبة للاختبار ككؿ وكذلؾ بالنسبة لقدرات )الطلاقة، المرونة، الأصالة( مما يدؿ 

 عمى تكافؤ مجموعتي البحث في التفكير الابتكاري قبؿ تطبيؽ تجربة البحث.
 التدريس لمجموعتي البحث: -2
ة التجريبية: قاـ الباحث بالتدريس لممجموعة التجريبية وفقاً لما ىو التدريس لممجموع ( أ

 مخطط لو في دليؿ المعمـ.
التدريس لممجموعة الضابطة: قاـ الباحث بالتدريس لممجموعة الضابطة بالطريقة  ( ب

 المعتادة.
التطبيؽ البعدي لأداة البحث: بعد الانتياء مف تدريس وحدة "اليندسة والقياس"  ( ج

الضابطة(، تـ تطبيؽ أداة البحث عمى تلاميذ  -حث )التجريبيةلمجموعتي الب
 المجموعتيف.

 تصحيح أداة البحث. -2
بعد الانتياء مف التطبيؽ البعدي لأداة البحث تـ تصحيحيا، وقد تـ تفريغ درجات 

 مجموعتي البحث الضابطة والتجريبية في جداوؿ تمييداً لمعالجتيا إحصائياً.
 نتائج البحث: -0

عمى: ما فاعمية استخداـ قبعات التفكير الست في تدريس الرياضيات  نص سؤاؿ البحث
 عمى تنمية ميارات التفكير الابتكاري لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.
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لا ص عمى: نوتمت الإجابة عف سؤاؿ البحث مف خلاؿ اختبار صحة فرض البحث والذي 
( بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة 8.80عند مستوى ) اؿ إحصائياوجد فرؽ دي

وتلاميذ  -التي درست وحدة )اليندسة والقياس( باستخداـ قبعات التفكير الست –التجريبية 
في التطبيؽ البعدي لاختبار  -المجموعة الضابطة التي درست نفس الوحدة بالطريقة المعتادة 

 التفكير الابتكاري.
 ي:ولاختبار صحة ىذا الفرض تـ إتباع الآت

إيجاد دلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في 
التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير الابتكاري ككؿ وفي أبعاده الفرعية كما ىو موضح في جدوؿ 

 ( التالي:0)
(:‌دلانخ‌انفزق‌ثٍٍ‌يزىسطً‌درجبد‌رلايٍذ‌انًجًىعزٍٍ‌انزجزٌجٍخ‌وانضبثطخ‌ف8‌ًجذول‌)

‌اخزجبر‌انزفكٍز‌الاثزكبري‌انجعذي‌وأثعبدِ‌انفزعٍخ6

‌د‌ع‌و‌ٌ‌انًجًىعبد‌انمذراد
درجخ‌

‌انحزٌخ

الاحزًبل‌انًُبظز‌

(Sig)‌

‌انطلالخ
‌‌41‌24615‌116885انزجزٌجٍخ

96318‌

08‌

16111‌
‌‌41‌06125‌4611انضبثطخ

‌انًزوَخ
‌‌41‌96405‌56193انزجزٌجٍخ

06210‌16111‌
‌41‌26805‌26564 انضبثطخ

‌الأصبنخ
‌‌41‌8665‌56998انزجزٌجٍخ

66191‌16111‌
‌41‌26205‌26811 انضبثطخ

الاخزجبر‌

‌ككم

‌41‌426205‌2161 انزجزٌجٍخ
86299‌16111 

‌41‌126105‌9611 انضبثطخ

( 8.80لدلالة الطرفيف أصغر مف ) (Sig)( أف قيمة الاحتماؿ المناظر 0يوضح جدوؿ )
مما يشير إلى وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف بالنسبة للاختبار ككؿ وأبعاده الفرعية، 

متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير 
الأصالة( لصالح المجموعة التجريبية حيث بمغ  -المرونة -الابتكاري وأبعاده الفرعية )الطلاقة

( وىو أكبر مف 05.520وسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في الاختبار ككؿ )مت
 (.05.020متوسط درجات المجموعة الضابطة )

يوجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف وعميو تـ رفض فرض البحث ويقبؿ الفرض البديؿ وىو: 
( التي تدرس وحدة )اليندسة والقياس –متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية 

وتلاميذ المجموعة الضابطة التي تدرس نفس الوحدة  -باستخداـ قبعات التفكير الست
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لصالح المجموعة  -بالطريقة المعتادة في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير الابتكاري 
 التجريبية.

 حجم أثر قبعات التفكير الست في التفكير الابتكاري:

كير الست عمى ميارات التفكير الابتكاري ( حجـ أثر استخداـ قبعات التف2يوضح جدوؿ )
 لتلاميذ مجموعة الدراسة التجريبية.

‌(:‌حجى‌أثز‌لجعبد‌انزفكٍز‌انسذ‌عهى‌يهبراد‌انزفكٍز‌الاثزكبري‌وأثعبدِ‌انفزعٍخ9جذول‌)
د‌لًٍخ‌د‌انًحسىثخ‌انجٍبٌ

2
‌ηدرجخ‌انحزٌخ‌

2
‌انذلانخ‌

‌‌96318‌866639انطلالخ

08‌

‌لىي‌16526

‌لىي‌‌06210‌516941‌16411انًزوَخ

‌لىي‌‌66191‌3061‌16322الأصبنخ

‌لىي‌‌86299‌686803‌16469انزفكٍز‌الاثزكبري‌ككم

( أف حجـ أثر استخداـ قبعات التفكير الست عمى التفكير الابتكاري 2يوضح جدوؿ )
في  (8.088في بعد الطلاقة، ) (8.052وأبعاده الفرعية لتلاميذ المجموعة التجريبية بمغ )

ىذا عمى  في ميارات التفكير ككؿ، ويدؿ (8.022بعد الأصالة، ) في( 8.355بعد المرونة، )
 -أف قبعات التفكير الست ليا أثر قوي عمى التفكير الابتكاري وأبعاده الفرعية )الطلاقة

الأصالة( لتلاميذ المجموعة التجريبية وفقاً لممعيار السابؽ. وقيمة حجـ الأثر ىذه  -المرونة
ي أف التبايف الحادث في ميارات التفكير الابتكاري بيف تلاميذ المجموعة التجريبية، تعن

 وتلاميذ المجموعة الضابطة يرتبط باستخداـ قبعات التفكير الست في التدريس والتعمـ. 
 مناقشة وتفسير نتائج البحث:

 يتبيف مف النتائج السابقة ما يأتي:
يف درسوا باستخداـ قبعات التفكير الست( عمى تفوؽ تلاميذ المجموعة التجريبية )الذ  -0

تلاميذ المجموعة الضابطة )الذيف درسوا بالطريقة المعتادة( في اختبار التفكير الابتكاري 
 –المرونة  –ككؿ، وكذلؾ في القدرات الفرعية لاختبار التفكير الابتكاري )الطلاقة 

 الأصالة(.
في التفكير الابتكاري ككؿ وفي قدراتو  استخداـ قبعات التفكير الست لو أثر كبير جداً  -5

 الأصالة( لدى تلاميذ المجموعة التجريبية. –المرونة  –الفرعية )الطلاقة 
( مقارنة بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف )التجريبية والضابطة( في 5ويوضح شكؿ )

 التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير الابتكاري وقدراتو الثلاثة.
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مقارنة بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف )التجريبية والضابطة( في (: 5شكؿ )
 التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير الابتكاري وقدراتو الثلاثة

( ارتفاع متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية مقارنة بمتوسط 5يتضح مف شكؿ )
المرونة  –الفرعية )الطلاقة درجات تلاميذ المجموعة الضابطة وذلؾ في الاختبار ككؿ وقدرات 

الأصالة(، مما يشير إلى الأثر الواضح لاستخداـ قبعات التفكير الست عمى التفكير  –
 الابتكاري لتلاميذ المجموعة التجريبية.

وتتفؽ نتائج ىذا البحث مع نتائج العديد مف الدراسات التي أثبتت فاعمية استخداـ قبعات 
تفكير الابتكاري مثؿ: دراسة أحمد حسني عبدالمطيؼ التفكير الست في تنمية ميارات ال

(، ودراسة أسماء محمد السرسي ونيى محمود الزيات وايماف مصطفى جعفر 5800)
(، دراسة شاىيناز محمد عبدالله، وغادة 5800(، دراسة مصطفى زكريا السحت )5800)

سماعيؿ (، دراسة آماؿ رضا ممكاوي وسياـ إ5802كامؿ سويفي وشيريف حسيف سمطاف )
 .(Göçmen &Coşkun, 2019) عثماف وكوسكوف (، دراسة5800ممص )

 وقد تعود ىذه النتائج إلى ما يمي:
ساعد استخداـ قبعات التفكير الست التلاميذ في إعطائيـ حيزاً مف الحرية سمح ليـ  -0

باستثمار قدراتيـ الفعمية في التعمـ، وشجعيـ عمى تنظيـ معارفيـ وجمع المعمومات 
 بالأنشطة، وتقييـ أدائيـ وتنويع مداخؿ تفكيرىـ حسب الموقؼ التعميمي. المتعمقة

الطبيعة المرنة لقبعات التفكير الست في الانتقاؿ مف نمط تفكير لأخر ساعد التلاميذ  -5
 عمى اكتساب ميارة المرونة في الانتقاؿ مف تفكير لأخر.
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عة الخضراء التي أف الأنشطة المتضمنة في تخطيط الدروس تتضمف أنشطة خاصة بالقب -3
تيتـ بتوليد الحموؿ وابتكار البدائؿ وحؿ المشكلات بأفكار متنوعة وأصيمة، مما ساىـ في 

 تنمية التفكير الابتكاري لدي التلاميذ.
 توصيات ومقترحات البحث:

 توصيات البحث: ◄

 في ضوء نتائج البحث الحالي يمكف تقديـ التوصيات الآتية:
توجيو اىتماـ المتخصصيف في مجاؿ المناىج وطرؽ التدريس إلى ضرورة الاستفادة مف  (0

أسموب  –برنامج كورت  –برامج واستراتيجيات تعميـ التفكير )قبعات التفكير الست 
 الخرائط الذىنية ...الخ( في مجاؿ تعميـ وتعمـ الرياضيات. -برنامج سكامبر -دلفي

ريب الطلاب معممي الرياضيات قبؿ الخدمة عمى كيفية ضرورة اىتماـ كميات التربية بتد (5
 استخداـ برامج واستراتيجيات تعميـ التفكير في تدريس الرياضيات.

ضرورة تعاوف كميات التربية مع مديريات التربية والتعميـ لإقامة دورات تدريبية لمعممي  (3
دريس الرياضيات عمى كيفية استخداـ برامج واستراتيجيات تعميـ التفكير في ت

 الرياضيات، وعمى الطرؽ المختمفة المناسبة لتنمية التفكير الابتكاري لدي المتعمميف.
التأكيد عمى توفير تكنولوجيا تعميـ ووسائؿ تعميمية ملائمة أثناء التدريس باستخداـ  (0

 برامج واستراتيجيات تعميـ التفكير.
رحمة الابتدائية وفقا إعادة صياغة محتوي بعض كتب الرياضيات المقررة عمى تلاميذ الم (0

 .لبرامج واستراتيجيات تعميـ التفكير بصفة عامة والتفكير الابتكاري بصفة خاصة
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 البحوث المقترحة: ◄

في ضوء البحث الحالي وما اىتـ بو مف متغيرات وما أظيره مف نتائج يمكف اقتراح البحوث 
 التالية:

بعض المتغيرات التابعة كأثر التعمـ، فاعمية استخداـ قبعات التفكير الست في تنمية  (0
 تنمية ميارات التفكير الناقد، تنمية ميارات اتخاذ القرار، الميؿ نحو الرياضيات.

فاعمية برنامج قائـ عمى الصؼ المقموب واستخداـ قبعات التفكير الست في تنمية بعض  (5
ر الناقد، تنمية المتغيرات التابعة كالتحصيؿ المعرفي، أثر التعمـ، تنمية ميارات التفكي

 ميارات اتخاذ القرار، الميؿ نحو الرياضيات.
المقارنة بيف أثر استخداـ قبعات التفكير الست والبرامج الأخرى لتعميـ التفكير كبرنامج  (3

 كورت عمى تحصيؿ التلاميذ لمادة الرياضيات وميارات التفكير الابتكاري.
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  المراجع
 العربية:أولاً: المراجع 

(. فاعمية استراتيجية مقترحة عمى قبعات التفكير الست في تدريس 0202) حابتسام عزالدين عبد الفتا
، مجمو تربويات الرياضياتالرياضيات لتنمية البراعة الرياضية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. 

 .022-260(، 0) 02الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات، كمية التربية، جامعو بنيا، 
(. أثر استخدام فنية دى بونو لمقبعات الست في تدريس 0222إبراىيم محمد فودة وياسر بيومي أحمد )

مجمة العموم عمى تنمية نزعات التفكير الإبداعي ومياراتو لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي. 
 .200 -82(، 4) 8 ،الجمعية المصرية لمتربية العممية، التربية العممية

(. أثر استخدام استراتيجية مقترحة في ضوء نظرية قبعات التفكير الست 0222أبوالدىب البدري عمي )
لإدوارد دي بونو في تنمية المستويات المعيارية للاستماع لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي. 

، 88عين شمس، ، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، كمية التربية جامعة مجمة القراءة والمعرفة
02-220. 

(. فعالية برنامج مقترح في الجبر قائم عمى قبعات التفكير الست في 0224أحمد حسني عبد المطيف )
مجمة البحث العممي في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدى طلاب المرحمة الأساسية العميا. 

 .208 -022، 22، كمية البنات، جامعة عين شمس، التربية
أثر استخداـ استراتيجية ما وراء المعرفة في تدريس الرياضيات عمى (. 0220طاب )أحمد عمى خ

)رسالة  التحصيؿ وتنمية التفكير الابداعي لدى تلاميذ الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي
 ماجستير غير منشورة(. كمية التربية، جامعة الفيوم، جميورية مصر العربية.

. القاىرة: شركة نيضة 8، ترجمة شريف محسن، طالتفكير الست قبعات(. 0222إدوارد دي بونو )
 مصر لمطباعة والنشر والتوزيع.

(. فاعمية استخدام استراتيجية قبعات التفكير الست في تنمية التحصيل والقوة 0226إيمان سمير أحمد )
، الجمعية المصرية مجمو تربويات الرياضياتالرياضية لدى طلاب الصف الثاني الثانوي. 
 .224-228(، 6) 22لتربويات الرياضيات، كمية التربية، جامعو بنيا، 

فاعمية استخداـ إستراتيجية خرائط المفاىيـ في تدريس اليندسة عمى (. 0220إيمان كامل حسين )
)رسالة ماجستير غير  بقاء أثر التعمـ وتنمية التفكير الابتكاري لدى تلاميذ الحمقة الإعدادية

 منشورة(. كمية التربية، جامعة سوىاج، جميورية مصر العربية.
اثر استخداـ نموذج دورة التعمـ البنائي في تدريس المسائؿ اليندسية  (.0222إيياب السيد شحاتو )

)رسالة  متعددة الحموؿ بالمرحمة الاعدادية عمى تنمية التفكير الابتكاري وبقاء أثر التعمـ
 تير غير منشورة(. كمية التربية، جامعة أسيوط، جميورية مصر العربية.ماجس
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 ، الأردن: دار الشروق.تدريس ميارات التفكير(. 0226جودت أحمد سعادة )
(. فعالية برنامج تدريبي في تنمية ميارات التفكير الابتكاري وأثره عمى 0228جييان عمي حماد )

)رسالة دكتوراة غير منشورة(. كمية التربية، جامعة  بعض المتغيرات المعرفية وغير المعرفية
 سوىاج، جميورية مصر العربية.

(. فعالية استخدام نموذج التعمم البنائي في تدريس الرياضيات عمى 0222حسن شوقي حسانين. )
مجمة البحث في التربية التحصيل والتفكير الابتكاري لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي. 

 .220 -062(، 4)04كمية التربية جامعة المنيا، ، وعمـ النفس
 . كفر الشيخ: العمم والايمان لمنشر والتوزيع.التربية الإبداعية رؤية تربوية(. 0222حسين طو )

تنمية التفكير الابداعي في (. 0222خير سميمان شواىين، شيرزاد صالح بنددي، تغريد صالح بنددي)
 . عمان: دار الميسرة لمنشر والتوزيع.لعمميالعموـ والرياضيات باستخداـ الخياؿ ا

فعالية نموذج دورة التعمـ في تدريس اليندسة لتنمية التحصيؿ والتفكير (. 0224زكريا جابر بشاي )
)رسالة ماجستير غير منشورة(. كمية التربية، جامعة  الإبداعي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية

 أسيوط، جميورية مصر العربية.
، عمان: استراتيجيات التدريس في القرف الحادي والعشريف(. 0220ت، سييمة أبوالسميد )ذوقان عبيدا

 .دار الفكر
معمـ الرياضيات وتنمية ميارات التفكير مشروع تطوير (. 0222زين العابدين شحاتو خضراوي )

 . كمية التربية، جامعة سوىاج.وتقويـ برنامج إعداد معممي الرياضيات
(. أثر استخدام التعمم التعاوني في تدريس وحدة الكسور لتلاميذ المرحمة 0228زينب محمود عطيفي )

، كمية التربية، جامعة مجمة كمية التربيةالابتدائية عمى التحصيل وتنمية التفكير الابتكاري. 
 . 462-422(، 2)04أسيوط، 

العصف الذىني في تدريس اليندسة لتلاميذ  (. أثر استخدام إستراتيجية0222زينب محمود عطيفي )
. كمية التربية مجمة كمية التربيةالصف الرابع الابتدائي عمى التحصيل وتنمية التفكير الابتكاري. 

 .222 -262(، 2)02جامعة أسيوط، 
(. فاعمية استراتيجية قائمة عمى قبعات التفكير الست في تحصيل 0222سامية حسنين ىلال )
مجمة دراسات عربية ية بعض عادات العقل لدى طلاب الصف الأول الثانوي. الرياضيات وتنم

 268 -202، 44رابطة التربويين العرب،  في التربية وعمـ النفس،
 . القاىرة: الدار المصرية المبنانية.النمو العقمي والمعرفي لطفؿ الروضة(. 0222سيد صبحي )

عات التفكير الست والتعمم المنظم ذاتيا في تنمية (. الفاعمية النسبية لقب0220سيد محمد عبدالله )
التحصيل والتفكير الجانبي ودافعية الإنجاز في تدريس الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثالث 
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، الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات، كمية التربية ، مجمة تربويات الرياضياتالابتدائي. 
 .060 -200(، 4) 02جامعو بنيا، 

، عمان: دار المسيرة لمنشر تعميـ التفكير النظرية والتطبيؽ(. 0220ادو، محمد نوفل )صالح أبو ج
 والتوزيع.

(. برنامج قائم عمى الدمج بين قبعات التفكير الست والخرائط الذىنية 0228صباح عبدالله السيد )
يذ الإلكترونية في تدريس الرياضيات عمى تنمية التحصيل وميارات اتخاذ القرار لدى تلام

 -22( ، 0)06، كمية الدراسات العميا جامعة القاىرة، مجمة العموـ التربويةالمرحمة الإعدادية. 
06. 

(. مستوى التفكير الابداعي لدى طمبة الثانوية العامة في الثقافة العممية 0222صلاح أحمد الناقة )
مية التربية، . كمجمة الجامعة الإسلاميةودرجة تشجيع معممي العموم لو من وجية نظرىم. 
 .020 -260الجامعة الاسلامية، المجمد التاسع عشر. العدد الأول، 

. القاىرة: المجموعة العربية 0، طبرنامج الكورت والقبعات الست لمتفكير(. 0226طارق عبد الرؤوف )
 لمتدريب والنشر.

لخميط في فاعمية برنامج مقترح في ىندسة الفركتاؿ قائـ عمى التعمـ ا(. 0222طو عمي أحمد )
 التحصيؿ المعرفي وتنمية التفكير الابتكاري وتذوؽ جماؿ الرياضات لدى طلاب كمية التربية

 )رسالة دكتوراة غير منشورة(. كمية التربية. جامعة سوىاج، جميورية مصر العربية.
نحو مشروع تربوي لتنمية التفكير الإبداعي لدى ، مارس( . 0226ظلال محمد عادل سميمان )

. مؤتمر اكتشاف الموىوبين الموىوبيف والمتفوقيف ورعايتيـ وتعميميـ في مصر الأطفاؿ
والمتفوقين ورعايتيم وتعميميم في الوطن العربي بين الواقع والمأمول. كمية التربية جامعة حموان، 

282- 406. 
ة (. فاعمية استخدام قبعات التفكير الست في تدريس العموم في تنمي0222عاصم محمد إبراىيم )

التحصيل المعرفي والوعي الصحي وميارات اتخاذ القرار لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي. 
 .206- 222(، 08. كمية التربية جامعة سوىاج، )المجمة التربوية

 . القاىرة: دار غريب لمطباعة والنشر والتوزيع.الحدس والإبداع(. 0222عبدالمطيف محمد خميفة )
واقع رعاية الطلاب الموىوبيف مف وجية نظر المشرفيف في مراكز (. 0220عبدالله بن عمي آل كاسي )

)رسالة ماجستير(. كمية التربية جامعة أم القرى.  رعاية الموىوبيف ببعض المناطؽ التعميمية
 المممكة العربية السعودية.
ريس ىندسة المرحمة الإعدادية (.فاعمية برنامج مقترح في تد0226عبدالناصر عبدالصمد محمد )

مجمة تربويات باستخدام ىندسة الفركتال في تنمية التفكير الإبداعي لدى طلاب المرحمة. 
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(، 20)22، الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات، كمية التربية، جامعو بنيا، الرياضيات
024-066. 

تحصيؿ والتفكير الابتكاري في برنامج إثرائي لتنمية ال، يوليو(. 0222عزة عبدالسميع محمد )
المؤتمر العممي السابع عشر مناىج التعميم الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. 

-2202والمستويات المعيارية.  الجمعية المصرية لممناىج وطرق التدريس، جامعة عين شمس، 
2242. 

القاىرة: دار عالم الكتب ، (. أساليب التفكير: نظريات وبحوث معاصرة0226عصام عمي الطيب )
 لمطباعة والنشر والتوزيع.

. سموكيات معمـ الرياضيات المنمية لمتفكير الابتكاري، أغسطس(.  0226عوض بن صالح المالكي )
 .222- 062المؤتمر العممي الإقميمي لمموىبة رعاية الموىبة تربية من أجل المستقبل، جدة، 

. القاىرة: وتعمـ الرياضيات مع إشارة خاصة لمعالـ العربي قضايا في تعميـ(. 2282فايز مراد مينا )
 دار الثقافة لمطباعة والنشر.

(. فعالية استخدام نموذج ويتمي البنائي المعدل في تنمية ميارة حل المشكلات 0222فايزه أحمد حمادة )
، جامعة مجمة كمية التربيةوالتفكير الإبداعي في الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. 

 . 442-422(، 2)02أسيوط، المجمد 
. الإمارات العربية المتحدة، العين: تعميـ التفكير مفاىيـ وتطبيقات(. 2222فتحي عبدالرحمن جروان )

 دار الكتاب الجامعي.
(. أثر استخدام قبعات التفكير الست في 0222فيد بن سميمان الشايع ومحمد بن عبدالعزيز العقيل )

تدريس العموم عمى تنمية التفكير الإبداعي والتفاعل الصفي المفظي لدى تلاميذ الصف السادس 
امعة . كمية التربية جمجمة دراسات في المناىج والاشراؼ التربويالابتدائي في مدينة الرياض. 
 .26-22(، 0الممك سعود، المجمد الأول، )

(. فاعمية برنامج قائم عمى استخدام قبعات التفكير الست في تنمية 0222ليمى سعد الصاعدي )
التحصيل المعرفي والتفكير الرياضي لدى طالبات الصف الثالث المتوسط بمدينة مكة المكرمة. 

 .42 -6(، 8)28لتربويات الرياضيات، ، الجمعية المصرية مجمة تربويات الرياضيات
. تنمية تفكير المعمميف والمتعمميف ضرورة تربوية في عصر المعمومات(. 0226مجدي عزيز إبراىيم )

 القاىرة: عالم الكتب.
 . القاىرة: دار الفكر العربي.0، طعمـ طفمؾ كيؼ يفكر(. 0220مجدي عزيز ابراىيم )

. القاىرة: عالم الإبداع والتدريس الصفي التفاعمي(. 0222. )مجدي عزيز إبراىيم والسيد محمد السايح
 الكتب.
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 . القاىرة: الدار العربية لمكتاب.الرياضيات التربوية )دراسات وبحوث((. 0222محبات أبوعميرة )
. القاىرة: مكتبة الدار 0(، ط5المتفوقوف والرياضيات) الرياضيات التربوية (، 0222محبات ابوعميرة)
 تاب.الغربية لمك

 . القاىرة: مكتبة الدار العربية لمكتاب.الابداع في تعميـ الرياضيات(. 0220محبات أبو عميرة )
دور الرياضيات المدرسية في تنمية الابداع لدى المتعمـ. قراءات في (. 2222محمد امين المفتي )

 . القاىرة: مكتبة الانجمو المصرية.تعميـ الرياضيات
الكشؼ عف المبدعيف والمتفوقيف وتنمية التفكير  أساليب(. 0226محمد جمل، زيد اليويدي )

 . الإمارات: دار الكتاب الجامعي.0، طوالإبداع
(. أثر استخدام إستراتيجية التعمم التعاوني في تدريس الرياضيات عمى 2226محمد حسن عبد الرحمن )

، جامعة ػة كمية التربيةمجمتنمية التفكير الابتكاري والتحصيل لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية. 
 .422-422(، 2الزقازيق، )

. عمان: دار الجنادرية مناىج الرياضيات وأساليب تدريسيا لمصفوؼ الأساسية(. 0222محمد راشد )
 لمنشر والتوزيع. 

(. أثر استخدام استراتيجية قبعات التفكير 0202وعودة عبد الجواد أبو سنينة ) محمد صالح الكرامنة
الست في التحصيل والاتجاىات نحو مادة الرياضيات لطلاب الصف السادس الأساسي في 

 .022-082(، 2)40، عمادة البحث العممي، الجامعة الأردنية، مجمة العموـ التربويةالأردن. 
(. برنامج مقترح لتنمية الإبداع في الرياضيات 0222مد إسماعيل البربري )محمد عبدالمنعم شحاتو ومح

دراسات في لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي وأثره عمى القدرة الإبداعية العامة والتحصيل. 
 .204-220(، 62، كمية التربية، جامعة عين شمس، )المناىج وطرؽ التدريس

. الرياض: دار قرطبة لمنشر استراتيجيات التفكير الفعاؿ(. 0222محمد عمي العبد وسامية ندا شواىين )
 والتوزيع.

. الاسكندرية: دار المعرفة الإبداع والموىبة في التعميـ العاـ(. 0228محمود عبدالحميم منسي )
 الجامعية.

طبيعة الرياضيات وتطورىا مشروع تطوير وتقويـ برنامج إعداد معممي (. 0222محمود محمد حسن )
 ، كمية التربية، جامعة سوىاج.ضياتالريا

جدة: تنمية ميارات التفكير مف خلاؿ المناىج التعميمية رؤية مستقبمية. (. 0220محمود محمد عمي )
 دار المجتمع لمنشر والتوزيع.

. 0، طالتفكير الابتكاري والابداعي طريقؾ إلى التميز والنجاح(. 0222مدحت محمد أبوالنصر. )
 لعربية لمتدريب والنشر. القاىرة: المجموعة ا
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 . عمان: مركز دي بونو.تعميـ التفكير وتنمية الإبداع(. 0220مركز دي بونو لتعميم التفكير )
 ، عمان: مركز دي بونو لمنشر. تعميـ التفكير وتنمية الإبداع/ أ(. 0222مركز دي بونو لتعميم التفكير )
أنشطة وتطبيقات  -ت التفكير الست للأطفاؿبرنامج قبعا/ ب(. 0222مركز دي بونو لتعميم التفكير )
 . عمان: مركز دي بونو.عممية ) القبعة البيضاء(
أنشطة وتطبيقات  -برنامج قبعات التفكير الست للأطفاؿ/ ج(. 0222مركز دي بونو لتعميم التفكير )
 . عمان: مركز دي بونو.عممية ) القبعة الصفراء(

أنشطة وتطبيقات  -برنامج قبعات التفكير الست للأطفاؿ/ د(. 0222لتعميم التفكير ) مركز دي بونو
 . عمان: مركز دي بونو.عممية ) القبعة السوداء(
أنشطة وتطبيقات  -برنامج قبعات التفكير الست للأطفاؿ/ ىـ(. 0222مركز دي بونو لتعميم التفكير )
 عمان: مركز دي بونو. عممية ) القبعة الحمراء(.
أنشطة وتطبيقات  -برنامج قبعات التفكير الست للأطفاؿ/ و(. 0222مركز دي بونو لتعميم التفكير )
 ، عمان: مركز دي بونو.عممية ) القبعة الخضراء(
أنشطة وتطبيقات  -برنامج قبعات التفكير الست للأطفاؿ/ ز(. 0222مركز دي بونو لتعميم التفكير )
 ركز دي بونو.، عمان: معممية ) القبعة الزرقاء(

(. تأثير استخدام القبعات الست في تحصيل الدراسات الاجتماعية 0224مصطفى زكريا السحت )
مجمة دراسات عربية في التربية وتنمية التفكير الإبداعي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي. 

 .224 – 264(، 48)0، المممكة العربية السعودية. (ASEP)وعمـ النفس 
. الرياض: دار تنمية ميارات التفكير )الإطار النظري والجانب التطبيقي((. 0228مندور فتح الله )

 النشر الدولي.
 . بيروت: دار روافد لمنشر والتوزيع.التدريب عمى التفكير الإبداعي(. 0222منصور القطري )

. عمان: دار دي يةتفكير القبعات الست لممرحمة الأساس(. 0228نايفة قطامي، معيوف السبيعي )
 بونو لمنشر والتوزيع.
أثر التدريس باستخداـ استراتيجيات الذكاءات المتعددة والقبعات (. 0228نيفين بنت حمزة البركاتي)

في التحصيؿ والتواصؿ والترابط الرياضي لدى طالبات الصؼ الثالث المتوسط  k.w.lالست و
 لقرى.)رسالة دكتوراة( ، جامعة أم ابمدينة مكة المكرمة 

/ أ(. فاعمية استخدام استراتيجية قبعات التفكير الست في تنمية ميارات 0222ىدى وزير السيد محمد )
، الجمعية المصرية مجمة القراءة والمعرفةالقراءة الناقدة لدى طلاب الصف الأول الثانوي. 
 .20 – 20(، 220لمقراءة والمعرفة، كمية التربية، جامعة عين شمس، )
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عمان: دار  قبعات التفكير الست. تفكير القبعة البيضاء )كراس المعمـ(./ أ(. 0222يوسف قطامي )
 المسيرة لمنشر.

. عمان: دار قبعات التفكير الست. تفكير القبعة الزرقاء )كراس المعمـ(/ ب(. 0222يوسف قطامي )
 المسيرة لمنشر.

. عمان: دار قبعة البيضاء )كراس الطالب(قبعات التفكير الست. تفكير ال/ ج(. 0222يوسف قطامي )
 المسيرة لمنشر.

. عمان: دار قبعات التفكير الست. تفكير القبعة الحمراء )كراس المعمـ(/ د(. 0222يوسف قطامي )
 المسيرة لمنشر.

عمان: دار  قبعات التفكير الست. تفكير القبعة الحمراء )كراس الطالب(./ ىـ(. 0222يوسف قطامي )
 شر.المسيرة لمن
عمان: دار  قبعات التفكير الست. تفكير القبعة الخضراء )كراس المعمـ(./ و(. 0222يوسف قطامي )

 المسيرة لمنشر.
عمان: دار  قبعات التفكير الست. تفكير القبعة الخضراء )كراس الطالب(./ ز(. 0222يوسف قطامي )

 المسيرة لمنشر.
عمان: دار  ر القبعة الزقاء )كراس الطالب(.قبعات التفكير الست. تفكي/ ح(. 0222يوسف قطامي )

 المسيرة لمنشر.
عمان: دار  قبعات التفكير الست. تفكير القبعة السوداء )كراس المعمـ(./ ط(. 0222يوسف قطامي )

 المسيرة لمنشر.
عمان: دار  قبعات التفكير الست. تفكير القبعة السوداء )كراس الطالب(./ ك(. 0222يوسف قطامي )
 منشر.المسيرة ل
عمان: دار  قبعات التفكير الست. تفكير القبعة الصفراء )كراس المعمـ(./ ل(. 0222يوسف قطامي )

 المسيرة لمنشر.
عمان: دار  قبعات التفكير الست. تفكير القبعة الصفراء )كراس الطالب(./ م(. 0222يوسف قطامي )

 المسيرة لمنشر.
. عمان: دار المسيرة لمنشر التفكير الست مدرب تعميـ تفكير قبعات/ ن(. 0222يوسف قطامي )
 والتوزيع.
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