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 ملخص

برنامج علاجي قائـ عمى النظرية التواصمية باستخداـ  ىدؼ البحث الحالي الي اعداد
التعمـ بالحمقة  السقالات الإلكترونية لتحسيف مستويات التحصيؿ المعرفي لدي التلاميذ بطيئي

الاعدادية. تـ إعداد برنامج علاجي قائـ عمى النظرية التواصمية باستخداـ السقالات 
"، و دليؿ إرشادي لممعمـ cslearner.netالالكترونية و تصميـ موقع تعميمي عبر الانترنت "

 تيفي وحد فتحصيمي يفو كتيب لمتمميذ و لمعرفة فاعمية البرنامج العلاجي تـ إعداد )اختبار 
و بعد إجراء الدراسة الاستطلاعية و التأكد مف مناسبة البرنامج  " و "التشابو"("المساحات

( مف 41العلاجي للأىداؼ الموضوعة و ضبط أدوات البحث، تكونت عينة البحث مف )
التلاميذ بطيئي التعمـ بمدرسة محمد عبد الجواد حسيف بإدارة طيطا التعميمية، تـ تطبيؽ 

بحث قبميا عمي العينة، ثـ دراسة التلاميذ لمبرنامج العلاجي لمدة ثمانية أسابيع، و أدوات ال
في نياية التجربة تـ تطبيؽ أدوات البحث بعدياً و أظيرت النتائج أف البرنامج العلاجي المعد 
وفقا لمبادئ النظرية التواصمية باستخداـ السقالات الالكترونية كاف فعالا في تحسيف 

 .حصيؿ المعرفي لدي التلاميذ بطيئي التعمـمستويات الت
 الكممات المفتاحية:   البرامج العلاجية، التعمـ الخميط،  النظرية التواصمية ، التعمـ الشبكي،

  .السقالات الإلكترونية ، التمميذ بطيئي التعمـ 
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 مقدمة: 
يحصؿ عمى تعميـ  يعد التعميـ حؽ مف حقوؽ الإنساف التي تخوؿ لكؿ فرد الحؽ في أف

مناسب لخصائصو وقدراتو وأف يتـ ىذا التعميـ في بيئة قميمة القيود بما يتناسب مع 
عاقاتو وتعد فئة بطيئ ، الاحتياجات التعميمية لكؿ فرد وبصرؼ النظر عف قدراتو وا 

أىـ الفئات التي يجب الاىتماـ برعايتيـ و خاصة في  أحد  Slow learnersالتعمـ   
ث يتصؼ بطيئي التعمـ عف كؿ مف ذوي صعوبات التعمـ و المتأخريف أنيا فئة الرياضيات، حي

لدييا ضعؼ عاـ في القدرة العقمية لا يصؿ الي درجة التخمؼ العقمي و تتراوح نسب ذكائيـ 
 ( 1644(  )خالد أحمد،86و اقؿ مف  66بيف )

أىتمت بيذه الفئة و بالاطلاع عمي الادب التربوي نجد العديد مف الدراسات و البحوث التي 
و محاولة التغمب عمى المشكلات التي تواجييـ مف خلاؿ إيجاد أساليب تدريسية علاجية 
مناسبة لتدريس ىذه الفئة و التي تناسب خصائصيـ السابؽ ذكرىا، و يقصد بالتدريس 
العلاجي ىو استخداـ كافة الاليات التدريسية التربوية، ووسائط التعمـ، و أساليبو التي 

دؼ علاج أو تحسيف و تنمية المستويات المعرفية و الاكاديمية في المجالات التي تستي
( الي أف أىـ 1668(.وأشار) محمد عبد المؤمف ، 1665تخضع لمعلاج ) فتحي الزيات، 

أسموب التدريس العلاجي الانسب ليذه الفئة و  اختيارعوامؿ نجاح البرنامج العلاجي ىو 
  .القوة و الضعؼ لدييـ و ييتـ بالفروؽ الفرديةالذى يراعى خصائصيـ و مناطؽ 

و قد ظير الاتجاه الي استخداـ الكمبيوتر في البرامج العلاجية لرعاية بطيئي التعمـ نظرا 
لتميزه بالصبر مع المتعمـ و لتبايف الفروؽ في القدرات بيف التلاميذ، و إمكانية تعمـ التمميذ 

لاميذ بطيئي التعمـ، حيث يمكف استخدامو في وفؽ سرعتو الخاصة مما يتفؽ مع طبيعة الت
تطبيؽ برامج متنوعة مثؿ: برامج التدريب و المراف و برامج الالعاب التعميمية و برامج 
المحاكاة و مف جدير بالذكر إف مف أوؿ استخدامات الكمبيوتر كانت موجيو لمساعده بطيئ 

فت الي تحديد أثر استخداـ أوؿ دراسة ىد (Melvin,1968)التعمـ، فكانت دراسة "ميمفيف"
في تدريس بطيئي التعمـ في  Computer Assisted Instructionالكمبيوتر التعميمي 

 الرياضيات.
و مع تزايد الاىتماـ في السنوات الأخيػرة بنظريات التعمـ التي تناسب التطور التكنولوجي 

 ((Siemens,2005ز" "سيمن الرقمي والمعرفي الكبيػر في عصػر سُمي بالعصػر الرقمي، قدـ
و ىي نظرية تسعى إلى توضيح  Connectivism  Theory  النظرية التواصمية لمتعمـ
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عبر الانترنت، وكيفية تأثره عبر -كيفية حدوث التعمـ باستخداـ البيئات الإلكترونية المركبة 
تعد و ، الديناميكيات الاجتماعية الجديدة، وكيفية تدعيمو بواسطة التكنولوجيات الجديدة

مف النظريات اليامة التي يمكف تطبيقيا في   Connectivism Theoryالنظرية التواصمية 
مجاؿ التعمـ الإلكتروني و التي ظيرت في السنوات الأخيرة، والتي تأخذ في الاعتبار 
الاتجاىات الحديثة في التعمـ ، واستخداـ التكنولوجيا والشبكات و تصمح النظرية التواصمية 

لاساس النظري و الفمسفي لمعديد مف البرامج العلاجية الموجية لرعاية بطيئي لأف تمثؿ ا
 .Web2.0التعمـ  التي تعتمد عمى البيئات الالكترونية و استخداـ أدوات الويب 

و تقوـ التواصمية عمى شبكة المعمومات التي تتألؼ مف اثنيف أو أكثر مف العقد، فيي 
بادؿ الأفكار حوؿ موضوع مشترؾ لمتعمـ. ففي نموذج مجتمعات تتكوف مف أفراد يرغبوف في ت

 Wikies التواصمية المتعمموف يشاركوف في خمؽ المعرفة عف طريؽ المساىمات في الويكي
وغيرىا مف   Social Media Sites ومواقع وسائؿ الإعلاـ الاجتماعية Blogs والمدونات

أشكاؿ التواصؿ عبػر الإنترنت، و بما  أف المعمومات عمى الشبكة  في حالة تغيػر دائـ، 
فالمعرفة تتدفؽ باستمرار وتتجدد، وفيـ المتعمـ يتغير باستمرار بتغير المعرفة المستمر، 

 معيا.فالتواصمية في مفيوميا تعتمد عمى توافر العقد والشبكات التي يستطيع المتعمـ التفاعؿ 
ومف طرائؽ التدريس التي يكف تطبيقيا في ظؿ مبادئ النظرية التواصمية و أثبتت 

و التي تشير بشكؿ عاـ إلى Scaffolding فاعميتيا السقالات المعرفية أو )سقالات التعمـ( 
توفير بيئة تعمـ داعمة وميسرة لمتعمـ لأنيا تساعد عمى اكتساب العمـ عف طريؽ تحسيف 

ومياراتو بدلًا مف التركيز عمى تعميـ المعرفة، و تتنوع سقالات التعمـ وفقا وتفعيؿ التفكير 
لمبيئة التعميمية المستخدمة فييا فيناؾ سقالات التعمـ التقميدية التي تستخدـ مف جانب المعمـ 
داخؿ الفصؿ )البيئة التقميدية( مثؿ استخداـ الانشطة الورقية أو الالة الحاسبة اليدوية أو 

و ىناؾ سقالات التعمـ الالكترونية التي تطبؽ داخؿ البيئات  بيانية أو اليندسيةالرسوـ ال
الالكترونية التي تحؿ فييا أجيزة الكمبيوتر محؿ المعمميف والخبراء، ويمكف تقديـ سقالات 

 Chattingـ غرؼ المحاثة االتعمـ في البيئات الالكترونية بأشكالا  عدة عف طريؽ استخد
room  مقاطع الفيديو القصيرة أو باستخداـ المدونات أو باستخداـBlogs  أو باستخداـ

أو باستخداـ الرسائؿ القصيرة  Wikiالرسوـ المتحركة و المحاكاة أو سواء باستخداـ الويكي 
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SMS  أو الاجيزة النقالة لكف لابد مناسبة الاسموب المستخدـ لتقديـ الدعـ لخصائص و
 يـ باستخداـ سقالات التعمـ الالكترونية. قدرات التلاميذ التي يتـ التدريس ل

يتضح ما سبؽ أىمية رعاية بطيئي التعمـ في الرياضيات مف خلاؿ استخداـ البرامج 
العلاجية التي تراعي خصائص ىذه الفئة مف ناحية و في نفس الوقت تواكب التطور العممي 

دـ في الخطط و التكنولوجي الحادث و مف طرؽ التدريس الفعالة التي يمكف أف تستخ
العلاجية لرعاية بطيئي التعمـ و يمكف أف تساىـ في زيادة فاعمية تعميـ و تعمـ الرياضيات في 
عصر المعموماتية سقالات التعمـ الالكترونية و التي يمكف تطبيقيا في ضوء النظرية 

 .التواصمية
 :مشكلة البحث

ئي التعمـ في الرياضيات قد أشارت الكثير مف الدراسات  الي أف تدني مستوي تحصيؿ بطي
بصفة عامة و في اليندسة بصفة خاصة و قد يرجع الي الانخفاض في درجة الذكاء، 
بالإضافة الي عدـ النضج العقمي بشكؿ الذي يسمح ليـ بإجراء العمميات المجردة و القدرة 
عمى الادراؾ السميـ و التحميؿ و التنظيـ لممعمومات و ضعؼ القدرة عمى التخيؿ، أيضا 

و   في التعامؿ مع العديد مف المعمومات الرياضية في نفس الوقتمعظميـ يجدوف صعوبة 
صعوبة في الاستنتاج والوصوؿ إلى نمط أو تعميـ رياضي، لضعؼ قدراتيـ عمى التعميؿ 

براىيف النظريات ولكنيـ  و يمجأوف الي حفظ والتجػريد وتكويف ارتباطات بيف الألفاظ والأفكار
 ( 1663( ، )وليـ عبيد،1666. )محبات أبو عميرة،ياـ ببراىيف التماريفلا يستطيعوف الق

 و قد أسيمت عدة عوامؿ في الإحساس بمشكمة البحث يكمف عرضيا فيما يمى:
مف خلاؿ تدريس منيج الرياضيات المطور الذى قررتو الوزارة في العاـ الدراسي  -4

عمى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي، تبيف التالي: أنو لا يوجد في  1645/ 1644
مدارسنا مقاييس و معايير و محكات تتيح لممعمميف الكشؼ عف بطيئي التعمـ بالرغـ مف 

مناسبة طرؽ التدريس المستخدمة، فضلا  وجودىـ  و مف ثـ رعايتيـ مف حيث مدي
 عف عدـ وجود برامج تدريس علاجية خاصة بالتلاميذ بطيئي التعمـ في الرياضيات.

مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي لدرجات مجموعة مف التلاميذ تبيف التالي: تحميؿ نتائج  -1
ادي في مجموعة مف تلاميذ الحمقة الاعدادية في الاعواـ الدراسية الصؼ الثاني الإعد

( عمى 1643/1644، 1642/1643الفصؿ الدراسي الثاني في الاعواـ الدراسية )
الترتيب ببعض المدارس والمعاىد الإعدادية مف قطاعات تعميمية مختمفة تابعة لإدارة 
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% مف 45تمميذ( و أتضح أف  166طيطا محافظة سوىاج )تكونت المجموعة مف 
العظمي في الاختبارات المدرسية عمى % مف النياية 14العينة حصمت عمى أقؿ مف 

% ( و ىذا مؤشر عمى 5215% ،  5414مدار العاـ و كانت نسبة النجاح حوالى) 
 تدنى معدلات التحصيؿ.

 يتضح مف العرض السابؽ ما يمي:
التعمـ بالصؼ  مستوى أداء التلاميذ بطيئ ضعؼ " في ةوبذلؾ تحددت مشكمة البحث الحالي

الثاني الإعدادي في تحصيميـ لدروس مادة الرياضيات"، لذا يحاوؿ البحث الحالي معالجة 
إعداد برنامج علاجي مقترح قائـ عمي النظرية التواصمية بيدؼ تنمية  القصور مف خلاؿ

 التحصيؿ المعرفي لدى التلاميذ بطيئي التعمـ بالصؼ الثاني الإعدادي. 
 أسئلة البحث:

باستخداـ السقالات الالكترونية  النظرية التواصمية عمىترح قائـ ػمق ية برنامجلاػػػعف ما -4
لدي التلاميذ  المعرفيمية التحصيؿ نتفي تدريس وحدة "المساحات" بمقرر اليندسة عمي 

 ؟يةدالاعداحمقة بال بطيئي التعمـ
باستخداـ السقالات الالكترونية  النظرية التواصمية عمىترح قائـ ػمق ية برنامجلاعػػػف ما -1

لدي التلاميذ  المعرفيمية التحصيؿ نتفي تدريس وحدة "التشابو " بمقرر اليندسة عمى 
 ؟يةدالاعدا حمقةبال بطيئي التعمـ

 فروض البحث: 

درجات تلاميذ رتب  متوسطيبيف ( 6164)عند مستوي يوجد فرؽ داؿ إحصائيا لا  -4
البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي بحث في التطبيؽ القبمي و جموعة الم

 لوحدة"المساحات".
درجات تلاميذ رتب  متوسطيبيف ( 6164)عند مستوي يوجد فرؽ داؿ إحصائيا لا  -1

 بحث في التطبيؽ القبمي والبعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي لوحدة " التشابو جموعة الم
 هدف البحث: أ

باستخداـ السقالات الالكترونية قائـ عمي النظرية التواصمية  علاجي برنامج إعداد -4
 صؼ الثاني الاعدادي ؟ بالفي الرياضيات  تلاميذ بطيئي التعمـلم

قياس فاعمية البرنامج العلاجي المقترح في تحسيف معدلات التحصيؿ المعرفي لدى  -1
 التلاميذ بطيئي التعمـ في الرياضيات بالصؼ الثاني الإعدادي.
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 أهمية البحث :

و القصور في أساليب واستراتيجيات تدريس الرياضيات المعتادة محاولة لمتغمب عمى أوج -4
 .، ومسايرة للاتجاىات التربوية الحديثةفي المدارسوالشائعة 

مف كتاب الرياضيات  تي" المساحات و التشابو"لكيفية تصميـ وحد إجرائيايقدـ نموذجاً  -1
 رونية.السقالات الالكت الإعدادي باستخداـ الثانيالمقرر عمى تلاميذ الصؼ 

في تكويف اتجاىات ايجابية  web2.0بعض أدوات الجيؿ الثانى يساعد استخداـ قد  -2
نحو استخداـ تكنولوجيا التلاميذ بطيئي التعمـ في الرياضيات بصفة خاصة لدى 

 .المعمومات 
 حدود البحث: 

 الإعدادي بإحدى مدارس إدارة طيطا. الثانيالصؼ بطيئي التعمـ بتلاميذ المف  مجموعة -4
 الثانيمف كتاب الرياضيات لمصؼ  اليندسة مقرروحدتي "المساحات و التشابو" مف   -1

 ـ.1646/1647قرر في الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي الإعدادي، والم
، مقاطع Chatting roomمثؿ غرؼ المحاثة  web2.0بعض أدوات الجيؿ الثاني  -2

 .Wikiويكي أو باستخداـ ال Blogsالفيديو القصيرة ، المدونات 
 الاقتصار عمي مستويات ) التذكر، الفيـ، التطبيؽ( في اختبارات التحصيؿ المعرفية. -3

 منهج البحث:

وعة الواحدة القائـ القائـ عمى تصميـ المجم التجريببيالمنيج شبو البحث الحالي  ستخدـا
 عمي القياس القبمي و البعدي لأداء التلاميذ بطيئي التعمـ مجموعة البحث.

 البحث وأدواته:مواد 

  )مف إعداد الباحث( web2.0برنامج علاجي معد باستخداـ بعض أدوات الجيؿ الثاني   -4
 لاستراتيجية السقالات المعرفية )مف إعداد الباحث(.لممعمـ مُعد وفقاً  يدليؿ أرشاد -1
 .ي في وحدة " المساحات" )مف إعداد الباحث(معرفالتحصيؿ الاختبار  -2
 .في وحدة " التشابو" )مف إعداد الباحث(ي معرفالتحصيؿ الاختبار  -3

 مصطلحات البحث:

البرنامج العلاجي: ىو برنامج خاص يتـ إعداده وفؽ مجموعة مف الخطوات العممية  -4
المنظمة، و التي تسير وفؽ تسمسؿ منطقي بخطة زمنية مرنة، بيدؼ علاج نواحي 

لي بأنو: ىو عدد ضعؼ معينة لدي الفئة المستيدفة مف البرنامج و يعرفو البحث الحا
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مف الوحدات التعميمية التي أعدت وفقاً لمنظرية التواصمية باستخداـ السقالات 
وفؽ خطة زمنية مرنة بيدؼ تنمية  Web0.2الالكترونية و بعض أدوات الجيؿ الثاني

 التحصيؿ المعرفي لمتلاميذ بطيئي التعمـ في الرياضيات.
توضح  تعمـ بأنيا نظرية Simens,2005)) "يعرفيا "سيمينز :النظرية التواصمية  -1

وكيفية تأثره عبر  عبر الانترنت، كيفية حدوث التعمـ فى البيئات الإلكترونية المركبة
، ويعرفيا وكيفية تدعيمو بواسطة التكنولوجيات الجديدة الدنياميكيات الاجتماعية الجديدة،

تساعد الطمبة  التي التواصؿأدوات بأنيا نظرية تستخدـ  (Horton,2003)" ىورتوف " 
 والمشاعر عبر الإنترنت.تبادؿ الأفكار، عف بعد، وتسمح ليـ بعمى العمؿ والتعمـ معا 

 تقدـ معرفة عف عبارة بأنيا( 1661،مصطفى حنافعرفتيا ) :السقالات المعرفية  -2
 يتـ اف ويمكف معرفتو الى يسعى وما يعرفو ما بيف الفجوة طيخت عمى لتساعده لممتعمـ
ىي معرفة تقدـ  ، ويعرفيا البحث الحالي بأنو:الزملاءأحد  او المدرس خلاؿ مف تقديميا

لمتمميذ لمساعدتو عمي حؿ المشكلات عند الحاجة عف طريؽ بعض أدوات الجيؿ 
، مقاطع الفيديو القصيرة ، Chatting roomمثؿ غرؼ المحاثة  Web0.2الثاني

 .Wikiأو باستخداـ الويكي  Blogsالمدونات 
بطيئ التعمـ  (Wodrich & Smith, 2006)بطيء التعمـ:  يعرؼ " ودرش وسمث"  -3

بأنو التمميذ الذي يعاني مف إنخفاض في قدراتو العقمية بحيث يكوف أقؿ مف مستوي 
الذكاء العادي وأعمي مف مستوي ذكاء الفرد ذي الاعاقة الذىنية، و يتمتع بدرجة ذكاء 

كسمر لمذكاء أو اختبار ستانفرد بينيو، ويعرفو ( عمي إختبار و 74الي أقؿ مف  66)مف 
البحث الحالي بأنو ىو التمميذ الذي لديو إنحفاض في قدراتو العقمية بحيث: يتمتع بدرجة 

( عمي اختبار ستنافورد بينية النسخة الرابعة، 86الي أقؿ مف  66ذكاء    ) مف 
خلاؿ سنة دراسية %  فى الاختبارات المدرسية و ذلؾ 14ويحصؿ عمي درجات أقؿ مف 

 كاممة.
 إجراءات البحث:

 -نُفذ البحث وفقا لمخطوات الآتية: 
ليا  التيعمى الدراسات والأدبيات والبحوث السابقة  الاطلاعمف خلاؿ  النظريإعداد الإطار -4

النظرية التواصمية، السقالات الالكترونية، بطئ  ذات العلاقة بموضوع البحث، وتشمؿ
 التعمـ.
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تحديد مكونات البرنامج العلاجي المقترح  ، وتطمب ىذامدراسةالمواد التعميمية ل إعداد -1
 القائـ عمى النظرية التواصمية باستخداـ السقالات المعرفية.

، وتنظيـ المحتوى في ضوء العلاجي حديد الإطار الفمسفي والأىداؼ العامة لمبرنامجت -2
العلاجي تناسب البرنامج  التية تدريس الرياضيات  واختيار البدائؿ التعميمي أىداؼ

 المُقترح.
المدونات مثؿ  Web0.2برنامج علاجي باستخداـ بعض أدوات الجيؿ الثاني تصميـ  -3

(Blogs)  البودكاست(Podcast)  الويكي ،(Wiki 
 لممعمـ يتضمف التوجييات والإرشادات أثناء سير البرنامج. إرشاديإعداد دليؿ  -4
 عرض البرنامج عمى مجموعة مف المحكميف والمتخصصيف.  -5
المساحات و " تيمعرفي في وحدالتحصيؿ ال اتإعداد أدوات التقويـ، وتشمؿ: اختبار  -6

 عمى مجموعة مف المحكميف لمتأكد مف صلاحيتو وضبطو إحصائيا. اوعرضي "التشابو
 لات المقترحة.عرض مواد و أدوات البحث عمي مجموعة مف المحكميف و إجراء التعدي  -7
 .إحصائيا إجراء التجربة الاستطلاعية لضبط مواد وأدوات البحث  -8

 الإعدادي. الثانيالصؼ ب بطيئي التعمـ تلاميذالالبحث مف  مجموعةاختيار  -46
 اختبار التحصيؿالمعرفي في وحدة "المساحات"،  التحصيؿاختبار تطبيؽ كؿ  مف  -44

 ؿ بدء التجريب.البحث قب عينةعمى المعرفي في وحدة "التشابو"، 
 .مجموعة البحثتلاميذ عمي البرنامج  تطبيؽ -41
 المعرفي وحدة "المساحات" لأدوات التقويـ )اختبار التحصيؿ يإجراء التطبيؽ البعد -42

 المعرفي في وحدة "التشابو( عمي مجموعة البحث. اختبار التحصيؿ –
 .معالجة النتائج إحصائيا وتحميميا وتفسيرىا -43
 .والمقترحات في ضوء نتائج البحثقديـ التوصيات ت -44

 النظرية التواصمية 
مف المعارؼ الشخصية التي يتـ   Networkتناقش التعميـ بوصفو شبكة ىي نظرية

، و وتدعيـ التواصؿ والتفاعؿ عبر شبكة الويب وبنائوالتعميـ  فيانشاؤىا بغية  اشراؾ الافراد 
تسعي جاىدة  لمتغمب عمي القيود المفروضة مف النظريات التقميدية عف طريؽ تجميع 
العناصر البارزة مف الاطر الثلاثة: التعميمية و الاجتماعية و التكنولوجية لتفسير التعمـ في 
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،  (Duke, Harper, Johnston, 2013)(، 1668العصر الرقمي .) غادة العمودي،
  Nodsوالتي تتكوف مف عدة عقد  Networkمفيوـ الشبكة اصميةالنظرية التو تستخدـ و 

تمثؿ العقد المعمومات والبيانات عمى الشبكة وىي اما   Connections تربط بينيا وصلات
يي عممية التعمـ ذاتيا وىي الجيد فوصلات  أما ال ،او مصورة مسموعةاف تكوف نصية او 

) محمد  .ة مف المعارؼ الشخصيةكالمبذوؿ لربط ىذه العقد مع بعضيا لتشكيؿ شب
 ( 1642،جابر

 مبادئ النظرية التواصمية: 
 تواصمية و التي تتمثؿ مبادؤىا في: ال النظرية " سيمنز"قدّـ  

(Siemens، 2004a; Fumero، Aguirre، Tapiador، & Salvacha، 2006; 
Pettenati & Cigognini، 2007; Simões & Gouveia، 2008; Bell,2011) 

اىمية مما ىو معروؼ حاليا فتعمـ كيفية العثور عمى  أكثرالمزيد مف المعرفة  اكتساب
 فييكمف التعمـ والمعرفة ) تعمـ كيؼ تتعمـ (،  اىمية مف معرفة المعمومات أكثرالمعمومات 

التعمـ ىو عممية الربط بيف مصادر المعمومات ، ووجيات النظر المختمفةالآراء تنوع 
توفير الاتصالات وكذا  نفس، القدرة عمى التعمـ أىـ مف محتوى التعمـتعد ، المتخصصة

القدرة عمى رؤية الروابط بيف المجالات ، الحفاظ عمييا ضرورياف لتسييؿ التعمـ المستمر
الدقة وتحديث المعرفة ىما اليدؼ مف جميع انشطة الأساسية، والافكار والمفاىيـ والميارات 

التعمـ ىو عممية ، ى معرفة المزيد اكثر اىمية مما ىو مدرؾ حالياالقدرة عمتواصمية، التعمـ ال
 .المعرفة وليس فقط استيلاؾ المعرفة و انتاج  بناء

 تواصمية:التعمـ في ضوء النظرية ال طبيعة عممية
في معمومات أف العصر الحالي ىو عصر قائـ بالأساس عمى ال تواصميةتفترض النظرية ال

باستمرار طيمة حياتو ولا يقتصر ذلؾ  موماتلممع في حاجةفرد كؿ شئوف الحياة؛ وليذا فال
عمى مجرد مرحمة التعميـ الرسمي كما أف الفرد يضطمع أيضاً بدور ىاـ في إنتاج المعرفة ولا 

في إطار  Networkالشبكة تتألؼ  و، (Siemens,2008a) يعد مجرد متمقي سمبي ليا
الأفكار، و ىي عبارة عف مجموعة  Nodes مف عدة نقاط التقاء تواصميةالنظرية ال

وىناؾ نقاط التقاء أخرى غير بشرية مثؿ مصادر  والمشاعر، والبيانات والمعمومات الجديدة
معمومات معينة كالكتب الدراسية أو قواعد البيانات، أو مواقع عمى الويب أو مدونات لأفراد 
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، أما الوصلات   دردشة آخريف أو مواقع خدمات تفاعمية مثؿ محررات الويكي أو برنامج لم
Connections  العقد(  نقاط الالتقاءبيف( Nodes  تتمثؿ في عدة أشكاؿ مثؿ التي

إضافة  أو أو خبراء في مجالات معرفية معينة أو معمميف فالمتعمميالتفاعؿ بيف مجموعة مف 
 . (Siemens,2005)،(Siemens,2009)المتعمـ لبعض التعميقات في مدونة، 

 تواصمية:النظرية ال ضوء فيخصائص التعمـ 
 يتميز التعمـ بعدد مف الخصائص في ضوء النظرية التواصمية يمكف توضيحيا بالاتي:

(Siemens، 2006; Downes، 2007;Bessenyei، 2007; Kesim، 2008) 
ف، الراى موماتيتضمف التعمـ تعامؿ المتعمـ مع كـ كبير مف المعمومات نظراً للانفجار المعي

يعد ، عممية تحدث في بيئات غير واضحة المعالـ تتبدؿ عناصرىا المحورية باستمرارالتعمـ 
يُنظر تواصمية، تحميؿ الشبكات الاجتماعية بمثابة أداة ىامة لتقويـ فاعمية التعمـ في إطار ال

يُنظر إلى التعمـ ، إلى التعمـ عمي أنو العممية التي يمعب فييا التبادؿ الغير رسمي لممعمومات
عمى أنو بناء شبكي يشمؿ عمميات داخؿ المتعمـ وعمميات خارج  تواصميةوء النظرية الفي ض
لتعمـ كعممية تكويف لمشبكات او الترابطات تتطمب عنصريف عمى الاقؿ ىما العقد ، االمتعمـ

nodes   صلات و والconnections 
 ضوء النظرية التواصمية : في الاليكتروني مبادئ التصميـ التعميمي

يعني تطوير التصميـ التعميمي كمجاؿ  لتواصميةيـ التعميمي في إطار النظرية المتصم
لمممارسة لا يركز عمى المحتوى التعميمي كعنصر حاسـ ولكف بدلًا مف ذلؾ يركز عمى بناء 

وبناء عمى ذلؾ يتسـ التعميـ في ىذا المفيوـ  .شبكات التعمـ كعنصر أساسي لمتصميـ
ية والتعاونية والتواصؿ وليس مجرد بث محتوى بغرض بموغ لمتصميـ التعميمي بالاستمرار 

، و أىـ مبادئ (Cross,2006). مجموعة مف الأىداؼ التعميمية السموكية محدودة المجاؿ
 (1646تصميـ المقررات الالكترونية في ضوء النظرية التواصمية مف ،)السيد عبد المولي، 

(Couros,2010)  ،ص تحميؿ خصائ(: 1641(، )أحمد صادؽ،1644)حناف الغامدي
الموقؼ  فيالتفاعؿ ، التعميمية صياغة الاىداؼ، تحميؿ المحتوي وتنظيمو، المتعمميف
 .التقويـ، استراتيجية التعمـ، التعميمي
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 وتعمميا : رياضياتالو تعميـ  النظرية التواصمية
ترتبط النظرية التواصمية ببرامج تعميـ و تعمـ الرياضيات في أنيا تنطمؽ مف تقدير القدرات 
الفردية لمطلاب في كيفية التعمـ و مسارات التفكير و ادراؾ الترابط بيف البيانات و المعمومات 
و بناء و تفسير لمعلاقات و تحميميا و توظيفيا في حؿ المشكلات الرياضية، حيث أكدت 

( عمي فاعمية  استخداـ  النظرية التواصمية في تدريس 1643عثماف القحطاني،(ة دراس
الرياضيات عمي التحصيؿ الدراسي و الاتجاىات نحو الرياضيات، و أوضح )رمضاف 

( أف استخداـ التواصمية  في تعميـ الرياضيات يدعـ بناء الثقة لدي المتعمـ في 1666بدوي،
ريسيا مف التركيز عمي الخبرات الرياضية الي ربط حاؿ انتقاؿ برامجيا و أساليب تد

( الي مجموعة اعتبارات يجب مراعاتيا 1642الرياضيات بالحياة، كما أوضح )ناصر عبيدة،
عند استخداـ النظرية التواصمية في تدريس الرياضيات و ىي: المحاكاة الكمبيوترية لممفاىيـ 

ناء أنماط التواصؿ و الاستدلاؿ، و حؿ الرياضية، و التمثيلات الرياضية التي تساعد في ب
المشكلات الرياضية، بالإضافة الي تكامؿ استراتيجيات التدريس الشفيية و البصرية لمراعاة 

 الانماط التعميمية، مع توظيؼ لغة التواصؿ التي يستخدميا الطالب في حياتو اليومية.
 سقالات التعمـ:

اولت سقالات التعمـ، لذلؾ نجد أف ليا تعددت الدراسات و البحوث و الادبيات التي تن
العديد مف التعريفات التي توضح مفيوميا سواء في شكميا التقميدي أو القائـ عمي الكمبيوتر 

 (Bruner,1976 &متعدد الوسائط، ففي مفيوميا التقميدي وصفيا "وود" وأخروف
(Wood, Ross التي تكوف  بأنيا " التحكـ البالغ في عناصر ميمة التعمـ الضرورية، و

فوؽ قدرة المتعمـ، و بذلؾ يسمح لو بالتركيز فقط بتكممة العناصر التي تكوف في مستوي 
، بأنيا  (Puntambekar&Hubscher,2002) (Pahl,2005)و عرفيا قدراتو و كفاياتو

" الدعـ و المساعدة التي يحصؿ عمييا المتعمـ مف خلاؿ التفاعؿ مع الخبراء أو المدرسيف و 
أو أنيا " الدعـ و المساعدة المؤقتة التي يحتاج ليا المتعمـ أثناء عممية بناء  الزملاء"،

  المعرفة و التي يتـ إزالتيا عندما تتقدـ عممية البناء، و تصبح قادرة عمي دعـ نفسيا.
 مفيوـ سقالات التعمـ في بيئات التعمـ الالكترونية:

إف تطبيؽ مدخؿ سقالات التعمـ في بيئات التعمـ الالكترونية و بيئات التعمـ الافتراضية و 
القائمة عمي الويب و النظـ الذكية أدي الي تغير مفيوـ سقالات التعمـ، فمـ تعد سقالات 
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التعمـ تقوـ عمي التفاعؿ المباشر بيف المتعمـ و المعمـ فقط، بؿ اتسعت الي زيادة القدرة عمي 
اعدة المتعمـ عمي اكتساب المعرفة في منطقة النمو الوشيؾ و اشتممت السقالات عمي مس

أشكاؿ بديمة مف المساعدة التي تزيد مف مسئولية المتعمـ و تقمؿ مف التدخؿ المباشر لممعمـ 
منيا الادوات و المصادر و البرامج التي تحتوي عمي أشكاؿ متنوعة مف الدعـ و المساعدة و 

متعددة التي  تساعد المتعمـ في تنظيـ فيمو لمموضوعات المعقدة في بيئات التسييلات ال
التعمـ الالكترونية و التي لـ يكف يستطيع المتعمـ اكتسابيا اذا ما قاـ بتعمميا معتمدا عمي 

 .(Puntamberkar&Hubscher,2005)نفسو 
و أساسيا و كما أصبح تصميـ سقالات التعمـ داخؿ البيئات الالكترونية شيئا ضروريا 

مدخلا تعميما فعالا و مثمرا، فبالرغـ مف المميزات المختمفة لبيئات التعمـ الالكترونية كبرامج 
الكمبيوتر متعددة الوسائط التفاعمية و الفائقة و التعمـ القائـ عمي الويب إلا أف المتعمميف 

مف المعمومات يعانوف مف بعض الصعوبات أثناء تنظيـ تعمميـ، حيث يتعرضوف الي كـ ىائؿ 
في شكؿ نصوص و رسوـ و صور و أصوت وفيديو، لذلؾ فيـ يحتاجوف الي سقالات التعمـ 
حتي تزودىـ بالمساعدة و الدعـ الذي يسمح ليـ بالتعامؿ و معالجة متطمبات المحتوي و 

، (Mcloughlin&Marshall,2000)الميارات المعقدة أكثر مما كانوا يستطيعوف مف قبؿ 
(Hill&Hannafin,2001) (Azevedo et al,2003b)  

و يتضح مما سبؽ أف سقالات التعمـ في البيئات الالكترونية أصبحت مصادر و أدوات و 
آليات تكنولوجية تقوـ بدور المعمـ، و بالتالي ظيرت أشكاؿ جديدة و متنوعة مف المساعدة و 

و مف اكتساب الميارات و المساندة التعميمية التي يتفاعؿ معيا المتعمـ بدلا مف المعمـ، تمكن
المعارؼ و المفاىيـ، فيي تقدـ فرصا لمساعدة و دعـ الاختلاؼ و الفروؽ الفردية بيف 
المتعمميف مف خلاؿ تقديـ مساعدات تتسـ بالتفريد فيي تتناسب و تتلاءـ و الميارات 

غـ مف أف المختمفة لممتعمميف و خمفيتيـ التعميمة المختمفة و أساليب تعمميـ و نموىـ، و بالر 
المساعدة و التوجيو المتقدـ مف خلاؿ بيئات التعمـ التكنولوجية يختمؼ عف ما يقدـ مف خلاؿ 
المعمـ و الزملاء إلا أف الفكرة الرئيسية لسقالات التعمـ لا تزاؿ موجودة، و ىي أف يتـ تنظيـ 

 ة.الميمة التعميمة بطرؽ تجعؿ المتعمـ قادرا عمي القياـ بيا بطريقة سيمة و منتج
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 أنماط سقالات التعمـ:
 : Stable/ Static Scaffolding أولا: نمط سقالات التعمـ الثابتة

تتسـ سقالات التعمـ الثابتة بأنيا ظاىرة طواؿ الوقت و غير متغيرة، حيث تقدـ لممتعمـ في 
كؿ خطوة مف خطوات تعممو المساعدات و التوجييات التي يشعر المطور التعميمي لمبرنامج 
أف المتعمـ قد يكوف في حاجة إلييا، و ىي بذلؾ تكوف ظاىرة طواؿ الوقت سواء شعر المتعمـ 

لييا أو لـ يشعر بذلؾ، و قد يكوف ظيور السقالات بشكؿ ثابت في البرامج ضروريا بالحاجة إ
و مفيدا في بعض الحالات، و يناسب حاجات المتعمميف و خصائصيـ و أساليب تعمميـ، إلا 
أنو يعاب عمييا أنيا قد لا تقبؿ التعدد و الاختلاؼ في حاجات المتعمـ، كما أنو قد لا يناسب 

غمب الاحواؿ يكوف نمط سقالات التعمـ الثابت مناسبا لممتعمميف الذيف بعض الحالات في أ
ليس لدييـ خبرة أو تعمـ سابؽ عف الموضوع أو المتعمميف المبتدئيف، فيـ لا يستطيعوف 
الحكـ عمي اذا ما كانوا في حاجة لممساعدة أـ لا، و لقد أكدت نتائج العديد مف الدراسات مثؿ 

(Chang et al,2001), (Resier et al,2001), ( Fretz et al,2002)  عمي فعالية
سقالات التعمـ الثابتة في مساعدة المتعمميف عمي التعمـ مف خلاؿ بيئات التعمـ التكنولوجية، 
فقد ساعدت في تنمية الفيـ لممياـ المعقدة و المفاىيـ العممية، و في تصميـ نماذج حقيقية 

 ا تأثير حسف عمي تعمـ العموـ المختمفة، متحركة لفيـ الظواىر الطبيعية، و كاف لي
 : Flexible/ Adaptable Scaffoldingثانيا: نمط سقالات التعمـ المرنة 

تتسـ سقالات التعمـ في ىذا النمط بأنيا متغيرة و قابمة لمتلاشي و الاختفاء، و ىي تتغير 
عنيا، و ىو الذي مف قبؿ المتعمـ، أي اف المتعمـ ىو الذي يتحكـ في ظيورىا او الاستغناء 

يحدد زمف و مدة ظيور ىذه السقالات، فالمتعمـ يكيؼ السقالات حسب حاجاتو و رغبتو في 
المساعدة و التوجيو، و يتطمب تصميـ ىذا النمط مف المصمميف التعميمييف أف يفكروا في كؿ 

لات مع نمط سقا ـالمسارات المعرفية الممكنة و التي يحتمؿ اف يتبناىا المتعمـ، و يستخد
مع النمط الثابت، و لكف يخضع  ـالتعمـ المرنة كافة أنواع سقالات التعمـ التي تستخد

 استخداميا لاختيار المتعمـ و شعوره بالحاجة الييا.
و قد اىتمت العديد الدراسات و البحوث الحديثة بتقديـ بيئات تعمـ قائمة عمي سقالات 

السقالات في البيئات الالكترونية في شكؿ التعمـ مف خلاؿ تصميـ أنماط و أنواع مختمفة مف 
( التي ىدفت الي قياس 1668برامج أو أدوات أو استراتيجيات مثؿ دراسة )شاىيناز أحمد،
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توظيؼ سقالات التعمـ ببرنامج التعمـ القائـ عمي الكمبيوتر عمي تنمية ميارات الكتابة 
ت بيف طريقتيف التي قارن (Collis&Winnps,Moonen,2000)الالكترونية، ودراسة 

لتنظيـ طمب المساعدة أثناء التعمـ مف خلاؿ مقرر لتصميـ المواد التعميمية عمي الويب، أما 
فقد قارنت بيف اختلاؼ مستويات المساعدة و التوجيو المقدـ مف  (Zydney,2003)دراسة 

خلاؿ سقالات التعمـ في بيئات التعمـ الالكترونية عمي تنمية قدرة المتعمميف عمي تحديد 
 المشكلات المعقدة و تقديـ الحموؿ ليا.

 معايير التصميـ التعميمي بسقالات التعمـ الثابتة أو المرنة:
خمسة معايير لتصميـ  (Quintana, Krajcik, Soloway, 2002)حدد" كونتانا" 

سقالات التعمـ في بيئات التعمـ الالكترونية، و ىي كالتالي: الرؤية و الوضوح: و يقصد بيا 
أف تكوف سقالة التعمـ ظاىرة في واجية التفاعؿ حتي يستطيع المتعمـ رؤيتيا بوضوح، 

ية و التي لا يستطيع المتعمـ الاستمرار الحتمية: يقصد بيا أف تكوف سقالات التعمـ الاساس
في عممية التعمـ بدونيا إجبارية، الترابط بيف سقالات التعمـ: فعند تقديـ أكثر مف سقالة في 
نفس واجية التفاعؿ فينبغي أف تكوف ىذه السقالات مرتبطة بعضيا ببعض، القابمية 

الة التعمـ براحة و سيولة و للاستخداـ: يقصد بيا أف يكوف المتعمـ قادرا عمي استخدامو سق
سرعة لإنجاز المياـ التعميمية بكفاءة و فاعمية، طريقة العرض: يقصد بيا أف يكوف ىناؾ 

 أشكالا لتقديـ المساعدة سواء كانت نصية أو رسوماتية. 
 التلاميذ بطيئ التعمـ:

يع يختمؼ الافراد فيما بينيـ و لا يستطيع أحد أف يجد فرديف متساوييف تماما في جم
مكونات شخصيتيما، فمف حيث الخصائص الجسمية ىناؾ قوى البنية وضعيؼ البنية، وىناؾ 
ايضا فروقاً بينيـ في قوة السمع والحس والبصر، ومف حيث الخصائص العقمية نجد فروقاً 
بيف التلاميذ في الذكاء والقدرة عمى حؿ المشكلات والتفكير والتعبير عنيا وغيرىا مف القدرات 

ومف حيث الخصائص النفسية فالتلاميذ يختمفوف مف تمميذ لآخر مف حيث التقدير  العقمية،
الذاتي والثقة بالنفس والاستقرار الانفعالي ونوع الشخصية، نتيجة لوجود ىذه الفروؽ بيف 
التلاميذ نجد مف بينيـ الموىوب والمتفوؽ و المتوسط وبطيء التعمـ والمتخمؼ دراسياً ، 

خاصة في الرياضيات وىذه   Slow Learnersلتلاميذ بطيىء التعمـ وتيتـ ىذه الدراسة با
 (.44، 1661الفئة ليست بقميمة.)فييـ مصطفي ،
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التمميذ الذي تقع درجتو  " بانوإجرائياً التعمـ فى الرياضيات  يئبطالتمميذ يعرؼ الباحث 
الذي يمثؿ و لاختبار ستانفورد بينيو لمذكاء النسخة الرابعة  ( وفقا  86 – 66)     بيف

، و مستوي تحصيمو يقع في الأرباعي الادني  الذكاء فيالمستوي الاقؿ مف المتوسط 
 للاختبارات المدرسية في مادة الرياضيات و ذلؾ خلاؿ سنة دراسية كاممة".

 سمات التلاميذ بطيئي التعمـ:
التعمـ كمجموعة يختمفوف مف ناحية النمو  السمات الجسمية: إف التلاميذ بطيئي -4 

الجسمي عف التلاميذ العادييف، فنجد معدؿ النمو لدي ىؤلاء التلاميذ أقؿ في تقدمو 
بالنسبة لمتوسط معدؿ نمو التلاميذ العادييف، فالحالة الشائعة أف التمميذ البطيئ يعاني 

ة و التي اشار مف ضعؼ عاـ و يلاحظ أف التلاميذ يتسموف ببعض الخصائص الجسمي
(، )عبد الرحمف سميماف ب، 44، 4881إلييا كؿ مف )عزة الدعدع، سميرة أبو المعمي، 

1664 ،166 ) 
السمات العقمية: يختمؼ التمميذ بطيئ التعمـ بدرجة كبيرة عف أقرانو مف العادييف في  -1

ة في مجاؿ السمات العقمية الخاصة بالنواحي مثؿ التعريؼ والتمييز و التعميؿ و خاص
 (434، 1666العمميات العقمية المعقدة لأنيا تعتمد عمي الذكاء )السيد سميماف، 

السمات الاجتماعية: نظرا لاف التمميذ بطيئ التعمـ يكوف اقؿ تكيفا مع الاخريف و يميؿ  -2
مثؿ: عدـ الثقة بالنفس، ليست  ةللانطواء فيو يتميز بعدد مف الخصائص الاجتماعي

صداقات، الاعتماد عمي الغير، أناني قميؿ التعاوف مع الاخريف، لديو القدرة عمي تكويف 
عدـ تحمؿ المسئولية، قمة الاىتماـ بالدراسة و كثرة الغياب، يميؿ الي الانقياد، ضعيؼ 

 الشخصية، يميؿ الي الغزلة و دـ التعاوف.
 (41، 4881عزة الدعدع، سميرة أبو المعمي، )

 التعمـ  اساليب تشخيص وتحديد التلاميذ بطيئي
تحديد التلاميذ بطيئي  فيالباحث مجموعة مف المعايير اليامة التي يستند الييا استخدـ 
تحديد بطيئي التعمـ يعد امرا غير سميـ تربويا  فيالاعتماد عمى محؾ واحد  في:التعمـ تتمثؿ 

 الاعتماد عمى، يمكف تحديد التلاميذ بطيئي التعمـ بدقة حتىحيث لابد مف تعدد المحكات 
مف  لأنواختبار الذكاء فقط كمحؾ لتحديد فئة بطيئي التعمـ يعد امرا غير مرغوب فيو وذلؾ 

الممكف اف يحصؿ التمميذ عمى نسبة ذكاء مرتفعة ولكنو لا يقوـ بتحصيؿ المادة الدراسية 
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المطموبة تعمميا تحصيلا يتناسب مع نسبة ذكائو وقدراتو العقمية المرتفعة وذلؾ لصعوبة ما 
ف التلاميذ بطيئي لتعميـ ليسوا ، أالامر الذي يجعميا ضمف فئة بطيئي التعمـ ،يواجيو

ونقاط الضعؼ المتفردة ة متشابييف فيـ افراد متفردوف لكؿ واحد منيـ مجموعة مف نقاط القو 
 الخاصة بو

تحديد عينة البحث مف  فيوبناء عمى ذلؾ يعتمد الباحث عمى الادوات والاساليب التالية 
 الإعدادية:الرياضيات بالمرحمة  فييئي التعمـ التلاميذ بط

 التاريخ الدراسي لمتمميذ )بمساعدة معمـ الرياضيات بالفصؿ والمعمـ رائد الفصؿ(. -4
نتائج الاختبارات السابقة )وقوع الطالب في الارباعي الأدنى في اختبارات الرياضيات  -1

 السابقة لسنة دراسية كاممة(.
 ( 1666النسخة الرابعة.) لويس مميكة، اختبار ستانفورد بينيو لمذكاء  -2

 أساليب التدريس العلاجي لبطيئي التعمـ
يقصد بالتدريس العلاجي استخداـ كافة الاليات التدريسية التربوية، ووسائط التعمـ، و 
أساليبو التي تستيدؼ علاج أو تحسيف و تنمية المستويات المعرفية و الاكاديمية )فتحي 

( الي أف التدريس العلاجي ىو مجموعة 1664(. و تشير )زينب شقير، 1665الزيات،
وية التي يقوـ بيا المعمـ داخؿ الفصؿ لمرتقاء بالمستوي التحصيمي الجيود و الاجراءات الترب

لمف تحوؿ المعوقات الحسية و المعرفية و النفسية دوف وصوليـ الي المستوي التحصيمي 
العادي، عمما بأف ىذه الميمة العلاجية يتطمب القياـ بيا فريؽ يشترؾ مع المعمـ في العممية 

خصائي الاجتماعي، أخصائي تكنولوجيا التعميـ، المرشد العلاجية كالأخصائي النفسي، الا
النفسي، الطبيب و يتـ ذلؾ التدريس العلاجي مع مجموعات أو مع حالات فردية داخؿ الفصؿ 
الدراسي أو خارجو)غرفة المصادر( بحسب كيفية التخطيط لو، ووفقاً للإمكانات المتاحة، و 

بمكف استخداميا مع بطيئي التعمـ و فيما يمي ىناؾ العديد مف أساليب التدريس العلاجي التي 
( ) 4875عرض موجز لبعض ىذه الطرؽ و الاساليب منياما ذكره كؿ مف ) فريدريؾ ىػ.بؿ، 

(، )مني 1664(،)إسماعيؿ الاميف، 4883(، )محبات أبو عميرة، 4876عبد العظيـ زىراف،
التدريسية المتكاممة،  ( مثؿ العرض المباشر، التعمـ بالاكتشاؼ، الانظمة1666أبو زيد، 

 معمؿ الرياضيات، المنظمات المتقدمة، الالعاب، التعميـ الفردي.
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 التعميـ الفردي: 
لا يعني التعمـ الفردي تخصيص معمـ لكؿ تمميذ و لكنو يعني وضع التلاميذ في مواقؼ 
و  تدريبية أو تعميمية أكثر ملائمة لمحاجات التعميمية الفردية في أي وقت مف الاوقات، 

( التعمـ 1663(، )صلاح الديف عرفة، محمد الحيمة، 1662يعرؼ كؿ مف  ) رمضاف مسعد، 
الفردي بأنو تعميـ معد حسب احتياجات كؿ تمميذ كحالة فردية، بحيث يمكف لممعمـ التعامؿ مع 
التلاميذ داخؿ قاعات البحث عمي أساس فردي بحيث يعمؿ كؿ طفؿ مف خلاؿ تتابع مناسب 

عميمية وفقا لإمكانياتو و اىتماماتو و معدؿ تعممو الخاص و ىذا الاسموب لا مف الخبرات الت
تنافي مع التدريس الجماعي بؿ يسير جنبا الي جنب معو، و التعمـ الفردي يناسب التلاميذ 
بطيئي التعمـ لأنو يسمح لكؿ تمميذ أف يتعمـ بسرعتو الخاصة و بنفسو، و المواد التعميمية 

لاء التلاميذ و بطرؽ مختمفة، و يقدـ ليؤلاء التلاميذ الانشطة تعد وفقا لخصائص  ىؤ 
 المتنوعة و النماذج التعميمية المثيرة للانتباه و تقويما مستمرا مف خلاؿ اختبارات تشخيصية .

( الي بعض مف 1663(، )سييمة الفتلاوي، 1662و قد أشار كؿ مف )مجدي عزيز، 
التشخيصي الوصفي، نظاـ التعميـ الشخصي، التعميـ استراتيجيات التعميـ الفردي مثؿ التعميـ 

المبرمج. و البحث الحالي سوؼ يتبني اسموب التعميـ الفردي لمناسبتو لحاجات و خصائص 
و سمات تلاميذ بطيئي التعمـ ولملائمتيا لمتطبيؽ في بيئات التفاعؿ الالكترونية و لمبادئ 

يعاد تنظيـ المحتوي وفقا لمتدريس  النظرية التواصمية و السقالات الالكترونية، و سوؼ
التشخيصي الوصفي لما يتضمنو مف اختبارات تشخيصية لمكشؼ عف مناطؽ الضعؼ و 

 تحديد الانشطة العلاجية المناسبة.
 الإعداد لتجربة البحث.

 -تضمف الاعداد لتجربة البحث ما يمي:
 اختيار المدرسة التي تمت فييا تجربة البحث: -4

 مدينة طيطا.  –تـ اختيار مدرسة محمد عبد الجواد حسيف الإعدادية المشتركة 
 مجموعة البحث: -1

 تـ اختيار التلاميذ بطيئي التعمـ بطريقة مقصودة وفقا لعدد مف المحكات وىي كالتالي:
 التاريخ الدراسي لمتمميذ )بمساعدة معمـ الرياضيات بالفصؿ والمعمـ رائد الفصؿ(. -أ 
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نتائج الاختبارات السابقة )وقوع الطالب في الارباعي الأدنى في اختبارات الرياضيات  -ب 
 السابقة لسنة دراسية كاممة(.

 ( 1666اختبار ستانفورد بينيو لمذكاء النسخة الرابعة.) لويس مميكة،  -ج
( تمميذ تـ اختيار 21( ) 66-86و بمغ عدد التلاميذ الذيف انطبؽ عمييـ نسب الذكاء )

( 1/4( تمميذ فقط ) عدد أجيزة الكمبيوتر في المعمؿ الالكتروني( موزعة عمي فصوؿ )41)
 ( تمميذ.41(، و بذلؾ أصبح عدد التلاميذ في عينة البحث )1/2و )

 التطبيق القبلي لأدوات البحث:

 قاـ الباحث بتطبيؽ أدوات القياس قبميا كالتالي:
دة "المساحات" في يوـ الاربعاء الموافؽ التطبيؽ القبمي لاختبار التحصيؿ المعرفي في وح -4

 ـ.7/44/1646
التطبيؽ القبمي لاختبار التحصيؿ المعرفي في وحدة "التشابو" في يوـ الخميس الموافؽ  -1

 ـ.7/1/1647
 إجراءات تطبيؽ البرنامج العلاجي المقترح:

دُرست دروس البرنامج العلاجي في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي 
ـ وانتيت يوـ الاربعاء  41/44/1646تحديدا في يوـ الاحد الموافؽ  1646/1647

ـ، واستكممت في الفصؿ الدراسي الثاني تحديدا في يوـ الاحد  42/41/1646
 ـ3/2/1647ـ، وحتى يوـ الاحد الموافؽ 44/1/1647الموافؽ

 التطبيؽ البعدي لأدوات البحث: 
ت و التشابو" لتلاميذ عينة البحث تـ تطبيؽ أدوات بعد الانتياء مف تدريس وحدتي "المساحا

 القياس بعديا كالتالي:
لتطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي في وحدة "المساحات" في يوـ الخميس  -4

 ـ43/41/1646الموافؽ 
التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي في وحدة "التشابو" في يوـ الاثنيف الموافؽ  -1

 ـ.4/2/1647
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 نتائج البحث 

 تـ إتباع الخطوات التالية:، للإجابة عف السؤاؿ الأوؿ مف أسئمة البحث
لمكشؼ عف الدلالة الإحصائية لمفرؽ بيف  Wilcoxonكسوف ا استخداـ اختبار ويمك -4

في التطبيؽ القبمي والبعدي للاختبار التحصيؿ رتب درجات مجموعة البحث متوسطي 
 (4يوضح ذلؾ جدوؿ )المعرفي في وحدة " المساحات"، و 

لمكشؼ عف الدلالة الإحصائية لمفرؽ بيف  Wilcoxonكسوف ا استخداـ اختبار ويمك -1
ختبار لمستويات افي التطبيؽ القبمي والبعدي  رتب درجات مجموعة البحث متوسطي

 (1التحصيؿ المعرفي في وحدة " المساحات"، ويوضح ذلؾ جدوؿ )
نهكشف عه اندلانت الإحصائيت نهفزق بيه  Wilcoxonكسىن ا وتائج اختبار ويهك (1جدول )

ي رتب درجاث مجمىعت انبحث في انمياس انمبهي وانبعدي لاختبار انتحصيم انمعزفي متىسط

 في وحدة )انمساحاث(

 انزتب الاداة
عدد 

 الاسواج

مجمىع 

 انزتب

متىسط 

 انزتب

  (Z)ليمت 

 انمحسىبت
P- Value مستىي اندلانت 

انتحصيم 

انمعزفي في 

 وحدة

 )انمساحاث(

 6,5 87 12 انمىجبت
 

3,063 

 

0,002 

دانت احصائيا   

عىد مستىي 

0,05 
 0 0 0 انسانبت

 0 0 0 انمحايدة

لاختبار التحصيؿ المعرفي في  P-Value( أف قيمة الاحتماؿ 4يتضح مف الجدوؿ السابؽ)
(، وىذا 6164( و ىذه القيمة أقؿ مف مستوي الدلالة )61661وحدة المساحات تساوي )

ي رتب درجات متوسط( بيف 6164يشير الي وجود فرؽ داؿ احصائيا عند مستوي دلالة )
عرفي التلاميذ بطيئي التعمـ مجموعة البحث في القياس القبمي والبعدي لاختبار التحصيؿ الم

 في وحدة )المساحات( لصالح التطبيؽ البعدي. 
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نهكشف عه اندلانت الإحصائيت نهفزق بيه  Wilcoxonوتائج اختبار ويهكىكسىن  (2جدول )

ي رتب درجاث مجمىعت انبحث في انمياس انمبهي وانبعدي نمستىياث اختبار انتحصيم متىسط

 انمعزفي في وحدة )انمساحاث(

انتحصيم 

 انمعزفي
 انزتب

عدد 

 الاسواج

مجمىع 

 انزتب

متىسط 

 انزتب

  (Z)ليمت 

 انمحسىبت
P-Value مستىي اندلانت 

 

 انتذكز

 5,5 43,5 3 انمىجبت
 

2,265 

 

0,024 

 دانت احصائيا

 5,5 5,5 1 انسانبت 0,05عىد مستىي 

 0 0 2 انمحايدة

 

 انفهم

 6,5 87 12 انمىجبت
 

3,107 

 

0,002 

 دانت احصائيا

 0,05مستىي عىد 
 0 0 0 انسانبت

 0 0 0 انمحايدة

 

 انتطبيك

 6,5 87 12 انمىجبت
 

3,1 

 

0,002 

 دانت احصائيا

 0,05عىد مستىي 
 0 0 0 انسانبت

 0 0 0 انمحايدة

لأي مستوي مف مستويات  P-Value( أف قيمة الاحتماؿ 1يتضح مف الجدوؿ السابؽ)
( 61661، 61661، 61613اختبار التحصيؿ المعرفي )التذكر، الفيـ، التطبيؽ( تساوي )

(، وىذا يشير الي وجود فرؽ داؿ 6164عمي الترتيب  و ىذه القيـ أقؿ مف مستوي الدلالة )
ي رتب درجات التلاميذ بطيئي التعمـ متوسط( بيف 6164احصائيا عند مستوي دلالة )

وعة البحث في القياس القبمي والبعدي في المستويات الفرعية لاختبار التحصيؿ المعرفي مجم
 في وحدة )المساحات( لصالح التطبيؽ البعدي.

وبذلؾ يكوف قد تـ رفض الفرض البحثي الأوؿ مف فروض البحث وتـ الاجابة عف السؤاؿ 
 الاوؿ مف أسئمة البحث.

 تـ إتباع الخطوات التالية:حث، للإجابة عف السؤاؿ الثاني مف أسئمة الب
لمكشؼ عف الدلالة الإحصائية لمفرؽ بيف  Wilcoxonكسوف ا استخداـ اختبار ويمك -4

في التطبيؽ القبمي والبعدي للاختبار التحصيؿ رتب درجات مجموعة البحث متوسطي 
 (2"، و يوضح ذلؾ جدوؿ )التشابوالمعرفي في وحدة " 

لمكشؼ عف الدلالة الإحصائية لمفرؽ بيف  Wilcoxonكسوف ا استخداـ اختبار ويمك -1
ختبار لمستويات افي التطبيؽ القبمي والبعدي  رتب درجات مجموعة البحث متوسطي

 (3"، ويوضح ذلؾ جدوؿ ) التشابوالتحصيؿ المعرفي في وحدة " 
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نهكشف عه اندلانت الإحصائيت نهفزق بيه  Wilcoxonكسىن ا وتائج اختبار ويهك (3جدول )

ي رتب درجاث مجمىعت انبحث في انمياس انمبهي وانبعدي لاختبار انتحصيم انمعزفي متىسط

 في وحدة )انتشابه(

 انزتب الاداة
عدد 

 الاسواج

مجمىع 

 انزتب

متىسط 

 انزتب

  (Z)ليمت 

 انمحسىبت
P-Value 

مستىي 

 اندلانت

انتحصيم 

انمعزفي في 

 وحدة

 )انتشابه(

 6,5 87 12 انمىجبت
 

3,084 

 

 

0,002 

 دانت احصائيا

عىد مستىي 

0,05 
 0 0 0 انسانبت

 0 0 0 انمحايدة

لاختبار التحصيؿ المعرفي في  P-Value( أف قيمة الاحتماؿ 2يتضح مف الجدوؿ السابؽ)
(، وىذا يشير 6164( و ىذه القيمة أقؿ مف مستوي الدلالة )61661وحدة التشابو تساوي )

ي رتب درجات التلاميذ متوسط( بيف 6164الي وجود فرؽ داؿ احصائيا عند مستوي دلالة )
رفي في وحدة بطيئي التعمـ مجموعة البحث في القياس القبمي والبعدي لاختبار التحصيؿ المع

 )التشابو( لصالح التطبيؽ البعدي. 
نهكشف عه اندلانت الإحصائيت نهفزق بيه  Wilcoxonكسىن ا وتائج اختبار ويهك (4جدول )

ي رتب درجاث مجمىعت انبحث في انمياس انمبهي وانبعدي نمستىياث اختبار انتحصيم متىسط

 انمعزفي في وحدة )انتشابه(
انتحصيم 

 انمعزفي

عدد  انزتب

 الاسواج

مجمىع 

 انزتب

متىسط 

 انزتب

  (Z)ليمت 

 انمحسىبت

P-Value مستىي اندلانت 

 

 انتذكز

  6,5 87 12 انمىجبت

3,107 

 

0,002 

 دانت احصائيا

عىد مستىي 

 0 0 0 انسانبت 0,05

 0 0 0 انمحايدة

 

 انفهم

  5,82 51,5 3 انمىجبت

2,521 

 

 

0,012 

 دانت احصائيا

 عىد مستىي

0,05 
 3,5 3,5 1 انسانبت

 0 0 2 انمحايدة

 

 انتطبيك

  6 66 11 انمىجبت

3,066 

 

0,002 

 دانت احصائيا

عىد مستىي 

0,05 
 0 0 0 انسانبت

 0 0 1 انمحايدة

مستوي مف مستويات  لاي P-Value( أف قيمة الاحتماؿ 3يتضح مف الجدوؿ السابؽ)
( 61661، 61641، 61661اختبار التحصيؿ المعرفي )التذكر، الفيـ، التطبيؽ( تساوي )

(، وىذا يشير الي وجود فرؽ داؿ 6164عمي الترتيب  و ىذه القيـ أقؿ مف مستوي الدلالة )
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ي رتب درجات التلاميذ بطيئي التعمـ متوسط( بيف 6164احصائيا عند مستوي دلالة )
البحث في القياس القبمي والبعدي في المستويات الفرعية لاختبار التحصيؿ المعرفي مجموعة 

في وحدة )التشابو( لصالح التطبيؽ البعدي. وبذلؾ يكوف قد تـ رفض الفرض البحثي الثاني 
 مف فروض البحث وتـ الاجابة عف السؤاؿ الثاني مف أسئمة البحث.

 تحميؿ نتائج البحث وتفسيرىا. 
ج الفرض الأوؿ و الثاني، أف دراسة التلاميذ بطيئي التعمـ بالصؼ الثاني أظيرت نتائ 

الإعدادي لمبرنامج العلاجي المقترح كاف لو أثر فعاؿ في رفع مستوي تحصيميـ المعرفي في 
وحدة "المساحات" و "التشابو"، فقد كاف لمبرنامج العلاجي المقترح أثر فعاؿ في رفع مستوي 

 إرجاع ذلؾ الي: تحصيميـ المعرفي، يمكف 
تحويؿ غرفة الصؼ الدراسي مف مكاف يتـ فيو انتقاؿ المعمومات بشكؿ ثابت وفي اتجاه  -4

إلى بيئة تعمـ تمتاز بالديناميكية وتتمحور حوؿ المتعمـ، مراعاة خصائص بطيئي التعمـ 
مف حيث الاعتماد عمى المسارات الفردية لكؿ تمميذ لمراعاة الفروؽ الفردية أدى إلى 

 التحصيؿ. زيادة
تثبيت المعمومات الرياضية بأكثر مف طريقة سواء كاف مف خلاؿ شرح المعمـ بغرفة  -1

، و التعمـ مف خلاؿ أحدي  cslesrnerالفصؿ أو مف خلاؿ الدخوؿ عمى موقع 
المسارات الالكترونية المحددة وفقا لقدرات كؿ فرد و استخداـ مكوناتو كغرؼ المحادثة  
أو مكتبة الفيديو أو الشروحات الأخرى وفر نوع مف القدرة عمى التذكر و الفيـ و 
 التحميؿ و التطبيؽ لممعمومات الرياضية لدى التلاميذ مما أثرى بوجو عاـ تحصيميـ

 الدراسي .
توفير طرؽ متنوعة لمسقالات الالكترونية لمتمميذ عند حؿ الامثمة والتماريف وربط  -2

التلاميذ بالمصادر الالكترونية المختمفة لممعمومات الرياضية مثؿ: شروحات أخري، 
المكتبة الالكترونية، مكتبة الفيديو، أسيـ في إتاحة الفرصة لاكتساب العديد مف 

  المفاىيـ الرياضية.
طبيعة البرنامج العلاجي المقترح و توظيؼ النظرية التواصمية باستخداـ السقالات  -3

الالكترونية بالإضافة الي مراعاة خصائص بطيئي التعمـ و التي تتمثؿ في تقديـ 
دقائؽ حتي لا  46المعمومات بطريقة جذابة و مثيرة و عممية في مدة زمنية لا تتخطي 
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افر السقالات الالكترونية عند الحاجة إلييا، توافر يفقد بطيئ التعمـ تركيزه، و تو 
الإرشادات و التوجييات المعينة عمى الانجاز، علاوة عمى فرص المشاركة النشطة في 
الانشطة العممية داخؿ الصؼ ساعد عمى تحميؿ المعمومات الرياضية و اقتراح الحموؿ و 

 بناء الأفكار.
البحوث والدراسات السابقة التي أكدت عمى وتتفؽ نتائج البحث السابقة مع نتائج بعض 

فعالية النظرية التواصمية في تنمية بعض نواتج التعمـ المطموبة لدى المتعمميف، ومنيا 
التحصيؿ المعرفي لدى المتعمميف في المراحؿ التعميمية المختمفة، ومف ىذه الدراسات: دراسة 

اصمية في تعميـ الرياضيات ( التي أوضحت أف استخداـ النظرية التو 1666)بدوي محمد،
يدعـ بناء الثقة لدي المتعمـ والتركيز عمى الخبرات الرياضية ، دراسة )شاىيناز 

( التي أكدت عمى أف إمكانات سقالات التعمـ بتقديـ المساعدات المعموماتية أدت 1666أحمد،
الي  التي توصمت (Darrow,2009)الي توفير بيئة تعمـ مدعمة ومشجعة لممتعمـ ، دراسة 

أف النظرية التواصمية تستخدـ في بيئات تعمـ تتيح لمطالب التأمؿ الرياضي وتستثيرىـ لمتفكير 
التي أوضحت أف  (Dunaway,2011)( و 1646والتواصؿ، دراسة )السيد أبو خطوة،

النظرية التواصمية ليا دور ايجابي وفعاؿ في تنمية ميارات التواصؿ الالكتروني وفي تحسيف 
رات قراءة وكتابة المعمومات ومحو الامية المعموماتية وتنمية الذكاء الاجتماعي، مفاىيـ وميا

( التي أوضحت أف استخداـ النظرية التواصمية في تدريس 1642دراسة )ناصر عبيدة،
الرياضيات يؤدي بشكؿ ممحوظ الي ارتفاع مستوي التحصيؿ الدراسي، دراسة )أمؿ إبراىيـ، 

لأثر الايجابي الكبير لاستخداـ النظرية التواصمية عمى ( التي أوضحت ا1643آية طمعت 
تنمية التحصيؿ المعرفي وميارات إدارة المعرفةالشخصية و قد أكدت عمي فعالية بيئات التعمـ 

( التي ىدفت الي 1643عثماف القحطاف،(التشاركية في ضوء النظرية ، و أخيرا مع دراسة 
التحصيؿ الدراسي عمي النظرية التواصمية استراتيجية تدريسية في ضوء تقصي أثر بناء 

وجود فروؽ ذات ، و أظيرت النتائج والاتجاىات نحو الرياضيات لدى طلاب المرحمة الثانوية
في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ و مقياس الاتجاه نحو الرياضيات  دلالة إحصائية

 .طلاب المجموعة التجريبيةلصالح 
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 توصيــات البحــث :

بإعادة تنظيـ مناىج الرياضيات و محتواىا بما يتماشى مع طبيعة العصر  الاىتماـ -4
الحالي الذي يتسـ بالتطور العممي و التكنولوجي و الاستفادة مف مبادئ النظرية 

 التواصمية في ذلؾ.
تقديـ مقررات رياضية يراعىَ فييا سمات و خصائص و قدرات التلاميذ بطيئي التعمـ  -1

حيث المقرر نفسو، الوقت المخصص لدراستو، طرؽ في الحمقة الاعدادية مف 
 التدريس المستخدمة، الأنشطة العلاجية المستخدمة و غيرىا.

الاستفادة مف  استخدامات السقالات الالكترونية كداعـ في عمميتي التعميـ و التعمـ  -2
 لتحقيؽ أقصي استفادة خاصة مع بطيئي التعمـ.

تتيح الفرصة لممعمميف استخداميا مباشرة  تصميـ برامج علاجية موجيو لبطيئي التعمـ -3
 وفقا لتشخيص كؿ تمميذ. 
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  المراجع
(. شبكات التعمـ الالكترونية والنظرية الاتصالية. مجمة التدريب و 1641أحمد صادؽ عبد المجيد.)

 .متاح عمي الرابط456السعودية،  -التقنية
http://www.altadreeb.net/articleDetails.php?id=767&issueNo=27 

.القاىرة: دار 4(. طرؽ تدريس الرياضيات. نظريات و تطبيقات.ط1664إسماعيؿ محمد الأميف .)
 الفكر العربي.

مبادئ تصميـ المقررات الإلكترونية المشتقة مف .(1646).د أبو خطوةالسيد عبد المولى السي
نظريات التعمـ وتطبيقاتيا التعميمية. مؤتمر دور التعمـ الإلكتروني في تعزيز مجتمعات 

 .أبريؿ(، ،جامعة البحريف 57مركز زيف لمتعمـ الإلكتروني، )  .المعرفة
. 4ـ تاريخيا مفيوميا تشخيصيا علاجيا. ط(. صعوبات التعم1666السيد عبد الحميد سميماف .) 

 القاىرة: دار الفكر العربي.
(. مبادئ التصميـ التعميمي لمتعميـ الاليكتروني في ضوء 1644حناف عمي أحمد آؿ كباس الغامدي.)

 النظرية الاتصالية.
 اـباستخد المعرفة لبنائية طبقاً  الصحية التربية في مقترح برنامج (.1661احمد .) مصطفى حناف

 والوعي العمـ ميارات عمميات بعض وتنمية المعرفي التحصيؿ في وأثره الوسائؿ المتعددة
 جنوب جامعة بسوىاج. التربية كمية دكتوراه. رسالة بسوىاج. كمية التربية لطلاب الصحي
 .الوادي

(. فعالية استراتيجية تحكـ المتعمـ و تحكـ البرنامج في تنمية التفكير 1644خالد أحمد عبد العاؿ .)
الرياضي و الدافعية للإنجاز باستخداـ الحاسوب لمتلاميذ بطيئي التعمـ في الرياضيات. رسالة 

 ماجستير غير منشورة. كمية التربية. جامعة سوىاج.
الرياضيات الفعاؿ مف رياض الأطفاؿ حتي الصؼ السادس  (. تدريس1666رمضاف مسعد بدوي. )

 . القاىرة: دار الفكر.4الابتدائي. دليؿ لممعمميف والإباء مخططي المناىج. ط
(. التعميـ العلاجي و الرعاية المتكاممة لغير العادييف.القاىرة: مكتبة نيضة 1664زينب شقير. )
 مصر

. راـ الله، 4لتعميـ في إعداد و تأىيؿ المعمـ. ط(. تفريد ا1663سييمة محسف كاظـ الفتلاوي .)
 فمسطيف: دار الشروؽ.

(. فاعمية توظيؼ سقالات التعمـ ببرامج الكمبيوتر التعميمية في تنمية 1668شاىيناز محمود أحمد. )
ميارات الكتابة الالكترونية لدي الطالبات معممات المغة الإنجميزية. المؤتمر العممي الثاني 

http://www.altadreeb.net/articleDetails.php?id=767&issueNo=27
http://www.altadreeb.net/articleDetails.php?id=767&issueNo=27
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يا التعميـ الالكتروني بيف تحديات الحاضر و افاؽ المستقبؿ. الجمعية المصرية عشر: تكنولوج
 لتكنولوجيا التعميـ. متاح عمي الرابط

http://search.mandumah.com/Record/668128 
. 4ميارات التدريس بيف النظرية و التطبيؽ. ط(. تفريد التعميـ. 1663صلاح الديف  محمود عرفو .)
 القاىرة: عالـ الكتب.

(. سيكولوجية ذوي الحاجات الخاصة )الخصائص و السمات(. 1664عبد الرحمف سيد سميماف .)
 . .القاىرة: مكتب زىراء الشرؽ.4ط

(. أثر استخداـ بعض أساليب التدريس العلاجي عمي تحصيؿ 4876عبد العظيـ محمد زىراف .)
لتلاميذ المتخمفيف في الرياضيات بالصؼ السابع مف التعميـ الأساسي. رسالة دكتوراه غير ا

 منشورة. كمية التربية بسوىاج. جامعة أسيوط.
(. استراتيجية تدريسية مقترحة في ضوء النظرية التواصمية لتنمية 1644عثماف عمي القحطاني. )

و الاتجاىات نحو الرياضيات لدي طلاب  مكونات التميز و بياف أثرىا عمي التحصيؿ الدراسي
 (.2)8سمطنة عماف،  -المرحمة الثانوية. مجمة الدراسات التربوية و النفسية

. عماف، 1(. تعميـ الطفؿ بطيء التعمـ. ط4881عزة مختار الدعدع، سميرة عبد الله أبو المعمى .)
 الأردف: دار الفكر لمطباعة و النشر و التوزيع.

(. البرمجيات الاجتماعية في منظومة التعمـ المعتمد عمي الويب 1668العمودي.)غادة بنت عبدالله 
)الشبكات الاجتماعية نموذجا(. المؤتمر الدولي الأوؿ لمتعمـ الالكتروني و التعميـ عند بعد و 

 المممكة العربية السعودية. متاح عمي الرابط-صناعة التعمـ لممستقبؿ. الرياض
http://eli.elc.edu.sa/2009/content/ghada_alamoudi%5abstract%5.do 

(. القيمة التنبؤية لتحديد وتشخيص صعوبات التعمـ بيف نماذج التحميؿ الكمي 1665فتحي الزيات .)
 ؿ لصعوبات التعمـ. الرياض.و نماذج التحميؿ الكيفي. المؤتمر الدولي الاو

(. ميارات التفكير في مراحؿ التعميـ العاـ. رؤية مستقبمية لمتعميـ في الوطف 1661فييـ مصطفي .)
 العربي. القاىرة: دار الفكر العربي.

 (. تعميـ و تعمـ المفاىيـ الرياضية. القاىرة: مكتبة الانجمو المصرية.1662مجدي عزيز إبراىيـ. )
(. تعميـ الرياضيات للأطفاؿ بطيئي التعمـ.القاىرة: مكتبة الدار العربية 1666ة .)محبات أبو عمير 
 لمكتاب. 

(. النظرية الاتصالية في التعميـ بالشبكات الاجتماعية. متاح عمي 1642محمد جابر خمؼ الله. )
 الرابط

gaper/postes/512864-://kenanaonline.com/users/azharhttp 

http://search.mandumah.com/Record/668128
http://search.mandumah.com/Record/668128
http://eli.elc.edu.sa/2009/content/ghada_alamoudiZbstract%255.do
http://eli.elc.edu.sa/2009/content/ghada_alamoudiZbstract%255.do
http://kenanaonline.com/users/azhar-gaper/postes/512864
http://kenanaonline.com/users/azhar-gaper/postes/512864
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(. صعوبات التعمـ و التدريس العلاجي تناوؿ جديد. القاىرة: دار 1668محمد عبد المؤمف حسيف. )
 الوفاء لدنيا الطباعة و النشر.

(. فعالية نموذج التعمـ البنائي في تنمية التحصيؿ و بعض عمميات 1666مني أبو زيد ناصر .)
التعمـ لدي التلاميذ بطيئي التعمـ في العموـ بالمرحمة الابتدائية. رسالة ماجستير غير منشورة. 

 كمية البنات. جامعة عيف شمس.
 الرابعة. القاىرة. مكتبة الانجمو.(. اختبار ستانفورد بينيو النسخة 1666لويس كامؿ مميكة. )

(. تعميـ الرياضيات لجميع الاطفاؿ في ضوء متطمبات المعايير و 1663وليـ تاوضروس عبيد .)
 ثقافة التفكير. الطبعة الاولي. عماف، الأردف" دار المسيرة لمنشر و التوزيع.

ابطية لتنمية عادات التميز (. برنامج اثرائي مقترح قائـ عمي النظرية التر 1642ناصر السيد عبيدة. )
في الرياضيات لدي الطلاب الفائقيف و الموىوبيف. المجمة الدولية التربوية المتخصصة. 

 (.3)1جامعة تبوؾ، 
 ( . نظريات التعمـ والتعميـ . عماف، الاردف : دار الفكر .1664يوسؼ محمود قطامي .)
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