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دراسة مقارنة بين معارف المربين والتلاميذ والآباء بأدوارهم ومسئولياتهم في  

 استخدام التقويم الشامل بالمدارس الحكومية والل ات الابتدائية لتطويره 

A comparative study among educators, pupils, and par-

ents' knowledge of their roles and responsibilities in us-

ing the comprehensive evaluation at government and 

languages primary  schools to develop it 
 

 د/ ممدوح حسن غانم 
1   

 ملخص الدراسة 
التقويم  هدفت    لاستخدام  الحالية  المعارف  في  الفروق  عن  الكشف  إلى  الدراسة 

الأنشطة(   الاجتماعيين ومشرفي  والمديرين، والأخصائيين  )المعلمين،  المربين  بين  الشامل 

 والتلاميذ والآباء في المدارس الحكومية ومدارس اللغات الابتدائية. 

المرتبطة   المعارف  مقياس  الباحث  المرحلة  طبق  في  الشامل  التقويم  باستخدام 

( من أطراف عينة الدراسة للتحقق  50على عينة عشوائية عددها )   -من إعداده    –الابتدائية  

 من صدق وثبات هذا المقياس. 

ولفجابة عن أسئلة وفروض الدراسة طبق الباحث أداة الدراسة بعد تقدير صدقها  

  (: نصفهم 368نة الدراسة عددها الإجمالي ) وثباتها على عينة عشوائية من جميع أفراد عي 

 ( من مدارس اللغات. 184والنصف الآخر)   من المدارس الحكومية،   ( 184) 

نتائج   وأوضحت  المناسب،  الإحصائي  التحليل  باستخدام  النتائج  معالجة  وتم 

أفراد عينة مدارس   الدراسة لصالح  في جميع فروض  دالة إحصائياً  الدراسة: وجود فروق 

فيما  الشامل، وكذلك ضعف وعدم كفاية    اللغات  التقويم  باستخدام  المرتبطة  بمعارفهم  يتعلق 

الابتدائية.   واللغات  الحكومية  المدارس  من  بكل  الشامل  التقويم  باستخدام  المهتمين  معارف 

 وقد نوقشت النتائج في ضوء كل من الإطار النظري والدراسات ذات الصلة. 

الحالية عددا   الدراسة  قدمت  منبثقة من  وأخيرا  المقترحة  والبحوث  التوصيات  من 

 نتائجها. 

المفتاحية  الشامل :    الكلمات  التقويم  أدوار ومسئوليات المربين  ،    المعارف باستخدام 

 تطوير التقويم الشامل. ،    المدارس الحكومية واللغات الابتدائية ،    والتلاميذ والآباء 

Abstract 
The study aimed to uncover the differences in the current knowledge of 

using the comprehensive evaluation among educators (teachers, principals, so-

cial workers and supervisors of activities) , students and parents in government 

and language primary schools. 
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The researcher applied the knowledge scale related to the use of com-

prehensive evaluations in the elementary stage –from his prepared - on a ran-

dom sample of (50) the study sample parties to verify the validity and reliability 

of this scale . 

In order to answer the questions and hypotheses of the study, the re-

searcher applied the study tool after assessing its validity and reliability on a 

random sample of all the study sample, its total number of (368): half of 

them(184) from government schools and the other half 

(184) from the language schools . 

The results were treated using appropriate statistical analysis, and the 

results of the study showed: There are statistically significant differences in all 

the study hypotheses for the benefit of the members of the language schools 

sample, with regard to their knowledge associated with the use of comprehen-

sive evaluation, as well as weak and insufficient knowledge of the those inter-

ested in using the comprehensive evaluation in both government and language 

primary schools. and the results were discussed in light of both the theoretical 

framework and related studies . 

Finally, the current study presented a number of recommendations and 

proposed research based on its findings . 

key words: Knowledge of using the comprehensive evaluation ، Roles 

and responsibilities of educators, pupils and parents ، Government and 

Languages  primary schools ، Development of the comprehensive evalua-

tion . 

 

 مقدمة الدراسة 
فللي  Comprehensive Evaluationتقرر البدء في تطبيق منظومة التقللويم الشللامل 

اعتباراً من العام الدراسي  2005لسنة   316التعليم الأساسي المصري طبقاً للقرار الوزاري رقم 

2005/2006. 

جوهريللاً فللي الممارسللات  ويعد التقويم الشامل توجهاً جديداً في الفكر التربوي، وتحللولاً 

تلفللة مللن العمليللة التقليدية السائدة في قياس وتقويم تحصيل المتعلمللين وأدائهللم فللي المراحللل المخ

 (.13: 2004التعليمية )صلاح الدين علام، 

ففي ظل منظومة تطوير التعليم في مصر تحول النظام التقليدي في التقويم الللذي يركللز 

على ناتج التعلم المعرفي فقط، إلى نظام أحدث يسمى التقويم الشامل الذي ينظر إلى التلميذ نظللرة 

التعلم المختلفة "المعرفيللة والوجدانيللة والمهاريللة" )المركللز متكاملة تهدف إلى تقويم جميع نواتج 

 (.3:2005القومي للامتحانات و التقويم التربوي،

أغلب  في  بكثرة  تستخدم  التي  الصيغ  إحدى  )البورتفوليو(  إنجازالتلميذ  ملفات  وتعد 

المؤسسات التعليمية، وذلك لأنها تناسب أغراض التقويم الشامل من حيث تركيزها على عمليات 
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التلميذ عبر الزمن، وتحديد احتياجات  تعلم يمكن تنميتها داخل المدرسة وخارجها، ومتابعة نمو 

 (.  91:2010يله لمدى كبير من المعارف والمهارات )محمد العبسي،تعلمه وتحص

وقد نال تقويم ملفات الإنجاز اهتمامًا متزايداً في الآونة الأخيرة، وأصبح جزءا متكللاملاً 

من التقويمات الصغيرة في الدول المتطورة، كما أصبح يستخدم في كثير من برامج التقويم متسع 

: 2009والتقويم في نهايات المراحل التعليمية )صلاح الللدين علللام،    النطاق مثل التقويم القومي،

157.) 

كما يعتبر نظللام البوكليللت أحللد أسللاليب التقللويم الشللامل الجديللدة، والللذى اتبعتلله وزارة 

 . 2017التربية والتعليم فى امتحانات الثانوية العامة عام 

عاصر للتقويم الشامل، لمللا وتسعى الدراسة الحالية إلى المشاركة في توسيع التصور الم

 لهذا التقويم من مميزات متمثلة فيما يلى: 

يهتم بأن يكللون شللاملا لجميللع جوانللب الللتعلم المعرفيللة والوجدانيللة والمهاريللة، تطللوير دور  

المعلم من مجرد الناقل الوحيد للمعلومات إلى كونه ميسراً لهللا، يللوفر فرصللاً لتنميللة التفكيللر ومهاراتلله  

العمليات العقلية العليا، تكللون عمليللات التعللليم والللتعلم متمركللزة حللول التلميللذ، يعطللى صللورة  وقياس 

صادقة لأفضل أداءات وإنجازات التلميذ، يوفر توثيق لما يقوم به التلميللذ داخللل قاعللات النشللاط، يعتمللد  

أبنللائهم، يعتمللد  على عمل حقيقي ينبغى للتلميذ الوصول إليه، مشاركة أولياء الأمور فللى تعللليم ومتابعللة  

على توظيف المعايير القومية للتعليم فى مصر، يساعد على كشف نواحى الضعف والقوة لدى التلميللذ،  

يعالج نواحى الضعف لدى التلميذ أولاً بأول، يوفر أدلللة حللول مللدى تقللدم التلميللذ، يسللاعد التلميللذ علللى  

يقلليس كللل  ،  أسللاليب التقللويم وأدواتلله تقويم نفسه ذاتياً، يساعد على اكتشاف ورعاية المواهب، ينوا من  

مللأخوذ بتصللرف عللن  )   من العمليات والنواتج على حد سواء، يرتبط مع أنشطة التدريس خطوة بخطوة 

:  2012)هنللد صلللاح الللدين،  (،  Nitko & Brookhart  ،2011  :254-255كهللارت  و نيتكللو وبر 

17  -  18 .) 

باستخدام نظللام التقللويم الشللامل    وتأتي الدراسة الحالية للكشف عن الخبرات المعرفية المتعلقة 

بالمرحلة الابتدائية بين أبرز أطراف العملية التعليمية )المعلمين والمديرين والأخصللائيين الاجتمللاعيين  

ومشرفي الأنشطة والتلاميذ والآبللاء( فللى مللدارس اللغللات والمللدارس الحكوميللة بالمرحلللة الابتدائيللة،  

تخدام التقويم الشامل تبعاً لاخللتلاف بيئللات الللتعلم فللي كللل  والتي يمكن نظرياً أن تختلف معارفهم في اس 

 منهما. 

 مشكلة الدراسة 
بالرغم من أن النظام التقليدي في التقويم يعاني بعللض المشللكلات، والتللي جللاء أسلللوب 

التقويم الشامل لكي يتغلب عليها، إلا أن الأسلللوب الأخيللر نفسلله لللم يسلللم مللن بعللض المشللكلات، 

( إلللى 176-165: 2005جاحه. وفي هذا الإطللار يشللير )خالللد عرفللان، والتي تقف حائلا دون ن

فللي   -كأحد الأدوات الرئيسية للتقويم الشللامل    –وجود عدة معوقات تعترض استخدام البورتفوليو  

 مدراسنا وهي:

صعوبة تنظيم المدارس لاستخدامه، عدم تللوافر الأجهللزة والمعللدات اللازمللة للله، عللدم 

تلله، عللدم تلقللي المعلمللين التللدريب الكللافي علللى إعللداده، عللدم وعللي إدراع أوليللاء الأمللور لأهمي

المتعلمين بأدوارهم الجديدة في هذه الملفات، تمسك الموجهين بأساليب وأدوات التقللويم التقليديللة، 

عدم معرفة مديري المدارس والإداريين بدورهم في عمللل هللذه الملفللات، الاقتصللار علللى طللرق 

 المناهج بالجوانب التطبيقية التي يتطلبها البورتفوليو. التدريس التقليدية، عدم اهتمام
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( إلللى أن معظللم Airasian & Russell ،2008 :240وأوضح )إيراسلليان وراسلليل 

العيوب التي توجه للتقويم الشامل تتعلق فقط باحتياج هذا التقويم إلللى وقللت طويللل للآتللي: تللوفير 

م المرتبطللة بلله، بنللاء أدواتلله وتطبيقهللا تغذيللة راجعللة للتلاميللذ، تغييللر وظللائف التللدريس والللتعل

وتصحيحها، تنظيم واستخدام وحفظ ملفات وسجلات التلاميذ، تقبل المعلمين والتلاميذ لاستخدامه 

 بارتياح.  

ويمكن تحديد مشكلة الدراسة من خلال مراجعة بعللض الدراسللات والبحللوث  السللابقة مثللل:  

التى أظهرت أن درجة استفادة معلمى ومعلمات الحلقة الأولى للتعليم   (2001دراسة خلود مراد )

( التللى 2004الأساسي من ملف إنجاز التلميذ في تقويم الطلبللة ضللعيفة. ودراسللة عللادل حسللين )

أشارت إلى وجود نقص في الخبرات المعرفية المتعلقة بالتقويم الشامل لدى المعلمللين والإداريللين 

الى انخفللاض أداء المعلمللات ( 2006ر سليمان الخضري ونعيمة حسن )كما أشا. وأولياء الأمور

وأكللدت دراسللات محمللد كمللال   .في ممارسة وتطبيق الإجرءات الخاصة بالتقويم التربوى الشامل

( تدنى مهارات التقللويم التربللوى الشللامل لللدى معلمللات ريللاض 2010( وشيرين حسن )2006)

( وحجللاج غللانم 2007( وهللانم الشللربيني )starck1996 (وبينللت دراسللات سللتارع  .الأطفللال

( وجود مجموعة من السلللبيات والمشللكلات التللى 2014وآخرون )  kankam( وكانكام  2007)

تعترض استخدام أسلوب التقويم الشامل في المدارس، وكذلك تطبيق ملف الإنجاز بصورة أفضل 

نجللاز، ضلليق الوقللت ومنها: نقص وعدم كفاية التدريب، مشكلات مادية، عللدم الللتحمس لملللف الإ

إلللى أن   (2009المتاح لاستخدامه، التنبؤ بعدم نجاحه في المستقبل. وتوصلت دراسة منى حامد )

اتجاهات المعلمين سلبية نحللو تطبيللق التقللويم التربللوى الشللامل. كمللا أوضللحت دراسللة عزالللدين 

طبيللق ( أن معلمى ومعلمللات التربيللة الرياضللية يعللانون مللن صللعوبات تتعلللق بت2016النعيمى )

( إلللى 2016أدوات التقويم الشامل الجديدة. وأظهرت دراسة وضيحي الخيبري ونضال الأحمللد )

ضعف وعي معلمللات العلللوم والتلميللذات فللي الصللف الثالللث وأوليللاء أمللورهن لفعاليللة اسللتخدام 

( أن 2011البورتفوليو. ومن ناحية أخرى بينللت دراسللة فريللال أبللو عللواد وعللودة عبللد الجللواد )

المعلمات يحملون معتقدات إيجابية حول التقويم الشللامل. وأكللدت دراسللة أيمللن عمللرو المعلمين و

( على اتجاهات المعلمين والمعلمللات الإيجابيللة نحللو التقللويم الشللامل، ومعللرفتهم بأسسلله 2014)

 واستراتيجياته وأدواته وتطبيقهم لها في حجرة الدراسة.

ت أهميللة منظومللة التقللويم التربللوى ولما كانت وزارة التربية والتعليم المصرية قللد أكللد

الشامل، وقررت تطبيق هذه المنظومة بعد إعادة صياغتها وتطويرها في مرحلة التعليم الأساسللى 

والقللرار الللوزاري رقللم  2011لعللام  313بحلقتيها الإبتدائيه والإعداديلله بللالقرار الللوزارى رقللم 

 ، لذا تجد الدراسة الحالية مبررها فيما يلي:2017لعام  377

اهتمللت   –فللي حللدود علللم الباحللث    –ندرة وجللود دراسللات وبحللوث عربيللة أو أجنبيللة   -

 -مللديرين -بدراسللة الخبللرات المعرفيللة لأبللرز أطللراف العمليللة التعليميللة )معلمللين

آبللاء( حللول أدوارهللم ومسللئولياتهم فللي  -تلاميذ -أخصائيين اجتماعيين ومشرفي أنشطة

م الأساسللي المطبللق بهللا منظومللة التقللويم استخدام آليات التقويم الشامل بمللدارس التعلللي

التربوي الشامل بعد إعادة صياغتها وتطويرها، وخاصة فى بيئتيين دراسيتين مختلفتين 

 ومتمايزتين هما المدارس الحكومية ومدارس اللغات.
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وجود تعارض بين نتائج الدراسات التي أجريت حول فعالية التقويم الشللامل والاسللتفادة  -

والدراسات التي فحصت معارف واتجاهات المعلمين نحو استخدامه ،  منه في المدرسة  

 وتطبيقه في حجرة الدراسة.

الإخصائيين   -المديرين  -الحاجة إلى التعرف على الخبرات المعرفية للمربين )المعلمين -

الاجتماعيين ومشرفي الأنشطة( في استخدام التقويم الشامل بالتعليم الابتدائي، من أجللل 

 نها وتصحيح الخاطئ فيها.تدعيم الصحيح م

الحاجة كذلك إلى التعرف على الخبرات المعرفية للتلاميذ والآباء فللي اسللتخدام التقللويم  -

 الشامل بالتعليم الابتدائي، لإشراكهم في عملية التقويم.

الحاجة إلى إجراء المزيد من البحللوث والمراجعللة المسللتمرة لمشللروا التقللويم الشللامل  -

دائية، على اعتبللار أن أي تطللوير بهللذه المرحلللة يسللاعد علللى المطبق في المرحلة الابت

 سرعة التغيير والتطوير في المراحل التعليمية التالية.

 وتتضح على ذلك مشكلة الدراسة في الأسئلة التالية:
هل توجد فروق دالة إحصائيًا بين متوسطي درجات معلمللي الابتللدائي فللي اسللتخدام التقللويم  .1

 ومدارس اللغات؟ الشامل بالمدارس الحكومية

هل توجد فروق دالة إحصائيًا بين متوسطي درجات معارف مديري الابتللدائي فللي اسللتخدام  .2

 التقويم الشامل بالمدارس الحكومية ومدارس اللغات؟

هل توجد فروق دالللة إحصللائيًا بللين متوسللطي درجللات معللارف الأخصللائيين الاجتمللاعيين  .3

الشللامل بالمللدارس الحكوميللة ومللدارس اللغللات ومشللرفي الأنشللطة فللي اسللتخدام التقللويم 

 الابتدائية؟

هل توجد فروق دالة إحصائيًا بين متوسطي درجات معارف تلاميللذ الابتللدائي فللي اسللتخدام  .4

 التقويم الشامل بالمدارس الحكومية ومدارس اللغات؟

التقللويم هل توجد فروق دالة إحصائيًا بللين متوسللطي درجللات معللارف الآبللاء فللي اسللتخدام   .5

 الشامل بالمدارس الحكومية ومدارس اللغات الابتدائية؟

هل معارف المهتمين باستخدام نظللام التقللويم الشللامل كافيللة فللي نللوعي المللدارس الابتدائيللة  .6

 الحكومية أو اللغات؟

 أهداف الدراسة
الكشف عن الفروق في التصورات والخبرات المعرفية لدى المهتمين باسللتخدام التقللويم 

 –المعلمين، المديرين، الأخصائيين الاجتمللاعيين ومشللرفي الأنشللطة، التلاميللذ، الآبللاء   –الشامل  

 من أجل تطويره في نوعين من المدارس الابتدائية )الحكومية أو اللغات(.

 أهمية الدراسة 

 أهمية نظرية  (أ
الإنجاز  .1 ملف  وأيضاً  الشامل،  التقويم  لنظام  الأساسية  المفاهيم  على  الضوء  إلقاء 

للتقويم )البورت أضيف  الذي  البوكليت  وكذلك  الشامل،  التقويم  عملية  في  مكون  أهم  فوليو( 

 الشامل. 

لإجراء   .2 تمهيداً  الشامل،  بالتقويم  العلاقة  ذات  المختلفة  الفئات  بين  الفروق  عن  الكشف 

 دراسات تجريبية عليها. 
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 أهمية تطبيقية    (ب
ضوء   .1 فى  الشامل  التقويم  وتحسين  لتطوير  مقترحات  الدراسة وضع  نتائج  عنه  ماستسفر 

 الحالية. 

 نشر الوعي بأهمية التقويم الشامل بين المربين والتلاميذ والآباء وكافة أفراد المجتمع.  .2

توفير تغذية راجعة مفيدة عن المعارف الحقيقية للمربين والتلاميذ والآباء بالتقويم الشامل،  .3

 م. للاستفادة منها في بناء برامج تدريبية ملائمة لكل منه

 مصطلحات الدراسة 

 Comprehensive Evaluationالتقويم الشامل  -1
اشتمل الأدب التربوي المتعلق بالتقويم الحديث علي عدة مصطلحات مترادفللة، وتللؤدى 

إلي المعنى والمضمون نفسه. ومللن هللذه المصللطلحات: التقللويم الللواقعى أو الحقيقللي أو الأصلليل 

Authentic  -    البديلAlternative–  يم الأداء  تقوPerformance–    التراكمللىCumulative 

 .Comprehensiveالشامل  -Continuousالمستمر   –

: ليللدل علللى التقللويم الحللديث وسوف يعتمددد الباحددث علددى مصددطلح التقددويم الشددامل   

 بأشكاله ومسمياته المختلفة. 

ويعددرف التقددويم الشددامل بأندده: نظددام يقدديس كددل جوانددب شخصددية المددتعلم المعرفيددة 

للوقوف على جوانب القوة لتدعيمها ونواحى الضعف لعلاجها، بما يسللهم والوجدانية والمهارية،  

فى إكساب المجتمع إنساناً متوازناً قادراً على التعامل مع مختلف المواقف بكفاءة عاليلله، ومتمكنللاً 

التحديات والمشكلات ببصيرة نافذة )مأخوذ بتصرف عن مجدى قاسم وأحلام البللاز،   من مواجهة

2015 :21.) 

التقويم الذى يتطلب من التلاميذ البرهنللة علللى ويعرف الباحث التقويم الشامل على أنه  

معرفتهم وتعلمهم في مواقف حقيقية واقعية حياتية باستخدام أساليب مباشرة: كللالعروض الشللفوية 

 وكذلك البوكليت وملفات الإنجاز.، والتجارب والبحوث والمشروعات الفردية والجماعية

الأفكللار والتصللورات والللرؤى   أما المعددارف بددالتقويم الشددامل فيعرفهددا الباحددث بأنهددا

 والمدركات والمعتقدات المتعلقة باستخدام نظام التقويم الشامل.

من خلللال الدرجللة التللى   لدراسة الحاليةوتتحدد المعارف بالتقويم الشامل إجرائيا  فى ا

يحصل عليها كل فرد من أفراد العينة على مقياس المعارف المرتبطللة باسللتخدام التقللويم الشللامل 

   "من إعداد الباحث". في المرحلة الابتدائية 

 المدارس الحكومية ومدارس الل ات  -2
 تركز الدراسة الحالية علي نوعين من المدارس هما :

 (Ordiary Governmentلحكومية )المدارس ا -أ
وهي مجموعة من المدارس العادية التي تهتم بتدريس المناهج الوزارية باللغة العربية، 

ولا يوجد بها مواد إضافية. ويتم التسجيل فيها حسب السكن، ومصروفاتها بسيطة تناسللب الطبقللة 

 طالباً عادة. 90إلى  50الدنيا، كما أن كثافة الفصل بها تتراوح من 

 (languagesمداس الل ات ) -ب
وهي مجموعة من المدارس تتم دراسة المنللاهج فيهللا باللغللة الإنجليزيللة، مللا عللدا مللواد 

الدراسات الاجتماعية واللغة العربية والتربية الدينية. هذا بالإضافة لمنللاهج إنجليزيللة كلغللة أولللى 
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طالباً غالبًا،   35إلى    25طالية. وكثافة الفصل من  ولغة ثانية قد تكون الفرنسية أو الألمانية أو الإي

 و قد تكون حكومية أو خاصة .

بأنها المدارس التى تمتلكها الدولللة ويعرف الباحث المدارس الحكومية إجرائيا :  

 وتكون مجانية أو بمصروفات بسيطة.  
فيعرفهددا الباحددث  –المطبددق بهددا الدراسددة الحاليددة  -أمددا مدددارس الل ددات 

 أنها المدارس الخاصة التي يمتلكها أفراد و تكون بمصروفات عالية.ب إجرائيا :

 محددات الدراسة 

 محددات بشرية  -أ
عينة عشوائية من المعلمين والمللديرين والأخصللائيين الاجتمللاعيين ومشللرفي الأنشللطة 

 والتلاميذ وآبائهم بالمدارس الحكومية ومدارس اللغات الابتدائية.

 محددات مكانية -ب
إجراء الدراسة بالمدارس الحكومية ومدارس اللغات الابتدائية التابعة لإدارتي الللدقي تم  

 والعجوزة التعليمية بمحافظة الجيزة.

 محددات زمنية  -جد
 –تم تقنين مقياس المعارف المرتبطة باستخدام التقللويم الشللامل فللي المرحلللة الابتدائيللة   -

الأول للعلللام الدراسلللي  عللللى عينلللة اسلللتطلاعية فلللي الفصلللل -اللللذي أعلللده الباحلللث

2017/2018. 

على العينة الأساسية في بداية الفصل الثللاني للعللام  -بعد تقنينها –تم تطبيق أداة الدراسة  -

 .2017/2018الدراسي 

 الإطار النظري للدراسة

 معنى التقويم والمصطلحات المتصلة به في المجال التربوي   -1

توجد عدة مفاهيم أو عمليات ترتبط بمنظومة التقويم ارتباطاً وثيقاً، ويمكن 

 كما يلى:  -من العملية الأصغر إلى العملية الأكبر –التمييز فيما بينها 

 Testالاختبار  -أ
أداة أو إجراء رسمي لملاحظة ووصف عينللة مللن معللارف ومهللارات الفللرد. فمللثلاً إذا 

استخدم المعلم أداة تقويم تحريرية تشتمل علللى عللدد مللن المفللردات، لتشللخيص أداء تلاميللذه بعللد 

 تدريس وحدة تعليمية معينة .. فهذا هو الاختبار "أو الامتحان" كما هو متعارف عليه. 

 Measurementالقياس  -ب
عملية أوسع من الاختبار تشير إلى وصف كمي لسلللوع الفللرد فللي شللكل درجللات، وتتحللدد  

 باستخدام أدوات تقويم كمية متنوعة.  

 Assessmentالتقييم أو التقدير  -ج
عملية جمع المعلومات عن سلوع الفرد باستخدام أدوات تقويم كميللة )مثللل الاختبللارات 

 الملاحظة( أو كلاهما، للمساعدة في تشخيص أداء الفرد. الموضوعية( أو كيفية )مثل المقابلة أو 
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 Evaluationالتقويم  -د
عملية شاملة تتضمن إصدار حكم أو اتخاذ قرار على جودة سلوع الفللرد طبقللاً لمعللايير 

محددة: مطلقة )مقارنللة أداء التلميللذ بمحللك محللدد مسللبقاً( أو نسللبية )مقارنللة أداء التلميللذ بأقرانلله 

: 2008تعديل هذا السلوع وتطويره )مأخوذ بتصرف عن إيراسلليان وراسلليل، الآخرين(، بهدف  

9-10.) 

 أهداف التقويم الشامل  -2
إعادة الدور التربوي للمدرسة المصرية الذي يكمن في تفعيل عمليات التعلم النشط بما يحقللق  

تطوير دور المعلم من مجرد الناقل الوحيللد التفاعل بين المعلم والمتعلم وجعلها بيئة جاذبة للمتعلمين،  

م والاتجاهللات للمعلومات إلى كونه ميسللراً لبيئللة الللتعلم ومصللمماً للمواقللف التعليميللة، تنميللة القللي

الإيجابية لدى المتعلم وإشعاره أن كل ما يتم في العملية التعليمية هو من أجللله، تفعيللل ديمقراطيللة 

التعليم وتعليم الديمقراطية في المؤسسة التعليمية، تفعيل دور المدرسة كمؤسسللة مجتمعيللة تحقيقللاً 

يللد بنظللام الفرصللة الواحللدة للتكامل بين المدرسللة والمجتمللع، إزالللة رهبللة الامتحانللات وعللدم التق

وإتاحة فرص متعددة للتقويم بما يدعم عملية التقويم الذاتي، تشخيص وعلاج جوانللب الضللعف و 

دعم جوانب القوة بما يحقق تحسينا مستمرا للأداء، نشر ثقافة التقييم الللذاتي لللدى أفللراد المؤسسللة 

 (.25: 2006التعليمية، اكتشاف ورعاية وتشجيع المواهب )حسين بشير،  

 مبادئ التقويم الشامل   -3
يهللتم بالعمليللات العقليللة العليللا، يتطلب أن يكون مرافقللاً وملازمللاً لعمليتللى التعللليم والللتعلم،  

مهامه واقعية حياتية، يهتم بإنجاز التلميذ وليس بما يحفظه أو يتذكره، يهللتم بللالفروق الفرديللة بللين 

واسللطة التلميللذ، يركللز علللي الأنشللطة ذات التلاميللذ، يفتللرض أن المعرفللة يللتم تكوينهللا وبنائهللا ب

 الصللبغة التعاونيللة، يبتعللد عللن المقارنللات بللين التلاميللذ، يسللتند إلللي معللايير ومحكللات للللأداء

 (.20 - 19: 2009)عبدالحكيم مهيدات وابراهيم المحاسنة، 

 متطلبات التقويم الشامل  -4
بط التقويم الشللامل بالأهللداف رربط التقويم الشامل بالمنظور المستقبلي للتعلم في المدرسة،  

التى تسعى المدرسة لتحقيقها، إتاحة الفرصة لجميع الأطللراف المعنيللة للتعللرف علللى أغراضلله، 

جعل التقويم الشامل واضحاً ومفيداً، مراعاة توقيللت التقللويم الشللامل، مراعللاة أن التغييللر يتطلللب 

تقللويم الشللامل، التحقللق مللن نوعيللة فهماً ومثابرة ووقتاً، إتاحة الفرص لتعليم واسللتخدام أسللاليب ال

وجودة التقويم الشامل، استخدام التقويم الشامل في تخطيط العمل المدرسللي، المراجعللة المسللتمرة 

 (.83 – 80: 2004للتقويم الشامل )صلاح الدين علام ،

 فوائد التقويم الشامل  -5
 ت يير دور التلاميذ  -أ

 مشاركين نشطين في إجراءات التقويم.من مجيبين سلبيين عن الاختبار فقط، إلى 

 ت يير دور المدرسين   -ب

 من تمركز الصف حول المدرس، إلى حجرة دراسة متمركزة حول التلميذ بدرجة أكبر. 

 دور أكثر نشاطا  للآباء   -جد 

 باستخدام آباء متطوعين )كملاحظين ومقومين( في هذه التقويمات الجديدة.
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 يوسع نظرتنا للتقويم   -د

 ما سيتضح من استعراض الثلاث نقاط الأساسية التالية:   وهذا 

 أسباب التقويم   (1)
لقد أدرع المربون في الماضي ثلاثة أهداف رئيسية للتقويم هى: "المسئولية والمساءلة، 

والمراقبة، وتوزيع التلاميذ". ويضيف التقويم الشامل إلى هذه القائمة هدفاً آخر هو "النمذجة" لما 

 يتم تدريسه وتعلمه. 

 موعوع التقويم    (2)
 يلة لغاية وليس غاية في ذاته.ففي مهام التقويم الشامل أصبح المحتوى المعرفي وس

 طريقة التقويم    (3)
ففي التقويم الشامل تكون الاختبارات أو الامتحانات شكلاً من بين أشكال كثيللرة للتقللويم 

 (.81 - 79: 2002)مأخوذ بتصرف عن جابر عبدالحميد،

 بعض أساليب وأدوات التقويم الشامل  -6
 أساليب تتطلب اختيار إجابة صحيحة  -أ

 : مفردات الاختيار من متعدد، والصواب والخطأ، والمزاوجة.ومن أمثلتها

 أساليب تتطلب تقديم إجابة مناسبة-ب

 ومن أمثلتها: أسئلة المقال، والإكمال والإجابات القصيرة.

 Performancesأساليب تتطلب أداءات  -جد

عللة وتعتمد على تطبيق وتوظيف المعلومات التى اكتسبها التلميذ في مواقف أدائيللة متنو

مثل: القراءة الجهريللة والمهللارات الشللفوية، وتمثيللل الأدوار، واسللتخدام الحاسللوب، والمشللاركة 

الجماعية في أداء مهام معينة. وهذه الأداءات تسمح للتلاميذ بإظهار ما يمكللنهم فعللله فللي مواقللف 

معينللة،   حقيقية، لذلك فإنه يجب عندما يختبر المعلم تلاميذه أن يميز بين: وصف كيفية أداء مهمللة

 ومعرفة كيفية أدائها بالفعل.

 Productsأساليب تتطلب نتاجات  -د

توجد مواقف صفية كثيرة تتطلب من المعلم جمع معلومللات عللن نتاجللات الطلللاب مثللل 

القصص والرسوم الزيتية، والتقارير المختبرية، والمشروعات التى يقدمها التلاميللذ فللي معللرض 

النتاجات الواقعية. وتشير جودة النتاجات إلى مستوى تفكيللر التلميللذ فللي المدرسة، وغير ذلك من  

مهام مركبة. ويتطلب تقييم هذه المهام إعداد محكات تعكس الخصللائص الأساسللية لهللذه النتاجللات 

 (.46 – 45: 2009وتطبيقها بعناية )مأخوذ بتصرف عن صلاح الدين علام، 

 Portfolioالبورتفوليو )ملف الإنجاز(   -هد

يشددير الباحددث إلددى البورتفوليددو )أوملددف إنجدداز التلميددذ( للتعبيددرعن نظددام التقددويم و

 نظراً لأنه يعد أهم مكون في عملية التقويم الشامل.الشامل، 

ملف يتضللمن مجموعللة محللددة مللن أعمللال التلميللذ، لإظهللار إنجازاتلله  وهوعبارة عددن

، Eggyen & Kauchakأوتقدملله فللي مجللال مللا خلللال فتللرة زمنيللة معينللة )إيجللين وكوشللاع 

2010 :449.) 

يتلليح عدددة أهددداف متمدداينة:  –إذا أحُسددن تصددميمه  –ويمكددن أن يحقددق البورتفوليددو 

للمدرسين تقييم نمو التلميذ وتقدمه، يتيح للتلاميللذ أن يصللبحوا شللركاء مللع المدرسللين فللي عمليللة 
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عمللل التلميللذ، يتلليح التقويم، يتيح للآباء والمدرسيبن أن يتواصلوا ويتفللاهموا بفاعليللة أكبللر حللول 

 (.89: 2002للمدرسين والموجهين أن يقوّموا برامجهم التعليمية )جابر عبدالحميد،

وربما يتضمن البورتفوليو مفردات من عدة مصددادر كيفيددة أو كميددة أو كلاهمددا، علددى 

 سبيل المثال:

 "شرائط سمعية، شرائط فيديو، برامج كمبيوتر، صور، بطاقات".  وسائط متنوعة -

 "يوميات، خطط، تقويم ذاتي". تأملات التلاميذ -

 "مشروعات، مجموعات معمل، تمثيل جماعى، مواقف تعلم تعاونى".    عمل جماعى  -

 "اختبارات، بحوث، واجب منزلى".   عمل فردى -

 لمسوداٌت الخام والنهائية". "استخدام الميكرسكوب، القراءة بصوت عال، ا  عمليات -

 (. 233:  2008"مقالات، صور زيتية، تقارير معمل" )إيراسيان وراسيل،  نواتج  -

 ويوجد نوعان رئيسيان من البورتفوليو هما:

 Progressوالتقدم  Growthبورتفوليو النمو  -أ

وهو يتكون من عمل التلميذ خلال فترة زمنية طويلة )العام الدراسللي أو حتللى أطللول(، 

ليعكس نمو وتطور التلميذ فى تحقيق أهداف التعلم. ويفيد في تللوفير دليللل محسللوس حللول مقللدار 

 تغيير وتحسٌن التلميذ. وتوصف الملفات التى تؤدى هذه المهمة بل "الملفات المتسلسلة زمنياً". 

    Best - Worksوليو أفضل الأعمال بورتف -ب

وهو عبارة عن خزانة لعرض أغلب الأعمال البارزة والرائعة للتلاميذ. ويكون انتقللائى 

بدرجة كبيرة بالمقارنة ببورتفوليو النمللو، وعللادة مللا يتضللمن الإنتللاج النهللائي للتلميللذ. وتوصللف 

ت الاستعراضللية" )سللانتروع الملفات التللى تللؤدى هللذه المهمللة بللل "ملفللات الاحتفللالات أو الملفللا

Santrock ،2009 :599.) 

 وتوجددددد مجموعدددده مقترحددددات للمعلددددم لكددددى يسددددتخدم البورتفوليددددو علددددي نحددددو  

مراعاة الغرض من استخدام البورتفوليو، إشراع التلاميذ فللي اختيللار محتللوى البورتفوليللو،   فعاٌل هى: 

التلاميللذ علللي التأمللل والتفكيللر الللذاتى  تحديد وتمييز محكات انتقاء وتقويم مفردات البورتفوليو، تشجيع  

فلللي أعملللالهم، تلللذكر نلللواحى القلللوة والضلللعف فلللي البورتفوليلللو ومبلللررات اسلللتخدامه )جلللابر  

 (. 92  -  89:  2002عبدالحميد، 

 Booklet البوكليت  -و

نظام البوكليت هللو أحللد نظللم الامتحانللات التللي تطبللق حللديثاً فللي المللدارس المصللرية، 

هللو كتيللب أو كراسللة تشللمل ورقتللى الأسللئلة والإجابللة فللي كراسللة وبالأخص الثانويللة العامللة. و

 امتحانية واحدة. 

، والذى جاء من قبللل الجهللات المعنيللة فللى  ويعد البوكليت أحد الأساليب الجديدة للتقويم الشامل 

 الحد من عمليات الغ  وتسريب الامتحانات.   بهدف وزارة التربية والتعليم  

مماثلللة لأنشللطة الللتعلم ويرى الباحث أن المهام التقويمية فددي البوكليددت تتميددن بأنهددا:  

 وليست اختبارات تقليدية، وتتطلب مهارات تفكير عليا.
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 توزيع الأدوار والمسئوليات فى التقويم الشامل  -7

 دور التلميذ -أ 
الاحتفللاظ أداء التكليفللات التللى يطلبهللا منلله المعلللم وفقللاً لقائمللة التكليفللات المحللددة مسللبقاً،  

بتعليقات كل من المعلم وولى الأمللر والأقللران والمتللابعين بالإضللافة إلللى تعليقاتلله هللو، اسللتكمال 

السجل الخاص بمحتويات الملف )فهللرس المحتويللات(، ترتيللب محتويللات ملللف الإنجللاز وكتابللة 

يقات الخاصة بكل محتوى جديد، تدوين تاريخ الإنجاز على كل عمل يتضمن الملللف، تللدوين التعل

ملاحظات المعلم خلال اللقاءات التى تتم بينهما، اختيار الأنشطة أو المشروعات أو الأعمال التي 

 تحقق التكليفات المتفق عليها في بداية العام الدراسي.

 دور المعلم -ب
تحديد قائمة مسبقة بالتكليفات الإجبارية والاختيارية التى تحقق الأهداف التعليميللة مللع إعلللام  

تحديللد ضللوابط تقللويم ملللف الإنجللاز وتضللمينها فللى التلميذ وولى الأمر بهللا ووضللعها فللى الملللف،  

الملف، تعريف التلاميذ بمفهللوم ملللف الإنجللاز وعللرض نمللوذج للله، إعطللاء التلاميللذ فكللرة عللن 

والمشروعات والأعمال سواء منها مللاهو إجبللارى أو اختيللاري، مناقشللة التلاميللذ حللول   الأنشطة

كيفية اختيللار الأعمللال التللى يضللمها ملللف الإنجللاز ويوضللح لهللم كيفيللة تنظيمهللا، حللث التلاميللذ 

المحافظة على الملف مع العمل على توفير مكان مناسب وآمن لحفظ الملفات فى الصللف، توعيللة 

هم الاطلاا على ملللف الإنجللاز، الالتقللاء بكللل تلميللذ خلللال الفصللل الدراسلللى التلاميذ بمن يحق ل

)مرتين على الأقل( لمناقشة فى محتويات ملفه، تقديم المساعدات الممكنة للتلميذ فللى بدايللة إنشللاء 

ملف الإنجاز، متابعة كراسللات التلاميللذ والمشللروعات وأى مهللام أخللرى وفقللاً لمتطلبللات المللادة 

 ن مع أولياء الأمور، تسجيل نتائج ملاحظة أداء التلاميذ.الدراسية، التعاو

 دور مدير المدرسة   -جد
يهئ المناخ المناسب لنجاح نظللام يشرف على عمليات التقويم ويتأكد من سلامة إجراءاتها،  

 التقويم الشامل، يقدم الدعم الفنى والمادى ويذلل الصعوبات لنجاح هذا النظام. 

 ى ومشرفى الأنشطة  دور الأخصائى الإجتماع -د
الإشللراف علللى التنظيمللات التربويللة الخاصللة الإشراف على جماعات النشاط بالمدرسة،  

باتحاد الطلاب، التعاون مع إدارة المدرسة والمعلمين وأولياء الأمور فى كللل مللا يتعلللق بالتلميللذ، 

 متابعة واكتشاف ورعاية الموهوبين. 

 دور ولى الأمر   -هد
يشجع التلميذ على أداء الأنشللطة التللى تتفللق مللع ءات هذا النظام،  يطٌلع على أهداف وإجرا 

اهتماماته واستعداداته، يشجع التلميذ علللى الللتعلم الللذاتى، يتعللاون مللع المعلللم والمدرسللة لمتابعللة 

التلميذ بصفة مستمرة، يسهم فى تطوير هذا النظام وتحسينه بإبداء الللرأى والاقتراحللات )المركللز 

 (.36-34: 2010(، )محمد العبسي، 8 – 7: 2005تقويم التربوي، القومى للامتحانات وال

 مقارنة التقويم الشامل بالتقويم التقليدى -8
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 يلخص الجدول التالي الفروق الجوهرية بين نوعى التقويم : 

 ( مقارنة التقويم الشامل بالتقويم التقليدى 1جدول )

 ( 598: 2009)مأخوذ بتصرف عن سانتروع،  

 التقويم التقليدى  التقويم الشامل  المقارنةوجه 

علاقللللة التقللللويم  -1

 بالتدريس والتعلم

يفصللل مللا بللين التقللويم والتللدريس  يربط التقويم بالتدريس والتعلم.

 والتعلم.

قيللللاس المعرفللللة  -2

 السابقة للتلاميذ

يؤكد على أهميللة المعرفللة السللابقة 

 للتلاميذ كعامل حاسم فى التعلم. 

 ة السابقة. يهمل قياس أثر المعرف

المسللللللللللللتويات  -3

 المعرفية المُقاسة 

يتيح الفللرص لإظهللار المسللتويات 

 العليا من التفكير.  

يعتملللد عللللى ملللواد تتطللللب فقلللط 

 معلومات بسيطة.  

التعلللللاون أثنلللللاء  -4

 التقويم  

يشجع على التعاون بللين المعلمللين 

 والتلاميذ أثناء التقويم.

 يمنع التعاون أثناء عملية التقويم. 

يسلللم بللأن الللتعلم يتطلللب تكامللل  معالجة الأداءات  -5

 وتناسق الأداءات.

عادة ما يعالج الأداءات في سللياقات 

 معزولة. 

نطلللاق الأنشلللطة  -6

 التعليمية المُقاسة 

لاً مللن الأنشللطة  يوفر نطاقللاً مفصللَ

التعليميلللة متعلللددة الأوجللله التلللى 

فهم يؤديهلللا التلاميلللذ فلللى صلللفو

 الدراسية. 

يقلليس التلاميللذ مللن خلللال نطللاق 

محدود من التكليفللات لا تتفللق غالبللاً 

مللع مللا تعلملله التلاميللذ فللى الصللف 

 الدراسى. 

قيللللللاس الأداءات  -7

غيللللر المتوقعللللة 

 للتلاميذ

إمكانية قيللاس قللدرة التلاميللذ علللى 

 أداء مواقف غير متوقعة بنجاح.  

يقلليس التلاميللذ فللى مواقللف محللددة 

 مسبقاً لمحتوى ثابت.  

قيللللللللللاس الأداء  -8

 الفردى للتلاميذ 

يقلليس إنجللاز كللل تلميللذ بمفللرده، 

ويسمح بوجود الفروق الفردية بين 

 التلاميذ. 

يقيس كل التلاميذ فى نفس الجوانللب 

 أو الأبعاد.  

ب عللللى التحسلللن والجهلللد  بؤرة القياس  -9 ينصلللَ

 والتحصيل. 

 ينصَب فقط على التحصيل. 

تللللللوفير أدوات  -10

 التقويم الذاتي 

يلللزود التلاميلللذ بلللأدوات التقلللويم 

 الذاتى لمراقبة تعلمهم. 

نللادراً مللا يقللدم أداة تسللاعد التلاميللذ 

 على مراقبة تعلمهم.

مشلللللللللللللاركة  -11

التلاميللللذ فللللى 

 قياس تعلمهم  

يشرع التلاميللذ فللى قيللاس تقللدمهم 

 وإنجازاتهم.

يصحح آلياً أو بواسطة المعلمين فى 

 ظل توافر معلومات تقويمية قليلة. 

انلللب قيلللاس الج -12

 الوجدانى 

يعطلللى الفلللرص للتلاميلللذ لتأملللل 

 مشاعرهم حول التعلم. 

نللادراً مللا يتضللمن مفللردات تقلليس 

 الجانب الوجدانى من التعلم. 
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 الدراسات والبحوث السابقة 

 استعراض عام للدراسات السابقة  -أ
 Starck (1996 )دراسة ستارك  (1)

 استخدام البورتفوليو بعنوان: اتجاهات ومعارف المعلمين حول 

سعت الدراسة إلى تحقيق عدة أهللداف هللى: معرفللة اتجاهللات المعلمللين وردود أفعللالهم 

ومعرفتهم باستخدام البورتفوليو، وكذلك المشكلات المرتبطة بتطبيقه. وتكونت عينة الدراسة مللن 

داف ( معلماً بالصفوف المتوسطة، وتوصلت الدراسة إلى عدة نتائج منهللا: عللدم وضللوح أهلل 40)

ضلليق الوقللت المتللاح لاسللتخدام  –صعوبة إيجللاد مكللان لحفللظ ملفللات البورتفوليللو   –البورتفوليو  

صللعوبة شللرح نظللام البورتفوليللو لأوليللاء  –صللعوبة تحديللد درجللة للبورتفوليللو  –البورتفوليللو 

 الأمور.

نقللص المعرفللة الصللحيحة للمعلمللين بأهللداف وتصللحيح   وتبددرز نتددائج هددذه الدراسددة

 تفوليو.  واستخدام البور

 ( 2007دراسة حجاج غانم )  (2)

المدارس   في  الشامل  التربوي  التقويم  أسلوب  بتطبيق  المرتبطة  المشكلات  بعنوان: 

 الابتدائية من وجهة نظر المعلمين

هدفت الدراسة بصفة أساسية إلى التعرف على المشكلات التي تعترض تطبيق أسلللوب 

( معلللم إبتللدائي تللم 137ة الدراسللة مللن )التقويم الشامل من وجهللة نظللر المعلمللين. وتكونللت عينلل 

مقيللاس المعرفللة بأسلللوب التقللويم التربللوي   –تطبيق الأدوات التالية عليهم: استمارة بيانات عامة  

مقياس المشكلات المرتبطة بأسلوب التقللويم التربللوي الشللامل. وتللم التوصللل إلللى عللدة   –الشامل  

ق أسلوب التقويم الشامل وهي مرتبطللة نتائج منها: وجود مجموعة من المشكلات التي تعوق تطبي

بالتدريب عليه، ونقص الخلفية المعرفية لدى القائمين بالعمللل، ومشللكلات متعلقللة بالتنفيللذ الفعلللي 

لملف الإنجاز، ومشكلات مادية، ومشكلات متعلقة بالعمل الجماعي، ومشكلات متعلقللة بالمراقبللة 

 وتفعيل مبدأ الثواب والعقاب.

تبصير وتوعية المعلمين بأهمية التقويم الشللامل،    الحاجة إلى  وتكشف هذه الدراسة عن

 ومستلزمات تطبيق ملف الإنجاز.  

 ( 2011دراسة فريال أبوعواد وعودة عبدالجواد ) (3)

المرحلة  في  البديل  التقويم  حول  الاجتماعية  الدراسات  معلمي  معتقدات  بعنوان: 

 الأساسية العليا في مدارس وكالة ال وث في الأردن

هذه الدراسة إلى استقصاء معتقدات معلمى ومعلمات الدراسللات الاجتماعيللة فللى هدفت  

المدارس الأساسية العليا بالأردن حول التقويم البديل وعلاقللة ذلللك بللبعض المتغيللرات، ولتحقيللق 

( فقللرة موزعللة 44هذا الهدف استخدام المنهج الوصفى التحليلى. وطللورت اسللتبانه مكونللة مللن )

ريج، وتشللتمل هللذه الاسللتبانه علللى ثلللاث مجللالات للتقللويم البللديل هللى: على مقياس خماسى التللد

( 84طبيعة التقويم البديل ومزاياه وممارسات المعلمين فيلله، وطبقللت الاسللتبانه علللى عينللة مللن )

معلما ومعلمة. وبينت نتائج الدراسة أن أفراد العينة يحملون معتقدات إيجابية داعمة لمزايا لتقللويم 

مارسات المعلمين حوله، كما أشارت النتائج إلى عدم وجللود فللروق ذات دلالللة البديل وطبيعته وم

إحصائية فى آرائهم حول التقويم البديل تعزى لجنس المعلم. في حين وجدت فروق دالة إحصللائيا 
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في آرائهم حول التقويم البديل تعزى للمتغيرات الآتية: المؤهل العلمللي للمعلللم وتخصصلله وعللدد 

 سنوات خبرته.

مزايللا أسللتخدام التقللويم الشللامل )البللديل( فللى حجللرة  نتددائج هددذه الدراسددة علددى  وتؤكد

 الدراسة. 

 ( 2014دراسة كانكام وآخرون ) (4)

بعنوان: مدركات معلمي الدراسات الاجتماعية حول ممارستهم لطرق التقييم الأصيل  

 بالمدارس العليا في غانا  

ممارستهم لطرق التقيلليم الأصلليل    هدفت تلك الدراسة إلى التعرف على مدركات المعلمين حول 

( مللدارس  10( معلمللا فللي ) 20في الدراسات الاجتماعية بالمدارس العليا في غانللا. وتكونللت العينللة مللن ) 

ثانوية، واستخدمت المقابلة كأداة رئيسية لجمع البيانات. وقد أوضحت نتللائج الدراسللة وجللود عللدة عوامللل  

تقيلليم الأصلليل منهللا: السياسللات التعليميللة، الوقللت،  تؤثر علللى مللدركات واسللتخدامات المعلمللين لطللرق ال 

 الموارد. 

ضعف مدركات واستخدامات المعلمين لطللرق التقيلليم الشللامل   وتشير هذه الدراسة إلى

 )الأصيل(.

 (2014دراسة أيمن عمرو ) (5)

التقويم   وأدوات  واستراتيجيات  بأسس  الإسلامية  التربية  معلمى  معرفة  درجة  بعنوان: 

تطبيقهم لها في مدارس منطقة النرقاء التابعة لوكالة ال وث الدولية في الواقعي ودرجة  

 الأردن

هدفت الدراسة إلى استقصاء درجة معرفة معلمى ومعلمللات التربيللة الإسلللامية بأسُللس 

واستراتيجيات وأدوات التقويم الواقعى ودرجة تطبيقهم لها فى المرحلة الأساسية العليللا بللالأردن، 

( فقللرة 40استخدم المنهج التحليلى الوصفى. وطللورت اسللتبانة مكونللة مللن )ولتحقيق هذا الهدف  

موزعة على مقياس خماسى التدريج، وتشتمل هذه الاستبانة على أربعة أبعاد هى: البعد المعرفى 

( معلمللا 63والتطبيقي والتخطيطي، وبعُد الاتجاهات. وطبقت الاسللتبانة علللى عينللة مكونلله مللن )

إلللى أن درجللة معرفللة أفللراد العينللة للبعللد المعرفللي والتطبيقللي وبعللد ومعلمللة. وأشللارت النتللائج 

الاتجاهات للتقويم الواقعي كانت كبيرة، بينمللا جللاءت اسللتجاباتهم علللى البعللد التخطيطللي بدرجللة 

متوسطة. كما أشارت النتائج إلى عدم وجود فللروق إحصللائية تعللزى للمتغيللرات التاليللة: الجللنس 

 ميع أبعاد التقويم الواقعي. والخبرة والدرجة العلمية على ج

اتجاهات المعلمين الإيجابية ومعرفتهم بأسللس واسللتراتيجيات  وتؤكد هذه الدراسة علددى

 وأدوات التقويم الشامل )الواقعى( وتطبيقهم لها فى المدرسة.

 ( 2016دراسة وعيحى الخيبرى ونضال الأحمد ) (6)

ليو( من وجهة نظر معلمات العلوم  بعنوان: فعالية التقويم باستخدام ملفات الإنجاز )البورتفو 

 والتلميذات في الصف السادس وأولياء أمورهن في المرحلة الابتدائية 

هدف البحث إلى معرفة فعالية التقويم باستخدام ملف الإنجاز )البورتفوليللو( مللن وجهللة 

نظر معلمات العلوم والتلميللذات فللى الصللف السللادس وأوليللاء أمللورهن فللى المرحلللة الابتدائيللة. 

( عبللارة 24هدف البحث استخدم المنهج الوصفى التحليلى، وطبقت استبانه مكونة مللن )  تحقيقول

( طالبة فى الصللف 250( معلمة علوم و)40تم التأكد من صدقها وثباتها. وبلغ عدد أفراد العينة )

( ولى أمر. وتم اسللتخدام معامللل ثبللات ألفللا كرونبللاع ومعامللل ارتبللاط بيرسللون 250السادس و)
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ات والمتوسللطات الحسللابية والانحرافللات المعياريلله وتحليللل التبللاين الأحللادى واختبللار والتكرار

شيفيه لتحليل البيانات. وأظهرت نتائج البحث: عدم وجللود فللروق إحصللائية حللول فعاليللة التقللويم 

باستخدام ملف الإنجاز من وجهة نظر معلمللات العلللوم والتلميللذات فللى الصللف السللادس وأوليللاء 

 لة الابتدائية.أمورهن فى المرح

ضعف الوعى التربوى لدى المعلمات والتلميللذات وأوليللاء   وتوعح نتائج هذه الدراسة

 أمورهن لفعالية استخدام البورتفوليو.

 ( 2017دراسة محمد مومنى ) (7)

بعنوان: فعالية استخدام أدوات التقويم الأصيل في المرحلة الأساسية بالأردن من وجهة 

 نظر المعلمين والمعلمات 

الدراسة إلى التعرف على مدى فعالية استخدام التقويم الأصلليل مللن وجهللة نظللر   هدفت

ا ومعلمللة، 224معلمى ومعلمات المرحلة الأساسية بالأردن، وتكونت عينة الدراسة مللن ) ( معلمللً

وقام الباحث ببنللاء اسللتبانة لمعرفللة تصللورات المعلمللين والمعلمللات نحللو فعاليللة اسللتخدام أدوات 

الصفوف الأساسية الللثلاث الأولللى. وقللد أظهللرت النتللائج أن درجللة تقللديرات التقويم الأصيل فى 

أفراد العينة نحو فعالية استخدام أدوات التقويم الأصيل كانت متوسللطة، كمللا بينللت النتللائج وجللود 

فروق فى تصوراتهم تعزى لمتغير الخبرة لصالح ذوى الخبللرة القصلليرة، ووجللود فللروق تعللزى 

 لة البكالوريوس.للمستوى التعليمي لصالح حم

معارف وتصورات المعلمللين غيللر الكافيللة بفعاليللة اسللتخدام   وتكشف هذه الدراسة عن

 أدوات التقويم الشامل )الأصيل(.

 تعقيب عام على الدراسات السابقة  -ب

 معظم الدراسات أجريت فى بيئات عربية وخاصة الأردن. -1

اتجاهللات المعلمللين نحللو اهتمت جميع هذه الدراسات بفحص معارف ومدركات ومعتقدات و -2

التقويم الشامل )ما يعرف بالواقعى أو الأصلليل أو البللديل أو البورتفوليللو(، وكللذلك معوقللات 

 ومشكلات تطبيقه واستخدامه. 

 تكونت العينة فى معظم الدراسات من المعلمين والمعلمات.  -3

 اسللللللتخدمت أغلللللللب الدراسللللللات الإسللللللتبانة كللللللأداة مسللللللح ذاتللللللى، لجمللللللع  -4

 البيانات والمعلومات.  

 ركزت جميع هذه الدراسات على استخدام المنهج الوصفى.  -5

 طبقت أغلب الدراسات فى مدارس إبتدائية وإعدادية وثانوية. -6

ت  اسللتخدمت معظللم الدراسللات أسللاليب إحصللائية متنوعللة لتحليللل البيانللات منهللا: التكللرارا  -7

والمتوسللطات الحسللابية والانحللراف المعيللارى ومعامللل ارتبللاط بيرسللون ومعامللل ثبللات ألفللا  

 كرونباع واختبار الدلالة )ت( وتحليل التباين الأحادى. 

(  1996سللتارع )   فعلددى حددين كشددفت نتددائج دراسددات وجود تناقض بين نتائج الدراسات السابقة:   -8

( ووضلليحي الخيبللري ونضللال الأحمللد  2014( وكانكللام وآخللرون ) 2007وحجللاج غللانم ) 

( عن تصورت المعلمين غير الكافيللة وضللعف مللدركاتهم نحللو  2017( ومحمد مومني ) 2016) 

فعاليللة اسللتخدام أدوات التقللويم الشللامل فللي حجللرة الدراسللة، واتجاهللاتهم السلللبية إليلله، ونقللص  

فريال أبو عللواد    نجد أن دراسات ، ووجود صعوبات ومشكلات تتعلق بتطبيقه.  معارفهم بمتطلباته 

( كشللفت عللن معتقللدات واتجاهللات المعلمللين  2014( وأيمن عمللرو ) 2011وعودة عبد الجواد ) 
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الإيجابية واستخدامهم الواسع للتقويم الشامل في المدرسة، ومعرفتهم العالية بأسسه واسللتراتيجياته  

 وأدواته. 

 ث من جميع هذه الدراسات فى: استفاد الباح -9

تنظلليم إجللراءات الدراسللة الحاليللة: وبصللفة خاصللة مللن حيللث اختيللار العينللة، وإعللداد  .أ

 الأدوات، واستخدام منهج الدراسة، واختيار الأساليب الإحصائية.

 توظيفها فى تفسير ومناقشة نتائج الدراسة الحالية كلما أمكن. .ب

 فروض الدراسة   -8
ائيًا بين متوسطي درجات معارف معلمللي الابتللدائي فللي اسللتخدام لا توجد فروق دالة إحص  .1

 التقويم الشامل بالمدارس الحكومية ومدارس اللغات.

لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين متوسطي درجات معللارف مللديري الابتللدائي فللي اسللتخدام  .2

 التقويم الشامل بالمدارس الحكومية ومدارس اللغات.

بللين متوسللطي درجللات معللارف الأخصللائيين الاجتمللاعيين   لا توجد فللروق دالللة إحصللائيًا  .3

ومشللرفي الأنشللطة فللي اسللتخدام التقللويم الشللامل بالمللدارس الحكوميللة ومللدارس اللغللات 

 الابتدائية.

لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين متوسطي درجات معللارف تلاميللذ الابتللدائي فللي اسللتخدام   .4

 ت.التقويم الشامل بالمدارس الحكومية ومدارس اللغا

لا توجد فروق دالللة إحصللائيًا بللين متوسللطي درجللات معللارف الآبللاء فللي اسللتخدام التقللويم  .5

 الشامل بالمدارس الحكومية ومدارس اللغات الابتدائية.

ضعف وعدم كفاية معارف المهتمللين باسللتخدام نظللام التقللويم الشللامل فللي نللوعي المللدارس  .6

 الابتدائية الحكومية أو اللغات.

 

 إجراءات ومنهجية الدراسة  

 )أ( منهج الدراسة  
اعتمدت الدراسة الحالية على استخدام المنهج الوصفي المقارن، من أجل المقارنللة بللين 

معارف أفراد عينة الدراسة في اسللتخدام التقللويم الشللامل بالمللدارس الحكوميللة ومللدارس اللغللات 

 الابتدائية.

 ( *) )ب( عينة الدراسة 

 الإستطلاعية العينة  -1
اشتملت على عينة عشوائية من إدارتي الدقى والعجللوزة التعليميللة بمحافظللة الجيللزة ،  

 -بالمللدارس الحكوميللة ومللدارس اللغللات الابتدائيللة   -( من أطراف عينة الدراسة  50بلغ عددها )

 موزعين كالتالي:

 4.24سنة وانحراف معياري  17( معلمين بمتوسط خبرة تدريسية 10) -

 2.83سنة وانحراف معياري  31.5رين بمتوسط خبرة مهنية  ( مدي10) -

 
( يشكر الباحث جميع المشاركين في عينتي الدراسة الاستطلاعية والأساسية الذين تعاونوا معه في إجراء الدراسلة *)

 الحالية.
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سللنة  17.9( أخصللائيين اجتمللاعيين ومشللرفي أنشللطة بمتوسللط خبللرة مهنيللة 10) -

 3.56وانحراف معياري  

سللنة وانحللراف  10.5( تلاميللذ بالصللفين الخللامس والسللادس بمتوسللط عمللري 10) -

 0.5معياري  

 3.56معياري سنة وانحراف  45.9( آباء بمتوسط عمري 10) -

والهدف من هذه العينة التحقق من صدق وثبللات مقيللاس المعللارف المرتبطللة باسللتخدام 

 التقويم الشامل في المرحلة الابتدائية الذي أعده الباحث.

ويوضح الجدول التالي توزيع أفراد العينة الاستطلاعية المرتبطة بالمللدارس الحكوميللة 

 والعجوزة التعليمية: ومدارس اللغات الابتدائية بإدارتي الدقي

 ( توزيع العينة الاستطلاعية2جدول )

 أفراد العينة

 

 المدارس
 المديرين  المعلمين

الأخصائيين  

الاجتماعيين 

 ومشرفي الأنشطة 

 الآباء التلاميذ

 - - 1 1 2 الناصرية  -1

 2 2 1 1 1 النصر  -2

 2 2 1 1 1 القدس  -3

 - - 2 1 - بين السرايات -4

 1 1 - 1 1 المؤمنينأم  -5

 - - 1 1 2 رمسيس للغات  -6

 2 2 1 1 - أكتوبر للغات  -7

 - - 2 1 2 دار التربية للغات  -8

الإسلامية    -9 الطلائع 

 للغات

- 1 1 2 2 

الإسلامية   -10 المنار 

 للغات

1 1 - 1 1 

 10 10 10 10 10 ( 50المجموا )

 العينة الأساسية  -2
مللن غيللر   -عشوائياً من إدارتي الدقى والعجوزة التعليمية بمحافظة الجيللزةتم اختيارها   

 وتوزعت هذه العينة على النحو التالى: لتطبيق أداة الدراسة عليها، -أفراد العينة الاستطلاعية
 الابتدائية عينة المدارس الحكومية

 ( موزعين كما يلي: 184بلغ عدد أفراد هذه العينة )

 3.43سنة وانحراف معياري  17.9( معلم ومعلمة بمتوسط خبرة تدريسية 40) -

سللنة  32.83( مللديراً مللن العللاملين بللالإدارة المدرسللية بمتوسللط خبللرة مهنيللة 30) -

 2.27وانحراف معياري  
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سللنة وانحللراف   18يللة  ( أخصائيين اجتماعيين ومشرفي أنشطة بمتوسط خبرة مهن34) -

 3.72معياري  

سللنة  10.65( تلميللذاً وتلميللذة بالصللفين الخللامس والسللادس بمتوسللط عمللري 40) -

 0.65وانحراف معياري  

 4.24سنة وانحراف معياري  45( آباء بمتوسط عمري 40) -

ويوضح الجدول التللالي توزيللع أفللراد العينللة الأساسللية المرتبطللة بالمللدارس الحكوميللة 

 تي الدقي والعجوزة التعليمية:الابتدائية بإدار

 ( توزيع العينة الأساسية المرتبطة بالمدارس الحكومية 3جدول )

 أفراد العينة 

 

 المدارس الحكومية 
 المديرين  المعلمين

الأخصائيين 

 الاجتماعيين  

ومشرفي 

 الأنشطة 

 الآباء التلاميذ

 3 3 3 3 3 الإمام علي  -1

 3 3 3 3 3 أبو بكر الصديق  -2

 6 6 3 3 6 ناصر  -3

 3 3 2 2 3 الناصرية  -4

 4 4 2 2 3 بين السرايات  -5

 3 3 3 2 3 النصر  -6

 3 3 3 3 4 توفيق الحكيم  -7

 3 3 3 2 3 القدس -8

 3 3 3 3 3 طلعت حرب  -9

 2 2 3 3 3 ابن خلدون  -10

 4 4 4 2 3 أم المؤمنين -11

 3 3 2 2 3 سيد الشهداء-12

 40 40 34 30 40 ( 184المجموا ) 
 

 عينة مدارس اللغات الابتدائية

 ( موزعين كما يلي:184بلغ عدد أفراد هذه العينة )

 3.52سنة وانحراف معياري  17.45( معلم ومعلمة بمتوسط خبرة تدريسية 40) -

سللنة  32.23( مللديراً مللن العللاملين بللالإدارة المدرسللية بمتوسللط خبللرة مهنيللة 30) -

 2.56وانحراف معياري  

سللنة  17.35أخصللائيين اجتمللاعيين ومشللرفي أنشللطة بمتوسللط خبللرة مهنيللة ( 34) -

 3.84وانحراف معياري  
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سنة وانحللراف   10.8( تلميذاً وتلميذة بالصفين الخامس والسادس بمتوسط عمري  40) -

 0.75معياري  

 4.13سنة وانحراف معياري  44.8( آباء بمتوسط عمري 40) -

العينة الأساسية المرتبطة بمدارس اللغات الابتدائية ويوضح الجدول التالي توزيع أفراد  

 بإدارتي الدقي والعجوزة التعليمية:

 ( توزيع العينة الأساسية المرتبطة بمدارس اللغات4جدول )

 أفراد العينة

 

 المديرين  المعلمين مدارس الل ات 

الأخصائيين  

 الاجتماعيين 

ومشرفي 

 الأنشطة 

 الآباء التلاميذ

 2 2 2 3 3 مودرن نامر -1

 4 4 3 3 3 الحرية  -2

 6 6 5 3 5 العروبة -3

 6 6 5 3 5 العروبة الجديدة  -4

 2 2 2 2 2 لاروز -5

 2 2 2 2 2 رمسيس  -6

 2 2 2 2 3 أكتوبر  -7

 2 2 2 2 2 دار التربية  -8

 3 3 2 2 3 المنار الإسلامية  -9

 6 6 4 3 5 الحامدية الشاذلية  -10

 3 3 3 3 4 المستقبل طلائع -11

 2 2 2 2 3 الطلائع الإسلامية-12

 40 40 34 30 40 (184المجموا )

 )جد( أدوات الدراسة
المرحلة   في  الشامل  التقويم  باستخدام  المرتبطة  المعارف  مقياس  الباحث  أعد 

 ، لاستخدامه في تحقيق أهداف دراسته بعد التأكد من صدقه وثباته.(* )الابتدائية

 الهدف من المقياس  
يهدف هذا المقياس إلى تحديد التصورات والخبرات المعرفيللة المتعلقللة باسللتخدام نظللام 

 التقويم الشامل بمدارس المرحلة الابتدائية.

 طريقة إعداد المقياس   
 أعد الباحث هذا الاختبار على هيئة مقياس تقدير ثلاثى من خلال :

 الية.فحص وتحليل الإطار النظري للدراسة الح -

 دليل وزارة التربية والتعليم للتقويم الشامل. -

 
 ( ملحق الدراسة يتضمن هذا المقياس.*)
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 Miller & Linnالاطلاا على أدب التقويم والقياس الصفي مثل: ميللللر ولللين وجرونلنللد   -

& Gronlund   (2009 )-    رينولللللدز وليفينجسللللتون وويلسللللونReynolds & 

Livingston & Willson   (2010 )-    بوفلللللامPopham   (2011 )-    ملللللاكميلان

Mcmillan   (2011 )-  ( 2011نيتكو وبروكهارت .) 

فريللال أبللو عللواد وعللودة عبللد    -( 2007البحوث والدراسات ذات الصلة مثل: حجاج غانم )  -

 (. 2017محمد مومني )  -( 2014أيمن عمرو )  -( 2011الجواد ) 

لللذين ا **()عرض المقياس على مجموعة من المتخصصين في القياس والتقويم التربوي -

أوضحت أراؤهم صلاحية جميع عباراته لقيللاس مللا وضللعت لقياسلله، وكللذلك وضللوح 

 التعليمات، وسلامة صياغة العبارات ومناسبتها لعينة الدراسة.

 وقد سعى الباحث إلى إعداد هذا المقياس للأسباب التالية:

 ليتفق مع الإطار النظري لدراسته، علاوة على حداثته. -

 لمرتبطة باستخدام التقويم الشامل في البيئة المصرية.ملاءمته لقياس المعارف ا -

تقلليس معللارف  -فللي حللدود علللم الباحللث واطلاعاتلله  –ندرة وجود أدوات موثوق فيها  -

 أبرز الأطراف ذات العلاقة بالتقويم الشامل.

تعد مقاييس التقدير حالياً أحد الأدوات المعاصرة للتقويم الحقيقي، التي تفيللد فللي إعطللاء  -

 عة ومعلومات تشخيصية بصورة أدق.تغذية راج

بناء مقياس عام  يلائم جميع أفللراد عينللة دراسللته فللي الكشللف عللن معللارفهم المرتبطللة  -

 باستخدام التقويم الشامل.

 وصف المقياس  
عبارة، ويجاب عن كل عبارة باختيار أحد بدائل ثلللاث لفجابللة   25يتكون المقياس من  

 زمن محدد لفجابة، ويتم تطبيق المقياس فردياً أو جماعياً.هى )نعم، إلى حد ما، لا(. ولا يوجد  

 حساب درجات المقياس 
( المقابلة لفستجابات السابقة على التوالى لل 1،  2،  3تقدر الإجابات بإعطاء الدرجات )

(. أمللا 22،24، 21، 19، 17، 15، 13، 12، 10، 9، 8، 6، 4، 2، 1عبللارة )العبللارات  15

( 25، 23، 20، 18، 16، 14، 11، 7، 5،  3عبارات )العبللارات    10ها  العبارات الباقية وعدد

(، وقللد وضللع بجانبهللا 3،   لا =  2، إلى حد ما =  1فيتم تصحيحها بشكل عكسي )أى أن: نعم =  

علامة "*" لعكس درجتها فى التصحيح. وتتللراوح الدرجللة علللى المقيللاس مللا بللين الحللد الأدنللى 

 75درجة(، الحد الأقصللى للدرجللة المحتملللة =  1ة  ×  عبار  25درجة )  25للدرجة المحتملة =  

 درجات(. 3عبارة ×  25درجة )

 المؤشرات السيكومترية للمقياس

تللم التحقللق مللن ثبللات وصللدق هللذا المقيللاس باسللتخدام  معامللل ثبللات ألفللا 

 كرونباع، والصدق التلازمى كما يلى :

  

 
القومي للامتحانات والتقلويم التربلوي وهلم السلادة: د. الفرحلاتي السليد )**( جميعهم من الأساتذة الباحثين بالمركز  

 د. إكرام حمزة. -د. جاد الله أبو المكارم  -د. هشام الحسيني -د. محمد محمد فتح الله -محمود
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 معامل ثبات ألفا كرونباك
، الأمر الللذى يشللير   0,64تم حساب معامل ألفا للمقياس الحالي ككل وبلغ هذا المعامل  

 إلى قياس جميع عبارات المقياس لنفس المضمون. 

 الصدق التلازمى  
قللام الباحللث بحسللاب صللدق المحللك التلازمللى للمقيللاس الحللالى مللع مقيللاس المعللارف 

( كمحك خارجى. ويتكون المحللك 2007)المرتبطة بأسلوب التقويم التربوى الشامل لحجاج غانم  

سؤالاً موضوعياً تم التحقق من صدقه عللن طريللق صللدق المحكمللين وصللدق المحتللوى،   50من  

 ريتشاردسون.  -باستخدام معادلة كيودور 0.65وبلغ معامل ثباته  

وهللو معامللل دال  0,86وقد بلغت قيمة معامل الارتباط بللين المقيللاس الحللالي والمحللك 

 0.01عند مستوى  

 ج( خطوات الدراسة  )
 الاطلاا علي الإطار النظرى والدراسات السابقة ذات الصلة. .1

التحقق من الخصللائص السلليكومترية لمقيللاس المعللارف باسللتخدام التقللويم الشللامل فللي  .2

( مللن المللربين )المعلمللين، 50المرحلة الابتدائية بتطبيقه على عينللة متطوعللة عللددها )

ومشرفي الأنشطة( والتلاميذ والآبللاء بالمللدارس والمديرين، والأخصائيين الاجتماعيين  

 الحكومية ومدارس اللغات الابتدائية.

على عينة متطوعللة مللن جميللع أفللراد عينللة الدراسللة  -بعد تقنينها –تطبيق أداة الدراسة  .3

( والنصللف الآخللر مللن 184(: نصفهم من المدارس الحكومية )368عددها الإجمالي )

 جابه عن أسئلة وفروض الدراسة .ف(، وذلك ل184مدارس اللغات )

 تمت معالجة النتائج كمياً باستخدام الأساليب الإحصائية المناسبة. .4

تمللت مناقشللة وتفسللير النتللائج فللي ضللوء الإطللار النظللرى والدراسللات ذات الصلللة ، .  5

 والتحليل الكيفى لملاحظات وتعليقات المشاركين فى الدراسة.

 )د( الأساليب الإحصائية 
للتوصللل إلللى نتللائج الدراسللة تللم إيجللاد : التكللرارات، والنسللب المئويللة، والمتوسللطات 

 الحسابية والوزنية، والانحرافات المعيارية، واستخدام اختبار )ت( للعينات المستقلة.

 نتائج الدراسة ومناقشتها وتفسيرها 

 نتائج ومناقشة وتفسير الفرض الأول  -1
ا الفرض على الآتى: لا توجللد فللروق دالللة إحصللائيًا بللين متوسللطي درجللات ينص هذ 

 معارف معلمي الابتدائي في استخدام التقويم الشامل بالمدارس الحكومية ومدارس اللغات.

 وجاءت نتائج هذا الفرض موضحة فى الجدول التالى: 

دائي في استخدام  ( قيمة ت لدلالة الفروق بين متوسطات درجات معارف معلمى الابت5جدول )

 التقويم الشامل بالمدارس الحكومية ومدارس اللغات 

 الدلالة قيمة ت درجات الحرية  ع م ن أفراد العينة

 9.75 42.13 40 معلمى الابتدائى بالمدارس الحكومية 
78 2.17 0.05 

 8.57 46.63 40 معلمى الابتدائى بمدارس اللغات  
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 هنا لم يتحقق حيث أنه:ومن هذا الجدول يتضح أن الفرض 

بللين متوسللطي درجللات معللارف معلمللي   0.05توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى  

الابتدائي في استخدام التقويم الشامل بالمدارس الحكومية ومدارس اللغات لصالح معلمي مللدارس 

 اللغات.

دارس وتوضح هذه النتيجة أن: معارف معلمي الابتدائي في استخدام التقويم الشللامل بملل 

 اللغات أفضل من معارف معلمي الابتدائي بالمدارس الحكومية.

ولعل زيادة معارف معلمي الابتدئي بمدارس اللغات فللي اسللتخدام التقللويم الشللامل عللن 

 معارف معلمي الابتدائي بالمدارس الحكومية ربما يرجع إلى ما يلي:

 بالنسبة لمدارس الل ات  بالنسبة للمدارس الحكومية
افتقاد تطبيق نظام التقويم الشامل للتخطيط -1

 المسبق.

 وجود تخطيط  عام لكل شىء.  -1

 توفير دليل إرشادي .  -2 يتم تنفيذه شكلياً ويطبق على الورق فقط.-2

 تبادل الخبرات بين المعلمين .  -3 نقص التدريب الكافي عليه. -3

 المعلمين لأهمية التقويمات المستمرة. تفهم  -4 عدم تحمس المعلمين أو اقتناعهم بأهميته.-4

 توافر مبدأ المحاسبة والمراقبة.  -5 غياب مبدأ المحاسبة والمراقبة.-5

 إعطاء الثقة للمعلم.  -6 انخفاض الثقة في المعلم. -6

 تحفيز المعلم مادياً ومعنوياً .  -7 قلة الحوافز المادية والمعنوية.-7

 انخفاض كثافة الصفوف الدراسية. -8 ارتفاا كثافة الصفوف مع صغر حجمها.   -8

 قلة عدد المعلمين وكثرة الأعباء -9

 شرافية .لإالتدريسية وا    

 توافر المعلمين و قلة الأعباء الملقاة  -9

 علي عاتقهم.

 نتائج ومناقشة وتفسير الفرض الثانى  -2
ينص هذا الفرض على الآتى: لا توجد فللروق دالللة إحصللائيًا بللين متوسللطي درجللات   

 معارف مديري الابتدائي في استخدام التقويم الشامل بالمدارس الحكومية ومدارس اللغات.

 وجاءت نتائج هذا الفرض موضحة فى الجدول التالى: 

ري الابتدائي في استخدام ( قيمة ت لدلالة الفروق بين متوسطات درجات معارف مدي6جدول )

 التقويم الشامل بالمدارس الحكومية ومدارس اللغات 

 ع م ن أفراد العينة
درجات  

 الحرية
 الدلالة قيمة ت

 9.73 44.33 30 مديري الابتدائي بالمدارس الحكومية 
58 2.15 0.05 

 9.55 49.7 30 مديري الابتدائى بمدارس اللغات 

 ومن هذا الجدول يتضح أن الفرض هنا لم يتحقق حيث أنه:     
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بللين متوسللطي درجللات معللارف مللديري  0.05توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى 

الابتدائي في استخدام التقويم الشامل بالمدارس الحكومية ومدارس اللغات لصالح مديري مدارس 

 اللغات.

الابتللدائي فللي اسللتخدام التقللويم الشللامل وتوضللح النتيجللة السللابقة أن: معللارف مللديري 

 بمدارس اللغات أفضل من معارف مديري الابتدائي بالمدارس الحكومية.

ولعل زيادة معارف مديري الابتدئي بمدارس اللغات فللي اسللتخدام التقللويم الشللامل عللن 

 معارف مديري الابتدائي بالمدارس الحكومية ربما يرجع إلى ما يلي:

 بالنسبة لمدارس الل ات  وميةبالنسبة للمدارس الحك

ضغوط العمل وسلبية المناخ المدرسللي  -1

 بها.

 تهيئة المناخ المناسب . -1

قلللة تلللوافر التمويلللل واللللدعم الللللازم  -2

 لتطبيقه.

تلللوفير التمويلللل واللللدعم الللللازم وتلللذليل  -2

 الصعوبات.

ضللعف المتابعللة والتأكللد مللن سلللامة  -3

 إجراءاته.

 المتابعة الجادة والمستمرة. -3

 جراءاته. لإ تفهم العاملين بالإدارة المدرسية    -4 الدراية الكافية بفلسفته ومتطلباته.عدم  -4

 نتائج ومناقشة وتفسير الفرض الثالث  -3
ينص هذا الفرض على الآتى: لا توجد فللروق دالللة إحصللائيًا بللين متوسللطي درجللات   

معللارف الأخصللائيين الاجتمللاعيين ومشللرفي الأنشللطة فللي اسللتخدام التقللويم الشللامل بالمللدارس 

 الحكومية ومدارس اللغات الابتدائية.

 وجاءت نتائج هذا الفرض موضحة فى الجدول التالى: 

لفروق بين متوسطات درجات معارف الأخصائيين الاجتماعيين  ( قيمة ت لدلالة ا7جدول )

 ومشرفي الأنشطة في استخدام التقويم الشامل بالمدارس الحكومية ومدارس اللغات الابتدائية 

 ع م ن أفراد العينة
درجات  

 الحرية

قيمة 

 ت
 الدلالة

الأخصائيين الاجتماعيين ومشرفي 

 الابتدائيةبالمدارس الحكومية  الأنشطة

34 40.53 9.23 

66 
2.1

4 
0.05 

الأخصائيين الاجتماعيين ومشرفي 

 بمدارس اللغات الابتدائية الأنشطة

34 45.09 8.05 

 ومن هذا الجدول يتضح أن الفرض هنا لم يتحقق حيث أنه:

بللين متوسللطي درجللات معللارف  0.05توجللد فللروق دالللة إحصللائيًا عنللد مسللتوى 

الاجتماعيين ومشللرفي الأنشللطة فللي اسللتخدام التقللويم الشللامل بالمللدارس الحكوميللة الأخصائيين  

 ومدارس اللغات الابتدائية  لصالح الأخصائيين والمشرفين بمدارس اللغات.

وتظهللر هللذه النتيجللة أن: معللارف الأخصللائيين الاجتمللاعيين ومشللرفي الأنشللطة فللي 

أفضللل مللن معللارف الأخصللائيين الاجتمللاعيين استخدام التقويم الشامل بمدارس اللغات الابتدائية  

 ومشرفي الأنشطة بالمدارس الحكومية الابتدائية.
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ولعللل زيللادة معللارف الأخصللائيين الاجتمللاعيين ومشللرفي الأنشللطة بمللدارس اللغللات 

الابتدائية في استخدام التقويم الشامل عللن معللارف الأخصللائيين الاجتمللاعيين ومشللرفي الأنشللطة 

 بتدائية ربما يرجع إلى ما يلي:بالمدارس الحكومية الا

 
 بالنسبة لمدارس الل ات  بالنسبة للمدارس الحكومية

دراية الكثير منهم بمسللئولياتهم وأدوارهللم  -1 قلة الوعي بأدوارهم ومسئولياتهم الجديدة. -1

 فيه.

 توافر مشرفين متخصصين للأنشطة. -2 نقص عدد مشرفي الأنشطة المتخصصين. -2

الفئات وإهمال تللدريبهم عدم الاهتمام بهذه   -3

 على أنشطته ومتطلباته.

 تبادل الخبرات حول أنشطته وممارساته. -3

قلة تقديم العون والدعم المطلوب لاكتشاف  -4

 ورعاية المتفوقين والموهوبين.

تقللديم العللون والتمويللل اللللازم لاكتشللاف  -4

 ورعاية المتميزين.

ضعف تواصلللهم مللع الأطللراف المسللئولة  -5

 المدرسة وخارجها.عن التلميذ داخل 

تعاونهم مع كافة الأطللراف المسللئولة عللن  -5

 التلميذ.

قلة الإمكانيات والتجهيزات المتاحللة لتنفيللذ  -6

 أنشطته وممارساته.

توافر الحجرات والمعامللل والأجهللزة  -6

والوسلللائل التعليميلللة اللازملللة لممارسلللة 

 أنشطته.

 نتائج ومناقشة وتفسير الفرض الرابع  -4
ينص هذا الفرض على الآتى:  لا توجد فروق دالللة إحصللائيًا بللين متوسللطي درجللات   

 معارف تلاميذ الابتدائي في استخدام التقويم الشامل بالمدارس الحكومية ومدارس اللغات.

 هذا الفرض موضحة في الجدول التالى . وجائت نتائج الفرض

درجات معارف تلاميذ الابتدائي في استخدام  ( قيمة ت لدلالة الفروق بين متوسطات 8جدول )

 التقويم الشامل بالمدارس الحكومية ومدارس اللغات 

 ع م ن أفراد العينة
درجات  

 الحرية 
 الدلالة قيمة ت

 10.11 40.75 40 تلاميذ الابتدائي بالمدارس الحكومية 
78 2.4 0.05 

 8.77 45.88 40 تلاميذ الابتدائى بمدارس اللغات 

 
 ومن هذا الجدول يتضح أن الفرض هنا لم يتحقق حيث أنه:

بللين متوسللطي درجللات معللارف تلاميللذ   0.05توجد فروق دالة إحصائيًا عند مسللتوى  

تلاميللذ مللدارس الابتدائي في استخدام التقويم الشامل بالمدارس الحكومية ومدارس اللغات لصالح 

 اللغات.

وتشللير هللذه النتيجللة إلللى أن : معللارف تلاميللذ الابتللدائي فللي اسللتخدام التقللويم الشللامل 

 بمدارس اللغات أفضل من معارف تلاميذ الابتدائي بالمدارس الحكومية.
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ولعل زيادة معارف تلاميذ الابتدئي بمدارس اللغللات فللي اسللتخدام التقللويم الشللامل عللن 

 الابتدائي بالمدارس الحكومية ربما يرجع إلى ما يلي:معارف تلاميذ  

 بالنسبة لمدارس الل ات  بالنسبة للمدارس الحكومية

وعلللي الكثيلللرين بلللأدوارهم ومسلللئولياتهم   -1 الجهل بأدوارهم ومسئولياتهم الجديدة. -1

 الجديدة. 

 تعليمهم.وعيهم بأهميته في تحسين  -2 ضعف تقبلهم لهذا النظام وقلة وعيهم بأهميته. -2

ارتفللاا التنللافس بيللنهم والاهتمللام بنتللائج  -3 ضعف التنافس بينهم وقلة الاهتمام بنتائجهم. -3

 أدائهم.

كثلللرة الغيلللاب وقللللة التلللزامهم وانضلللباطهم  -4

 المدرسي بشكل عام.

اهتملللام الكثيلللرين بالحضلللور للمدرسلللة  -4

 والالتزام والانضباط داخلها.

 أداء الواجبات والأنشطة المطلوبة. -5 المطلوبة.إهمال أداء الواجبات والأنشطة  -5

تلللوافر الوقلللت والجهلللد والملللال للوفلللاء  -6 صعوبة توفير الوقت والجهد والمال المطلوب. -6

 بمتطلباته.

تمركللز عمليللات التعللليم والللتعلم فللي حجللرة  -7

 الدراسة حول المعلم.

تمركز عمليات التعليم والتعلم فللي حجللرة  -7

 الدراسة حول التلميذ.

تللدريب التلاميللذ علللى أنشللطة البوكليللت إهمال   -8

 وإعداد ملفاتهم.

 ممارسة التلاميذ لأنشطة البوكليت   -8

 وإعداد ملفاتهم.

عللدم إتاحللة الفرصللة لإشللراع التلاميللذ فللي عمليللة   -9

 التقويم. 

 إشراع التلاميذ في عملية التقويم. -9

 
 نتائج ومناقشة وتفسير الفرض الخامس  -5

توجد فروق دالللة إحصللائيًا بللين متوسللطي درجللات ينص هذا الفرض على الآتى: لا    

 معارف الآباء في استخدام التقويم الشامل بالمدارس الحكومية ومدارس اللغات الابتدائية.
 وجاءت نتائج هذا الفرض موضحة فى الجدول التالى: 

التقويم  ( قيمة ت لدلالة الفروق بين متوسطات درجات معارف الآباء في استخدام 9دول )ج

 الشامل بالمدارس الحكومية ومدارس اللغات الابتدائية 

 ع م ن أفراد العينة
درجات  

 الحرية
 الدلالة قيمة ت

 9.1 38 40 الآباء بالمدارس الحكومية الابتدائية
78 3.08 0.01 

 8.5 44.13 40 الآباء بمدارس اللغات الابتدائية  

 يتحقق حيث أنه:ومن هذا الجدول يتضح أن الفرض هنا لم 

بين متوسطي درجات معارف الأبللاء فللي  0.01توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى 

استخدام التقللويم الشللامل بالمللدارس الحكوميللة ومللدارس اللغللات الابتدائيللة لصللالح آبللاء التلاميللذ 

 بمدارس اللغات.
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الابتدائية في اسللتخدام ومن هذه النتيجة يظهر أن: معارف آباء التلاميذ بمدارس اللغات  

 التقويم الشامل بدرجة أكبر من معارف آباء التلاميذ بالمدارس الحكومية الابتدائية.

ولعل زيادة معارف آباء التلاميذ بمدارس اللغات الابتدائية في اسللتخدام التقللويم الشللامل 

 عن معارف آباء التلاميذ بالمدارس الحكومية الابتدائية ربما يرجع إلى ما يلي:

 بالنسبة لمدارس الل ات  بالنسبة للمدارس الحكومية

ضللعف الللوعي بأهميللة اسللتخدامه والجهللل  -1

 بمسئولياتهم وأدوارهم فيه.

إدراع أغللللب الآبلللاء لأهميلللة تطلللوير  -1

 وتحديث نظام التقويم.

ضلللعف العلاقلللة والتنسللليق بلللين الأسلللرة  -2

 والمدرسة.

تعللاون وتواصلللل الآبلللاء المسلللتمر ملللع  -2

 المدرسة.

 إشراع الآباء في تقييم أبنائهم. -3 تجاهلهم وعدم إشراكهم في عملية التقويم. -3

 قناعتهم وتقبلهم لمزاياه وفوائده. -4 الاعتقاد بعدم أهميته وأنه مضيعة للوقت. -4

 متابعة تعليم أبنائهم والاهتمام بنتائجهم. -5 انشغال غالبيتهم عن متابعة تعليم أبنائهم. -5

 اطلاا الكثيرين على إجراءاته ومتطلباته. -6 الإعلامية له بينهم.ضعف التوعية  -6

 نتائج ومناقشة وتفسير الفرض السادس  -6
أظهرت نتائج الفروض السابقة: وجود فروق دالة إحصائياً في جميع الفللروض لصللالح 

 أفراد عينة مدارس اللغات، فيما يتعلق بمعارفهم المرتبطة باستخدام التقويم الشامل. 

وقد تمت مناقشة وتفسير نتائج هذه الفروض في ضللوء عللدة أمللور: لللم تجللر بحللوث أو 

أخللذت فللي اعتبارهللا متغيللرات   -تللاح للباحللث واطلاعاتلله  في حدود المسللح الم  –دراسات سابقة  

الدراسة الحالية، لا يستطيع الباحث طبقا لذلك أن يقارن بدقة هذه النتائج بنتائج الدراسات السابقة، 

الاستفادة من فحص آراء و تعليقات المشاركين بالدراسة الحالية في تفسير هذه النتائج كلما أمكن، 

بمثابللة فللروض يمكللن أن تخضللع  –مللن وجهللة نظللره   –ر إليهللا الباحللث  تعد التفسيرات التي أشا

 لدراسات قادمة. 

وينص الفرض السادس على الآتللي: ضللعف وعللدم كفايللة معللارف المهتمللين باسللتخدام 

 نظام التقويم الشامل في نوعي المدارس الابتدائية الحكومية أو اللغات. 

 وجاءت نتائج هذا الفرض موضحة في الجدول التالي: 

 درجة(  75)علماً بأن الحد الأقصى للدرجة الكلية على المقياس المستخدم = 

( المتوسطات الوزنية والنسب المئوية لدرجات معارف المهتمين باستخدام نظام 10جدول )

  (*)التقويم الشامل بالمدارس الحكومية واللغات الابتدائية

 النسب المئوية المتوسط الوزني ن أفراد العينة

المهتمللين باسللتخدام نظللام التقللويم الشللامل 

 بالمدارس الابتدائية الحكومية

184 41 54.66 

المهتمللين باسللتخدام نظللام التقللويم الشللامل 

 بمدارس اللغات الابتدائية

184 46 61.52 

 
( لم يشأ الباحث أن يحسب قيمة )ت( لدلالة الفروق بين العينتين في هذا الفرض، لعلدم جلدوى ذللك حيلث لا تبلين *)

 ى كفاية معارفهم في استخدام نظام التقويم الشامل.  مد
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 ومن هذا الجدول يتضح أن الفرض هنا قد تحقق حيث نجد ما يلي:

باستخدام نظام التقويم الشامل في نوعي المللدارس ضعف وعدم كفاية معارف المهتمين  

 الابتدائية الحكومية أو اللغات.

ورغم أن بيانات الجدول السابق تشير إلى أن: معارف المهتمين باستخدام نظللام التقللويم 

الشامل في مدارس اللغات الابتدائية أفضل من معارف المهتمين باسللتخدام نظللام التقللويم الشللامل 

( مللن 9( إلللى )5تدائية الحكومية، بما يتفق مع ما أظهرته بيانات الجللداول مللن )في المدارس الاب

وجود فروق دالة إحصائياً بين جميع أفراد عينتي المدارس الابتدائية واللغات لصالح أفللراد عينللة 

( نلاحللظ أن النسللب المئويللة 10مدارس اللغات. إلا أنه بإعللادة التأمللل وفحللص بيانللات الجللدول )

وزنية لكلللا العينتللين قليلللة وتللدل علللى: ضللعف معللارف المهتمللين باسللتخدام نظللام للمتوسطات ال

التقويم الشامل بالمدارس الحكومية الابتدائية، وكذلك عدم كفاية معارف المهتمين باسللتخدام نظللام 

 التقويم الشامل بمدارس اللغات الابتدائية.

ي أوضللحت ضللعف وتتماشى نتيجة هذا الفرض مللع البحللوث والدراسللات المتعللددة التلل 

 :  معارف ومهارات المهتمين باستخدام نظام التقويم الشامل فللي جميللع المراحللل التعليميللة ومنهللا

(، محمللد 2006(، سليمان الخضري ونعيمللة حسللن )2004(، عادل حسين )2001خلود مراد )

(، 2014(، كانكللام وآخللرون )2010(، شلليرين حسللن )2007(، حجللاج غللانم )2006كمللال )

 (.2017(، محمد مومني )2016ونضال الأحمد ) وضيحي الخيبري
ويرى الباحث أن النتيجة الحالية طبيعية وغير مستغربة ويمكن تفسيرها بالنظر إلى مللا يلللي:  

عدم الوعي بأهمية التقويم الشامل في العملية التربوية، ممارسة المربين نشاطاً هاماً يعتمدون فيلله علللى  

لآباء بعدم الارتياح مع طرق التقويم الجديدة بسبب الأمللان النفسللي  أنفسهم، شعور المعلمين والتلاميذ وا 

الللذي حصلللوا عليلله مللع التقويمللات التقليديللة، عللدم كفايللة إلمللام المللربين والتلاميللذ والآبللاء بللأدوارهم  

ومسئولياتهم الجديدة في التقللويم الشللامل، عللدم تلقللي المللربين والتلاميللذ والآبللاء التللدريب الكللافي علللى  

نشطة وإجراءات التقويم الشامل، عدم الدرايللة الكافيللة بأسللس ومبللادئ ومتطلبللات التقللويم  ممارسات وأ 

الشامل، ضعف التوعية الإعلامية بمزايا وفوائد التقويم الشامل، عدم إتاحة الفرصة باسللتمرار للتلاميللذ  

فللات  تللدريب التلاميللذ علللى أنشللطة البوكليللت وإعللداد مل   نقللص والآبللاء للمشللاركة فللي عمليللة التقللويم،  

الإنجاز، تمركز عمليات التعلم والتعللليم فللي حجللرة الدراسللة فللي أغلللب الأحللوال حللول المعلللم وللليس  

 التلميذ. 

 توصيات الدراسة  
فيما يلي أهم المقترحات لتطوير وتحسللين التقللويم الشللامل، فللي ضللوء النتللائج التللي تللم 

التقللويم الصللفي فللي المرحلللة التوصل إليها فللي الدراسللة الحاليللة. وتتسللق فللي معظمهللا مللع أدب 

 الابتدائية، وإن كانت تحتاج إلى الفحص والمراجعة من المسئولين التربويين:

 التخطيط الجيد لاستخدام التقويم الشامل في حجرة الدراسة. -1

 التوعية الإعلامية الكافية له بين كافة أفراد المجتمع . -2

 تبصير وتوعية جميع أطراف العملية التعليمية بأهميته. -3

 تدريب المربين والتلاميذ والآباء على تطبيقه واستخدامه الصحيح. -4

 شمول التقويم لجميع فئات  نواتج التعلم المعرفية والوجدانية والمهارية. -5

 الاهتمام بوصف أداء التلاميذ لا تصنيفهم . -6

 مراعاة الفروق الفردية والبيئية والثقافية بين التلاميذ. -7
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 مدار السنة الدراسية.استمرار عملية التقويم على  -8

 إشراع التلاميذ في تقويم عملهم وعمل زملائهم. -9

 إشراع الآباء في عملية التقويم ومتابعة أبنائهم. -10

 التزام المعلمين بالحيادية و العدالة مع جميع التلاميذ. -11

 تنويع أساليب وأدوات التقويم، واستخدام الموضوعية منها . -12

 س الحكومية .تقليل كثافة الصفوف الدراسية بالمدار -13

 زيادة عدد المعلمين بالمدارس الحكومية وتخفيض عدد حصصهم. -14

 توفير معلمين متخصصين للأنشطة المختلفة . -15

 توفير أماكن كافية وحجرات مناسبة للمربين في المدرسة. -16

 توفير الأجهزة والأدوات اللازمة لتطبيقه بالمدارس. -17

 ة.تشجيع التلاميذ على إجراء التجارب والبحوث البسيط -18

 تكليف التلاميذ بأنشطة متكافئة ومتماثلة. -19

 السماح للتلاميذ باستخدام مهاراتهم الشفوية. -20

 تشجيع التلاميذ على تقليد ومحاكاة بعض مواقف التعلم. -21

 ملاحظة وقياس تعلم التلاميذ في مواقف طبيعية. -22

 توفير الفرص للتلاميذ للبرهنة وتقديم الأدلة على تعلمهم. -23

 مشروعات تعليميه ذات تكلفة قليلة وتحتاج فترة قصيرة لإكمالها.استخدام  -24

 تركيز المناهج المقررة على مواقف تعلم حقيقية. -25

 مسرحة ما أمكن من المناهج التعليمية. -26

 توجيه وتدريب المعلم للتلاميذ على تكوين وتنظيم ملفاتهم. -27

 توفير وقت كاف لإعداد ملفات الإنجاز وتصحيحها. -28

 في تصحيح ملفات الإنجاز.تعاون المعلمين  -29

 تعريف التلاميذ بقواعد تصحيح ملفاتهم. -30

 إعطاء الفرصة للتلاميذ لتأمل وتقويم ملفاتهم. -31

 تنظيم عملية حفظ واستخدام ملفات الإنجاز في المدرسة. -32

 الاستفادة من أجهزة الكمبيوتر بالمدارس في حفظ ملفات التلاميذ الكترونياً. -33

 وكليت.تدريب التلاميذ على أنشطة الب -34

 .الاهتمام باكتشاف ورعاية المواهب في المدرسة  -35
 البحوث المقترحة  

 إجراء دراسات تتناول عينات أخرى من جميع مراحل التعليم. -1

إعداد برامج تدريبية ملائمة على التقللويم الشللامل وأدواتلله الحديثللة لمعلمللي الصللفوف  -2

 والمقررات الدراسية المتنوعة.

 إعللللللداد بللللللرامج تدريبيللللللة للتلاميللللللذ علللللللى اسللللللتخدام ملفللللللات الإنجللللللاز  -3

 وأنشطة البوكليت.

إجللراء بللرامج تدريبيللة علللى ممارسللات التقللويم الشللامل الجديللدة لمللديري المللدارس  -4

 والأخصائيين الاجتماعيين ومشرفي الأنشطة.
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 إجراء برامج تدريبية للآباء على متطلبات ومستلزمات التقويم الشامل. -5

 مراجع  قائمة ال
دليددل العمددل لمشددروع تطددوير (: 2005المركللز القللومي للامتحانللات والتقللويم التربللوي ) -

منظومة التقويم التربددوي لمرحلددة التعلدديم الأساسددي "الصددفوف مددن الأول إلددى االخددامس 

 "، القاهرة.الابتدائى

(: درجة معرفة معلمى التربية الإسلامية بأسس واسللتراتيجيات وأدوات 2014أيمن عمرو ) -

التقويم الواقعي ودرجة تطبيقهم لها في مدارس منطقة الزرقاء التابعة لوكالة الغللوث الدوليللة 

 -81، 1، عدد22، مجلد مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسيةفي الأردن،  

109. 

، تجاهات وتجارب معاصرة فددي تقددويم أداء التلميددذ والمدددرس(: ا2002بد الحميد )جابر ع -

 القاهرة، دارالفكر العربى.

(: المشللكلات المرتبطللة بتطبيللق أسلللوب التقللويم التربللوي الشللامل فللي 2007حجاج غللانم ) -

المدارس الابتدائية من وجهة نظر المعلمين ذوي المعارف الكافية عن هذا الأسلوب وعلاقة 

, كليللة التربيللة جامعللة مجلة البحث في التربية وعلم النفسك ببعض المتغيرات الاسمية,  ذل

 ، العدد الأول.21المنيا، مجلد 

منظومددة التقددويم التربددوي الشددامل لمرحلددة التعلدديم الأساسددي مددن (:  2006حسين بشللير ) -

تعللاون مللع ، القللاهرة، وزارة التربيللة والتعللليم بالالصف الأول إلى الصف الخامس الابتدائي

 المركز القومي للامتحانات والتقويم التربوي.

التقويم التراكمي الشامل "البورتفوليددو" ومعوقددات اسددتخدامه فددي (: 2005خالد عرفان ) -

 ، القاهرة، عالم الكتب.مدارسنا

(: أسللاليب التقللويم لللدى معلمللى ومعلمللات الحلقللة الأولللى مللن التعللليم 2001خلللود مللراد ) -

 – 192(، 4) 2، مجلددة العلددوم التربويددة والنفسدديةالتقويم التربوى، الابتدائى فى ظل نظام 

224. 

واقددع اسددتخدام التقددويم الشددامل فددي المدددارس (:  2006سليمان الخضري ونعيمللة حسللن ) -

 ، القاهرة، المركز القومى لفمتحانات والتقويم التربوى.الابتدائية

التعلدديم الأساسددي فددي   منظومددة التقددويم التربددوى الشددامل لمرحلددة(:  2010شيرين حسن ) -

، القللاهرة، عددوء المعددايير القوميددة للتعلدديم بجمهوريددة مصددر العربيددة "دراسددة تحليليددة"

 مركزتطللللللللللللوير المنللللللللللللاهج والموادالتعليميللللللللللللة بللللللللللللوزارة التربيللللللللللللة 

 والتعليم بمصر.

التقددويم التربددوى البددديل" أسسدده النظريددة والمنهجيددة (: 2004صلللاح الللدين علللام ) -

 لقاهرة، دارالفكر العربي.، اوتطبيقاته الميدانية"

ان، دار القياس والتقويم التربوي في العملية التدريسددية(:  2009صلاح الدين علام ) - ، عمللَ

 المسيرة.

(: فاعلية برنامج تدريبي في استخدام ملف إنجاز التلميللذ كللأداة للتقللويم 2004عادل حسين ) -

 .104 – 41، 45، عدد 14، مجلد المجلة المصرية للدراسات النفسيةالحقيقي، 

ان، التقددددويم الددددواقعى(: 2009عبلللللدالحكيم مهيلللللدات وابلللللراهيم المحاسلللللنة ) -  ، عملللللَ

 دار جرير.
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ع استخدام معلمى ومعلمات التربيللة الرياضللية فللي محافظللة (: واق2016عزالدين النعيمى ) -

مجلددة إربد لاستراتيجيات التقويم الجديدة وأدواته والصعوبات التى يواجهونها عند تطبيقهللا، 

 ،18، عللللللللللللللللللللللددعلددددددددددددددددددددددوم الإنسددددددددددددددددددددددان والمجتمددددددددددددددددددددددع

355 – 393. 

(: معتقللدات معلمللى الدراسللات الاجتماعيللة حللول 2011فريال أبوعواد وعودة عبللدالجواد ) -

مجلة جامعة قويم البديل في المرحلة الأساسية العليا في مدارس وكالة الغوث في الأردن، الت

 .266 – 229(، 1) 24،  القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات

التقددويم مدددخل لجددودة خددريج مؤسسددات التعلدديم قبددل (:  2015مجدى قاسم و أحلام البللاز ) -

 نجلو المصرية.القاهرة، الأ الجامعى "ممارسات تطبيقية متمينة"،

 ، عمللللان، التقددددويم الددددواقعى فددددي العمليددددة التدريسددددية(: 2010محمللللد العبسللللي ) -

 دار المسيرة.

(: فعاليللة اسللتخدام أدوات التقللويم الأصلليل فللي المرحلللة الأساسللية 2017محمللد مللومنى ) -

مجلددة جامعددة القددددس المفتوحددة للأبحدداث بالأردن من وجهللة نظللر المعلمللين والمعلمللات،  

 .42 – 29، 41 ، عددوالدراسات

(: تطوير أساليب تقويم أطفال الروضة في ضللوء الاتجاهلللات الحديثللة، 2006محمد كمال ) -

 ، معهد الدراسات العليا للطفولة، جامعة عين شمس، القاهرة.مجلة دراسات الطفولة

(: بعض متطلبات تطبيق التقللويم الشللامل للتلميللذ كمللدخل لضللمان جللودة 2009منى حامد ) -

 , كلية التربية جامعة المنصورة.رسالة ماجستيرئية بمحافظة الدقهلية، المدرسة الابتدا

(: واقللع ملللف إنجللاز التلميللذ بالصللفوف الثلاثللة الأولللي مللن التعللليم 2007هانم الشللربيني ) -

  501،  56، عدد17, مجلد المجلة المصرية للدراسات النفسيةالابتدائي  "دراسة تقويمية"،  

– 546. 

أثر برنامج تدريبي قائم على استخدام مدخل التقويم الشللامل فللى (: 2012هند صلاح الدين ) -

رسددالة تنمية مهارات التقويم التربوى لدى معلمة رياض الأطفال فى ضوء معايير الجللودة،  

 ، معهد الدراسات التربوية جامعة القاهرة.ماجستير

ز (: فعاليللة التقللويم باسللتخدام ملفللات الإنجللا2016وضلليحى الخيبللرى ونضللال الأحمللد ) -

)البورتفوليللو( مللن وجهللة نظللر معلمللات العلللوم والتلميللذات فللي الصللف السللادس وأوليللاء 

 –  217،  28، عللدد8، مجلللدمجلددة رابطددة التربيددة الحديثددةأمورهن في المرحلة الابتدائية،  

286. 
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 ملحق الدراسة

 المعارف المرتبطة باستخدام التقويم الشامل في المرحلة الابتدائية مقياس 

 عنيني/  عنينتي....  

يهدف هذا المقياس إلى تحديد المعارف والتصورات الحاليللة لاسللتخدام التقللويم الشللامل 

الآبللاء( فللى   -التلاميللذ  -الأخصللائيين الاجتمللاعيين ومشللرفي الأنشللطة  -المللديرين  -بين )المعلمين

 كومية ومدارس اللغات. المدارس الح

 برجاء مايلى: 

تدوين بياناتكم الشخصية، ثللم قللراءة كللل عبللارة والاسللتجابة لهللا بصللدق وواقعيللة، مللع  -

 ملاحظة أنه لا يوجد زمن محدد لفجابة. 

محاولة الإجابة على جميع عبارات المقياس، علماً بأن نتائج هذا المقياس لن تستخدم إلا  -

 لأغراض البحث العلمى. 

 

 وأشكركم لحسن تعاونكم،، 

 

 الباحث 
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 مقياس المعارف المرتبطة باستخدام التقويم الشامل في المرحلة الابتدائية 
 البيانات الشخصية  -أ

 الإسم )إختيارى(:.............................................. -
 المدرسة:........................................................ -
 ارة التعليمية:.................................................الإد -
 المحافظة:........................................................  -
 سنوات الخبرة )لغير التلاميذ والآباء(:............................ -
 ......الصف الدراسي )للتلاميذ(: .................................. -
 العمر )للتلاميذ أو الآباء(: ......................................... -

 عبارات المقياس   -ب

رقم  

 العبارة 
 العبارات 

تعليقات   مستويات التقدير 

 لا إلى حد ما  نعم وملاحظات 

     يؤدي إلى تمركز الصف حول المتعلم  1

     يسمح بقياس جوانب التعلم غير المعرفية  2

     يهتم بإجراء المقارنات بين التلاميذ  *  3

     يراعي الفروق الفردية بين التلاميذ   4

     يحث على التنافس بين التلاميذ  *  5

     يسمح باختبار التلاميذ في مواقف طبيعية 6

مواقف  يركز على اختبار التلاميذ في  *  7

 ً  محددة مسبقا

    

     يسمح بتقييم الأقران والزملاء    8

     يربط بين التدريس والتقويم     9

     يشرع الآباء في تقييم أبنائهم   10

     يحدث بعد انتهاء عمليتي التعلم والتعليم  *   11

يسمح بالتعاون بين المعلمين والتلاميذ   12

 أثناء التقويم  

    

يهتم بقياس الأداء الفردى والجماعى     13

 للتلاميذ

    

     الاختبار مرادف للتقييم والتقويم  *   14

يتيح للتلاميذ قياس تعلمهم والحكم على      15

 أدائهم 

    

يترع للمعلم وضع قائمة التكليفات  *   16

 الإجبارية بمفرده 

    

     يسمح باستخدام الملاحظة والمهام التلقائية  17

     يركز على قياس نواتج ومخرجات التعلم  *   18

     يستند إلى اختبارات صفية يعدها المعلم     19

    يهدف إلى إبراز نواحي الضعف لدى   *   20



 مجلة كلية التربية النوعية للدراسات التربوية والنوعية  المجلد الثانى  2018أغسطس (  6د ) العد 

 

  
454 

 
  

 التلاميذ

مفهومي القياس التقييم مفهوم وسيط بين     21

 والتقويم 

    

يسمح للمعلم بإشراع تلاميذه في اختيار   22

 محتوى البورتفوليو  

    

     البورتفوليو مجرد ملف أو تجميع أوراق *   23

أنشطة البوكليت متنوعة وتركز على      24

 الفهم

    

     ينفرد المعلم بتقييم ملف الإنجاز  *   25

 "*"تصحيح العبارة فى الاتجاه العكسي. 
 


