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 برنامج مقترح  فى تنمية بعض مهارات التحدث 
 لدى أطفال الروضة ذوى صعوبات التعمم الاكاديمى

 
 محمد ابراهيم عبد الحميدد / أ . * 

 ايمان جمال فكرى د / ** 
 آية محمد عبد الباقي السيد جودة*** أ / 

 مهخص انجذج 
 

ىدؼ البحث إلي تنمية ميارات التحدث لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات الػتعمـ  
 .  الأكاديمى ،حيث استخداـ المنيج شبة التجريبي القائـ عمي المجموعة الواحدة

وتكونت أدوات البحث مف بطارية ماقبل الميػارات الأكاديميػة لعػادؿ عبػد  
، اختبػػار ميػػارات  ( اعػػداد الباح ػػة ) لممعممػػاتاسػػتمارة اسػػتطلبع رأى  ، (:600)

، بحيػث تكونػت  برنامج مقترح لتنمية ميػارات التحػدث،  ( اعداد الباح ة ) التحدث
( طفػػل وطفمػػة الممتحقػػيف بالمسػػتوي ال ػػاني برو ػػة مدرسػػة 59عينػػة البحػػث مػػف) 

 . الحديدى والنادي الرسمية لغات
رػػي تنميػػة بعػػض ميػػارات  وقػػد أظيػػرت نتػػائج البحػػث رعاليػػة برنػػامج مقتػػرح

 الػدماغ إلػى المسػتندالتحدث لػدى أطفػاؿ الرو ػة ذوي صػعوبات الػتعمـ الأكاديمي.
 الأطفاؿ .  رياض معممات طالبات لدي المنظومي التفكير ميارات بعض لتنمية

 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

ا هقع تتة  وتتمق   س تت ا افورتت س ققك تتس كت تتة ا ذس  تتة استتذ م اهتت لط ا ورتتس قسمتت    ستت  * 

 ج اعة  هه  قا ولاب ا ذعت  

 ج اعه  قسسع د  كت ة س  ا افور س ادس   قس  ا عتق  ا ذس ق ة **

 اعتاة س  ا أور س  ***
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 Abstract 

search aimed: to develop the speaking skills of children 

with academic learning difficulties, Where the use of quasi-

experimental method with one group, search tools are a pre-

academic battery for Adel Abdullah (2006), a survey questionnaire 

for the teachers (the researcher), a speech skills test (the 

researcher), a proposed program for the development of speaking 

skills. The sample consisted of 15 children and boys enrolled in the 

second level And the official language club. The results of the 

research showed the effectiveness of a proposed program in 

developing some of the speaking skills of kindergarten children 

with academic learning difficulties. 

 

 

 

The study aimed to in developi 
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 مقذمخ
إذ أف الاىتماـ  ، تزايد الاىتماـ ري عالمنا المعاصر بمرحمة الطفولة المبكرة

بيذه المرحمة لـ يعد  رورة اجتماعيػة رر ػتيا التطػورات الاقتصػادية والاجتماعيػة 
بل أصبح الاىتماـ بو نتيجة اقتناع  ، المتلبحقة التي تعر ت ليا مجتمعات العالـ

دراؾ لأىمية المرحمة    . المبكرة مف العمرتربوي ونفسي وا 
 ( 06058;8 ، رانيا عبد المعز )

ولػػػذلؾ يشػػػير العديػػػد مػػػف المػػػربيف وعممػػػام الػػػنفس إلػػػي اخػػػتلبؼ مسػػػتويات 
مكانػػاتيـ ، الأطفػػاؿ رػػي مرحمػػة الرو ػػة إسػػتعدادتيـ وقػػدراتيـ ومػػدى إكتسػػابيـ  ، وا 

 ، والحركيػػة ، والانفعاليػػة ، والإجتماعيػػة ، وخصائصػػيـ العقميػػة ، لػػبعض الميػػارات
  والسػػموكية ويرجػػػ  ذلػػػؾ إلػػػي وجػػػود رػػػروؽ ررديػػة بػػػيف الأطفػػػاؿ وربمػػػا إلػػػي اخػػػتلبؼ

ومف أىـ ىذة الفئات رئة الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ التي أصػبحت اك ػر  ، الفئو
رػي مجػػاؿ التربيػػة الخاصػة والتػػي لاقػػت اىتمامػا واسػػ  المجاؿ،وذلػػؾ  الفئػات انتشػػارا  

 .  طاؽ ىذة الفئةلزيادة عدد الأطفاؿ الذيف يصنفوف ري ن
 ( 06057= ، حمد محمود ،ـ عمي أحمد )

تعد ظاىرة صعوبات الػتعمـ مػف المشػاكل الأساسػية التػي تواجييػا ك يػر مػف 
 حيػػػػػث أف نسػػػػػبة انتشػػػػػار الأطفػػػػػاؿ ذوي صػػػػػعوبات الػػػػػتعمـ  المجتمعػػػػػات المتقدمػػػػػة ،

 ، رمػػػـ تكػػف ىنػػػاؾ نسػػػبة متفػػم عمييػػػا رػػػي المػػدارس والمؤسسػػػات التربويػػػة ، متباينػػة
ئػػة بالما 60إلػػي  50غالبػا مػػاتتراوح نسػػبة الأطفػاؿ ذوي صػػعوبات الػػتعمـ مػا بػػيف  و 

 ( 6006058 ، أحمد حسف ).   بيف أرراد المجتم
 مػف صػعوبات الػتعمـ يعاني العديد مف الأطفاؿ رػي مرحمػة التعمػيـ الأساسػي

وربمػا تػؤدى بػو إلػى الفشػل أو  ، تمؾ التي تقف عقبػة رػي تقػدـ الطفػل رػي المدرسػة
إذا لػػـ يػػتـ التعػػرؼ عمييػػا وتحديػػدىا ومواجيتيػػا قبػػل أف تتفػػاقـ  ، التسػػرا الدراسػػي
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وذلػؾ عمػى الػرغـ مػف تمتػ   ، ويصػبح مػف الصػعوبة التغمػا عمييػا ، وتزداد حدتيا
 .ىؤلام الأطفاؿ بإمكانات عقمية وجسمية وحسية وانفعالية مناسبة 

 ( 06055=5محمد النوبي ، )
رػػلب توجػػد وجيػػة نظػػر  ، ـ يػػرتبب بمفيومػػووبمػػا أف تصػػنيف صػػعوبات الػػتعم

واحػػدة متفػػم عمييػػا لمفيػػوـ صػػعوبات الػػتعمـ ولمػػا كانػػت صػػعوبات الػػتعمـ متفاوتػػة 
الػػػدرجات ومتعػػػددة الأسػػػباا رقػػػد رسػػػرىا بعػػػض العممػػػام أف أسػػػبابيا بيئيػػػة والػػػبعض 

إف المختصيف الذيف اىتموا بصعوبات التعمـ ليسوا  ، الآخر يرى أنيا جوانا ورا ية
نما رئات مختمفة كأخصائي الطا وعممامرئة  الاجتماع وأخصػائي التربيػة  واحدة وا 

النػوع  إلػي أف تػـ الاتفػاؽ عمػي أف تصػنيف صػعوبات الػتعمـ إلػى نػوعيف ، الخاصة
صػػػػػعوبات تعمػػػػػـ نمائيػػػػػة وىػػػػػي خاصػػػػػة بالانتبػػػػػاه والػػػػػذاكرة والإدراؾ والتفكيػػػػػر  الأوؿ

التعمـ الأكاديمية وىي ا طرابات صعوبات النوع ال اني وصعوبات المغة الشفوية و 
ري سير العممية التعميمية رإف ىذا يعطي مؤشرا  بأف لديػو صػعوبة رػي تعمػـ القػرامة 

   ( 06050>8 سعيد كماؿ ، ) . ومظاىرىا والكتابة ومظاىرىا
ريو أكبر نشػا  كلبمػي  رالتحدث دور ميـ ري عممية الاستيعاا الأطفاؿ ،

 ، كما يعتبر التحدث أحد ميػارات الاتصػاؿ ، واميمارسة الصغار والكبار عمي الس
 . حيث يتـ تبادؿ الأركار والمعمومات حوؿ مو وع معيف

 ( 706006> ، رييـ مصطفي )
رالتحػػدث يم ػػل أحػػد وجيػػي الاتصػػاؿ المفظي،وىػػو عبػػارة عػػف رمػػوز لغويػػة 

ويعد مف أىـ  منطوقة تنقل بواسطتيا الأركار والمشاعر والأحاسيس إلي الأخريف ،
نشاطات المغويػة رالأطفػاؿ عػادة يتحػد وف أك ػر ممػا يقػرؤف أو يكتبػوف ومػف غيػر ال

 . شؾ رإف كل ما يتصل بحياتنا اليومية لايتـ الإ عف طريم التحدث
 ( 06055==، ماىر شعباف )
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 : الإدضبس ثبلمشكهخ
اىتمػػػت الامنظمػػػات العالميػػػة بحقػػػوؽ الأطفػػػاؿ بصػػػفة عامػػػة والأطفػػػاؿ ذوي 

 .  بصفة خاصة ومنيـ الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـالإحتياجات الخاصة 
تختمػػػف التقػػػديرات حػػػوؿ أعػػػداد ونسػػػا الأطفػػػاؿ ذوي صػػػعوبات التعمـ،رفػػػي 

، ويعتقػػػد  %5حػػػيف يعتقػػػد أف نسػػػبة الأطفػػػاؿ ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ لاتصػػػل إلػػػي 
% الإ اف النسػػػػػبة المعتمػػػػػدة عمومػػػػػا ىػػػػػي 60أخػػػػػروف اف النسػػػػػبة قػػػػػد تصػػػػػل إلػػػػػي 

60%7% . 
بإجرام مقابلبت م  أوليام أمور الأطفاؿ بالرو ة لمناقشتيـ  رقامت الباح ة

رػػي إحتياجػػات أطفػػاليـ مػػف الميػػارات المختمفػػة التػػي تسػػاعدىـ رػػي حيػػاتيـ اليوميػػة 
 - 0 وقد تبيف ما يمي

 قمة تكيف الأطفاؿ م  البيئة سوام داخل الرو ة أو خارجيا . 
 قصور بعض الميارات الأكاديمية لدى الأطفاؿ . 
 لطفل عمي والدتو أو المعممة ري ق ام معظـ الإحتياجاتاعتماد ا . 

وقد قامت اي ا الباح ة بتطبيم إستمارة استطلبع رأي المعممات لمعررة أف 
ىناؾ أطفاؿ لدييـ صعوبات تعمػـ وقػد تبػيف لمباح ػة وجػود الأطفػاؿ ذوي صػعوبات 

 التعمـ .
وذلػػؾ لقمػػة وبنػػام عمػػي مػػا سػػبم رقػػد اىتمػػت الباح ػػة بتنميػػة ميػػارات التحػػدث 

الدراسات التي اىتمػت بػو ولػذلؾ تػري الباح ػة اف ىػولام الأطفػاؿ بحاجػة ماسػة إلػي 
تنميػػة ميػػارات التحػػدث مػػف أجػػل التغمػػا عمػػي الصػػعوبات الأكاديميػػة التػػي يعػػانوف 

 . منيا وتنمية قدراتيـ عمي النجاح ري مختمف أمور حياتيـ
 : انجذجمشكهخ 

وبالرغـ ما تنادى بو الدراسات  ، السابقةمف خلبؿ ما أشارت اليو الدراسات 
الحدي ػػػة رػػػي ريػػػاض الأطفػػػاؿ مػػػف الاىتمػػػاـ بتنميػػػة ميػػػارات التحػػػدث لػػػدي أطفػػػاؿ 
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الإ انػػػػو يوجػػػػد  ػػػػعف رػػػػي الإىتمػػػػاـ  ، الرو ػػػػة ذوي صػػػػعوبات الػػػػتعمـ الأكػػػػاديمي
الػذي يتطمػا  الأمػر ، واتباع أساليا تقميدية غيػر مشػوقة بتنمية ميارات التحدث ،

عػػف مػػدي إمكانيػػة اسػػتخداـ برنػػامج والتػػي يمكػػف أف تسػػيـ رػػي تنميػػة معػػو البحػػث 
 . ميارات التحدث لدي الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ الأكاديمي

 - 0 وتتم ل مشكمة الدراسة ري الإجابة عمى السؤاؿ الرئيس التالي
 نذي الأؼفبل روٌ صؼىثبد انتؼهم الأكبديمٍ؟  انتذذثتىمُخ مهبساد في مب فؼبنُخ ثشوبمج إ 

 0  ويتفرع مف السؤاؿ الرئيس عدد مف الأسئمة الفرعية التالية ىي
 ؟ ىي ميارات التحدث االتي يتـ تناوليا ري البرنامجما  (5
لػػدى الأطفػػاؿ  التحػػدثالبرنػػامج المقتػػرح رػػي تنميػػة ميػػارات  أسػػس اسػػتخداـمػػا  (6

 ؟ ذوي صعوبات التعمـ
 انجذجأهمُخ 

 الأىمية التطبيقية .و وتتم ل ري الأىمية النظرية 
 : أولاً : الأهمُخ انىظشَخ 

توجيو أنظار العامميف والمختصيف بتربية الأطفاؿ ذوي صعوبات الػتعمـ لتنميػة  (5
 . لدييـ التحدثميارات 

لدى الأطفػاؿ ذوي صػعوبات  التحدثرتح المجاؿ أماـ الباح يف لتنمية ميارات  (6
 . وطرؽ أخرى التعمـ بإستراتيجيات 

لػدى الأطفػاؿ  التحػدثإ رام المكتبػة العربيػة بدراسػة حدي ػة حػوؿ تنميػة ميػارات  (7
 . ذوي صعوبات التعمـ

 : حبوُبً : الأهمُخ انتؽجُقُخ
 . لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ التحدثتصميـ برنامج لتنمية ميارات  (5
 . البحثالتعرؼ عمي مدي راعمية البرنامج المستخدـ ري  (6
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 :انجذج أهذاف
 -إلى 0 ييدؼ البحث الحالي

  تحديػػػػد ميػػػػارات التحػػػػدث التػػػػي يجػػػػا تنميتيػػػػا لػػػػدى الأ طفػػػػاؿ ذوي صػػػػعوبات  (5
 التعمـ .

 . لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ  الأكاديمى التحدثتنمية ميارات  (6
 مصؽهذبد انجذج:

 .  الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ الأكاديمي
 . ميارات التحدث

 . البرنامج 
 انىظشٌ الإؼبس

 صؼىثبد انتؼهم
تعر ػػػت صػػػعوبات الػػػتعمـ لمعديػػػد مػػػف الجػػػدؿ الػػػذي دار بػػػيف ك يػػػريف مػػػف 

، وذلؾ لتحديد طبيعة المو وع عمى وجو الدقة ومحاولة تفادي الك يػر  المختصيف
  . مف الخمب بينو وبيف المفاىيـ الأخرى كالتأخر الدراسي أوببم التعمـ

(Hallahan, 2005:55-58) 

مصػػػطمح عػػػاـ ي ػػػـ  0 رابطػػػة الوطنيػػػة لصػػػعوبات الػػػتعمـتعريػػػف مجمػػػس ال
مجموعػػػة مػػػف الا ػػػطرابات التػػػي تظيػػػر لػػػدى الأرػػػراد رػػػي الكػػػلبـ والقػػػرامة والكتابػػػة 
والاستدلاؿ والقدرات الريا ػية ىػذة الا ػطرابات تظيػر رػي أدام الأرػراد وتنشػأ مػف 

وجػود  عوامل داخمية وليست خارجية ومف المفترض أنيا ترج  بالدرجة الأولي إلػي
يمكػػػػف أف يصػػػػاحا ىػػػػذا الخمػػػػل  ، خمػػػػل وظيفػػػػي رػػػػي الجيػػػػاز العصػػػػبي المركػػػػزي 

الػػػػوظيفي الػػػػذي يػػػػؤدى الػػػػي ظيػػػػور صػػػػعوبات الػػػػتعمـ بعػػػػض المشػػػػكلبت السػػػػموكية 
،  والنفسية م ل  بب الذات والإدراؾ الاجتماعي والتفاعل الاجتماعي م  الأخريف
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صػػعوبات رػػي الػػتعمـ لػػدى لكػػف ىػػذة المشػػكلبت السػػموكية والنفسػػية لا يتسػػبا عنيػػا 
الأرػػػراد وحتػػػي رػػػي حالػػػة مصػػػاحبة صػػػعوبات الػػػتعمـ لػػػبعض ىػػػذة المشػػػكلبت م ػػػل 
ال ػػػػعف أو القصػػػػور العصػػػػبي أو التػػػػأخر الدراسػػػػي والا ػػػػطرابات الانفعاليػػػػػة أو 
الاجتماعيػػة أو المػػؤ رات البيئيػػة رػػإف صػػعوبات الػػتعمـ لا تكػػوف بم ابػػة نتػػائج ليػػذة 

 ( 5506006، الشرقاوي  أنور ) . ري حدو ياالمشكلبت أو إنيا عوامل مؤ رة 
( عمػػػى أف >600، عػػػادؿ عبػػػد   ) (:600يعررػػػو كػػػل مػػػف سػػػميماف محمد )

بم ابة مصطمح عاـ يشير إلػى مجموعػة غيػر متجانسػة مػف  صعوبات التعمـ تعد 0
الا ػػطرابات التػػي تظيػػر عمػػى ىيئػػة صػػعوبات ذات دلالػػة رػػي اكتسػػاا واسػػتخداـ 

، القػدرة الريا ػية أي  التفكيػر ، الكتابػة ، القػرامة ، التحدث ، القدرة عمى الاستماع
 . القدرة عمى إجرام العمميات الحسابية المختمفة

 ( >07 >600،عادؿ عبد    ، ) ( :0600;; ،سميماف محمد  )
 0 لا أنيا تشترؾ جميعا بالملبمح التاليةإورغـ تعدد تعريفات صعوبات التعمـ 

 تؼشَفبد صؼىثبد انتؼهمالملامخ المشتركخ في 
 درجات ذكام الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ تق   مف المعدؿ الطبيعي . 
 يظيروف تباينا كبيرا بيف قدراتيـ العقمية وتحصيميـ الأكاديمي . 
 أو نقػػص  ، الصػػعوبات التعميميػػة لػػدييـ ليسػػت ناتجػػة عػػف الاختلبرػػات ال قاريػػة

 . لأخري أو الإعاقات ا ، أو الفقر ، الفرص التعميمية
 غالبػػػا مػػػا تظيػػػر الصػػػعوبات التعميميػػػة لػػػدييـ رػػػي جوانػػػا ذات صػػػمة بالمغػػػة ، 

 . والتواصل ، والكتابة ، كالقرامة
  صعوبات التعمـ ىي مشكمة ناشئة داخل الأرراد أنفسيـ وقد يكوف سببيا الخمل

 أو  عف قدرة الفرد عمي معالجة المعمومات ، ري الجياز العصبي المركزي 

 (;680600الخطيا،)جماؿ 
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مػػف خػػلبؿ التعريفػػات السػػابقة تسػػتمخص الباح ػػة التعريػػف التػػالي 0 مجموعػػة 
مػػػػف الأطفػػػػػاؿ التػػػػػى توجػػػػػد لػػػػػدييـ ا ػػػػطرابات رػػػػػي تطػػػػػور المغػػػػػة والكػػػػػلبـ والقػػػػػرامة 
والإسػػػتدلاؿ واقػػػدرات الريا ػػػية بػػػالرغـ مػػػف أف درجػػػات ذكػػػائيـ تقػػػ   ػػػمف المعػػػدؿ 

ةىػػي ناتجػػة عػػف خمػػل رػػي الجيػػاز % 0;الطبيعػػي حيػػث أنيػػا تتػػراوح نسػػبة الػػذكام
 . العصبي

 انفشق ثين صؼىثبد انتؼهم وثػء انتؼهم :
( مصػػػطمح بػػػبم الػػػتعمـ بأنػػػة الدلالػػػة عمػػػي >600) يو ػػػحة عػػػادؿ عبػػػد  

حالة الطفل بطىم التعمـ مف ناحية زمف التعمـ  وأدام نفس المياـ الأكاديمية حيث 
الػذي يسػتغرقة الطفػل العػادي أف الطفل بطىم التعمـ يستغرؽ تقريبػا  ػعف الػزمف 

 ( >90600=، عادؿ عبد   ) . ري التعمـ عمي الأقل
 بػػبم الػػتعمـ يسػػتخدـمصػػطمح  بػػأف (=600) ، أمػػل زكػػي يشػػير محمد عػػوض

لوصػػف الطفػػػل الػػػذي تعػػػد قدرتػػػو عمػػػي الػػتعمـ رػػػي كػػػل المجػػػالات متػػػأخرة بالمقارنػػػة 
الػػتعمـ بػػأف لػػدييـ  كمػػا يتصػػف الأطفػػاؿ بطيئػػو بالأطفػػاؿ رػػي نفػػس العمػػر الزمنػػي ،

مػػ   مسػػتويات ذكػػام تتػػراوح  بػػيف الحػػد الفاصػػل وأقػػل مػػف المسػػتوى المتوسػػب لمػػذكام
الأطفػاؿ بطيئػى الػتعمـ كحػالات  ببم رػي التقػدـ الأكػاديمي ومػف  ػـ لايمكػف إعتبػار

صػػعوبات الػػتعمـ بسػػبا عػػدـ وجػػود تباعػػد وا ػػح بػػيف قػػدراتيـ المعرريػػة وتحصػػيميـ 
 (  =70600=، أمل زكى ، محمد عوض ) . الأكاديمي

( إلػػي الأطفػػاؿ بطيئػػو الػػتعمـ ىػػـ الػػذيف 6050) يعررػػو سػػميماف عبػػد الواحػػد
لكػػنيـ ليسػػوا متخمفػػيف  ، يمتمكػػوف حػػدا أدنػػي مػػف المتوسػػب بالنسػػبة لمعامػػل الػػذكام

ولكػػف اتبػػاع بػػرامج علبجيػػة تربويػػة أكاديميػػة قػػد يػػؤدى إلػػي تحصػػيل أر ػػل  ، عقميػػا
  . عنو لدى بطيئى التعمـبالنسبة لذوي صعوبات التعمـ 

 ( =00600:، سميماف عبد الواحد )
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(  مصطمح ببم التعمـ إلى استغراؽ الطفل وقتا  6057عادؿ محمد ) ويو ح
أطػػوؿ مػػف أقرانػػو العػػادييف رػػي نفػػس عمػػرة الزمنػػي والصػػف الدراسػػي ذاتػػو رػػي ريػػـ 

بالسػػرعة وأدام وتعمػػـ الميػػاـ التعميميػػة ، أو عجػػزه عػػف مسػػايرة زملبئػػو رػػي الدراسػػة 
المعتػػادة ، رقػػد يسػػتغرؽ  ػػعف الػػزمف الػػذي يسػػتغرقو الطفػػل العػػادي رػػي الػػتعمـ ، 
وعػػػادة مػػػا يعػػػاري بطػػػيم الػػػتعمـ مػػػف  ػػػعف العمميػػػات العقميػػػة العميػػػا ، كػػػالتفكير ، 
والتحميل ، والتعميػل ، وحػل مشػكلبت ، كمػا أف نسػبة ذكائػو تتػراوح غالبػا  بػيف الحػد 

( عمى العكس مف ذوي  9> - 0;سب لمذكام ) البيئي ( وأقل مف المتو  الفاصل )
صػعوبات الػػتعمـ الػػذيف يتمتعػػوف بػػذكام متوسػػب أو عػاؿ ، ويعػػد ذلػػؾ أمػػرا  ىامػػا  رػػي 

 ( 60570606، عادؿ محمد ) . التفريم بيف الفئتيف
 أوىاع صؼىثبد انتؼهم:

صعوبات التعمـ مف أك ر المشكلبت شيوعا ري الأوسا  التعميمية  والأك ػر 
ظيػػورا مػػ  أطفػػػاؿ الرو ػػة ولػػذلؾ ظيػػػرت عمػػي سػػاحات النقػػػاش العممػػي رتعػػػددت  

 0 وريما يمي تعرض ىذة التصنيفاتتصنيفاتيا 
بتقػديـ تصػنيف لصػعوبات  Smith (2007)،  (6006رتحي الزيػات )قدـ 

صنيفات المقدمة ري ىذا الإطار شيوعا  وقبولا عمى مستوى التعمـ يعتبر مف أك ر الت
العػػالـ بأسػػره يقػػوـ رػػي واقػػ  الأمػػر عمػػى تصػػنيف م ػػل ىػػذه الصػػعوبات إلػػى نػػوعيف 

ت ػػػػػـ المجموعػػػػػة الأولػػػػػى صػػػػػعوبات الػػػػػتعمـ النمائيػػػػػة رػػػػػي حػػػػػيف ت ػػػػػـ ،  أساسػػػػػيف
 . المجموعة ال انية صعوبات التعمـ الأكاديمية

 (Smith, Debrah,2007:187),   ( 20921991فتحي الزيات ,  )
(  =600رػػػػػػي حػػػػػػيف صػػػػػػنف محمػػػػػػود عػػػػػػوض   ، امػػػػػػل عبػػػػػػد المحسػػػػػػف )

 0 صعوبات التعمـ إلى
 . صعوبات تعمـ نمائية (5
 . صعوبات تعمـ أكاديمية (6
 . صعوبات التنظيـ الذاتي (7
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 : صؼىثبد انتؼهم انىمبئُخ (2
المسػئولة عػف تتعمم ىذة الصعوبات بنمو القدرات العقمية والعمميات العقميػة 

ومف  ػـ رػاف أى ا ػطراا أو خمػل يصػيا واحػدة أو أك ػر  ، التوارم الدراسي لمفرد
أوأك ػر مػف أولي نتائجة الصػعوبة رػي مجػاؿ مف العمميات قبل الأكاديمية قد يكوف 

ولػػػذا قػػػد  ، المجػػػالات الأكاديميػػػة وتتعمػػػم الصػػػعوبات النمائيػػػة بالوظػػػائف الدماغيػػػة
 . ات وظيفية تخص الجياز العصبي المركزي يكوف السبا ري حدو يا ا طراب

 – الإدراؾ – الانتبػاه ) وقد صنفت الصعوبات النمائية إلي صػعوبات أوليػة
أمػػػا صػػػعوبات الػػػتعمـ  ، ( التفكيػػػر والمغػػػة الشػػػفوية وصػػػعوبات  انويػػػة ) ، ( الػػػذاكرة

النمائيػػة الأوليػػة رتتم ػػل رػػي كونيػػا عمميػػات أساسػػية تعتبػػر مسػػئولة عػػف أى نشػػا  
يقػػوـ بػػو الفػػرد ريػػى المبنػػات الأساسػػية الأولػػي لغيرىػػا مػػف العمميػػات الأخػػري عقمػػي 

 . ( المغة الشفوية - التفكير التي تؤ ر رييا وىي العمميات ال انوية )
 صؼىثبد انتؼهم الأكبديمُخ: (1

تتم ػػل رػػي الصػػعوبات المتعمقػػة بػػالقرامة والكتابػػة والتيجػػي والتعبيػػر الكتػػابي 
وتػػرتبب ىػػذة الصػػعوبات بالصػػعوبات النمائيػػة وم ػػاؿ  والتعبيػػر الشػػفيى والحسػػاا ،

 0 عمي ذلؾ
  القػػػدرة عمػػػي التمييػػػز البصػػػري والسػػػمعي والػػػذاكرة البصػػػرية والسػػػمعية والتكامػػػل

 . البصري الحركي تعد متطمبات أساسية لازمة لمنجاح ري مياـ الكتابة
 تعمػػػـ القػػػرامة يتطمػػػا الكفػػػامة رػػػي القػػػدرة عمػػػي ريػػػـ واسػػػتخداـ المغػػػة وميػػػػارات 

وكػػػذلؾ يتطمػػػا القػػػدرة البصػػػرية  الإدراؾ السػػػمعي لمعررػػػة أصػػػوات الحػػػروؼ ،
دراؾ العلبقات بيف الشػكل والأر ػية  عمي التمييز وتحديد الحروؼ والكممات وا 

 . والكل والجزم
 والمفاىيـ  ، تعمـ الحساا الذي يتطما كفاية ميارات التصور البصري المكاني

وتػػػػرتب ب ػػػػعف القػػػػدرة عمػػػػي  يمتيػػػػا ،الكميػػػػة والمعرريػػػػة بمػػػػدلولات الأعػػػػداد وق
 . التفكير والاستنتاج
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 : صؼىثبد انتىظُم انزاتٍ (3
 -0 تنقسـ إلي

 الاصتراتُجٍ, وتتعمه :      صؼىثخ انتىظُم انزاتٍ نهتؼهم
  الأكاديمية المعرريةالاستراتيجيات الصعوبة ري استخداـ     .      
 المعررية ورام ما الاستراتيجيات استخداـ ري الصعوبة . 
 الصعوبة ري استخداـ الاستراتيجيات الدارعية . 

 : صؼىثبد انتىظُم انزاتٍ انضهىكٍ وَتعمه

 الصعوبة ري ملبحظة الذات . 
 الصعوبة ري التقويـ الذاتي . 
 الصعوبة ري رد الفعل . 

 : صؼىثبد انتىظُم انزاتٍ انجُئٍ وتظهش كىتُجخ نهصؼىثبد انخلاحخ

 صعوبة توق  نتائج السموؾ . 
  تنظيـ متغيرات البيئةصعوبة . 
 ( >8،600>0  أمل زكى ، محمود عوض ) . صعوبة تنظيـ المياـ المختمفة 

 أصجبة وػىامم صؼىثبد انتؼهم:
 0 تتبمور أسباا صعوبات التعمـ بصفة عامة ريما يمي

 :انؼىامم الجُىُخ أوانىساحُخ 
نجػػد أنػػػو رػػػي بعػػض الحػػػالات أف العامػػػل الػػورا ي أو الجينػػػي يشػػػكل السػػػبا 

، ر ػلب  عػف أف الخصػائص العديػدة عمومػا  الغالا لصعوبات التعمـ بػيف الأطفػاؿ
 . التي وجدت عند ذوي صعوبات التعمـ تتناقل مف جيل إلى آخر

عمي أف الأميات ليا تا ير كبير عمي ) Bouchard 6055) وتؤكد دراسة
 الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ مف حيث العامل الورا ي .
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 انفضُىنىجُخانؼىامم انؼعىَخ أو : 
إف دراسػػػػة معظػػػػـ أسػػػػباا صػػػػعوبات الػػػػتعمـ أشػػػػارت إلػػػػى أف الأطفػػػػاؿ ذوي 

، والحبل  صعوبات التعمـ يعانوف مف الخمل الوظيفي ري الجياز العصبي المركزي 
 . الشوكي ونقل الرسالة العصبية وغيرىا

عمػى أف الأطفػاؿ الػذيف يعػانوف بػنقص   sherry (2014)حيث تؤكد دراسة
 . البشرية أك ر عر ة للئصابة بصعوبات التعمـري المناعة 

 انجُئُخ انؼىامم : 
وقد تظير صعوبات التعمـ كنتيجة لمجموعة مف الظروؼ غير الملبئمة أو 

 0 غير متجانسة ومف ىذه العوامل
 نقص التغذية ونقص الاستقباؿ البيئي ري مرحمة النمو الجيني . 
 مف أي عجز ري الحػواس كالسػم  والمعاناة  ، نقص الرعاية العلبجية المناسبة

 . والبصر والممس والشـ
 القصور أو العجز ري استقباؿ التعمـ ري بعض أرراد العائمة . 
 نقص الدارعية والميارة لدى  المدرسيف . 
 ( >6-:06  6055،  طارؽ محمد ) . الحرماف الاجتماعي وال قاري 

ا  ري تعمػيـ عمى أف للآبام دورا  ىام McBrayer (2013)حيث تؤكد دراسة 
الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ ودعـ الوالديف للؤطفاؿ واتصػاليـ بالمدرسػة ودعميػـ 

 . الإيجابي يؤ ر عمى العممية التعميمية
إلى أنو لابد مػف التطػوير المينػي  Anderson (2011)وأي ا تشير دراسة 

 . لممعمميف الذيف يعمموف م  الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة
 انتشخُصُخ نصؼىثبد انتؼهم:المحكبد 

اليػػػدؼ مػػػف التعػػػرؼ عمػػػى مجػػػالات التشػػػخيص مبكػػػرا  لػػػدى  الأطفػػػاؿ ىػػػو 
 تحديد المشكمة ، ومستوى حدو يا تمييدا  لتحديد نوع البرنامج العلبجي مستقبلب  .
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ومجػػػالات التشػػػخيص يجػػػا أف تغطػػػي مختمػػػف جوانػػػا الشخصػػػية لمطفػػػل 
ف مجػػالات العمػػل الأكػػاديمي ممػػا والقػػدره عمػػى التواصػػل مػػ  الآخػػريف وغيػػر ذلػػؾ مػػ

 . الأرراد ذوي صعوبات التعمـيساعد ري التعرؼ عمى 
  ( 0560  06058  أميف عمي )

إلى أن هىبك أسثؼخ خؽـىاد أصبصـُخ نتذذَـذ وتقُـُم learner(2000) فقذ دذد 
 روٌ صؼىثبد انتؼهم في صه مب قجم المذسصخ , وهٍ ػهً انىذى انتبلي: 

 مشدهخ انتذذَذ : 

وتتم ل ري تحديد الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صػعوبات ولػيس مػف الميػـ أف 
، ويعتبػػر ذلػػؾ رػػي حػػد ذاتػػو مشػػكمة اجتماعيػػة تتطمػػا  يكونػػوا رػػي مدرسػػة نظاميػػة

 . زيادة ري وعي الأرراد مف خلبؿ وسائل الإعلبـ المختمفة
 مشدهخ المضخ : 

وف إلػػى وتتم ػل رػي تحديػػد الأطفػاؿ ممػػف يشػؾ بوجػػود مشػكمة لػػدييـ ويحتػاج
أو ممػػف لػػدييـ القابميػػة لمتعػػرض لتمػػؾ المشػػكلبت وذلػػؾ  ، خػػدمات التربيػػة الخاصػػة
عمػػػػػى  أف يكػػػػػوف التقيػػػػػيـ قصػػػػػيرا  وسػػػػػريعا   ، سػػػػػنوات 09 7بالنسػػػػػبة للؤطفػػػػػاؿ مػػػػػف 

، والنطػم والمغػػة وميػارات العنايػػة  ومت ػمنا  الميػارات السػػمعية والبصػرية والحركيػػة
 . والنمو المعرري بالذات والن ج الاجتماعي والانفعالي

 :مشدهخ انتشخُص 

وتيػػدؼ ىػػذه المرحمػػة إلػػى تحديػػد مػػدى القصػػور لػػدى  الطفػػل ومػػا إذاكانػػت 
مشػػكلبت الطفػػل تحتػػاج إلػػى بػػرامج تػػدخل علبجيػػة ووقائيػػة تػػتلبمـ مػػ  طبيعػػة تمػػؾ 

 . المشكلبت ونوعيتيا
 مشدهخ انتقُُم : 

 0 ىوتركز ىذه المرحمة عمى تحديد المدخلبت والمخرجات والحكـ عم
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 أو لفتػػره  مػػا إذاكػػاف الطفػػل يحتػػاج إلػػى بػػرامج التربيػػة الخاصػػة بصػػورة مسػػتمرة
 . محدده

  تحديػػد مػػدي تقػػدـ الطفػػل رػػي البرنػػامج، ومػػا ىػػي الميػػارات التػػي تعمميػػا والتػػي
 . ، وعمـ الخطب المستقبمية لمتدخل يحتاج إلى تعمميا ري المرحمة اللبحقة

( Learner,2000:15) 

رػػي معررػػة وتحديػػد الأطفػػاؿ ذوي صػػعوبات الػػتعمـ ىنػػاؾ خطػػوات مسػػتخدمة 
 0 ( ري6007) حددىا تيسير مفمح

  إعػػداد تقريػػر الطفػػل العقميػػة وذلػػؾ بواسػػطة اختبػػارات الػػذكام المقننػػة عمػػي البيئػػة
 . المحمية

 إعداد تقرير عف ميارات الطفل ري القرامة والكتابة . 
 البحث عف أسباا ىذة الصعوبة . 
  عمى  وم جم  المعمومات الخاصة بالحالةو   الفر يات التشخيصية .  

 (  56506007 ، تيسير مفمح )
مجموعػػة مػػف الخطػػوات الاجرائيػػة التػػي يمكػػف  (6055) حػػدد  سػػعيد كمػػاؿ

 0 إتباعيا عند تشخيص الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ
 مؼُبس تحذَذ وجىد صؼىثخ خبصخ في انتؼهُم : 

 0 كاف التعميـ إذايحدد رريم التشخيص أف الطفل لديو صعوبة ري 
مستوى تحصيل الطفل لا يتناسا م  مستوى قدراتو أو عمػره رػي واحػدة أو 
أك ػػر مػػف المجػػالات السػػبعة الأتيػػة عنػػدما يػػتـ تزويػػده بخبػػرات تعمػػـ مناسػػبة لعمػػرة 

 0 ومستوي قدراتو وىذة المجالات ىي
 التعبير الشفيى . 
 ريـ المادة المسموعة . 
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 التعبير المكاني . 
  الأساسية لمقرامةالميارات . 
 الفيـ القرائي . 
 إجرام العمميات النفسية والحسابية . 
 الاستدلاؿ الريا ى . 
  لا يجػػد رريػػم التشػػخيص الطفػػل عمػػي أنػػو ذو صػػعوبات الػػتعمـ إذاكػػاف التباعػػد

 0 بيف التحصيل والقدرة لدية نتيجة أولية للؤتي
 . أوسمعية إعاقة حركية أوبصرية –
 . تأخر عقمي –
 . إنفعاليإ طراا  –
 . حرماف قتصادى أو  قاري أوبيئى –

 : الملادظخ
ري حالة ما إذاكاف ىناؾ شؾ ري عمميػة التشػخيص مػف أحػد أع ػام رريػم 

يجػػػػا أف يلبحػػػػ  المعمػػػػـ الأدام الأكػػػػاديمي لمطفػػػػل رػػػػي ظػػػػروؼ الفصػػػػل  التقيػػػػيـ ،
 . الدراسي

 كتبثخ انتقشَش:
التقويـ عمي أف يت مف يقوـ أع ام الفريم بإعداد تقرير كتابي عف عممية 

 0 الأتي
 أية صعوبات التعمـ توجد لدى الطفل . 
 الأساس الذي تـ عميو بنام عممية تشخيص الحالة كصعوبات التعمـ . 
 السموكيات التي تمت ملبحظتيا عف الطفل ري الفصل الدراسي . 
 علبقة تمؾ السموكيات بالأدام الأكاديمى لمطفل . 
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 ا إف وجدتالنتائج الطبية الملبئمة تربوي . 
  تحديػػػد إمكانيػػػة عػػػلبج التباعػػػد الحػػػاد بػػػيف التحصػػػيل والقػػػدرة باسػػػتخداـ رنيػػػات

 . التربية الخاصة والخدمات المرتبطة بيا
 تحديد آ ار الحرماف البيئي أو ال قاري أو الاقتصادى عمي الطفل . 

 : انذافؼُخ
ومػػػف  ػػػـ يجػػػا  ، تعػػػد مػػػف المتغيػػػرات ذات الأىميػػػة رػػػي عمميػػػة التشػػػخيص

إف الدارعيػػة تشػػير رػػي  ، رػػي الاعتبػػار عنػػد اتخػػاذ قػػرار بالتشػػخيص والعػػلبج أخػػذىا
مفيوميا إلي الرغبػة ال ابتػة نسػبيا رػي التعػرؼ عمػي حقيقػة الا ػطراا أو القصػور 

وبػدوف وجػود م ػل ،  وكذلؾ مف قبل القائـ عمي عممية التشخيص ، مف قبل الحالة
ي  مارىػا لأنيػا سػوؼ تقػوـ تمؾ الرغبة سوؼ تكوف عممية التشخيص شػكمية لا تػؤت

عمػػػػي الحػػػػد الأدنػػػػي مػػػػف الفحػػػػص والتمحػػػػيص رػػػػي السػػػػموؾ الم ػػػػطرا والأسػػػػباا 
 ( 606055;، سعيد كماؿ ) . المحتممة ليذا الا طراا

متغيػػرات يجػػا أخػػذىا رػػي الاعتبػػار عنػػد تشػػخيص صػػعوبات الػػتعمـ وىنػػاؾ 
 ري0 (6050حددىا السيد عبد الحميد)

 : انتركُز
أنػػػو مػػػف المتغيػػػرات الميمػػػة التػػػي يجػػػا الاعتمػػػاد  ينظػػػر الػػػي التركيػػػز عمػػػي

التركيز لدى الطفػل والتركيػز و  ، عمييا ري تشخيص صعوبات التعمـ تمييدا لمعلبج
اذ يعػد التركيػز مػف المتغيػرات الميمػة التػي يمكػف  مف قبل القائـ عمي التشػخيص ،

 ، اةوأسػػباا ىػػذة المعانػػ قػػوؼ عمػػي حقيقػػة مػػا يعانيػػو الطفػػل ،الرجػػوع إليػػو رػػي الو 
 . ومدى تقدـ الطفل ري العلبج بنائيا ونيائيا

وذلػػؾ لأف مػػف  ، إنػػو متغيػػر يعػػد ذات أىميػػة رػػي الحكػػـ عمػػي تقػػدـ العػػلبج
 . المتعارؼ عميو أف  عف التركيز يتأ ر بالعديدمف المتغيرات الانفعالية والنفسية
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 : الاصتذلال انهفظً
الميػػارات التػػى قػػد يتفقػػدىا يعػػد الاسػػتدلاؿ المفظػػي مػػف الناحيػػة التعبيريػػة مػػف 

عمػا يشػعر  وعمي ذلؾ رػإف دقػة التعبيػر ، العديد مف الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ
الػذي يجعػل القػائـ  الأمػر ، بو ذو الصعوبة ري التعمـ قػد يعػد مػف الصػعوبة بمكػاف

عمي التشخيص ري حاجةلاستجلبا بعض المعاني لما يشعر بو الطفل مف خلبؿ 
 . للبستدلاؿ المفظي الاستدلاؿ غير المفظى

 : الاصتذلال غير انهفظٍ
وذلػػؾ  ، يعتمػد عمػػي الاسػػتدلاؿ غيػػر المفظػػى رػي تشػػخيص صػػعوبات الػػتعمـ

لأف ىػػذا المتغيػػر والوقػػوؼ عمػػي حقيقتػػة لػػدى الطفػػل يسػػاعدنا رػػي الوقػػوؼ عمػػي مػػا 
إذاكاف الطفل سوؼ يتعمـ بصورة أر ػل باسػتخداـ الفنيػات والتقنيػات والطػرؽ التػي 

 . الناحية السمعية أو البصرية أو اليدوية تعتمد عمي
 : مهبساد الاصتمبع

رانػػة يعػػد مػػف المناسػػا أف نمقػػي ال ػػوم عمػػي أىميػػة ميػػارات الإسػػتماع رػػي 
 ، التمييػػػز السػػػمعي ، عمميػػػة التشػػػخيص تمييػػػدا لمعػػػلبج عمػػػي إدراؾ الطفػػػل لمكممػػػة

 ػعفا رػي ىػذة الإغلبؽ والذاكرة،وعندما يتبيف قصػورا أو  ، إدراؾ الشكل والأر ية
الميػارات أو العمميػات راننػا يجػا أف نؤسػس رػػي العػلبج تػدريبات تعمػد الػي عػػلبج 

 . القصور وال عف رييا
 : الإدساك انجصشٌ

يجػػػا أف نغطػػػي أ نػػػام العمميػػػة التشخيصػػػية لػػػدى الأطفػػػاؿ ذوي صػػػعوبات  
 رعمينا أف نقيس أو نقف عمي حقيقػة التعمـ العديد مف الميارات بالإدراؾ البصري ،
التناسػػػػم الحركػػػػي  ، وحركػػػػات العػػػػيف ، التمييػػػػز البصػػػػري بالشػػػػكل والحجػػػػـ والمػػػػوف 

  . وىو ما يمكف أف يقاس باستخداـ الاختبارات المقننة ري ىذا المجاؿ ، البصري 
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 ( 55:06050، السيد عبد الحميد )
 0 ( مراحل تشخيص صعوبات التعمـ6055وقد حددت كريماف بدير )

 . للؤطفاؿالتعرؼ عمى الأدام المنخفض  (5
 سػػػوام داخػػػل الفصػػػل الدراسػػػي أو خارجػػػو مػػػ لب كيػػػف  ملبحظػػة سػػػموؾ الأطفػػػاؿ (6

؟  ؟ كيػػف يتفاعػػل مػػ  زملبئػػو ؟ مػػا نػػوع الأخطػػام التعبيريػػة التػػي يقػػ  رييػػا يقػػرأ
؟ ىػل  ىل  مة ا طراا انفعالي يجعل سموكو معيـ غير سوي أو غيػر متػزف 

 ؟ يعاني مف نشا  زائد لا يساعده عمى التركيز
ي ـ ىذا الفريم كلب  مف مػدرس المػادة /  0 التقويـ غير المباشر لسموؾ الطفل (7

الأخصائي الاجتماعي / أخصائي القياس / المرشد النفسي / الطبيا الزائػر / 
 0 ويقوـ بالمياـ الأرب  التالية

 ررز وتنظيـ البيانات الخاصة بالطفل ومشكمتو الدراسية . 
  بالمشكمة التي يعاني منيا الطفلتحميل وتفسير البيانات الخاصة . 
 تحديد ىوية العوامل المؤ رة وترتيبيا حسا أىميتيا . 
 تحديد أبعاد المشكمة الدراسية ودرجة حدتيا . 
  كتابػػػة نتػػػائج التشػػػخيص0 رػػػػي صػػػورة تقريػػػر شػػػػامل يتعمػػػم بالمشػػػكمة وأبعادىػػػػا

 . وخصائصو الجسمية والنفسية والاجتماعية والبيئية التي يعيش رييا
 وذلؾ بصػياغتيا رػي 0  يد الوصفة العلبجية أو البرنامج العلبجي المطمواتحد

  . صورة إجرائية يسيل تنفيذىا وقياس مدى راعميتيا
 ( 006055=5، كريماف بدير )

يعػػد تشػػخيص صػػعوبات الػػتعمـ والتعػػرؼ عمػػى الأطفػػاؿ الػػذيف يعػػانوف منيػػا 
، ومػػف  ػػـ  ليػػارػػي وقػػت مبكػػر مػػف ال ػػرورة حيػػث يمكػػف التػػدخل العلبجػػي المبكػػر 

، ومػػف خػلبؿ التعريفػػات المتعػػددة ونتػػائج  تخفيػف حػػدة تأ يرىػػا عمػى ىػػؤلام الأطفػػاؿ
مجموعػػػة مػػػػف  الدراسػػػات والبحػػػوث رػػػي ميػػػداف صػػػعوبات الػػػتعمـ تػػػـ التوصػػػل إلػػػى
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المحكات والتي يمكػف اسػتخداميا بغػرض التعػرؼ عمػى الأطفػاؿ الػذيف يعػانوف مػف 
 ( 078 6009،  صلبح عمي ) . صعوبات التعمـ

 : مهبسح انتذذث
بأنيػا القػدرة عمػي توظيػف الميػارات المفظيػة والمغويػة  0 ماىر شػعباف يعرريا

والصوتية وميارات الفصاحة لمتواصػل مػ  الآخػريف سػوام عمػي مسػتوي الاسػتيعاا 
ويحػػػػدث ا ػػػػطراا رػػػػي ىػػػػذة الميػػػػارات عنػػػػدما يفشػػػػل الشػػػػخص رػػػػي  ، أو التعبيػػػػر

 ( 06055>>، شعبافماىر  ) . توظيفيا لمتواصل م  الآخريف
قػػػػدرة الأطفػػػػاؿ عمػػػػي نطػػػػم الحػػػػروؼ نطقػػػػا  0 نػػػػوبأ يعررػػػػو وحيػػػػد حامػػػػدكمػػػػا 

صػػحيحا مػػف مخارجيػػا مػػ  مراعػػاه أف يعبػػر الصػػوت عػػف مشػػاعر وأحاسػػيس ينقميػػا 
 . ويمكف ملبحظتيا مف خلبؿ بطاقة الملبحظة المعدة لذلؾ لممستم  ،

 ( :00600;، وحيد حامد )
إلػػي أف يحػػدث ىػػو العمميػػة التػػي يػػتـ  (=600) وأشػػارت دراسػػة عمػػرو كمػػاؿ

مف خلبليا التعبير عما يػدور داخػل الفػرد مػف أركػار ومشػاعر بأسػموا لغػوي سػميـ 
 . ومفيوـ

 : أوىاع انتذذث
وىوما يؤدي غر ا وظيفيا كما تقت ػيو حيػاه الأطفػاؿ رػي  0 التحدث الوظيفي (5

 . البيئة المحيطة بو ري المنزؿ
 المشاعر ري عبارة سيمة جيدة . ريو إظيار 0 أما التحدث الإبداعي (6

 ( >6550600 ، عمي مدكور )
 أهذاف تىمُخ مهبسح انتذذث نلأؼفبل روٌ صؼىثبد انتؼهم:

تنميػػة ميػػارات التحػػػدث لػػدي الأطفػػػاؿ ذوي صػػعوبات الػػػتعمـ مجموعػػة مػػػف ل
 0 الأىداؼ تتم ل ري النقا  التالية

 . تعويد الأطفاؿ عمي إجادة النطم وسلبمة النطم (5
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 . الأطفاؿ مف التعبير عما ري نفوسيـ أو ما يشاىدونو بعبارات سميمةتمكيف  (6
 . تمكيف الأطفاؿ مف البداية مف السيطرة عمي عمميات التفكير (7
وربػػب بع ػػيا  ، وترتيػػا الأركػػار وتسمسػػميا ، تعويػػدىـ عمػػي التفكيػػر المنطقػػي (8

  . ببعض م  الدقة ري التعبير والحرص عمي جمالو وروعتو
 ( 806050>:، محمد الشريدة )

 : مهبساد انتذذث
تت ػػػمف ميػػػارات التحػػػدث اللبزمػػػة لأطفػػػاؿ ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ الميػػػارات 

 0 التالية
 . القدرة عمي تحديد الأركار التي يريد أف يتحدث عنيا (5
 . القدرة عمي عرض الأركار ري تسمسل منطقي مترابب (6
 . القدرة عمي نطم الأصوات العربية نطقا صحيحا   (7
( وكػػػذلؾ الأصػػػػوات  ز – ذ لنطػػػم بػػػيف الأصػػػوات المتشػػػابية )التمييػػػز عنػػػد ا (8

 . وا حا   تمييزا   ( ث – ت – ا المتجاورة )
 . التمييز عند النطم بيف ظواىر المد والشدة (9
 . التمييز عند النطم بيف الحركات الطويمة والقصيرة (:
 . القدرة عمي استخداـ التراكيا المغوية الفصيحة (;
 . الشكر والتحية والإعتذارالقدرة عمي استخداـ عبارات  (>

 : هىبك مهبساد آخشٌ دذدهب أحمذ صلاح في ػذح وقبغ وهٍ
 مهبساد فكشَخ : 
 . أف يتحدث بأكبر عدد ممكف مف الكممات الجديدة التي يعبر بيا عف أركاره –
 . ينطم أكبر عدد ممكف مف الكممات ري موقف ما –
 . عف أركاره يستخدـ كممات جديدة يعبر بيا –
 . صحيحةيتحدث بمغة  –
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 مهبساد نغىَخ : 
 . يعطي أركارا جديدة عندما يعبر عف صورة أو موقف –
 . يمقي حدي ا بأكبر عدد مف الأركار بطريقة تمقائية –
 . مراعاه النطم الصحيح ري الجمل –
 مهبساد صىتُخ : 
 . يخرج الطفل أصوات الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة –
 . يتحدث بطبقات صوتية مختمفة –
 . ل نطقا صحيحا  ينطم الكممات والجم –
 مهبساد مهمذُخ : 
 . يعرض ما لديو مف أركار وآرام بطريقة منظمة –
 (  60506058، أحمد صلبح ) . يتحدث بطبقات صوتية مختمفة –

 أصش تىمُخ مهبساد انتذذث  نلأؼفبل روٌ صؼىثبد انتؼهم:
 0 وتتم ل الأسس التي يجا عمي المعممة مراعاتيا ري تنمية ميارات التحدث

 . التعمـ ري مواقف طبيعية غير متكمفةأف يتـ  (5
 . الاىتماـ بالمعاني والتركيز عمييا،إلي جانا الاىتماـ بالألفاظ (6
لإشػعار الأطفػاؿ  ، استغلبؿ جمي  امكانات المغة العربية لخدمة ميارة التحػدث (7

 . بتكامل رروع المغة
 . ينبغي الا تفرض المعممة شخصيتيا عمي الأطفاؿ (8
 . متحد ا يجا احتراموعندما ينطم الطفل  (9
 . ربب تعمـ التحدث بفروع المغة الأخري  (:
الإك ػػار مػػف التػػدريا والتمػػريف عمػػي الحديث،واسػػت مار كػػل المواقػػف التػػي تتػػاح  (;

  مف أجل ابعاد الخوؼ،والتردد عف الأطفاؿ .
 ( >5550600 ، طاىرة أحمد الطحاف )
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 ( ) انذساصبد انضبثقخ
 0 ماتنقسـ البحوث والدراسات إلي بح يف ى

 . الدراسات التي تناولت صعوبات التعمـ : المحىس الأول
 . الدراسات التس تناولت ميارات التحدث : المحىس انخبوٍ

 المحىس الأول
بعنػػػػواف ا ػػػػر برنػػػػامج تػػػػدريبي لتنميػػػػة بعػػػػض  (>600) راطمػػػػة عمػػػػي دراسػػػػة

العمميات المعررية لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ ىدرت الي التعػرؼ عمػي ا ػر 
 ( والسرعة الادراكية ، )الانتباه البرنامج المقترح ري تنمية بعض العمميات المعررية

مػػف الجنسػػيف تػػـ تقسػػيميـ  تمميػػذا   6:وقػػد تػػـ اجػػرام الدراسػػة عمػػي عينػػة مكونػػة مػػف 
 .  النتائج لصالح المجموعة التجريبية الي مجموعتيف تجريبية و ابطة وكانت

برنػػػػامج مقتػػػػرح لتنميػػػػة ميػػػػارات بعنػػػػواف  ( 6006 ) دراسػػػػة رحػػػػاا صػػػػالح
الاسػػتعداد لمقػػرامة والكتابػػة للؤطفػػاؿ ذوي صػػعوبات الػػتعمـ بمرحمػػة ريػػاض الأطفػػاؿ 

( لتنميػػػػة  قصصػػػية – رنيػػػة – عقميػػػة – حركيػػػة وتشػػػمل مجموعػػػة مػػػف الأنشػػػطة )
بعض ميارات الاستعداد لمقرامه والكتابة لفئػة الأطفػاؿ الػذيف يعػانوف مػف صػعوبات 

ميػػارات التمييػػز  لكتابػػة وتشػػتمل الدراسػػةعمي الميػػارات الأتيػػة )رػػي تعمػػـ القػػرامة وا
- ميارات التعبير الشفوي  - ميارة التمييز السمعي ومجالاتو - البصري ومجالاتو
 . ، وكانت النتائج لصالح المجموعة التجريبية ميارات الكتابة
 المحىس انخبوٍ

راسػػة عمػػي حظيػػت تنميػػة ميػػارات التحػػدث باىتمػػاـ البػػاح يف حيػػث أجريػػت د
( إلػػػي التعػػػرؼ عمػػػي راعميػػػة اسػػػتخداـ الألعػػػاا المغويػػػة رػػػي  >600 ) عبػػػد المػػػنعـ

تنميػػة ميػػارات التعبيػػر الشػػفيي الإبػػداعي لػػدى تلبميػػذ المرحمػػة الإبتدائيػػة بمحارظػػة 
، وكانػػت  واسػػتخداـ رػػي الدراسػػة المػػنيج شػػبو التجريبػػي ، الشػػرقية بجميوريػػة مصػػر
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وبطاقػػة الملبحظػػة وقػػد طبقػػت  ، الشػػفيي الإبػػداعيأداة عبػػارة عػػف اختبػػار التعبيػػر 
واظيرت نتػائج الدراسػة وجػود دلالػة  ، ( تمميذا   >7 ) الدراسة عمي عينة مكونة مف

 . احصائية بيف مجموعتيف التجريبية وال ابطة لصالح المجموعة االتجريبية
إلػػػػػي التعػػػػرؼ ميػػػػػارات  ( 6055 ) وىػػػػدرت دراسػػػػػة زينػػػػا محمد عبػػػػػد الحمػػػػيـ

أطفػػاؿ مػػا قبػػل المدرسػػة ذوي صػػعوبات الػػتعمـ وكانػػت مػػف أىػػـ نتػػائج  التحػػدث لػػدى
الدراسة أنو مف الأىمية استخداـ الأنشطة القصصية لمػا ليػا مػف دور رعػاؿ وبػارز 
ري تعميـ الأطفاؿ وترتيبيـ وباعتبارىا أك ر ألواف الأدا شيوعا بيف الأطفاؿ ولشدة 

لتفاعل م  مػا تت ػمنو مػف أركػار ميل الطفل ليا والاستمتاع بيا والاندماج معيا وا
إلػػػي الحػػػد الػػػذى يقومػػػوف بػػػتقمص شخصػػػياتيا وتبػػػادؿ أدورىػػػا واختبػػػار خبرتيػػػا مػػػف 

لػػػذا رإنيػػػا تكػػػوف مجػػػالا رعػػػالا لتعمػػػيـ  ، خػػػلبؿ المواقػػػف والأحػػػداث المت ػػػمنة رييػػػا
 . اكتساا ميارة التحدث بصفة أساسية وميارات المغة بصفة عامة لدييـ

أ ػػػػػػػر اسػػػػػػػتخداـ  دراسػػػػػػػة ىػػػػػػػدرت إلػػػػػػػي معررػػػػػػػة   Susant(2007)وأجػػػػػػػري 
اسػػػػتراتيجية لعػػػػا الػػػػدور والتم يػػػػل الػػػػدرامي رػػػػي تعمػػػػيـ ميػػػػارات التحػػػػدث للؤطفػػػػاؿ 

  وتتكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة  المػػػاليزييف الػػػذيف يدرسػػػوف المغػػػة الإنجميزيػػػة كمغػػػة  انيػػػة
( طفػػػل وطفمػػة وقػػػد درسػػت العينػػػة ميػػالاات التحػػػدث باسػػتخداـ اسػػػتراتيجية 0:مػػف)

وأظيػػػرت النتػػػائج وجػػػود رػػػروؽ ذات ، وار رػػػي تحسػػػيف ميػػػارات التحػػػدث لعػػػا الأد
دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية الذيف درسوا ميارات التحػدث باسػتخداـ 

 . استرتيجية لعا الدور والتم يل الدرامي
 الإجشاءاد المىهجُخ نهجذج

 : مىهج انجذج
و ػ  الإطػار النظػري لؾ ري وذ الوصفياستخدمت الدراسة الحالية المنيج 

 . التحدثتصميـ إختبار ميارات والمنيج شبو التجريبي ري اسة ر لمد
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 ( 114)   1027 ـ َىوُى  َىبَش( ـ  انؼبشش انؼذد )
 

 : ػُىخ انجذج
ختبػػػػػار لتشػػػػػخيص الأطفػػػػػاؿ ذوي الإبعػػػػػد اجػػػػػرام  البحػػػػػثتػػػػػـ اختيػػػػػار عينػػػػػة 

ال ػػػػاني برو ػػػػة مدرسػػػػة الحديػػػػدى  لأطفػػػػاؿ المسػػػػتوي  الأكػػػػاديمي صػػػػعوبات الػػػػتعمـ
التربية والتعميـ بمحارظة بورسعيد حيث كاف والنادى الرسمية لمغات التابعة لمديرية 

 . 9وعدد البنات 50عدد البنيف طفل وكاف 59عدد الأطفاؿ 
 :انجذجأدواد 

 (    :0600   عادؿ عبد .  ) بطارية الميارات ما قبل الأكاديمية (5
 ) إعداد الباح ة (     . التحدثإختبار ميارات  (6
         ( الباح ةإعداد  إستمارة إستطلبع رأي لممعممات ) (7

 : انجذجإجشاءاد 
   تبػػػػػدأ الباح ػػػػػة بدراسػػػػػة وصػػػػػفية تيػػػػػدؼ إلػػػػػى إعػػػػػداد الإطػػػػػار النظػػػػػري الخػػػػػاص  (5

 بالبحث .
 0 إعداد الأدوات (6

 . التحدثبرنامج رى تنمية ميارات  –
 .                  التحدثاختبار لميارات  –

 . البحثاختيار عينة ا (7
 . البحثتطبيم الأدوات عمى عينة  –
 . النتائجاستخراج  –
 : انجذج فشوض

 التحػدثتوجد رروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات رتػا درجػات ميػارات  (5
 . ( تطبيم البرنامج بعد / قبل لدى أطفاؿ المجموعة التجريبية )

لاتوجػػػػد رػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف متوسػػػػطات رتػػػػا درجػػػػات ميػػػػارات  (6
( بعػد تطبيػم  إنػاث / ذكػور النشب لدى أطفاؿ المجموعػة التجريبيػة )التحدث ا

 . لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ عينة الدراسة البرنامج
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 ( 115 ) 1027 ـ َىوُى  َىبَش( ـ  انؼبشش  انؼذد )
 

 : وتبئج انجذج
 : وتبئج انفشض الأول ومىبقشتهب
توجػػػد رػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف  0   يػػػنص الفػػػرض الأوؿ عمػػػى أنػػػو

 / قبػل لػدى أطفػاؿ المجموعػة التجريبيػة )التحػدث متوسطات رتا درجات ميػارات 
 .   تطبيم البرنامج(  بعد

ولمتحقم مف صحة ىذا الفرض قامت الباح ة بحساا متوسب رتا درجػات 
( قبػػل وبعػػد تطبيػػم البرنػػامج عمػػى  عينػػة الدراسػػة الأطفػػاؿ ذوى صػػعوبات الػػتعمـ )

التمييػػػز وتمػػػت المقارنػػػة بيػػػنيـ باسػػػتخداـ معادلػػػة اختبػػػار  التحػػػدثاختبػػػار ميػػػارات 
يجػاد قيمػة Wilcoxon ويمكوكسػوف   الجػدوؿ ويو ػح ذلػؾ لعينتػيف مػرتبطتيف Zوا 

(5) . 
 : دلانخ انفشوق ثين متىصؽبد ستت دسجبد أؼفبل المجمىػخ انتجشَجُخ  َىظخ (2) جذول

 فً انقُبصين انقجهً وانجؼذي ػهً اختجبس مهبساد انتذذث

( صػػػػحة الفػػػػرض الأوؿ حيػػػػث وجػػػػود رػػػػروؽ دالػػػػة 5) ويت ػػػػح مػػػػف جػػػػدوؿ
( بػػػيف متوسػػػطات رتػػػا درجػػػات أطفػػػاؿ المجموعػػػة 0005) إحصػػػائيا  عنػػػد مسػػػتوى 

 التحػدثالتجريبية رى القياس القبمى والقياس البعدى لتطبيم برنامج لتنمية ميػارات 
للؤطفػػػػاؿ ذوي صػػػػعوبات الػػػػتعمـ الأكػػػػاديمي وذلػػػػؾ  التحػػػػدثعمػػػػي إختبػػػػار ميػػػػارات 

( وىكػػذا ت ب ػػت صػػحة 66076  بمغػػت )Zلصػػالح التطبيػػم البعػػدى حيػػث أف قيمػػة  
 . رض الأوؿالف

 متوسط الرتب العدد )ن( الرتب المهارة
 )م(

 مجموع الرتب
مستوى  Z )م ب(

 الدلالة
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هارا
م

دث
لتح

ا
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 ( 112)   1027 ـ َىوُى  َىبَش( ـ  انؼبشش انؼذد )
 

وت م ل الباح ة رروؽ درجات أطفاؿ المجموعة التجريبيػة عمػى اختبػار تنميػة 
القياسػػيف القبمػػى  / لػػدى الأطفػػاؿ ذوي صػػعوبات الػػتعمـ الأكػػاديمي التحػػدثميػػارات 

 . (5والبعدى بيانيا  رى الشكل )
( صػػػػحة الفػػػػرض الأوؿ حيػػػػث وجػػػػود رػػػػروؽ دالػػػػة 5) ويت ػػػػح مػػػػف جػػػػدوؿ

( بػػػيف متوسػػػطات رتػػػا درجػػػات أطفػػػاؿ المجموعػػػة 0005) إحصػػػائيا  عنػػػد مسػػػتوى 
تنميػػػة ميػػػارات رػػػي التجريبيػػػة رػػػى القيػػػاس القبمػػػى والقيػػػاس البعػػػدى لتطبيػػػم برنػػػامج 

للؤطفػػػاؿ ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ الأكػػػاديمي  التحػػػدثعمػػػي إختبػػػار ميػػػارات  التحػػدث
( وىكػذا ت ب ػت 66076  بمغػت ) Z وذلػؾ لصػالح التطبيػم البعػدى حيػث أف قيمػة  

 . لفرض الأوؿصحة ا
وت م ل الباح ة رروؽ درجات أطفاؿ المجموعة التجريبيػة عمػى اختبػار تنميػة 

القياسػػػيف  رػػػي / لػػػدى الأطفػػػاؿ ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ الأكػػػاديمي  التحػػػدثميػػػارات 
 . (5القبمى والبعدى بيانيا  رى الشكل )

 

 
 : دلانخ انفشوق ثين متىصؽبد ستت دسجبد أؼفبل المجمىػخ انتجشَجُخ  َىظخ (2) شكم

 انتذذثفً انقُبصين انقجهً وانجؼذي ػهً اختجبس مهبساد 
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 ( 112 ) 1027 ـ َىوُى  َىبَش( ـ  انؼبشش  انؼذد )
 

 مىبقشخ وتفضير وتبئج انفشض الأول
ترجػػ  الباح ػػة ىػػذه الفػػروؽ بػػيف رتػػا متوسػػطات درجػػات أطفػػاؿ المجموعػػة 

مج إلكترونػػي رػػي تنميػػة بعػػض التجريبيػػة رػػى القياسػػيف القبمػػى والبعػػدى لتطبيػػم برنػػا
 التحػدثلػدى الأطفػاؿ ذوي صػعوبات الػتعمـ عمػى إختبػار ميػارات  التحػدثميارات 

والتػػى كانػػت لصػػالح القيػػاس البعػػدى وقػػد سػػاعد عمػػي ذلػػؾ مناسػػبة أنشػػطة البرنػػامج 
للؤطفػاؿ ومراعاتيػػا لخصائصػػيـ وتنوعيػػا وقػػد شػػارؾ الأطفػػاؿ بفاعميػػة رػػي البرنػػامج 

ة الميػػارة ت ػػمنت عمػػي مجموعػػة مػػف الأنشػػطة الموسػػيقية مػػ  الباح ػػة حيػػث أف ىػػذ
عمػػي نمػػو ىػػذة الميػػارة  مكػػاف التطبيػػمكمػػا أ ػػر  التػػي جػػذبت إنتبػػاه الأطفػػاؿ بشػػدة ،

لما يتوارر رية مف وجود أجيػزة إلكترونيػة جػذبت إنتبػاة الأطفػاؿ والػدليل عمػي  حيث
 . ذلؾ سؤاؿ الأطفاؿ لمباح ة عف لقائيا القادـ ليـ

( والتػي 6058) الباح ػة رػى ىػذه النتيجػة مػ  دراسػة جػاكميف يوسػفوتتفم  
أسفرت عف وجود رروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات رتا درجات الأطفػاؿ 
ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ النمائيػػػة قبػػػل وبعػػػد تطبيػػػم البرنػػػامج عمػػػي مقيػػػاس ميػػػارات 

 . لبرنامجالتواصل لطفل الرو ة ري اتجاه القيااس البعدي مما يدؿ عمي راعمية ا
 : ومىبقشتهب انخبوٍوتبئج انفشض 

لاتوجػػد رػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف  0   عمػػى أنػػو ال ػػانييػػنص الفػػرض 
 / ذكور لدى أطفاؿ المجموعة التجريبية ) التحدثمتوسطات رتا درجات ميارات 

 .   ( بعد تطبيم البرنامج إناث
رتا درجػات ولمتحقم مف صحة ىذا الفرض قامت الباح ة بحساا متوسب 

( بعػد تطبيػم  إنػاث / ذكػور ( مػف ) عينة الدراسػة الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ )
وتمػػػت المقارنػػػة بيػػػنيـ باسػػػتخداـ معادلػػػػة  التحػػػػدثالبرنػػػامج عمػػػى اختبػػػار ميػػػارات 

يجػػػاد قيمػػػة ) ى  Mann Whitnyمػػػاف ويتنػػػى  اختبػػػار  ( لعينتػػػيف مسػػػػتقمتيف وا 
 . (6) الجدوؿ ويو ح ذلؾ



 ــ جبمؼخ ثىسصؼُذ الأؼفبلالمجهخ انؼهمُخ نكهُخ سَبض 
 

 ( 112)   1027 ـ َىوُى  َىبَش( ـ  انؼبشش انؼذد )
 

 (1) جذول
 َىظخ: دلانخ انفشوق ثين متىصؽبد ستت دسجبد أؼفبل المجمىػخ انتجشَجُخ )انزكىس/الإوبث( 

 انتذذث.فً انقُبس انجؼذي ػهً اختجبس مهبساد 

حيث لاتوجدد فدرود دالدة  الثاني( صحة الفرض 1) ويتضح من جدول   
( بػػػيف متوسػػػطات رتػػػا درجػػػات أطفػػػاؿ المجموعػػػة 0009) عنػػػد مسػػػتوى إحصددداًيا  
( رى القياس البعدى لتطبيم برنامج ري تنمية ميارات  الإناث / الذكور التجريبية )
لػػػػدي الأطفػػػػاؿ ذوي صػػػػعوبات الػػػػتعمـ الأكػػػػاديمي عمػػػػى اختبػػػػار ميػػػػارات  التحػػػػدث
 . ال اني( وىكذا ت ب ت صحة الفرض 909حيث أف قيمة  ى  بمغت ) التحدث

(  الإناث / الذكور وت م ل الباح ة رروؽ درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية )
  . (6رى القياس البعدى بيانيا  رى الشكل ) التحدثعمى اختبار ميارات 

 
 ( َىظخ: دلانخ انفشوق ثين متىصؽبد ستت دسجبد أؼفبل المجمىػخ انتجشَجُخ 1شكم )
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 ( 120 ) 1027 ـ َىوُى  َىبَش( ـ  انؼبشش  انؼذد )
 

 انتذذث)انزكىس/الإوبث( فً انقُبس انجؼذي ػهً اختجبس مهبساد 

 انخبوٍمىبقشخ وتفضير وتبئج انفشض 
ترجػػػػ  الباح ػػػػػة عػػػػػدـ وجػػػػود رػػػػػروؽ بػػػػػيف رتػػػػا متوسػػػػػطات درجػػػػػات أطفػػػػػاؿ 

( رػػى القيػػاس البعػػدى لتطبيػػم برنػػامج رػػي  الإنػػاث / الػػذكور المجموعػػة التجريبيػػة )
لػػػػػدي الأطفػػػػػاؿ ذوي صػػػػػعوبات الػػػػػتعمـ الأكػػػػػاديمي عمػػػػػى  التحػػػػػدثتنميػػػػػة ميػػػػػارات 
توحيػد اسػموا الباح ػة رػى التعامػل بػيف  الػذكور ويرجػ  إلػى  التحػدثاختبارميارات 

 . تاستخداـ أسموا تعزيز واحد،تاكيد الباح ة عمي إكتساا الميارا والإناث ،
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 ( 122)   1027 ـ َىوُى  َىبَش( ـ  انؼبشش انؼذد )
 

 قبئمخ المشاجغ
 أولاً : المشاجغ انؼشثُخ

الػػػػدراما التم يميػػػػة وتنميػػػػة ميػػػػارات 0  (6058) أحمػػػػد صػػػػلبح عبػػػػد الحميػػػػد 5
 . مجمة القرامة والمعررة، مصر، التحدث 

مكتبػػػػة ،  القػػػػاىرة ، عمػػػػـ الػػػػنفس المعررػػػػي 0 (6006) الشػػػػرقاوي محمد أنػػػػور  6
 . الأنجمو المصرية

صػػػػػػعوبات الػػػػػػتعمـ والخطػػػػػػة العلبجيػػػػػػة 0  (6007) تيسػػػػػػير مفمػػػػػػح كوارحػػػػػػة 7
 . دار المسيرة لمنشر والتوزي ،  عماف،  المقترحة

،  مقدمػػػػة رػػػػي نعمػػػػيـ ذوي الحاجػػػػات الخاصػػػػة0  (;600) جمػػػػاؿ الخطيػػػػا 8
 . دار الفكر لمطباعة والنشر،  عماف

 ، صػػػػعوبات الػػػػتعمـ النظػػػػري والتطبيقػػػػي0  (=600) را ػػػػي أحمػػػػد الػػػػوقفي 9
 . سيرة لمنشر والتوزي دار الم،  عماف

برنػػػامج مقتػػػرح لتنميػػػة بعػػػض ميػػػػارات 0  (6006) رحػػػاا صػػػالح برغػػػوت :
الاسػػػتعداد لمقػػػرامه والكتابػػػة للؤطفػػػاؿ ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ بمرحمػػػة ريػػػاض 

 . معيد الدراسات العميا لمطفولة،  دكتوراه،  جامعة عيف شمس،  الأطفاؿ
برنػػػػامج تػػػػدريبي قػػػػائـ عمػػػػي رعاليػػػػة 0  (6055) زينػػػػا يػػػػونس عبػػػػد الحمػػػػيـ ;

 ت التحػػدث لػػدى أطفػػاؿ مػػاراقصػػص وحكايػػات الأطفػػاؿ لتنميػػة بعػػض ميػػا
 . ماجستير،  جامعة القاىرة،  قبل المدرسة ذوي صعوبات التعمـ

،   تربيػػػػػة وتعمػػػػػيـ ذوي صػػػػػعوبات الػػػػػتعمـ0  (6050) سػػػػػعيد كمػػػػػاؿ الغزالػػػػػي >
 . دار المسيرة لمنشر والتوزي ،  عماف
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 ، القػػاىرة،  صػػعوبات الػػتعمـ0  (6000) يػػد سػػميماف السػػيدالسػػيد عبػػد الحم =
 . دار الفكر العربي

صعوبات تعمـ القػرامة والكتابػة والتشػخيص 0  (6009) صلبح عميرة عمي 50
 . مكتبة الفلبح لمنشر والتوزي ،  القاىرة،  والعلبج

التدريس بالتكنولوجيا الحدي ة لذوي صػعوبات 0  (6055) طارؽ محمد عامر 55
 . مؤسسة حورس الدولية،  القاىرة،  التعمـ

ميػػارات الإسػػتماع والتحػػدث رػػي الطفولػػة 0  (>600) طػػاىرة أحمػػد الطحػػاف 56
 . دار الفكر ، القاىرة،  المبكرة

قصػػػػػور الميػػػػػارات قبػػػػػل الأكاديميػػػػػة لأطفػػػػػاؿ  (:600) عػػػػػادؿ عبػػػػػد  محمد 57
 . دار الرشاد،  القاىرة،  الرو ة وصعوبات التعمـ

دار ،  عمػاف،  رائػم تػدريس المغػة العربيػةط0  (;600) عمي أحمد مدكور 58
 . المسيرة لمنشر والتوزي 

راعميػػػة اسػػػتخداـ الألعػػػاا المغػػػوي رػػػي 0  (>600) عمػػػي عبػػػد المػػػنعـ عمػػػي 59
،  تنميػػة ميػػارات التعبيػػر الشػػفيي الإبػػداعي لػػدي تلبميػػذ المرحمػػة الإبتدائيػػة

 . جامعة القاىرة،  ماجستير
ا ػػػر برنػػػامج تػػػدريبي لتنميػػػة بعػػػض العمميػػػات 0  (>600)راطمػػػة عمػػػي محمد  :5

 . ماجستير،  جامعة القاىرة،  المعررية لدي الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ
صػػػػػػعوبات الػػػػػػتعمـ الإسػػػػػػتراتيجيات 0  (;600) رتحػػػػػػي مصػػػػػػطفي الزيػػػػػػات ;5

 . دار النشر لمجامعات،  القاىرة،  التدريسية والمداخل العلبجية
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عالـ ،  عماف،  التعمـ الإيجابي وصعوبات التعمـ0  (6055) كريماف بدير >5
 . الكتا

،  ميػػػارات التحػػػدث العمميػػػة والأدام0  (6055) مػػػاىر شػػػعباف عبػػػد البػػػاري  =5
 . دار المسيرة لمنشر والتوزي ،  عماف

العمػػوـ ،  الأدرف ،  التحػػدث بػػيف النظريػػة والتطبيػػم0 ( 6050) محمد الشػػريدة 60
 . ية والإجتماعيةالإنسان

 0  (=600)  ، و أمػػػػػػل عبػػػػػػد االمحسػػػػػػف زكػػػػػػي محمػػػػػػود عػػػػػػوض   سػػػػػػالـ 65
 . إيتراؾ لمنشر والتوزب ،  القاىرة،  صعوبات التعمـ والتنظيـ الذاتي
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