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 : المستخلص

هدفت الدراسة إلى الكشف عن فاعلية الواقع المعزز في التحصيل وتنمية الدافعية 

ً لذلك اتبعت في مقرر  الحاسب وتقنية المعلومات لدى طالبات المرحلة الثانوية، وتحقيقا

طالبة من طالبات الصف ( 46)الدراسة المنهج شبه التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من 

الثالث الثانوي في الثانوية الأولى بينبع الصناعية في الفصل الدراسي الأول من العام 

درست )طالبة للمجموعة التجريبية ( 44: )مت كالآتيه  قس8641ُ -8641الدراسي 

، (درست بالطريقة المعتادة)طالبة للمجموعة الضابطة ( 48)، و(باستخدام الواقع المعزز

فقرة، ومقياس للدافعية ( 43)وتمثلت أدوات ومواد الدراسة في اختبار تحصيلي مكون من 

وتوصلت ، (وسبة السحابيةالح)فقرة، وتصميم الواقع المعزز لوحدة ( 52)مكون من 

بين متوسطي ( 3032≥ )فرق دال إحصائيا عند مستوى الدلالة  يوجدالدراسة إلى أنه 

درجات طالبات المجموعة التجريبية، ودرجات طالبات المجموعة الضابطة في التطبيق 

البعدي للاختبار التحصيلي، لصالح المجموعة التجريبية، وأنه يوجد فرق دال إحصائيا عند 

بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيق ( 3032≥ )ستوى الدلالة م

القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي، لصالح التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي، كما 

بين ( 3032≥ )توصلت الدراسة أيضاً إلى أنه يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 

مجموعة التجريبية، ودرجات طالبات المجموعة الضابطة في متوسطي درجات طالبات ال

التطبيق البعدي لمقياس الدافعية، لصالح المجموعة التجريبية، وأنه يوجد فرق دال إحصائيا 

بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية في ( 3032≥ )عند مستوى الدلالة 

لتطبيق البعدي لمقياس الدافعية، وفي التطبيق القبلي والبعدي لمقياس الدافعية، لصالح ا

ضوء ما توصلت إليه الدراسة من نتائج أوصت بالتوسع في استخدام تقنيات التعليم الحديثة 

في تدريس الحاسب وتقنية المعلومات بدلا من استخدام الطرق المعتادة في التدريس، 
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لطالبات المرحلة  والإفادة من الواقع المعزز في تدريس مقرر الحاسب وتقنية المعلومات

الثانوية، داخل الفصول الدراسية وخارجها، والعمل على تطوير مناهج الحاسب وتقنية 

المعلومات، بما يتواكب مع تقنيات التعليم الحديثة ومنها الواقع المعزز، وانتهت الدراسة 

بمجموعة من المقترحات، من أهمها إجراء دراسة للكشف عن فاعلية الواقع المعزز على 

 .تغيرات أخرى كالاحتفاظ، والتفكير الإبداعي، والتفكير الناقدم

الواقع المعزز، التحصيل، الدافعية، تقنيات التعليم، التربية، التعليم  :الكلمات المفتاحية

 .الإلكتروني

Abstract: 

The study aimed at identifying the effectiveness of using the 

Augmented Reality on the achievement and motivation development 

in computer and information technology course for secondary school 

students. The quasi-experimental approach was used to achieve the 

study objectives. The sample of the study was (64) female students 

in the third secondary school level in Yanbu Industrial City in the 

first semester of the academic year 1438- 1439H, These students 

were assigned into two groups, the experimental group of (33) 

students (who were taught by using the Augmented Reality 

technology) and the controlled group of (31) students (who were 

taught by using the traditional method). The study found that there 

was statistically significance difference at level (≥ 0.05) between the 

average score of the experimental and control groups in post 

application of achievement test for the benefit of the experimental 

group. It also found that there was statistically significance 

difference at level (≥ 0.05) between the average score of the 

experimental group in pre and post application of achievement test 

for the benefit of post application. It also found that there was 

statistically significance difference at level (≥ 0.05) between the 

average score of the experimental and control groups in post 

application of motivation scale for the benefit of the experimental 

group. It also found that there was statistically significance 

difference at level (≥ 0.05) between the average score of the 

experimental group in pre and post application of motivation scale 

for the benefit of post application. 
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In the light of the study results, the study recommended 

expanding using modern learning technology at teaching computer 

and information technology course rather than the traditional 

methods; and develop the course of computer and information 

technology to keep up with the modern learning technology 

including the Augmented Reality. The study end with a number of 

suggestions. The most important ones of them was conduct a study 

to detect the effectiveness of Augmented Reality on other variables 

such as retaining, creative thinking, and critical thinking. 

Key words: Augmented Reality, achievement, motivation, 

Instructional Technology, Education, Electronic- Learning. 

 : المقدمة

في ظل التطور المستمر والهائل في مجالات التقنية، والإقبال المتزايد على استخدام 

لم تحديات متزايدة ومتسارعة وتغيرات جذرية في الأجهزة المتنقلة والإنترنت، يواجه العا

شتى المجالات والقطاعات، حيث أصبحت هذه التقنية حاضراً مُعاشاً في كل شيء حولنا، 

 .ومستقبلاً واعداً مُختلفاً مُنتظراً 

ونتيجة لهذا التطور ازدادت المطالبة بتوظيف هذه التقنيات في المؤسسات التعليمية، 

الحصول على تعليم ذي جودة عالية، وحتى تواكب هذه المؤسسات لتطوير الأداء فيها و

سالم، )متطلبات وحاجات العصر الرقمي وتستثمرها الاستثمار الأمثل في العملية التعليمية 

5383 .) 

ولتحقيق هذه المطالب والاحتياجات التعليمية كان لا بد من إحداث تغييرات جذرية 

يتسّم بالمرونة والكفاءة والفاعلية، لتحقيق التنمية  في نظام التعليم، وإيجاد نمط تعليمي

ً رئيسياً من مكونات العملية التعليمية  الشاملة من خلال دمج التقنية بالتعليم، لتصبح مكونا

 (.821، ص5381الهاجري، )التي لم تعد تقتصر على المعلم والمتعلم فحسب 

نظومة التعليم، وأحد أهم ويعُتبر التعليم الإلكتروني من الاتجاهات الحديثة في م

ثروات التقنيات الحديثة، حيث يتم استخدام آليات الاتصال الحديثة من حاسب آلي وشبكاته 

ووسائطه المتعددة من صوت وصورة ورسومات، أي استخدام التقنية بجميع أنواعها في 

 (.41، ص5383الملاح، )إيصال المعلومة للمتعلم بأقصر وقت وأقل جهد وأكبر فائدة 

وقد أخذ مصطلح التعليم الإلكتروني يتردد كثيراً في أنحاء العالم بعد تحقيقه لنتائج، 

. وظهور أثره الإيجابي في دعم النظام التعليمي ورفع كفاءته، وتحقيق مبدأ التعليم المستمر

هذا النمط من التعليم لا يعني مجرد استغلال الإمكانات التقنية الحديثة في توصيل المعرفة 

دة الدراسية وتقديمها إلى المتعلمين فحسب، بل هو عبارة عن ثورة في عالم التعليم والما
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حميدان، )والتعلُّم أنشأت بيئة تعليمية بديلة لما هو معمول به في نظُُم التعليم المعتادة 

 (.513-511، ص5332

عملية التعليم : "التعليم الإلكتروني بأنه( 54، ص5382عبد الرؤوف، )وقد عرّف 

تعلم باستخدام الوسائط الإلكترونية ومنهـا الحاسب الآلي وبرمجياته المتعددة والشبكات وال

والانترنت والمكتبات الإلكترونية وغيرها، إذ تستخدم جميعها في عملية نقل وإيصال 

 ".المعلومات بين المعلم والمتعلم لتحقيق أهداف تعليمية محددة وواضحة

ة التعليم المعتادة التي تتمثل في الشرح والإلقاء من إن التعليم الإلكتروني غيَّر صور

قـِبَل المعلّم، والإنصات والحفظ والاستظهار من قِــبَل المتعلّم، إلى تعليم تفاعلي يقوم على 

 (.431، ص5331صبري، )التفاعل بين كل عناصر العملية التعليمية 

 Augmented)لمعزز تقنية الواقع ا: ومن التطبيقات الحديثة للتعليم الإلكتروني

Reality)التي بدأ استخدامها على نطاق واسع في التعليم في الوقت الحالي ،. 

ويعود تاريخ ظهور تقنية الواقع المعزز لأواخر الستينيات، أما صياغة المصطلح 

م، عندما كان الكثير من الشركات في ذلك الوقت تستخدم هذه التقنية 8113فعلياً فكانت عام 

الباحث في شركة ( Tom Caudell)اتها ولتدريب موظفيها، ويعُد توم كوديل لتمثيل بيان

 (.5، ص5382خميس، )بوينج أول من أطلق هذا المصطلح 

إن الواقع المعزز ما هو إلا دمجٌ للأجسام الافتراضية ثنائية أو ثلاثية الأبعاد بالعالم 

ية موجودة بالفعل في العالم الحقيقي بما يعمل على توليد إحساس بأن هذه الأجسام الافتراض

الحقيقي، وتعرض الأجسام المادية المعلومات التي لا يمكن للمستخدمين تحديدها بشكل مباشر أو 

 ,Ivanova & Ivanov)حتى يصعب عليهم تحديدها وتمييزها باستخدام حواسهم المجردة 

2011, p.167 .) 

الفرق بين العالم الحقيقي  ويهدف الواقع المعزز إلى إنشاء نظام لا يمكن فيه إدراك

وما أضيف عليه من أجسام باستخدام هذه التقنية، فعند قيام شخص ما باستخدام هذه التقنية 

به فإن الأجسام في هذه البيئة تكون مزوّدة بمعلومات تسبح حولها المحيطة للنظر في البيئة 

 (.224، ص5382محمد، )وتتكامل مع الصورة التي ينظر إليها الشخص 

لاستخدام الواقع المعزز في التعليم فوائد ومميزات خاصة عند تدريس بعض  إن

المفاهيم الصعبة في بعض المواد الدراسية، إذ تضيف هذه التقنية بعُداً جديداً لتدريس هذه 

المفاهيم مقارنة بطرق التدريس الأخرى، إذ يدخل فيها الصوت والصور والأشكال ثلاثية 

واة أساسية في أسلوب المحاكاة الذي يشكل الأساس في تكوين والفيديو كن( 3D)الأبعاد 

 (.2، ص5386الحسيني، )الواقع المعزز 

، وهنا تجدر الإشارة إلى أن المحاكاة استخُدمت كوسيلة تعليمية منذ عهد آدم 

ُ ُّٱ : عندما قتل أحدهما الآخر( قابيل وهابيل)حيث قال الله تعالى في قصة ابنَيْ آدم   فبََعثََ اللَّّ

لَ غُرَابًا يَبْحَثُ فِي الْأرَْضِ لِيُرِيَهُ كَيْفَ يوَُارِي سَوْءَةَ أخَِيهِ ۚ قَالَ يَا وَيْلَتاَ أعََجَزْتُ أنَْ أكَُونَ مِثْ 

ذاَ الْغرَُابِ فَأوَُارِيَ سَوْءَةَ أخَِي ۖ فَأصَْبَحَ مِنَ النَّادِمِينَ   (.48: المائدة)َّ هََٰ
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ال التعليم أن استخدام الواقع المعزز في التعليم ويؤكد العديد من الباحثين في مج

ً تفاعلياً، وسيجعل البيئات التعليمية أكثر متعةً  سيحقق في غضون بضع سنوات تعليما

 (.Lee, 2012, p.19)وتشويقاً وتفاعليةً من أي وقت مضى 

كما أن للواقع المعزز دوراً فعَّالاً في إيصال المعلومة بأسلوب شيّق وسهل، فقد 

رت الدراسات أن استخدام الواقع المعزز في التعليم يساعد المتعلّم على التعلّم بسهولة، أظه

، 5382عطار وكنسارة، )ويزيد من قدرته على الإبداع في الدراسة وفي عمله المستقبلي 

 (. 812ص

، حيث إضافةً إلى إن الإمكانات التي توفرها تقنية الواقع المعزز في التعليم غير محدودة

ً في ( Noh et. al., 2010)ت دراسة نوح وآخرين توصل إلى أن للواقع المعزز أثراً إيجابيا

 .التحصيل الدراسي لدى المتعلمين

إلى أن استخدام الواقع ( Bacca et. al., 2014)وتوصلت دراسة باكا وآخرين 

الدافعيّة،  تحسين التعلمّ، والتحفيز، وتنمية: في التعليم يحقق العديد من المزايا منهاالمعزز 

 . والتفاعل، والتعاون بين المتعلّمين، والاحتفاظ بالمعلومات

إلى فاعلية الواقع المعزز في تنمية ( 5384إسماعيل، )كما توصلت دراسة 

التحصيل الدراسي والدافعية لدى المتعلّمين، وأن طبيعة الواقع المعزز من خلال عرض 

علمين من شأنها أن تؤتي أكُلها في تحسين أداء الأجسام الافتراضية في البيئة الحقيقية للمت

 .المتعلّمين وزيادة تفاعلهم

إلى أن استخدام الواقع المعزز ( Tan & Lee, 2017)وتوصلت دراسة تان ولي 

ً وإثارةً لدافعية المتعلمين،  في التعليم يؤثر بشكل إيجابي، ويمثل طريقة فعالة أكثر تشويقا

 .ويساعد على الفهم

(: 5382)ات المؤتمر الخامس لكلية التربية بجامعة المنوفية وجاء في توصي

 .ضرورة تعزيز استخدام التطبيقات التقنية في التدريس والتدريب والتنمية المهنية

واليوم شهدت تطبيقات تقنية الواقع المعزز تطوراً كبيراً يمُكِّن مستخدميها من 

ستخدام الحاسبات الشخصية والهواتف التعامل مع هذه التقنية لدعم العملية التعليمية، با

المتنقلة والأجهزة الرقمية الصغيرة، فأصبحت التقنية متاحة، وأصبح التعامل معها أكثر 

 ,Kerawalla, 2006)عمليّةً، وباتت مشاكلات تطبيقها وارتفاع تكاليفها أقل تعقيداً 

p.163.) 

 :مشكلة الدراسة

ودية إلى تكوين مجتمع المعرفة، اتجهت خطط التنمية في المملكة العربية السع

وانطلاقاً من ذلك سعت وزارة التعليم إلى تضمين وتطوير منهج الحاسب وتقنية المعلومات 

بالتعليم المتوسط والثانوي، من أجل إعداد نشء قادر على التعامل مع أدوات مجتمع 

إلى تحقيق المعرفة، المتمثلة بتقنية المعلومات وأدوات هذا العصر الرقمي، بالإضافة 
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التكامل لمناهج الحاسب في مراحل التعليم المختلفة وفي توظيف تقنية المعلومات كنظم 

 (.2، ص5384وزارة التعليم، )وأدوات مساندة لعمليات التعليم والتعلم 

الاستيعاب والفهم للمعارف : إن من أهم أهداف مقرر الحاسب وتقنية المعلومات

ية الرقمية ومبادئ علوم الحاسب، وتزويد المتعلمين العلمية لتقنية المعلومات والتقن

بالقدرات الأساسية لتوظيف الحاسب وتقنية المعلومات للاستكشاف وللبحث عن المعرفة 

وللتعلم الذاتي، وبناء المعارف والمهارات الأساسية لاستخدام الحاسب وتقنية المعلومات 

 (.2، ص5384وزارة التعليم، )اليومية كأداة إنتاجية، والاستفادة من تطبيقاتها في الحياة 

إلا أن تدريس مقرر الحاسب وتقنية المعلومات يواجه بعض الصعوبات والعقبات 

التي تحول دون تحقيق أهدافه، منها عدم توفر الأجهزة والمعامل، أيضاً صعوبة بعض 

قص الموضوعات، مما يؤدي إلى إخفاق المتعلمين في الفهم والاستيعاب، بالإضافة إلى ن

 .الدافعية لديهم نحو تعلم الحاسب كمادة دراسية

ً من المواد والمفاهيم  كما تتضمن علوم الحاسب وتقنية المعلومات مدى واسعا

المجردة، والمعروفة بأنها من الصعب تعلمها لدى المتعلمين، ولذلك فإنه من المهم تمكينهم 

وتقنية المعلومات من خلال  من اكتساب الجوانب المعرفية والتطبيقية في مقررات الحاسب

تقنيات تعليمية أفضل، ويمكن أن يساهم استخدام أدوات التعلّم الإلكتروني المستندة إلى 

الواقع المعزز في توفير مدخل فعال لتحقيق الأهداف التعليمية لمقرر الحاسب وتقنية 

لبيئات الافتراضية المعلومات، كما يمكن أن يقدم الواقع المعزز باعتباره نقطة تلاقٍ ما بين ا

والحقيقية طريقة أفضل لتعليم علوم الحاسب وتقنية المعلومات مقارنةً باستخدام تطبيقات 

 (.Kose et. al., 2013, p.371- 374)التعلم الإلكتروني الأخرى 

وانطلاقاً من ذلك نبعت فكرة هذه الدراسة التي تهدف إلى الكشف عن فاعلية الواقع 

مية الدافعية في مقرر الحاسب وتقنية المعلومات لدى طالبات المعزز في التحصيل وتن

 .المرحلة الثانوية

 :أسئلة الدراسة

تسعى الدراسة الحالية إلى الكشف عن فاعلية الواقع المعزز في التحصيل وتنمية 

الدافعية في مقرر الحاسب وتقنية المعلومات لدى طالبات المرحلة الثانوية من خلال الإجابة 

 :ة الآتيةعن الأسئل

ما فاعلية الواقع المعزز في التحصيل في مقرر الحاسب وتقنية المعلومات لدى  -8

 طالبات المرحلة الثانوية؟

ما فاعلية الواقع المعزز في تنمية الدافعية في مقرر الحاسب وتقنية المعلومات  -5

 لدى طالبات المرحلة الثانوية؟

 :فرضيات الدراسة

 :محاولة التحقق من صحة الفرضيات الإحصائية الآتيةتسعى الدراسة الحالية إلى 
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بين متوسطي درجات ( 3032≥ )لا يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى الدلالة  -8

طالبات المجموعة التجريبية، ودرجات طالبات المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي 

 .للاختبار التحصيلي

بين متوسطي درجات ( 3032≥ )لالة لا يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى الد -5

 .طالبات المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي

بين متوسطي درجات ( 3032≥ )لا يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى الدلالة  -4

طالبات المجموعة التجريبية، ودرجات طالبات المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي 

  . الدافعية لمقياس

بين متوسطي درجات ( 3032≥ )لا يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى الدلالة  -6

 .طالبات المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي لمقياس الدافعية

 :أهداف الدراسة

 :تسعى الدراسة الحالية إلى محاولة تحقيق الأهداف الآتية

في التحصيل في مقرر الحاسب وتقنية المعلومات لدى الكشف عن فاعلية الواقع المعزز  -8

 .طالبات المرحلة الثانوية

الكشف عن فاعلية الواقع المعزز في تنمية الدافعية في مقرر الحاسب وتقنية المعلومات  -5

 .لدى طالبات المرحلة الثانوية

 :أهمية الدراسة

 :ترجع أهمية الدراسة الحالية إلى

 .الواقع المعزز في التحصيل لدى طالبات المرحلة الثانوية محاولة الكشف عن فاعلية -8

محاولة الكشف عن فاعلية الواقع المعزز في تنمية الدافعية لدى طالبات المرحلة  -5

 .الثانوية

تقيس فاعلية الواقع المعزز في تنمية الدافعية  -حسب علم الباحثة-لا توجد دراسة عربية  -4

 .اتفي مقرر الحاسب وتقنية المعلوم

قد تسهم الدراسة الحالية في لفت انتباه المختصّين في مجال تقنيات التعليم إلى الواقع  -6

 .المعزز وتطبيقاته واستثماره في التعليم

محاولة التغلب على بعض الصعوبات التي تواجه طالبات المرحلة الثانوية في فهم  -2

 .واستيعاب دروس الحاسب وتقنية المعلومات

 .الدراسة الحالية لدراسات جديدة عن فاعلية الواقع المعزز في جوانب أخرىقد تمهِّد  -4

 : حدود الدراسة

 :اقتصرت الدراسة الحالية على الحدود الآتية

وحدة الحوسبة السحابية من مقرر الحاسب وتقنية المعلومات للصف : الحدود الموضوعية -

 .الثالث الثانوي

 .ه8641-ه8641ول من العام الدراسي الفصل الدراسي الأ: الحدود الزمنية -
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 .الثانوية الأولى بينبع الصناعية: الحدود المكانية -

 .عينة من طالبات الصف الثالث الثانوي: الحدود البشرية -

 :مصطلحات الدراسة

 :تناولت الدراسة الحالية المصطلحات الآتية

 :فاعلية -

على تحقيق مدى قدرة أي معالجة : "بأنها( 638، ص5335صبري، )عرفها 

أهداف تعليمية محددة، وبلوغ مخرجات معرفية مرجوّة، وتقُاس من خلال إجراء مقارنة 

من خلال مقارنة : إحصائية بين نتائج قياس المخرجات التعليمية قبل المعالجة وبعدها، أي

 ".القياسين القبلي والبعدي

تنمية الدافعية في مدى فاعلية الواقع المعزز على التحصيل و :وتعرّف إجرائياً بأنها

مقرر الحاسب وتقنية المعلومات لدى طالبات المرحلة الثانوية، وتقاس من خلال مقارنة 

 . درجات الطالبات في الاختبار التحصيلي وفي مقياس الدافعية

 :الواقع المعزز -

التقنية التي تسمح بمزجٍ واقعيٍّ : "بأنه( 814، ص5382عطار وكنسارة، )عرفه 

 ". الرقمي من برمجيات وكائنات حاسوبية مع العالم الحقيقيمتزامنٍ للمحتوى 

ً بأنه تقنية الواقع المعزز التي تدمج المحتوى الرقمي كالصور،  :ويعُرّف إجرائيا

، والفيديو وغيرها، مع بيئة الطالبة الحقيقة، وتعززها (4D)والأشكال ثلاثية الأبعاد 

 .البة وتفاعلها وفهمها المحتوى التعليميبمعلومات إضافية افتراضية تزيد من إمكانيات الط

 : التحصيل -

مقدار ما يحصل عليه الطالب من : "بأنه( 11، ص5334شحاته والنجار، )عرفه 

معلومات أو معارف أو مهارات، معبراً عنها بدرجات في الاختبار المعد بشكل يمكن معه 

 ".قياس المستويات المحددة

ً بأنه ل عليه طالبات المرحلة الثانوية من معلومات مقدار ما تحص :ويعُرّف إجرائيا

 .ومعارف ومهارات في مقرر الحاسب وتقنية المعلومات عند استخدام الواقع المعزز

 :الدافعية -

القوة الداخلية الذاتية التي تحرك سلوك : "بأنها( 848، ص5332الخليفة، )عرفها 

أهميتها المادية أو المعنوية، الفرد وتوجهه، لتحقيق غاية معينة يشعر بالحاجة إليها، أو ب

وتسُتثار هذه القوة بعوامل تنبع من الفرد نفسه كحاجاته وميوله واهتماماته، أو من البيئة 

 ".المادية أو النفسية المحيطة به كالأشياء والأشخاص والموضوعات والأفكار

تدفعهن إلى القوة الداخلية لدى طالبات المرحلة الثانوية التي  :وتعُرّف إجرائياً بأنها

الانتباه لمقرر الحاسب وتقنية المعلومات عند استخدام الواقع المعزز، والإقبال عليه بهمة 

 .ورغبة ونشاط، مع الاستمرار في هذا النشاط حتى يتحقق التعلم
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 :الإطار النظري

 :مفهوم الواقع المعزز

ه، ومن خلال نظراً لحداثة مفهوم الواقع المعزز فقد تعددت المسميات التي تشير إلي

الاطلاع على أدبيات الواقع المعزز نلاحظ كثيراً من المصطلحات المرادفة لهذا المفهوم 

الواقع المضاف، الواقع المزيد، الواقع الموسع، الواقع المحسن، الحقيقة المدمجة، : مثل

الحقيقة المعززة، وجميعها مصطلحات تدل على الواقع المعزز، ويعود الاختلاف في 

 (.814، ص5382عطار وكنسارة، )لطبيعة الترجمة  الألفاظ

وفي هذه الدراسة اسُتخدام مصطلح الواقع المعزز على اعتبار أنه المصطلح الأكثر 

 .تداولاً في الأدبيات العربية

: الواقع المعزز بأنه( Azuma et. al., 2001, p.1)وقد عرف أزوما وآخرون 

تفاعل مع العالم الحقيقي من خلال تدعيم نظام يعتمد على تعزيز تصور المستخدم، وال"

التي تظهر للتعايش في نفس مساحة العالم (( 4Dالعالم الحقيقي بالكائنات الافتراضية 

 ".الحقيقي

الواقع الحقيقي الذي يتم : "الواقع المعزز بأنه( 18، ص5383فارس، )وعرفت 

وسائط وعناصر زيادته أو إكماله من خلال إدخال الحاسب الآلي وتوليد عدد من ال

المؤثرات، مثل الصوت والفيديو والرسومات، مع استخدام تقنية تحديد بيانات المواقع 

GPS.")) 

مزج : "بأنه( Cabero & Barroso, 2016, p.44)وعرفه كابيرو وباروسو 

المعلومات الرقمية والمادية في الوقت الحقيقي من خلال الأجهزة التقنية المختلفة، وبعبارة 

يتمثل في استخدام مجموعة من الأجهزة التقنية التي تضيف معلومات افتراضية  هو: أخرى

 ".هو إضافة جزء افتراضي إلى ما هو حقيقي: إلى معلومات مادية، أي

وسيط يتم فيه مزج أو تركيب : "بأنه( Huisinga, 2017, p.27)وعرفه هوسينجا 

ر الفرد الذي يتفاعل ويتعامل مع المعلومات الرقمية مع العالم المادي، استناداً إلى منظو

 ".الواقع المعزز

التقنية القائمة على إسقاط الأجسام : "بأنه( 225، ص5382محمد، )كما عرفته 

الافتراضية والمعلومات في بيئة المستخدم الحقيقية لتوفر معلومات إضافية أو تكون بمثابة 

 ".موجه له

الرئيسية للواقع المعزز في من خلال التعريفات السابقة يمكن توضيح الجوانب 

 : النقاط الآتية

 . يعُزز الواقع الحقيقي بمعلومات رقمية يتم تركيبها على رؤية الفرد للواقع الحقيقي- 

 . تعُرض المعلومات الرقمية في ظل وجود الفرد فعلياً في الواقع الحقيقي- 

مادي للفرد تعتمد المعلومات المعروضة على موضع الواقع الحقيقي والمنظور ال- 

 .في الواقع الحقيقي
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تتسم خبرة الواقع المعزز بأنها تفاعلية، بمعنى أنه يمكن للشخص أن يشعر - 

 ,Huisinga)بالمعلومات وأن يجري تغييرات على هذه المعلومات إذا رغب في ذلك 

2017, p.26.) 

 : تاريخ الواقع المعزز

؛ Azuma, 1997, p. 356)يمكن تلخيص تاريخ الواقع المعزز فيما يأتي 

Johnson et. al., 2010, p.22 ،5382؛ عطار وكنسارة، 5، ص 5382؛ خميس ،

 (:811ص

 :فترة الستينيات: أولً 

 (Sutherland:)ساذرلند  .أ 

للستينيات، حيث ( Augmented Reality)يعود تاريخ ظهور تقنية الواقع المعزز 

هاز عرض محمولاً على الرأس م ج8144في عام (( Sutherlandابتكر إيفان ساذرلاند 

(Head-Mounted Display ) ويختصر(HMD) وهو نوع من أغطية الرأس، يتصل ،

به شاشة بصرية صغيرة أمام كل عين، يعرض مشاهد بصرية ومعلومات للمستخدم 

مضافة إلى العرض الذي يشاهده المستخدم، وطوره في عام ( 4D)كصورة مجسمة 

 .ل نظام للواقع المعززم كنموذج أولي يعمل في أو8141

 ً  :فترة التسعينيات: ثانيا

 (:Boeing)بوينج  .أ 

ً نسبياً، حيث يعد توم كوديل  ( Tom Caudell)إن صياغة المصطلح يعتبر حديثا

، هو أول من أطلق هذا المصطلح (The Boeing company)الباحث في شركة بوينج 

، عندما طُلب منهما (David Mizell)م، بالاشتراك مع زميله ديفيد ميزيل 8113عام 

إيجاد البديل المناسب لرسومات الأسلاك الكهربائية والأجهزة المكلفة التي تستخدم في 

توجيه الكهربائيين على أرض المصنع، كبديل للوحات الخشب الرقائقي الكبيرة، التي 

ً لتعليمات الأسلاك لكل طائرة، فاقترحا استخدام جهاز يوضع فوق الرأ س تصمم فرديا

لعرض خطط الأسلاك الكهربائية المحددة لكل طائرة من خلال تقنية نظارات العين عالية 

الجودة، وعرضه على لوحات متعددة الأغراض، وقابلة لإعادة الاستخدام، من خلال نظام 

 . الحاسب الآلي

 (:Azuma)أزوما .ب 

قدم في التسعينيات أصبح الواقع المعزز جزءاً من اهتمامات الباحثين حيث 

م تقنية للواقع المعزز تعمل خارج المختبرات، ووجدت هذه 8116عام (  Azuma)أزوما

ً للواقع المعزز بأنه تجميع البيئة الحقيقية والافتراضية : "التقنية صدىً واسعاً، وقدم تعريفا

معاً، في بيئة ثلاثية الأبعاد وتفاعلية في الوقت الحقيقي، وتتلخص فكرة هذه التقنية بعرض 

ومات نصية افتراضية على المباني عند استخدام بوصلة وجهاز استشعار قابلة للتوجيه معل

 ". والإمالة
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مسح للواقع )م بنشر ورقته البحثية التي بعنوان 8112كما قام أزوما في عام 

والتي كانت أول ورقة بحثية شاملة (( Survey of Augmented Reality( المعزز

 .المتنوعة للواقع المعززتتناول الاستخدامات الحالية 

 (:Hybrid tracking)التعقب المهجن .ج 

ً جاء التطور الجديد من جامعة ولاية شمال كارولينا  ( UNC)في التسعينيات أيضا

عندما أجُري بحث عن أساليب التعقب، إذ ابتكر الباحثون نظام تعقب مُهجّن يستغل دقة 

المغناطيسية، واستخدم هذا النظام  الأنظمة التي تعتمد على الافتراض وقوة الأنظمة

العلامات التي تعتمد عليها اليوم العديد من أنظمة الواقع المعزز، وأصبح جهاز التعقب 

 . الجديد هذا جزءاً جوهرياً في معظم أجهزة تقنية الواقع المعزز

 The International)الندوات الدولية حول الواقع المختلط والواقع المعزز .د 

Symposium On Mixed And Augmented Reality:) 

ً بالأبحاث تحديداً في أواخر التسعينيات، وقد  لقد أصبح الواقع المعزز حقلاً غنيا

ً أدى لانعقاد العديد من المؤتمرات والندوات العالمية عن  كانت نتائج هذه الأبحاث سببا

اقع المعزز م بدأ تنظيم مؤتمرات مخصصة لدراسة الو8111الواقع المعزز، وفي عام 

الندوات الدولية حول )، و(الندوات الدولية حول الواقع المختلط والواقع المعزز)تحت اسم 

 (. الواقع المعزز والواقع الافتراضي

واليوم ومع تكاثر التقنيات وتطورها المستمر من الكاميرات، والهواتف المتنقلة 

، وشاشات (الغرافيكس)انية وتطبيقاتها، والمعالجات الأكثر قوة، وشرائح الرسوم البي

وغيرها، فقد تابع الواقع المعزز ( GPS)اللمس، والبوصلات، وأجهزة الملاحة الجغرافية 

تطوره وأصبح من التقنيات الحديثة التي تجذب انتباه الباحثين والمصممين، وأصبحنا نراها 

 .تلفةفي الحاسبات الشخصية والهواتف المتنقلة متخذة عدة أشكال، وفي مجالات مخ

 :آلية عمل تقنية الواقع المعزز

( 15، ص5383؛ فارس، Dunleavy & Dede, 2014, p.735)وضح كلٌّ من 

 :وجود نوعين من الواقع المعزز هما

عن طريق استخدام علامات ( vision-based)الواقع المعزز المستند إلى الرؤية - 

(Markers )لمعلومات المرتبطة بهابحث تستطيع الكاميرا التقاطها وتمييزها لعرض ا. 

الذي لا يستخدم علامات ( location-aware)الواقع المعزز الواعي بالمكان - 

(Markerless) إنما يستعين بموقع الكاميرا الجغرافي عن طريق خدمة تحديد المواقع ،

لعرض ( Image Recognition)، أو ببرنامج تمييز الصورة (GPS)العالمية 

 . المعلومات

وع الأول من المستخدمين توجيه هواتفهم الذكية إلى الشيء المحفز أو يتطلب الن

، أما النوع (Aura)وهي ما يمكن أن ينشط طبقة (( triggering objectالصورة المحفزة 

ويتم تنشيط ( GPS)الثاني فيعتمد على هواتف ذكية مزودة بنظام تحديد المواقع العالمي 
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 ,Dunleavy & Dede, 2014)(GPS)لموقع على  وسائط الواقع المعزز استناداً إلى ا

p.735 .) 

أنه تختلف طرق تتبع العلامات ( 64، ص5382الحسيني، )ويذكر إطميزي في  

(Markers ) وهي علامة ثنائية الأبعاد مبرمجة لإظهار محتوى رقمي، وقد تكون تلك

وتقنياته ( GPS)العلامات ذات لونين أو ملونة، عن مجسمات تحديد المواقع الجغرافية 

المستخدمة، الذي ينفذ مجموعة من المتتابعات النشطة والتي تتعرف على المعلومات 

المنتشرة في البيئة الحقيقية دون استخدام علامات خاصة، في حين تشترك في أن كل 

عنصر افتراضي يرتبط مع مؤشر خلال تتبع هذا المؤشر بواسطة الكاميرا، وبعد ذلك 

 .لعنصريحصل التفاعل مع هذا ا

إن الخطوات المتبعة في عمل تقنية الواقع المعزز متماثلة بغض النظر عما إذا كان 

، وفي حال وجود (Markerless)أو دون علامة ( Markers)الواقع المعزز يتتبع بعلامة 

علامة يتم التعرف عليها، ثم يظهر الشكل ثلاثي الأبعاد على سطح العلامة، وفي حال عدم 

اكتشاف المكان المحيط وتعيين المعلومات الرقمية إلى مجموعة من وجود علامة يتم 

 (. Kipper & Rampolla, 2013, p.32)الإحداثيات على الشبكة 

( vision-based)وفي هذه الدراسة تم استخدام الواقع المعزز المستند إلى الرؤية 

 .زمةنظراً لطبيعة الدراسة وللوحدة الدراسية وتوفر التجهيزات المادية اللا

 :خصائص الواقع المعزز

 : خصائص الواقع المعزز فيما يأتي( Azuma, 2001, p.1)حدد أزوما 

 (. 4D)استخدام أشكال افتراضية ثلاثية الأبعاد - 

 .تفاعل المستخدم في الوقت الحقيقي مع البيئة الحقيقية- 

 .الدمج بين العالم الحقيقي والعالم الافتراضي في بيئة حقيقية- 

ارة جميع الحواس، وليس فقط حاسة البصر، إذ أنه يمزج الكائنات المختلفة، استث- 

، ورسوم، ولقطات فيديو وغيرها، مع البيئة (4D)من أصوات، وخرائط، وصور، وأشكال 

 .الحقيقية

ً لديه -  إضافة الكائنات إلى البيئة الحقيقية، بالإضافة إلى ذلك الواقع المعزز أيضا

ث يمكن استخدام تراكبات الرسم لإزالة أو إخفاء أجزاء من البيئة القدرة على إزالتها، حي

 .الحقيقية عن المستخدم

 :مجالت استخدام الواقع المعزز

 -Azuma, 1997, p.356)يسُتخدم الواقع المعزز في مجالات كثيرة ومتنوعة، وضحها أزوما 

 :كالآتي( 360
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 :مجال الطب -

دريب على العمليات الجراحية، كما يمكن حيث يمكن استخدام الواقع المعزز في الت

 .أن يكون حلاً للأطباء للاستغناء عن إجراء العمليات التشخيصية

 :مجال الصناعة والإصلاح -

يمكن استخدامه في صناعة وإصلاح الآلات المعقدة، والاستغناء عن الكتيبات التي 

تساعد على التركيب توضح الخطوات المطلوب القيام بها، مع توفيرها زوايا رؤية مختلفة 

 .والإصلاح بسهولة ودقة

 :مجال العروض المرئية -

حيث يمكن استخدام الواقع المعزز للتعليق على الأشياء والبيئة وتوضيحها، سواء 

في القطاعات العامة أو الخاصة، مثل الإشارة إلى جزء من صورة في أي مكان، ويعرض 

ير زاوية مشاهدته، كتوفير معلومات حول النظام معلومات عن هذا الجزء، أو تكبيره أو تغي

 .محتويات رفوف المكتبة يستعرضها المستخدم بينما هو يتجول في أنحاء المكتبة

 :مجال الروبوتات وتخطيط مسارها -

ً ما يكون تشغيل الروبوتات عن بعد مشكلة صعبة، خاصة عندما يكون  غالبا

ً عدم وضوح الإجراءات الصحيحة لل متحكم بالروبوت، والتأخر في الروبوت بعيداً، أيضا

الاستجابة لإشارات التحكم عن بعد، فمن الأفضل في هذه الحال بناء نسخة افتراضية من 

الروبوت تخُطط، وتحديد الإجراءات الكاملة المطلوب من الروبوت الحقيقي تنفيذها، وبعد 

سلامة  الانتهاء من هذه المرحلة يتم اختبار هذه الخطة افتراضياً، ومتى ما تأكدت

 .الإجراءات يتم تنفيذها بشكل مباشر في الروبوت الحقيقي

 : مجال التسلية والترفيه -

يمكن استخدامها في صناعة الألعاب، وأفلام الترفيه، للحد من تكاليف الإنتاج، وبناء 

 .نماذج افتراضية رائعة وممتعة ودمجها مع البيئة الحقيقية

 :مجال الطائرات العسكرية -

لّت الطائرات المروحية العسكرية تستخدم أجهزة العرض على لسنوات طويلة ظ

الرأس، وخوذة محمولة لتتبع معلومات الملاحة، ومع استخدام تقنية الواقع المعزز تم توفير 

هذه المعلومات بشكل أسهل، وأكثر فاعلية، بالإضافة إلى استخدامها أثناء تسديد الأهداف 

 .بوضوح ودقة لا تحتمل الخطأ

مجالات استخدام الواقع المعزز ( 816-814، ص5382ار وكنسارة، عط)ويضيف 

  :الآتية
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 :مجال التجارة -

إذ أنه من خلال الواقع المعزز يستطيع المستخدم رؤية المنتج الذي يريد شراءه 

والتأكد منه دون فتح الصندوق الخاص به، وقد تساعد المستخدم على اختيار أفضل بديل له 

 .تيار يحقق نفس الحاجةعند وجود أكثر من اخ

 :مجال السياحة -

من خلال توفير مجموعة من المعلومات الخاصة بالأماكن السياحية، وتوفير 

صوتيات محددة لكل مكان يتم زيارته، وتقوم هذه الصوتيات بالتحدث حول أهم مميزات 

 .هذا المكان وخصائصه

 :الواقع المعزز في التعليم

تربويون والباحثون جاهدين لاستخدام تقنية الواقع اليوم ومع التطور التقني يسعى ال

المعزز في مجال التعليم وداخل الفصول الدراسية وفي مجالات تعليمية متعددة مثل 

الكيمياء، والرياضيات، وعلم الأحياء، والفيزياء، وعلم الفلك وغيرها، ويرجحون أن هذه 

والفيديوهات والصوتيات إلى بيئات والرسوم ( 3D)التقنية بإضافتها للأشكال ثلاثية الأبعاد 

التعلم يمكن أن تجعل البيئات التعليمية أكثر إنتاجية، وتفاعلية أكثر من أي وقت مضى، 

بالإضافة إلى توفير الخبرات التعليمية والتدريبية والمعلومات في الوقت المناسب والمكان 

 (.Lee, 2012, p.13)المناسب 

التي حازت على شعبية كبيرة في العديد من -وقد استخدمت تقنية الواقع المعزز 

بشكل متكرر في المجال التعليمي في السنوات الأخيرة، حيث وُجد أن تطبيقات  -المجالات

الواقع المعزز تعد فعالة تماماً في تيسير التعلم ذي المعنى، وتقديم المحتوى التعليمي وجعله 

باستخدام بنُىً وأشكال ثلاثية الأبعاد مجسداً بشكل مادي من خلال تمثيل المفاهيم المجردة 

(3D) ًوجعل الموضوعات التعليمية المعقدة أكثر وضوحا ،(Wu et. al., 2013, p.43 .)

وبالإضافة إلى ذلك، تقدم هذه التقنية تغذية راجعة مستمرة من خلال تفاعل فوري أو آني 

، (Yuen et. al., 2011, p.132)بما يسمح للطلاب بالتحكم في عمليات تعلمهم الخاصة 

كما أن للواقع المعزز إمكانات قوية فتحت الباب أمام التعلم القائم على الاكتشاف 

(Johnson et. al., 2010, p.22) وأوضح العديد من الباحثين أن تطبيقات الواقع ،

المعزز تنطوي على إمكانية تيسير عملية التعلم وتحسين التحصيل الدراسي لدى المتعلمين 

 (. Chiang et. al., 2014, p.352)بالتدريس التقليدي مقارنةً 

 :مميزات استخدام الواقع المعزز في التعليم

تم تحديد العديد من المميزات الناجمة عن تطبيق تقنية الواقع المعزز في المجال 

: التعليمي وذلك خلال تناول تطبيق الواقع المعزز في الممارسات التعليمية المختلفة منها

(Kaufman, 2003,  p.1; Ivanova & Ivanov, 2011, p.178-179; Lazoudis 
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& Agogi, 2011, p.9; Liarokapis & Anderson, 2017, p. 2;  Lee, 2012, 

p.15)    ،52، ص5382؛ مشتهى واللولو:)  

 .سهولة الاستخدام -

 .تعزيز التعلم التعاوني بين المتعلمين -

 .جعل بيئات التعلم تفاعلية جاذبة وممتعة -

 .تصور نماذج متعددة للمفاهيم النظرية الصعبة -

 .الاستكشاف العملي للنظرية من خلال أمثلة ملموسة -

 .التفاعل الطبيعي مع تمثيل الوسائط المتعددة للمواد التعليمية -

 .إكساب المتعلمين خبرات مستقبلية من خلال التدريب التعليمي -

 .ق التجاربتوفير بيئة آمنة للمتعلمين لممارسة المهارات وتطبي -

 .أداة داعمة لتطبيق نظريات التعلم بطرق مشوقة ومثيرة للاهتمام -

 .تعزيز التفاعل الاجتماعي بين المشاركين في نفس البيئة التعليمية -

 .لا تحتاج إلى بيئة تعليمية محددة، ويمكن تطبيقها في الفصل الدراسي -

 .يمي مثل الفضاءتوفير خبرات تعليمية يصعب الوصول إليها في نفس الموقع التعل -

إثارة التفكير الإبداعي لدى المتعلمين، وتحسين فهمهم لمجالات المواد الدراسية  -

 .المجردة

 .إثارة دافعية المتعلمين، وجذب انتباههم وتشويقهم للتعلم من خلال تفعيل الحواس -

مراعاة الفروق الفردية، إذ تعطي فرصة لمشاهدة الأشكال من جوانب مختلفة،  -

 .ةومرات متعدد

تشجيع المتعلمين على اكتشاف المعلومات والتفاعل معها من خلال المشاركة في  -

 .الأنشطة بدلاً من أن تنقل إليهم

، حيث (3D) إمكانية تقديم الخبرات التعليمية من خلال نماذج وأشكال ثلاثية الأبعاد -

يتمكن المتعلم من مشاهدة وتحليل الموضوعات من جوانب مختلفة، وهذا يعطي 

 ً  .أعمق، ويقدم صورة ذهنية صحيحة وشاملة للخبرات التعليمية فهما

 :تطبيقات الواقع المعزز في التعليم

 تتعدد تطبيقات الواقع المعزز في التعليم، وذلك نظير ما يوفره استخدام هذه التقنية

 :من مميزات للتعليم، ومن أهم هذه التطبيقات ما يأتي

 :التدريب على المهارات -

المعزز أن يثبت نجاحاته الباهرة في مجال التدريب، فباستخدام استطاع الواقع 

بعض المعدات الخاصة يمكن للمتدرب الدخول في الموقف التدريبي والتمرن عليه بمهارة 

 .(26، ص5384العتيبي وآخرون، )% 12وواقعية تصل إلى 

 :التعلم بالكتشاف -
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أسلوب في التعلم : "هالتعلم بالاكتشاف بأن( 888، ص5334شحاته والنجار،)يعُرف 

في أي موقف تعليمي يمر فيه المتعلم ويكون فيه فاعلاً نشطاً، ويتمكن من إجراء بعض 

 ".العمليات التي تقوده للوصول إلى مفهوم أو تعميم أو علاقة أو حل مطلوب

ويمكن استخدام الواقع المعزز في التعلم بالاكتشاف، فمثلاً الزائر لمعرض فني، أو 

ع تاريخي، يمكنه استخدام الواقع المعزز لتوضيح معلومات إضافية، متحف، أو موق

خرائط، ومحتوى صوتي أو فيديو، كما يمكن استخدام هذه الميزة بجعل المتعلم يكتشف 

المعلومات، كأن يتعرف على تشريح جسم الإنسان بتصويب الكاميرا على مجسم التشريح، 

، 5384العتيبي وآخرون، )بالاكتشاف وغيرها من تطبيقات للواقع المعزز في التعلم 

 .(22ص

ً يمكن استخدام هذه الميزة في علم الفلك حيث تستخدم تقنية الواقع المعزز  أيضا

لتوضيح الظواهر الكونية والعلاقة بين الأرض والشمس،  (3D)الأشكال ثلاثية الأبعاد 

ة إلى على وجود تحسن في فهم المتعلمين، بالإضاف( 5336)وأكدت دراسة شيلتون 

اكتسابهم مهارات التحليل للظواهر الكونية، حيث تم التعامل مع شمس وأرض افتراضية 

على منصة صغيرة محمولة باليد تغير اتجاهها بالتنسيق مع وجهة نظر المتعلم، والمتعلم 

يتحكم في زاوية المشاهدة من أجل فهم كيف تعمل العناصر غير المتزامنة مع تلك التي 

 (.Lee, 2012, p.15)سبق رؤيتها 

 :الألعاب التعليمية -

تعتبر الألعاب التعليمية من أهم تطبيقات الواقع المعزز في التعليم فهي ألعاب في 

بيئة العالم الحقيقي، وتضاف إليها المعلومات الرقمية التي لديها القدرة على انخراط 

على إجراء اتصالات  المتعلمين بطرق مؤثرة أثناء التفاعل مع اللعب، فيصبح المتعلم قادراً 

 .(Dunleavy et. al., 2009, p.8)وفهم العلاقات بطريقة أكثر وضوحاً 

 :الكتب المعززة -

بدأت الكتب المعززة تأخذ موقعها في التعليم، إذ تتميز هذه النوعية من الكتب 

الإمكانية لإحداث تغيير في الطريقة التي يتلقى بها المتعلمون المعلومات فضلاً عن زيادة 

ستوى الفهم القرائي لديهم، فهي تجعل خبرات التعلم أكثر ثراءً، فعندما ينظر المتعلم في م

واحد من الكتب المعززة، فإنها تبدو مثل أي كتاب آخر، ولكن عندما يتم وضعها أمام 

 Kapp)، والأفلام، والصور والأصوات تظهر (3D)الكاميرا فإن الأشكال ثلاثية الأبعاد 

& Balkun, 2011, p.105). 

 :الكتب القصصية المعتمدة على الواقع المعزز -

من بين أفضل الأدوات لتطبيق الواقع المعزز في المناهج الدراسية استخدام   

فباستخدام  ،Zooburstتطبيقات الكتب القصصية المعتمدة على الواقع المعزز مثل تطبيق 

ً قصصية مجسمة ، وللقيام بذلك يضغط هذا التطبيق يتمكن الأطفال من أن ينُشئوا كتبا
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الطلاب على العناصر ويستخدمون السحب والإفلات لتلك العناصر في قصتهم الخاصة 

على الحاسب الآلي، ويمكن إضافة مكونات أخرى للقصة كالأصوات لمزيد من التأثيرات 

(Rodgers, 2014, p.43.) 

 :الرحلات التعليمية -

رحلات ميدانية صفيّة ليس إلى من أهم تطبيقات الواقع المعزز استخدامه لإجراء 

الأماكن التي يصعب الوصول إليها إلى حد بعيد فحسب، ولكن للانتقال عبر الأزمنة 

 (.Dunleavy et. al., 2009, p.9)المختلفة أيضاً 

 :الملصقات المعززة -

والتي تتضمن الصور، ومقاطع الفيديو، والمقاطع الصوتية، والكائنات ثلاثية الأبعاد 

(3D)وص، والروابط لمواقع الويب، والامتحانات القصيرة للعمل على دمج ، والنص

 (.Huisinga, 2017, p.28) المتعلم في التعلم باستخدام بعض التطبيقات

 :التراجم اللغوية -

عرض تراجم فورية للنصوص المطبوعة بلغات يمكن استخدام الواقع المعزز ل         

 .(Huisinga, 2017, p.28)مختلفة 

 :ات المدرسيةالمختبر -

للتفاعلات ( 3D)يمكن استخدام الواقع المعزز لإبراز التمثيلات البصرية ثلاثية الأبعاد 

 ً فهي تتيح للمتعلم فرصة فهم التراكيب ، الكيميائية مثلاً، والتي يمُزج فيها عناصر مختلفة معا

 .(Ivanova & Ivanov, 2011, p.177)وأكثر أماناً  الكيميائية بصورة أبسط وأوضح

 :بيئات التعلم بالواقع المعزز

بيئات التعلم بالواقع المعزز ( Chen et. al., 2017, p.3-4)صنف تشن وزملاؤه 

 :كالآتي

وهي تعد أحد الأمثلة على مثل  :Augmented classroomsالفصول المعززة  .أ 

تلك البيئات التعليمية المعتمدة على الواقع المعزز، وهنا يستخدم كل من المتعلم 

علم جهاز حاسب آلي مزود بأداة لتقنية الواقع المعزز، وشاشة مثبتة على والم

الرأس، وكاميرا مدمجة، وتكون لدى المعلمين والمتعلمين الحرية للتنقل في 

المكان لعرض الصور الهندسية والتعامل معها، والاتصال من خلال شبكة محلية 

لمثل هذا النوع من بيئات لاسلكية، وعلى الرغم من ذلك، فإن التجهيزات اللازمة 

 .التعلم غالباً ما تكون مكلفة ومرهقة، وهو ما يحد من استخدامها على نطاق واسع

 :Projection screen classroomsالفصول المعتمدة على شاشات الإسقاط  .ب 
وهذا النوع من البيئات التعليمية يتم استخدامه على نطاق واسع في ممارسات 

وفي الفصل يتم  semi-immersive teachingالتدريس شبه الانغماسي 

استخدام شاشة كبيرة لإسقاط المعلومات لكي يشاهدها المتعلمون، ويمكن أن يكون 
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المحتوى الذي يتم إسقاطه تفاعلياً أو إستاتيكياً، فعلى سبيل المثال يتم استخدام هذا 

ر على النوع لتوضيح كيف لتقنية الواقع المعزز أن تحاكي تعاقب الليل والنها

 . الكرة الأرضية

 :Distributed hybrid classroomsالفصول الدراسية الهجينة الموزعة  .ج 
وفي هذا النوع من البيئات الصفية يمكن للمعلمين والمتعلمين استخدام أجهزة 

الحاسب الآلي أو الأجهزة المحمولة لاستخدام تقنية الواقع المعزز لعرض الأنشطة 

هذا النوع من البيئات في أن الأجهزة اللازمة لتطبيقها الفردية، وتكمن الميزة في 

تعد غير مكلفة نسبياً، وتمكن المتعلمين من اختيار زوايا المشاهدة ومعالجة 

الأشياء، وفي نفس الوقت يمكن للمعلمين اختيار أنماط التوجيه لمتابعة تعلم 

مدخل هذا ال( Chiang et. al., 2014)الطلاب، وقد استخدم شيانج وزملاؤه 

لتحليل التعلم باستخدام الواقع المعزز، وفي دراستهم استخدم المتعلمون أجهزة 

الحاسب الآلي اللوحية وبيئة التعلم باستخدام الواقع المعزز للتعلم في مقرر للعلوم 

الطبيعية، وكان المتعلمون قادرين على استخدام الأجهزة للانخراط في عملية 

ً لسرعت هم الذاتية، وأبرزت نتائج تلك الدراسة أن هذا التعلم بالاستقصاء وفقا

  .المدخل قد ساهم بشكل كبير في تعزيز دافعية المتعلمين للتعلم

التعلم بالواقع المعزز نظراً وفي هذه الدراسة تم استخدام هذا النوع من بيئات 

 .لمناسبته لطبيعة الدراسة وللوحدة الدراسية وتوفر التجهيزات المادية اللازمة

 :ت التصميم التعليمي لبيئات الواقع المعززخطوا

ضمان  المهمعندما يتم تصميم الواقع المعزز للاستخدامات التعليمية أو الصفية فإنه من  

عشر ( Craig, 2013, p.241) كريجأن يعمل على تحسين الخبرات الصفية، وهنا يقدم 

 :فية تتمثل فيخطوات يمكن استخدامها كدليل لتصميم الواقع المعزز للأغراض الص

 .تحديد المشكلة التي تتطلب استخدام تقنية الواقع المعزز -8

 . تحديد ما إذا كانت هناك حلول أخرى للمشكلة أم لا -5

تحديد الإمكانيات التقنية التي تتسم بها تقنية الواقع المعزز والتي سوف تساعد  -4

 .على حل المشكلة

 .تصميم الواقع المعزز -6

 .تنفيذ الواقع المعزز -2

 . الواقع المعزز اختبار -4

 .تقويم نتائج تطبيق الواقع المعزز في ضوء حلها للمشكلة -2

 . تعديل التصميم والتطبيق الخاص بالواقع المعزز -1

 .اختبار التصميم المعدل -1

 . تكرار الخطوة الملائمة للموقف -83
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( Aurasma)إن تصميم المحتوى للواقع المعزز من خلال التطبيقات المتنقلة مثل 

سماعها بشكل افتراضي فوق / يمكن رؤيتها overlaysطبقات فوقية  يتألف من إنشاء

من مقاطع فيديو، أو صور،  overlaysويمكن أن تتألف الطبقات الفوقية . المحتوى المادي

أو مقاطع صوتية، أو روابط لمواقع على الويب، أو رسوم بيانية وأشكال ثلاثية الأبعاد 

(3D)عزز قادرة على تقديم تغذية راجعة لمسية، ، وفي حين أن بعض أنظمة الواقع الم

ومحاكاة للشم والتذوق، فإن هذه القدرات ليست متاحة بسهولة في تقنية الواقع المعزز 

المتنقلة، وعند تصميم مقاطع الفيديو، أو المقاطع الصوتية، أو الصور لإحدى الطبقات 

لطريقة الأبسط فإن ا( AURA)والتي تعُرف بمصطلح ( Aurasma)الرقمية في برنامج 

 Uploadتتضمن استخدام الهواتف المتنقلة أو الحاسب الآلي  اللوحي، ويمكن أن يتم رفع 

وهناك (. Aurasma)المحتوى مباشرةً لإنشاء خبرة في الواقع المعزز من خلال تطبيق 

طريقة أخرى، وهي أنه يمكن إضافة المحتوى إلى خبرة الواقع المعزز من خلال متصفح 

 .(Huisinga, 2017, p.40-41)لخاص بالمصممين المتضمنين في التطبيق الاستديو ا

 :شروط تصميم الواقع المعزز لستخدامه في التعليم

أن هناك ثلاثة شروط ( Pengcheng et. al., 2011, p.4)يرى بنغتشنغ وزملاؤه 

 :يمية، وهيأساسية لتصميم تقنية الواقع المعزز للاستفادة منها بشكل فعّال في العملية التعل

 .أن تصمم وفق المبادئ العلمية :العلمية .8

أن يكون المحتوى المستتخدم فتي تقنيتة الواقتع المعتزز مرنتاً بحيتث يمكتن  :المرونة .5

 . للمعلمين تكييفها وفقاً لاحتياجات كلٍّ من المناهج الدراسية والمتعلمين

فة العناصتر أن يكون من الممكن التتحكم فتي تقنيتة الواقتع المعتزز وإضتا :التفاعلية .4

 .وإزالتها

 ,Liarokapis & Anderson, 2017)كمتا يترى كتلٌّ متن ليتروكبيس وأندرستون 

p.2 ) أن استخدام تقنية الواقع المعزز في التعلتيم يجتب أن يستتوفي عتدداً متن المتطلبتات متن

 :أهمها أن

 .تتميز بالبساطة والمتانة -

 .تزُود المتعلمين بمعلومات واضحة وموجزة -

 .عل السهل بين المعلم والمتعلمتمُكن من التفا -

 .تجعل الإجراءات بين المعلم والمتعلم شفافة وواضحة -

 .تمُكن المعلم من إدخال المعلومات بطريقة بسيطة وفعالة -

 . تكون ذات تكلفة معقولة، وذات قابلية للتوسع بسهولة -

 :تحديات استخدام الواقع المعزز في التعليم

أنتته لا توجتتد تقنيتتة واحتتدة تلبتتي جميتتع  إلتتى (Kaufmann, 2003, p.343)أشتتار 

فتتتي الفصتتتول ، وبتتتالرغم متتتن أن الواقتتع المعتتتزز يقتتتدم إمكانتتتات جديتتدة ومشتتتوقة الاحتياجتتات
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العديتد متن المزايتا ويقتدم  -كمجال حديث نسبياً يستمر في التطور على نحو متستارع-الدراسية 

د متتن التحتتديات التتتي تواجتته التتتي تستتاعد فتتي رفتتع كفتتاءة العمليتتة التعليميتتة، إلا أنتته توجتتد العديتت

 Wu)كتلاً متن ، وقتد صتنف (Huisinga, 2017, p.38)استخدام الواقع المعزز فتي التعلتيم 

et. al., 2013, p.46-47 هتذه التحتديات إلتى تحتديات ( 836-834، ص5382الدهاستي، ؛

 :تواجه المعلم والمتعلم وتحديات مادية وتقنية على النحو الآتي

 :تحديات تواجه المعلم -

 عدم وجود منهجية لتأطير التعامل مع كم المعلومات المتدفق. 

 افتقار المعلم إلى آليات تقنية الواقع المعزز وضعف المهارات اللازمة لاستخدامها . 

  عتتدم تتتوفر قناعتتة كافيتتة لتتدى المعلتتم بهتتذا النتتوع متتن التعلتتيم، وعتتدم تفعيلتته بالشتتكل

 .المطلوب

 معلتتم فتتي إيجتتاد المحتتتوى المناستتب يتطلتتب خبتتراء ومصتتممين محتتترفين لمستتاعدة ال

 .للواقع المعزز

  حجتم الدراستات المحليتتة التجريبيتة التتتي تقتيس متدى فاعليتتة هتذه التقنيتتة فتي مجتتالات

 .التعليم ما يزال قليلاً 

 :تحديات تواجه المتعلم -

 تباين قدرات المتعلمين في التعامل مع التقنيات الحديثة. 

 ة تعليم فعّالة بالنسبة لبعض المتعلمينقد لا يشكل استخدام الواقع المعزز تقني. 

  قتتد يتستتبب المتتزج بتتين الواقتتع والخيتتال فتتي إربتتاك بعتتض المتعلمتتين خاصتتة الصتتغار

 .منهم

  عتتدم تتتوافر قناعتتة كافيتتة لتتدى المتتتعلم بهتتذا النتتوع متتن التعلتتيم، وعتتدم تفاعلتته بالشتتكل

 .المطلوب

 :تحديات تقنية ومادية -

 نقص التمويل المادي اللازم. 

 الأجهزة والبرامج التي تحتاجها عدم توافر. 

  ارتبتتتاط التعلتتتيم باستتتتخدام الواقتتتع المعتتتزز بعوامتتتل تقنيتتتة أختتترى مثتتتل كفتتتاءة شتتتبكة

 .الاتصال، ومدى إمكانية توفرها

أن متن ( Dunleavy et. al.,2009, p.16)كمتا يترى كتلٌّ متن دونليفتي وزملائته 

 :تحديات توظيف الواقع المعزز في التعليم الآتي

 .لأجهزة التقنية اللازمة لتوظيف الواقع المعزز في المؤسسات التعليميةعدم توفر ا -

 .لبعض الخبرات التعليمية النظرية( 3D)صعوبة تصميم الأشكال ثلاثية الأبعاد  -
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إلى تحديات الواقع المعتزز أنته قتد يكتون لتدى ( Lee, 2012, p.40)كما يضيف لي 

 .ع المعزز مقارنة مع الأساليب المعتادةالشركات أو المدارس شكوك حول فعالية تقنية الواق

أن أكثتتر تحتتديات استتتخدام تقنيتتة ( Azuma, 1997, p.18)فتتي حتتين يتترى أزومتتا 

الواقع المعزز تتمثل في المشكلات التقنيتة المتعلقتة بنظتام التتبتع والاستشتعار، وعتدم ظهتور 

ميكيتة التتي الكائنات بشكل صحيح أو ما يسمى بالتشوهات البصرية، وبعتض الأخطتاء الدينا

تحدث بسبب تأخر النظام، وهو ما يعرف بالفرق الزمني بتين اللحظتة التتي يقتيس فيهتا نظتام 

التتبع موضع وتوجه وجهة النظر إلى اللحظة التي تظهر فيها الصور المولدة لتذلك الموقتف 

 .والتوجه في شاشات العرض

 : استخدام الواقع المعزز داخل الفصول الدراسية

مجموعتة متن التوصتيات للمعلمتين ( Huisinga, 2017, p.42-43)قتدم هوستنجا 

 : الذين يرغبون في استخدام الواقع المعزز داخل فصولهم، وهي

 السماح للمتعلمين بالتعاون ومشاركة خبراتهم في استخدام الواقع المعزز . 

  التفكيتتر ختتارج الصتتندوق بتتدلاً متتن محاولتتة مواءمتتة الواقتتع المعتتزز ضتتمن المتتدخل

 .  معتاد المتبعالتعليمي ال

  استتتخدام الواقتتع المعتتزز كمنصتتة تعلتتم إضتتافية بتتالاقتران متتع فتترص التتتعلم الأختترى

 .السمعية، والبصرية، واللمسية

  توظيف الرحلات الميدانية في العملية التعليمية بهدف تعظتيم الاستتفادة متن الإمكانيتات

 . المتنقلة المتأصلة في الواقع المعزز

 بالمعتايير التعليميتة، أي أن تكتون هتذه الخبترات مسترشتدة  ربط خبرات الواقع المعتزز

 . بالمعايير التعليمية المحددة

وبناءً على ما سبق عرضه من خصائص تنفترد بهتا تقنيتة الواقتع المعتزز، وإمكانتات 

قوية تساعد علتى تيستير عمليتة التعلتيم والتتعلم، ومميتزات تجعتل بيئتات التتعلم أكثتر تفاعليتة 

ة الحالية إلى الكشتف عتن فاعليتة الواقتع المعتزز فتي التحصتيل وتنميتة ومتعة، هدفت الدراس

 .الدافعية لدى طالبات المرحلة الثانوية

 الدراسات السابقة

يتضمن هذا الجزء عرضاً للدراسات السابقة ذات الصلة بموضتوع الدراستة الحاليتة، 

استتم )لتتى والتتي عُرضتتت مرتبتتة حستتب التسلستل الزمنتتي متتن الأحتتدث إلتى الأقتتدم مشتتتملة ع

الباحتتث، ستتنة النشتتر، أهتتداف الدراستتة، متتنهج الدراستتة، عينتتة الدراستتة، أداة الدراستتة، أهتتم 

 :كما يأتي( وأبرز النتائج ذات الصلة المباشرة بموضوع الدراسة الحالية، توصيات الدراسة

  (:8102الغامدي، )دراسة   

يل هتتتدفت الدراستتتة إلتتتى التعتتترف علتتتى أثتتتر استتتتخدام الواقتتتع المعتتتزز فتتتي تحصتتت

طالبة متن ( 43)الرياضيات، واستخدمت الدراسة المنهج شبه التجريبي، وتكونت العينة من 
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طالبات الصف الثاني المتوسط بمدينة الباحة في المملكة العربية السعودية، والتي تمثلت فتي 

طالبتتة ( 43)طالبتتة للمجموعتتة التجريبيتتة والتتتي درستتت باستتتخدام الواقتتع المعتتزز، و( 43)

ضتتابطة والتتتي درستتت بالطريقتتة المعتتتادة، وتتتم إعتتداد اختبتتار تحصتتيلي كتتأداة للمجموعتتة ال

للدراسة، وتوصلت الدراسة إلى أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بتين متوستطي درجتات 

التتتذكر، الفهتتم، )المجمتتوعتين التجريبيتتة والضتتابطة فتتي التحصتتيل البعتتدي عنتتد مستتتويات 

 .وعة التجريبيةوفي الاختبار ككل لصالح المجم( التطبيق

  (:8102الشريف وآل مسعد، )دراسة   

هدفت الدراستة إلتى التعترف علتى أثتر استتخدام الواقتع المعتزز فتي التحصتيل لمقترر 

طالبتاً ( 46)الحاسب الآلي، واستخدمت الدراسة المنهج شبه التجريبتي، وتكونتت العينتة متن 

ة السعودية، والتي تمثلت فتي من طلاب الصف الثالث الثانوي بمدينة جازان بالمملكة العربي

طالبتتاً ( 82)طالبتتاً للمجموعتتة التجريبيتتة والتتتي درستتت باستتتخدام الواقتتع المعتتزز، و( 82)

للمجموعتتة الضتتابطة والتتتي درستتت بالطريقتتة المعتتتادة، وتتتم إعتتداد اختبتتار تحصتتيلي كتتأداة 

جتات للدراسة، وتوصلت الدراسة إلى أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بتين متوستطي در

التتتذكر، الفهتتم، )المجمتتوعتين التجريبيتتة والضتتابطة فتتي التحصتتيل البعتتدي عنتتد مستتتويات 

 .لصالح المجموعة التجريبية( التحليل

  دراسة تشين وآخرون(Chen et. al., 2017:) 

هدفت الدراستة إلتى التعترف علتى أثتر خترائط المفتاهيم متعتددة الأبعتاد المستتندة إلتى 

حصيل الدراستي والدافعيتة للتتعلم وتقبتل الطتلاب للواقتع المعتزز، الواقع المعزز في تنمية الت

من الطلاب والطالبتات ( 42)واستخدمت الدراسة المنهج شبه التجريبي، وتكونت العينة من 

عامتاً فتي إحتدى المتدارس الابتدائيتة فتي تتايوان، حيتث تتم ( 88)ممن يبلغ متوسط أعمارهم 

ستتتخدام الواقتتع المعتتزز، ومجموعتتة ضتتابطة تقستتيم العينتتة إلتتى مجموعتتة تجريبيتتة تتتدرس با

تتتتدرس بالطريقتتتة المعتتتتادة، وتمثلتتتت أدوات الدراستتتة فتتتي اختبتتتار تحصتتتيلي قبلتتتي وبعتتتدي، 

ومقياس دافعية الطلاب للتعلم تتألف متن أبعتاد الانتبتاه، والصتلة، والثقتة، والرضتا، أمتا تقبتل 

( 54)ستتتبيان مؤلتتف متتن الطتتلاب لختترائط المفتتاهيم متعتتددة الأبعتتاد فقتتد تتتم قياستته باستتتخدام ا

عبتتارة، وتوصتتلت الدراستتة إلتتى أن الطتتلاب فتتي المجموعتتة التجريبيتتة قتتد تفوقتتوا بشتتكل دال 

إحصائياً على أقرانهم في المجموعة الضابطة في كل من التحصيل الدراسي والدافعية، وأن 

وى وعمتل علتى تبستيط محتت ،التعلم باستخدام الواقع المعزز كان أيسر في الفهتم والاستتخدام

 .التعلم

  (: 8102الخضير، )دراسة 

هدفت الدراسة إلتى التعترف علتى فاعليتة الواقتع المعتزز فتي تتدريس بعتض المفتاهيم 

الهندسية، واستخدمت الدراسة المنهج شبه التجريبتي ذا المجموعتة الواحتدة، وتكونتت العينتة 

المتوستتط طالبتتة متتن طالبتتات الصتتفوف العليتتا للمرحلتتة الابتدائيتتة والصتتف الأول ( 42)متتن 
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بمدينة الرياض فتي المملكتة العربيتة الستعودية، وتتم إعتداد اختبتار تحصتيلي كتأداة للدراستة، 

وتوصلت الدراسة إلى أنه توجتد فتروق ذات دلالتة إحصتائية بتين متوستط درجتات الطالبتات 

في الاختبارين القبلي والبعدي على الدرجة الكلية لمقياس المفاهيم الهندسية للطالبتات، وذلتك 

 .لح الطالبات في الاختبار البعديلصا

  (: 8102المعلوي، )دراسة 

هدفت الدراسة إلى التعرف على فاعلية استتخدام الواقتع المعتزز فتي تنميتة التحصتيل 

فتتي وحتتدة برمجتتة الأجهتتزة الذكيتتة  لمقتترر الحاستتب الآلتتي، وفتتي مستتتويات التتتذكر والفهتتم، 

طالبتتاً متتن طتتلاب ( 23)نتتة متتن واستتتخدمت الدراستتة المتتنهج شتتبه التجريبتتي، وتكونتتت العي

: الصف الثاني الثانوي بمدينة الطائف في المملكة العربية السعودية، مقسمة إلتى مجمتوعتين

طالبتاً للمجموعتة ( 52)طالباً للمجموعتة التجريبيتة درستوا باستتخدام الواقتع المعتزز، ( 52)

دراستة، وتوصتلت الضابطة درستوا بالطريقتة المعتتادة، وتتم إعتداد اختبتار تحصتيلي كتأداة لل

الدراستتة إلتتى أنتته توجتتد فتتروق ذات دلالتتة إحصتتائية بتتين متوستتطي درجتتات المجمتتوعتين 

التجريبيتتتة والضتتتابطة فتتتي القيتتتاس البعتتتدي لمستتتتويات التتتتذكر والفهتتتم لصتتتالح المجموعتتتة 

 .التجريبية

  (:8102المطيري، )دراسة 

لإنجليزيتة فتي هدفت الدراسة إلى التعرف على أثر الواقع المعزز فتي تتدريس اللغتة ا

( 61)التحصيل الدراسي، واستتخدمت الدراستة المتنهج شتبه التجريبتي، وتكونتت العينتة متن 

طالبة من طالبات الصف الثاني المتوسط بمحافظة عنيزة في المملكتة العربيتة الستعودية، تتم 

حيث تدرس طالبات هذه المجموعتة ( أ)المجموعة الضابطة : تقسيمهن إلى ثلاث مجموعات

حيث تدرس طالبتات هتذه المجموعتة باستتخدام ( ب)المعتادة، المجموعة التجريبية  بالطريقة

تطبيقات الواقع المعزز على الأجهزة المتنقلة داختل الفصتل الدراستي، المجموعتة التجريبيتة 

حيث تتدرس طالبتات هتذه المجموعتة باستتخدام تطبيقتات الواقتع المعتزز علتى الأجهتزة ( ج)

دوات الدراسة في قائمة بالمفردات المتوجب استتيفاؤها فتي مقترر المتنقلة عن بعُد، وتمثلت أ

اللغتتة الإنجليزيتتة، واختبتتار تحصتتيلي يطبتتق قبليتتاً وبعتتدياً، وتوصتتلت الدراستتة إلتتى أنتته توجتتد 

فروق ذات دلالة إحصائية عنتد مستتوى الدلالتة بتين متوستطات درجتات أفتراد المجمتوعتين 

التتتتي درستتتت ( ب)جموعتتتة التجريبيتتتة فتتتي التحصتتتيل البعتتتدي ككتتتل لصتتتالح الم( ب)و( أ)

باستخدام الواقع المعتزز داختل الفصتل، كمتا توجتد فتروق ذات دلالتة إحصتائية عنتد مستتوى 

الدلالة بين متوسطات درجات أفراد المجموعات الثلاث فتي التحصتيل البعتدي ككتل لصتالح 

 .التي درست باستخدام الواقع المعزز عن بعد( ج)المجموعة التجريبية 

 سواط دراسة ال(Alsowat, 2016 :) 

هدفت الدراسة إلى التعرف على أثر الواقتع المعتزز فتي القتراءة والفهتم لتدى طتلاب  

اللغتتة الإنجليزيتتة، وفتتي الكفتتاءة الذاتيتتة والحكتتم التتذاتي علتتى المواقتتف، استتتخدمت الدراستتة 
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ربيتة طالباً متن جامعتة الطتائف بالمملكتة الع( 21)المنهج شبه التجريبي، وتكونت العينة من 

طالبتتتاً للمجموعتتتة التجريبيتتتة درستتتوا باستتتتخدام الواقتتتع ( 43: )الستتتعودية، قسُتتتمت كالتتتتالي

طالبتتتاً للمجموعتتتة الضتتتابطة درستتتوا بالطريقتتتة المعتتتتادة، وقتتتد تتتتم تطبيتتتق ( 51)المعتتتزز، و

الاختبتتار البعتتدي لكتتلا المجمتتوعتين كتتأداة لاستكشتتاف الاختلافتتات بتتين مجموعتتات الدراستتة 

اسين، واحد لكفاءة الذات، وواحد للحكم الذاتي، وتوصتلت الدراستة إلتى بالإضافة لتطبيق مقي

أن هناك اختلافاً كبيراً بين المجموعتين فتي القتراءة والفهتم متا بعتد الاختبتار البعتدي لصتالح 

المجموعتتة التجريبيتتة، وأن الواقتتع المعتتزز كتتان لتته أثتتر إيجتتابي فتتي الاستتتيعاب القرائتتي، 

 .تيوالكفاءة الذاتية والحكم الذا

  دراسة بال وبايسن(Bal & Bicen, 2016  :) 

هدفت الدراسة إلى التعرف على أثر الواقع المعزز في التحصيل الدراستي ووجهتات 

نظتتتر الطتتتلاب التتتذين يدرستتتون مقتتترر الحاستتتب الآلتتتي، واستتتتخدمت الدراستتتة المتتتنهج شتتتبه 

جامعتة الشترق طالبتاً ملتحقتاً بمقترر الحاستب الآلتي فتي ( 23)التجريبي، وتكونت العينة من 

الأدنى التركية مُقسمة إلى مجموعتين، مجموعة تجريبيتة درستت باستتخدام الواقتع المعتزز، 

ومجموعة ضابطة درست بالطريقة المعتادة، تمثلت أداة الدراسة في اختبتار تحصتيلي طُبتق 

علتتى الطتتلاب فتتي التطبيقتتين القبلتتي والبعتتدي، واستتتبيان يتتدرس آراء الطتتلاب حتتول الواقتتع 

وتوصتتلت الدراستتة إلتتى أن مستتتوى التحصتتيل الدراستتي لتتدى طتتلاب المجموعتتة المعتتزز، 

التجريبيتتة كتتان أعلتتى متتن أقتترانهم فتتي المجموعتتة الضتتابطة بمتتا أبتترز وجتتود أثتتر إيجتتابي 

للتدريس باستخدام الواقع المعزز فتي التحصتيل الدراستي، كمتا كانتت لتدى الطتلاب وجهتات 

 .ع المعززنظر إيجابية نحو المقرر نتيجة استخدام الواق

  دراسة إستابا ونادولني(Estapa & Nadolny, 2015:) 

هتتدفت الدراستتة إلتتى التعتترف علتتى أثتتر الواقتتع المعتتزز فتتي التحصتتيل والدافعيتتة لتتدى 

الطلاب في دروس الرياضيات، واستخدمت الدراسة المنهج شبه التجريبتي، وتكونتت العينتة 

بالولايتات المتحتدة الأمريكيتة، ( Iowa)طالباً من المرحلة الثانوية فتي ولايتة آيتوا ( 48)من 

كمتا تتم تطبيتق اختبتار قبلتي واختبتار بعتتدي واختبتار مؤجتل، بالإضتافة إلتى مقيتاس للدافعيتتة 

(IMMS) The Instructional Materials Motivation Survey   ،كتأداة للدراستة

وتوصتتلت الدراستتة إلتتى أن استتتخدام الواقتتع المعتتزز ضتتمن دروس الرياضتتيات يزيتتد متتن 

تحصيل الطلاب، كما أن استخدام الواقع المعزز داخل الفصول الافتراضية يزيد متن دافعيتة 

 .الطلاب وتفاعلهم، ويثير اهتمامهم

  (:8102الحسيني، )دراسة   

هدفت الدراستة إلتى التعترف علتى أثتر استتخدام الواقتع المعتزز فتي التحصتيل لمقترر 

والاتجتتتاه نحوهتتتا، ( لفهتتتم، التحليتتتلالتتتتذكر، ا)الحاستتتب الآلتتتي عنتتتد المستتتتويات المعرفيتتتة 

طالبتتة متتن طالبتتات ( 22)واستتتخدمت الدراستتة المتتنهج شتتبه التجريبتتي، وتكونتتت العينتتة متتن 
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طالبتتة للمجموعتتة ( 51)الصتتف الثالتتث الثتتانوي بمدينتتة مكتتة المكرمتتة، والتتتي تمثلتتت فتتي 

والتتي طالبتة للمجموعتة الضتابطة ( 52)التجريبية والتي درست باستخدام الواقع المعتزز، و

درستتت بالطريقتتة المعتتتادة، وتتتم إعتتداد اختبتتار تحصتتيلي ومقيتتاس اتجتتاه كتتأدوات للدراستتة، 

وتوصتتتلت الدراستتتة إلتتتى أنتتته توجتتتد فتتتروق ذات دلالتتتة إحصتتتائية بتتتين متوستتتطي درجتتتات 

التتتذكر، الفهتتم، )المجمتتوعتين التجريبيتتة والضتتابطة فتتي التحصتتيل البعتتدي عنتتد مستتتويات 

يبية، كمتا توجتد فتروق ذات دلالتة إحصتائية بتين متوستطي لصالح المجموعة التجر( التحليل

القياسين القبلي والبعدي لطالبات المجموعة التجريبية في مقياس الاتجاه نحو الواقتع المعتزز 

 .لصالح القياس البعدي

  دراسة ساو(Saw, 2014 :) 

هدفت الدراسة إلى التعرف على فاعليتة استتخدام الواقتع المعتزز فتي تتدريس العلتوم، 

طالبتتاً متتن معهتتد ( 43)ستتتخدمت الدراستتة المتتنهج شتتبه التجريبتتي، وتكونتتت العينتتة متتن وا

ماساتشوستتتس للتكنولوجيتتا فتتي المملكتتة المتحتتدة مستتار فيزيتتاء، وتمثلتتت أدوات الدراستتة فتتي 

اختبار تحصيلي قبلي وبعدي، واستتبانة حتول إمكانيتة استتخدام هتذه التقنيتة ومتدى فاعليتهتا، 

يوجتد أثتر إيجتابي فتي تحصتيل الطتلاب عنتد تدريستهم باستتخدام  وتوصلت الدراسة إلتى أنته

 .الواقع المعزز أكثر من تدريسهم بالطريقة المعتادة

  دراسة كوس وآخرين(Kose et. al., 2013 :) 

هدفت الدراسة إلى التعرف على فاعلية الواقع المعتزز فتي تحستين تعلتم الطتلاب فتي 

برمجيتة للتتعلم المتنقتل مستتندة إلتى الواقتع  مقررات علوم الحاسب الآلي متن ختلال استتخدام

المعتتزز لتتدعم خبتترات التتتعلم لتتدى الطتتلاب، واستتتخدمت الدراستتة المتتنهج شتتبه التجريبتتي، 

طالبٍ من أقسام هندسة الحاسب الآلي وعلوم الحاستب الآلتي فتي ( 533)وتكونت العينة من 

حتتداهما مجموعتتة عتتدة جامعتتات فتتي تركيتتا، وتتتم تقستتيم العينتتة بالتستتاوي إلتتى مجمتتوعتين إ

ضابطة والأخرى تجريبية تدرس باستخدام الواقع المعزز، وتمثلت أداة الدراسة في استتبيان 

مطبق على الطلاب، ونظام برمجي متنقل مستند إلتى الواقتع المعتزز يهتدف إلتى تقتديم متواد 

تعليميتتة داعمتتة معتمتتدة علتتى التتتعلم الإلكترونتتي للطتتلاب، وتوصتتلت الدراستتة إلتتى أن الواقتتع 

لمعزز قد ساهم في زيادة التحصيل الدراسي ومثلّ مدخلاً أبسط وأكثتر إثتارة وتشتويقاً لتتعلم ا

 .المحتوى المجرد التقني المرتبط بمجال علوم الحاسب الآلي

 جوتيريز وكونتيرو -دراسة مارتن(Martín-Gutiérrez & Contero, 2011:) 

يتة التحصتتيل الدراستتي هتدفت الدراستتة إلتتى التعترف علتتى أثتتر الواقتع المعتتزز فتتي تنم

والدافعية للتعلم، واستتخدمت الدراستة المتنهج شتبه التجريبتي، وتكونتت العينتة متن مجموعتة 

طالبتتتاً متتتن الطتتتلاب ( 55)طالبتتتاً، ومجموعتتتة ضتتتابطة تضتتتمنت ( 52)تجريبيتتتة تضتتتمنت 

فتتي إستتبانيا، وتمثلتتت ( ULL)الجتتامعيين المتخصصتتين فتتي الهندستتة فتتي جامعتتة لا لاغونتتا 

فتتي اختبتتار تحصتتيلي ومقيتتاس للدافعيتتة، وتوصتتلت الدراستتة إلتتى أنتته توجتتد  أدوات الدراستتة
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فروق ذات دلالة إحصائية لصالح طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا باستتخدام الواقتع 

 .المعزز في كل من التحصيل الدراسي والدافعية للتعلم

 :التعليق العام على الدراسات السابقة وعلاقتها بالدراسة الحالية

 :بعد الاطلاع على الدراسات السابقة التي روجعت ولخصت وعرضت تم التوصل إلى

اتفقت الدراسات السابقة التي تبحث عن فاعلية الواقع المعزز في التعلتيم علتى فاعليتة  -

 . استخدام الواقع المعزز في العملية التعليمية

ونتة الواقتع الدراسات الستابقة طبقتت علتى مراحتل تعليميتة مختلفتة ممتا يتدل علتى مر -

 .المعزز وإمكانية توظيفه في مراحل تعليمية مختلفة

تنوعت التخصصات التي استخدم فيها الواقع المعزز ممتا يتدل علتى إمكانيتة توظيتف  -

 . الواقع المعزز في مجالات مختلفة

قلتتة الدراستتات التتتي تناولتتت فاعليتتة الواقتتع المعتتزز فتتي تنميتتة الدافعيتتة فتتي التتوطن  -

 .العربي

 ات الدراسةمنهج وإجراء

 :فيما يأتي توضيح لمنهجية وإجراءات الدراسة

 :منهج الدراسة: أولً 

لاختبار صحة فرضيات الدراسة والإجابة عن أسئلتها اتبعت الدراسة الحاليتة المتنهج 

، واعتمدت هذه الدراسة التصتميم شتبه (Quazi Experimental Design)شبه التجريبي 

 Pre-Test, Post-Test, Control)لقبلتي والبعتدي التجريبي المعروف بتصميم القيتاس ا

Group Design( ) ،حيث تم تقسيم العينة إلى مجموعتين(484، ص5334العساف ،: 

 (.درست باستخدام الواقع المعزز)مجموعة تجريبية  -8

 (.درست بالطريقة المعتادة)مجموعة ضابطة  -5

( اختبتار بعتدي)ن، ولمعرفة تكافؤ المجموعتي( اختبار قبلي)وطُبق على المجموعتين 

للكشتتف عتتن متتدى فاعليتتة الواقتتع المعتتزز فتتي التحصتتيل وتنميتتة الدافعيتتة فتتي مقتترر الحاستتب 

 .وتقنية المعلومات لدى طالبات المرحلة الثانوية

 ً  :مجتمع الدراسة وعينتها: ثانيا

تكوّن مجتمع الدراسة من طالبات الصف الثالث الثتانوي فتي مدينتة  :مجتمع الدراسة

 -8641المدينتتتة المنتتتورة، فتتتي الفصتتتل الدراستتتي الأول متتتن العتتتام الدراستتتي  ينبتتتع بمنطقتتتة

 .هـ 8641

حيتث تكونتت عينتة الدراستة متن طالبتات الصتف الثالتث الثتانوي فتي  :عينة الدراسة

توزيتع ( 8)طالبتة، ويوضتح جتدول ( 46)الثانوية الأولى بينبع الصناعية، وقتد بلتغ عتددهن 

 :أفراد عينة الدراسة في المدرسة
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 توزيع أفراد عينة الدراسة في المدرسة(: 0)ول جد
 الختبار البعدي الختبار القبلي العدد قبل التطبيق الفصل المجموعة

 44 44 44 4/5 التجريبية

 48 48 48 4/6 الضابطة

 46 46 46 المجموع

 ً  :متغيرات الدراسة: ثالثا

 :تمثلت متغيرات الدراسة في المتغيرات الآتية

المتغير المستتقل فتي هتذه الدراستة هتو الواقتع المعتزز والمتراد معرفتة  :لالمتغير المستق -

 (.التحصيل والدافعية)فاعليته على المتغيرين التابعين 

التحصتتيل والدافعيتتة،  :تشتتتمل هتتذه الدراستتة علتتى متغيتترين تتتابعين همتتا :المتغيررر التررابع -

 .وهما النتيجة التي تقيس فاعلية الواقع المعزز

 :سةضبط متغيرات الدرا

للتأكد من التكافؤ القبلي بين المجموعتين التجريبية والضتابطة يجتب : التحصيل الدراسي -

التعرف على الفروق في القياس القبلي بين المجموعتين الضتابطة والتجريبيتة فتي جميتع 

مستتتتويات الاختبتتتار، والحصتتتول علتتتى المعلومتتتات القبليتتتة التتتتي تستتتاعد فتتتي العمليتتتات 

الدراسة، وقتد تتم لهتذا الغترض تطبيتق اختبتار تحصتيلي قبلتي الإحصائية الخاصة بنتائج 

للعينتتتتتات المستتتتتتقلة ( ت)علتتتتتى مجمتتتتتوعتي الدراستتتتتة، حيتتتتتث تتتتتتم استتتتتتخدام اختبتتتتتار 

(Independent Samples T- Test ) وذلتتك بهتتدف مقارنتتة نتتتائج الاختبتتار القبلتتي

للمجموعتين، والتعترف علتى دلالتة الفترق بتين متوستطي درجتات طالبتات المجمتوعتين 

 :قبلياً، وجاءت النتائج على النحو الآتي

للتعرف على الفروق في القياس القبلي بين المجموعتين ( ت)نتائج اختبار  (:8)جدول 

 التجريبية والضابطة في الختبار التحصيلي القبلي في مقرر الحاسب الآلي وتقنية المعلومات

مستويات 

 الختبار
 العدد المجموعة

المتوسط 

 الحسابي

ف النحرا

 المعياري

 Levene’sاختبار 

 لتجانس التباين
 sigقيمة (ت)قيمة 

الدللة 

 قيمة الإحصائية

 الختبار

 مستوى

 الدللة

مستوى 
 التذكر

 8513 1522 44 التجريبية
8568 

35541 

 (غير دال) 
8548 35885 

غير دالة 

 ً  5581 2526 48 الضابطة إحصائيا

مستوى 

 الفهم

 8534 4565 44 التجريبية
35518 

35211  

 (غير دال)
8536 35435 

غير دالة 

 ً  8584 4528 48 الضابطة إحصائيا

مستوى 

 التحليل

 3524 3512 44 التجريبية
35841 

35288  

 (غير دال)
35246 35661 

غير دالة 

 ً  3546 3516 48 الضابطة إحصائيا

التحصيل 

 الكلي

 5522 85516 44 التجريبية
35423 

35262 

 (غير دال) 
35132 35441 

غير دالة 

 ً  5511 85551 48 الضابطة إحصائيا
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 :ما يأتي( 5)يتضح من الجدول 

، وعنتتتد (2588)التررر كر أن المتوستتتط الحستتتابي للمجموعتتتة التجريبيتتتة عنتتتد مستتتتوى  -

الكلررري ، وعنتتتد الاختبتتتار (15,2)التحليرررل ، وعنتتتد مستتتتوى (2528)الفهرررم مستتتتوى 

(085,2). 

، وعند مستتوى (2722)الت كر ط الحسابي للمجموعة الضابطة عند مستوى أن المتوس -

 .(,0878)الكلي ، وعند الاختبار (1722)التحليل ، وعند مستوى (2720)الفهم 

، (17,18)، (17222)، (0712)، (0720): بلغت علتى الترتيتب( ت)أن قيم اختبار  -

ال إحصائياً بين متوستطي وهي قيم غير دالة إحصائياً، مما يدل على عدم وجود فرق د

درجتتتات طالبتتتات المجموعتتتة التجريبيتتتة وطالبتتتات المجموعتتتة الضتتتابطة فتتتي اختبتتتار 

 .(الت كر، الفهم، التحليل، التحصيل الكلي)التحصيل القبلي وذلك عند مستويات 

، (0720): بلغتتت علتتى الترتيتتب( Levene’s)أن نتتتائج اختبتتار ليفنتتز لتجتتانس التبتتاين  -

وهي قتيم غيتر دالتة إحصتائياً، ممتا يتدل علتى أنته ، (17221)، (,1702)، (17820)

يوجد تجتانس تبتاين لتدرجات المجموعتة التجريبيتة ودرجتات المجموعتة الضتابطة فتي 

الترر كر، الفهررم، التحليررل، التحصرريل )وذلتتك عنتتد مستتتويات اختبتتار التحصتتيل القبلتتي 

 .(الكلي

والمجموعرة الضرابطة  بناءً على ما سبق فإنه يوجد تكافؤ بين المجموعة التجريبية

 :في التحصيل قبل تطبيق التجربة، كما يوضح الشكل الآتي
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التكافؤ بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية وطالبات المجموعة (: 8)شكل 

 وعند جميع المستويات الضابطة في اختبار التحصيل القبلي

فؤ القبلي بين المجموعتين التجريبية والضابطة يجب التعرف للتأكد من التكا: الدافعية -

على الفروق في القياس القبلي بين المجموعتين الضابطة والتجريبية، وعند جميع محاور 

مقياس الدافعية، والحصول على المعلومات القبلية التي تساعد في العمليات الإحصائية 

بيق مقياس الدافعية قبلياً على مجموعتي الخاصة بنتائج الدراسة، وقد تم لهذا الغرض تط

 -Independent Samples T)للعينات المستقلة ( ت)الدراسة، حيث تم استخدام اختبار 
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Test ) وذلك بهدف مقارنة نتائج مقياس الدافعية القبلي للمجموعتين، والتعرف على دلالة

 :ج على النحو الآتيالفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين قبلياً، وجاءت النتائ

للتعرف على الفروق في القياس القبلي بين المجموعتين ( ت)نتائج اختبار (: 2)جدول 

 التجريبية والضابطة في مقياس الدافعية القبلي في مقرر الحاسب الآلي وتقنية المعلومات

محاور 

 المقياس
 العدد المجموعة

المتوسط 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري

 Levene’sاختبار 

قيمة  لتجانس التباين

 (ت)
 sigقيمة 

الدللة 

 قيمة الإحصائية

 الختبار

 مستوى

 الدللة

الدافعية 
 الداخلية

 4544 52544 44 التجريبية

35284 

35635 

غير )

 (دال

8518 35343 
 غير دالة

  ً  6533 51584 48 الضابطة إحصائيا

الدافعية 

 الخارجية

 4562 81561 44 التجريبية

35352 

35141 

غير )

 (دال

35134 35423 
 غير دالة 

 ً  4542 81554 48 الضابطة إحصائيا

 الثقة

 5528 86585 44 التجريبية

35454 

35223 

غير )

 (دال

35648 35441 
 غير دالة 

 ً  5524 84516 48 الضابطة إحصائيا

الدافعية 

 الكلية

 2561 21512 44 التجريبية

35531 

35461 

غير )

 (دال

8584 35543 
 غير دالة

  ً  1563 45554 48 الضابطة إحصائيا

 :ما يأتي( 4)يتضح من الجدول 

، (82722)الدافعيرة الداخليرة  أن المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية عند محتور -

، وعنتتد (02708)الثقررة ، وعنتتد محتتور (02722)الدافعيررة الخارجيررة وعنتتد محتتور 

 .(8,7,2)الكلية الدافعية 

، (8,702)الدافعيرة الداخليرة  أن المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة عنتد محتور -

، وعنتتد (02722)الثقررة ، وعنتتد محتتور (0,782)الدافعيررة الخارجيررة وعنتتد محتتور 

 .(28782)الكلية الدافعية 

، (17220)، (17,12)، (07,0): بلغتتتتتت علتتتتتى الترتيتتتتتب( ت)أن قتتتتتيم اختبتتتتتار  -

ياً، مما يدل علتى عتدم وجتود فترق دال إحصتائياً وهي قيم غير دالة إحصائ ،(0702)

بتين متوستطي درجتات طالبتات المجموعتتة التجريبيتة وطالبتات المجموعتة الضتتابطة 

الدافعية الداخليرة، الدافعيرة الخارجيرة، ): في مقياس الدافعية القبلي وذلك عند محاور

 . (الثقة، الدافعية الكلية

: بلغتتتتت علتتتتى الترتيتتتتب( Levene’s)أن نتتتتتائج اختبتتتتار ليفنتتتتز لتجتتتتانس التبتتتتاين  -

وهي قتيم غيتر دالتة إحصتائياً، ممتا ، (,1781)، (17282)، (17182)، (17202)

يدل على أنه يوجد تجانس تباين لتدرجات المجموعتة التجريبيتة ودرجتات المجموعتة 
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الدافعيرة الداخليرة، الدافعيرة ): وذلتك عنتد محتاورالضابطة في مقياس الدافعية القبلتي 

 .(قة، الدافعية الكليةالخارجية، الث

بنررراءً علرررى مرررا سررربق فإنررره يوجرررد تكرررافؤ برررين المجموعرررة التجريبيرررة والمجموعرررة  

 :الضابطة في الدافعية قبل تطبيق التجربة، كما يوضح الشكل الآتي
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التكافؤ بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية وطالبات المجموعة (: 5)شكل 

 ضابطة في مقياس الدافعية القبلي وعند جميع المحاورال

 ً  :أدوات الدراسة: رابعا

تتطلب الدراسة الحالية قياس فاعلية الواقع المعزز في التحصتيل وتنميتة الدافعيتة فتي 

دوات مقرر الحاسب وتقنية المعلومات لدى طالبات المرحلة الثانويتة، ولتحقيتق ذلتك تمثلتت أ

اختبتتار تحصتتيلي، مقيتتاس الدافعيتتة، تقنيتتة الواقتتع )فتتي  -وهتتي متتن إعتتداد الباحثتتة-الدراستتة 

 :وفيما يأتي وصف لإعداد أدوات الدراسة بالتفصيل( المعزز

 :الختبار التحصيلي: أولً 

، 5331الخيتتاط، )تتتم إعتتداد الاختبتتار التحصتتيلي وفقتتاً للخطتتوات المترابطتتة الآتيتتة 

؛ 542-543، ص5388؛ عبتد الترحمن، 824-826، ص5383؛ العبسي، 821-841ص

 (:822-844، ص5385؛ علام، 22-24، ص5385أبو فودة وبني يونس، 

 :الهدف من الختبار التحصيلي -0

في مقرر ( الحوسبة السحابية)هدف الاختبار التحصيلي إلى قياس التحصيل في وحدة 

التذكر، )عند مستويات بلوم  الحاسب وتقنية المعلومات لطالبات الصف الثالث الثانوي

، والهدف من تطبيقه قبلياً هو التأكد من تكافؤ المجموعتين فيما يتعلق (الفهم، التحليل

بالمعارف السابقة، أما الهدف من تطبيقه بعدياً فهو مقارنة تحصيل المجموعتين التجريبية 

عرضت له المجموعة الذي ت -(الواقع المعزز)وهو -والضابطة لمعرفة أثر المتغير المستقل 

 .التجريبية
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 :تحديد الأهداف التعليمية -8

تم إعداد قائمة بالأهداف الإجرائية السلوكية لتكون منطلقاً لبناء الاختبار التحصيلي، وبلغت 

هدفاً، وقد اشتملت الأهداف الإجرائية السلوكية للوحدة ( 68)الأهداف في صورتها الأولية 

 .(تذكر، الفهم، التحليلال)الدراسية على مستويات بلوم 

 :تحليل محتوى الوحدة -4

إن تحليتتل محتتتوى المتتادة التعليميتتة يستتاعد المعلتتم علتتى فهتتم أعمتتق لمحتتتوى المتتادة شتتكلاً 

تحستين العمليتة التعليميتتة، وعمليتة تقتويم الأهتداف المتوقعتة، فهتو شتترط  ومضتموناً، ويستاعده علتى

 :، ويتم ذلك من خلال(822، ص5331، الخياط)أساسي لإعداد الاختبار التحصيلي المناسب 

متتن مقتترر " الحوستتبة الستتحابية"تتتم اختيتتار وحتتدة  :اختيررار المحترروى المناسررب -أ 

 .الحاسب وتقنية المعلومات للصف الثالث الثانوي

أي ما يحتويه المحتوى التعليمي من مفتاهيم، وحقتائق،  :تحديد الوحدات المعرفية -ب 

 . بعد دراسة الوحدةوتعميمات، والمتوقع اكتساب الطالبات لها 

 :التأكد من ثبات التحليل -ج 

وذلك بإعادة تحليل المحتوى بعد أسبوعين، ثم حساب معامل الثبات باستخدام معادلة كوبر 

(Cooper) على درجة مناسبة من الثباتوهذا يعني أن التحليل ، 2722,، حيث بلغ ،

 .وبالتالي يمكن الوثوق به لإعداد الاختبار

 :ليلالتأكد من صدق التح -د 

وذلتتتك بعتتترض تحليتتتل المحتتتتوى فتتتي صتتتورته الأوليتتتة علتتتى مجموعتتتة متتتن ذوي 

الاختصاص في تقنيات التعليم وفي علوم الحاسبات من منسوبي وزارة التعليم، حيث جتاءت 

 .آراء معظم المحكمين مؤكدة لصدق التحليل

 :بناء جدول المواصفات -2

، 5385فودة وبنتي يتونس،  أبو)وقد تم بناء جدول المواصفات وفق الخطوات الآتية 

 (:44-21ص

 .تحديد الأهمية والوزن النسبي للموضوعات .أ 

 .تحديد الأهمية والوزن النسبي للأهداف .ب 

تحديد عدد فقرات الاختبار التحصيلي وتوزيعها، حيث تم تحديد عدد فقرات   .ج 

 .فقرة( 43)الاختبار بــ 

 :تحديد نوع الختبار التحصيلي -8

ن نوع الاختيار من متعدد، وتشير الدراسات إلى أن هذا أعُد الاختبار التحصيلي م

عبد الرحمن، )النوع من الاختبارات يعتبر من أفضل أنواع الاختبارات الموضوعية 

 .(556، ص5388
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 :صياغة عبارات الختبار -2

تمت صياغة عبارات الاختبار وفقاً للأهداف التي تم تحديدها، وتكون الاختبار من 

اختيار من متعدد، وقد صيغت تعليمات الاختبار كاملة بعبارات  سؤالاً من نوع( 43)

 .واضحة تضمنت الغرض من الاختبار والزمن المحدد له

 :صدق الختبار -2

، (46، ص5388الجلالتي، )يكون الاختبار صادقاً عندما يقتيس متا أعتد لقياسته فقتط 

، "المحكمتين صتدق"وقد تم التأكد متن صتدق الاختبتار بعتدة طترق وهتي الصتدق الظتاهري 

وصدق الاتساق الداخلي، وللتحقق من صدق الاتساق الداخلي للاختبار تم تطبيقه علتى عينتة 

طالبة من طالبات المرحلة الثانويتة ختارج عينتة الدراستة، وتتم ( 43)استطلاعية تكونت من 

، وأظهتترت النتتتائج أن (Pearson's coefficient"  )بيرستتون"استتتخدام معامتتل ارتبتتاط 

لارتباط بين درجة كل فقرة والدرجة الكلية للمستوى الذي تمثله تراوحتت متا بتين معاملات ا

، ممتا يتدل علتى (3538)، وهي قيم دالة إحصائياً عند مستتويات الدلالتة (35125 -35648)

اتستتاق جميتتع فقتترات الاختبتتار التحصتتيلي، وتمتعهتتا بدرجتتة مناستتبة متتن الصتتدق التتداخلي، 

راستتة، كمتتا أظهتترت النتتتائج أن معتتاملات الارتبتتاط بتتين وصتتلاحيتها للتطبيتتق علتتى عينتتة الد

، (35254)، (35134: )درجتتة كتتل مستتتوى والدرجتتة الكليتتة للاختبتتار بلغتتت علتتى الترتيتتب

، مما يدل على اتستاق جميتع (3538)، وهي قيم دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة (35444)

 .دق الداخليمستويات الاختبار التحصيلي، وتمتعها بدرجة مناسبة من الص

 :التجربة الستطلاعية للاختبار -2

طالبتة متن طالبتات ( 43)تكونت متن طبق الاختبار التحصيلي على عينة استطلاعية 

، ثتتم صُتتححت الاستتتجابات علتتى عبتتارات الاختبتتار، المرحلتتة الثانويتتة ختتارج عينتتة الدراستتة

 :وعليه تم حساب ما يأتي

 :ثبات الختبار .أ 

كان يؤدي إلى نفتس النتتائج فتي حالتة تكَتراره أكثتر متن مترة، يكون الاختبار ثابتاً إذا 

، وقتد تتم قيتاس (44، ص5388الجلالتي، )مهما كانت الخاصية التتي يقيستها ذلتك الاختبتار 

 :ثبات الاختبار التحصيلي من خلال ما يأتي

 : الثبات بطريقة ألفا كرونباخ -0

يقتة ألفتا كرونبتال بلغتت معاملات الثبات لمستتويات الاختبتار بطر أظهرت النتائج أن

، وهي قتيم تتدل علتى أن جميتع مستتويات (17228)، (17288)، (17222): على الترتيب

الاختبار التحصتيلي علتى درجتة مناستبة متن الثبتات، كمتا بلتغ معامتل الثبتات العتام للاختبتار 

، وهتتي قيمتتة تتتدل علتتى أن الاختبتتار التحصتتيلي علتتى درجتتة مناستتبة متتن الثبتتات، (17228)

م التأكتتد متتن صتتلاحية تطبيتتق الاختبتتار التحصتتيلي علتتى طالبتتات العينتتة الأساستتية وبتتذلك تتت

 .للدراسة
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 (: 81)ريتشاردسون -الثبات بطريقة كودر -8

–(Richardson 20( 53)ريتشاردستتتون -تتتتم استتتتخدام معامتتتل التجتتتانس كتتتودر

(Kuder  وهتي قيمتتة تتتدل، (17222)أن معامتتل الثبتات العتتام للاختبتتار ، وأظهترت النتتتائج 

على أن الاختبار التحصيلي علتى درجتة مناستبة متن الثبتات، وبتذلك تتم التأكتد متن صتلاحية 

 .تطبيق الاختبار التحصيلي على طالبات العينة الأساسية للدراسة

 : الثبات بطريقة إعادة التطبيق -2

ثتم أعُيتد تطبيتق نفتس  بيق الاختبار التحصيلي على طالبات العينتة الاستتطلاعيةتط تم

 بعد أسبوعين، وتم استخدام معامل ارتبتاط بيرستون مرة أخرى على نفس الطالبات الاختبار

(Pearson's coefficient)  فتتي حستتاب الارتبتتاط بتتين درجتتات التطبيتتق الأول ودرجتتات

وأظهترت النتتائج أن التطبيق الثاني، وتعبر قيم معامل الارتباط الناتجتة عتن معامتل الثبتات، 

، (172,2): تبار بطريقة إعادة التطبيق بلغت على الترتيتبمعاملات الثبات لمستويات الاخ

، وهي قتيم تتدل علتى أن جميتع مستتويات الاختبتار التحصتيلي تتمتتع (17222)، (17228)

، وهتي قيمتة تتدل (17,12)بدرجة مناسبة من الثبات، كما بلغ معامل الثبات العام للاختبتار 

وبتذلك تتم التأكتد متن صتلاحية تطبيتق  أن الاختبار التحصيلي على درجة مناسبة من الثبات،

 .الاختبار التحصيلي على طالبات العينة الأساسية للدراسة

 :معامل الصعوبة والسهولة -ب

، وهتي قتيم تقتع (3522 -3544)وقد تراوحت معتاملات الصتعوبة لفقترات الاختبتار بتين 

أبتو )تقتويم في المستوى المعقول من الصعوبة حستب متا قترره المختصتون فتي مجتال القيتاس وال

، وعلتتى ذلتتك فقتتد تتتم قبتتول جميتتع فقتترات الاختبتتار التحصتتيلي متتن حيتتث (823، ص5331دقتة، 

، وهتي (3542 -3554)مستوى الصعوبة، كما تراوحت معاملات السهولة لفقرات الاختبار بتين 

قيم تقع في المستوى المعقول من السهولة حسب ما قرره المختصتون فتي مجتال القيتاس والتقتويم 

، وعلتتى ذلتتك فقتتد تتتم قبتتول جميتتع فقتترات الاختبتتار التحصتتيلي متتن (823، ص5331ة، أبتتو دقتت)

 .حيث مستوى السهولة

:معامل التمييز -ج  

، وهي قتيم تقتع (1722 -1788)وقد تراوحت معاملات التمييز لفقرات الاختبار بين 

تقتتويم فتتي المستتتوى المعقتتول متتن التمييتتز حستتب متتا قتترره المختصتتون فتتي مجتتال القيتتاس وال

، وعلى ذلك فقتد تتم قبتول جميتع فقترات الاختبتار التحصتيلي متن (514، ص8111عودة، )

 . حيث مستوى التمييز

 :زمن الختبار -د
تم تحديتد زمتن الاختبتار عنتد تطبيقته علتى العينتة الاستتطلاعية بتستجيل التزمن التذي 

استتغرقته آختر دقيقتة، وكتذلك التزمن التذي ( 53)استغرقته أول طالبة أجابتت عتن الاختبتار 

دقيقتتة، ثتتم حستتاب متوستتط التتزمنين، وبتتذلك يكتتون زمتتن ( 63)طالبتتة أجابتتت عتتن الاختبتتار 

 .دقيقة( 43)الاختبار التحصيلي 
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 :الختبار في صورته النهائية -,

بعد الانتهاء من التجربة الاستطلاعية تم إعتداد الاختبتار فتي صتورته النهائيتة مكونتاً 

لاختبتتتار، والبيانتتتات الخاصتتتة بالطالبتتتة، وتعليمتتتات متضتتتمنة استتتم ا: صرررفحة الغرررلاف :متتتن

حيث تكتون الاختبتار متن  :صفحات أسئلة الختبارالاختبار، بالإضافة إلى بيانات الباحثة، و

 .صفحات، وكانت الإجابة صفحات الأسئلة نفسها( 6)سؤالاً موزعاً على ( 43)

 ً  :مقياس الدافعية: ثانيا

 :ات المترابطة الآتيةتم إعداد مقياس الدافعية وفقاً للخطو

 :الهدف من مقياس الدافعية -0

( الحوستبة الستحابية)هدف مقياس الدافعية إلى قياس الدافعية لدى الطالبات في وحتدة 

الدافعيتتة )فتتي مقتترر الحاستتب وتقنيتتة المعلومتتات للصتتف الثالتتث الثتتانوي متضتتمناً المحتتاور 

ه قبليتتتاً هتتتو التأكتتتد متتتن تكتتتافؤ ، والهتتتدف متتتن تطبيقتتت(الداخليتتتة، الدافعيتتتة الخارجيتتتة، الثقتتتة

المجمتتتوعتين فيمتتتا يتعلتتتق بالدافعيتتتة، أمتتتا الهتتتدف متتتن تطبيقتتته بعتتتدياً فهتتتو مقارنتتتة دافعيتتتة 

التذي  -(الواقع المعزز)وهو -المجموعتين التجريبية والضابطة لمعرفة أثر المتغير المستقل 

 .تعرضت له المجموعة التجريبية

 :مراجعة الأدبيات والدراسات السابقة -8

تمتتت مراجعتتة الأدبيتتات والدراستتات الستتابقة ذات الصتتلة بالدافعيتتة والاطتتلاع عليهتتا، 

 .وذلك للوقوف على كيفية بناء المقياس

 :تحديد محاور مقياس الدافعية -2

بعتتد مراجعتتة الأدبيتتات والدراستتات الستتابقة ذات الصتتلة بالدافعيتتة والاطتتلاع عليهتتا 

 :تضمن المقياس المحاور الآتية

أوليتاء الأمتور،  أو المدرستة، أو ويكون مصدرها خارجيتاً كتالمعلم،: ارجيةالدافعية الخ .أ 

بنتي )أو الأقران، حيث يقُبل المتتعلم علتى الستلوك لإرضتائهم أو كستب حتبهم وتقتديرهم 

 ، (44، ص5382يونس، 

وهي دوافتع ذاتيتة تنشتأ متن داختل المتتعلم، ويكتون مصتدرها المتتعلم : الدافعية الداخلية .ب 

 .لتتى الستلوك متدفوعاً برغبتة داخليتتة لإرضتاء ذاتته وإشتباع حاجاتتتهنفسته، حيتث يقبتل ع

 (44، ص5382بني يونس، )

 (.814، ص5382، كيلر)وتعني توقعات المتعلم الإيجابية نحو النجاح : الثقة .ج 

 :صياغة عبارات مقياس الدافعية -2

 :تمت صياغة عبارات المقياس بعد الاستفادة من الأدبيات والدراستات الستابقة ومنهتا

(Pintrich, et. al., 1991, p. 41-41  ،؛ العنتتزي، 41 -24، ص5331؛ الستتالم

، 5382؛ كيلتتتتتتتر، 656 -655، ص5382؛ الظفيتتتتتتتري والهتتتتتتتدابي، 12 -16، ص5382

متن نتوع  عبتارة( 52)، وقد بلغتت عبتارات المقيتاس فتي صتورته النهائيتة (423 -422ص

بارات ستلبية، وتتطلتب الإجابتة ع( 4)عبارة إيجابية، و( 81)ليكرت للتدرج الخماسي، منها 
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تحتتت درجتتة الموافقتتة التتتي تنطبتتق علتتى دافعيتتة الطالبتتة، ( √)عتتن العبتتارة وضتتع علامتتة 

 (. أوافق بشدة، أوافق، غير متأكدة، لا أوافق، لا أوافق بشدة)ودرجات الموافقة هي 

 :صدق مقياس الدافعية -8

صدق "ري وقد تم التأكد من صدق المقياس بعدة طرق وهي الصدق الظاه

وصدق الاتساق الداخلي، وللتحقق من صدق الاتساق الداخلي للمقياس تم ، "المحكمين

طالبة من طالبات المرحلة الثانوية خارج ( 43)تطبيقه على عينة استطلاعية تكونت من 

، (Pearson's coefficient)عينة الدراسة، وتم استخدام معامل ارتباط بيرسون 

ت الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للمحور الذي وأظهرت النتائج أن معاملا

ً عند مستوى الدلالة (35154 -35645)تمثله تراوحت ما بين  ، وهي قيم دالة إحصائيا

، مما يدل على اتساق جميع عبارات مقياس الدافعية، وتمتعها بدرجة مناسبة من (3538)

اسة، كما أظهرت النتائج أن معاملات الصدق الداخلي، وصلاحيتها للتطبيق على عينة الدر

، (35214)الارتباط بين درجة كل محور والدرجة الكلية للمقياس بلغت على الترتيب 

، مما يدل على (3538)، وهي قيم دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة (35424)، (35226)

ي، اتساق جميع محاور مقياس الدافعية، وتمتعها بدرجة مناسبة من الصدق الداخل

 .وصلاحيتها للتطبيق على عينة الدراسة

 :التجربة الستطلاعية لمقياس الدافعية -4

طالبتتة متتن طالبتتات ( 43)تكونتتت متتن طبتتق مقيتتاس الدافعيتتة علتتى عينتتة استتتطلاعية 

، ثتتم صُتتححت الاستتتجابات علتتى عبتتارات المقيتتاس، المرحلتتة الثانويتتة ختتارج عينتتة الدراستتة

 :وعليه تم حساب ما يأتي

 :ياس الدافعيةثبات مق -أ

 :وقد تم قياس ثبات المقياس من خلال ما يأتي

 : الثبات بطريقة ألفا كرونباخ -0

أظهرت النتائج أن معاملات الثبات لمحاور المقياس بطريقة ألفا كرونبال بلغت علتى 

، وهي قيم تدل علتى أن جميتع محتاور المقيتاس (17228)، (172,2)، (17202)الترتيب 

، وهتي (17282)الثبات، كما بلغ معامل الثبتات العتام للمقيتاس ككتل على درجة مناسبة من 

قيمتتة تتتدل علتتى أن المقيتتاس علتتى درجتتة مناستتبة متتن الثبتتات، وبتتذلك تتتم التأكتتد متتن صتتلاحية 

 .تطبيق مقياس الدافعية على طالبات العينة الأساسية للدراسة

 :الثبات بطريقة التجزئة النصفية -8

نصفين، العبارات الفردية في مقابل العبارات  تمت تجزئة عبارات المقياس إلى

في ( Pearson's coefficient)الزوجية للمقياس، وتم استخدام معامل ارتباط بيرسون 

حساب معامل الارتباط بين النصفين، ثم جرى تصحيح الطول باستخدام معادلة سبيرمان 

اور المقياس ، وأظهرت النتائج أن معاملات الثبات لمح(Spearman-Brown)وبراون 

وهي قيم  ،(35128)، (35136)، (35151)بطريقة التجزئة النصفية بلغت على الترتيب 
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تدل على أن جميع محاور مقياس الدافعية على درجة مناسبة من الثبات، كما بلغ معامل 

، وهي قيمة تدل على أن المقياس على درجة مناسبة (35213)الثبات العام للمقياس ككل 

ذلك تم التأكد من صلاحية تطبيق مقياس الدافعية على طالبات العينة من الثبات، وب

 .الأساسية للدراسة

 :تحديد زمن مقياس الدافعية -ب

تتتم تحديتتد التتزمن المناستتب للمقيتتاس عنتتد تطبيقتته علتتى العينتتة الاستتتطلاعية بتستتجيل 

ي دقيقتتة، وكتتذلك التتزمن التتذ( 82)التتزمن التتذي استتتغرقته أول طالبتتة أجابتتت عتتن المقيتتاس 

دقيقتة، ثتم حستاب متوستط التزمنين، وبتذلك ( 52)استغرقته آخر طالبة أجابتت عتن المقيتاس 

 .دقيقة 53يكون الزمن المناسب للمقياس هو 

 :مقياس الدافعية في صورته النهائية -2

بعد الانتهاء من التجربة الاستطلاعية تتم إعتداد المقيتاس فتي صتورته النهائيتة مكونتاً 

ة اسم المقياس، والبيانات الخاصة بالطالبة، وتعليمات المقيتاس، متضمن: صفحة الغلاف: من

ن المقيتتاس متتن  :صررفحة المقيرراسبالإضتتافة إلتتى بيانتتات الباحثتتة، و عبتتارة، ( 52)حيتتث تكَتتوَّ

 .وكانت الإجابة على نفس صفحة المقياس

 ً  :تقنية الواقع المعزز: ثالثا

متتي، والاطتتلاع علتتى العديتتد متتن بعتتد مراجعتتة الأدبيتتات التتتي تناولتتت نمتتاذج التصتتميم التعلي

، 5385؛ الهتتتترخ وآختتتترين، 42، ص5331الرحيلتتتتي، : )الأدبيتتتتات والدراستتتتات الستتتتابقة مثتتتتل

، 5384؛ الحربتتتي والحجتتتيلان، 856، ص5384؛ حستتتن، 846، ص5384؛ نصتتتر، 833ص

، تم تصتميم تقنيتة الواقتع المعتزز وفتق النمتوذج العتالمي (511 -514، ص5382؛ حمادة، 13ص

(ADDIE MODEL)  وذلتك لمناستتبته للدراستتة، حيتث يتكتتون هتتذا النمتوذج متتن خمتتس مراحتتل

 :كما يأتي

 (:Analysis)مرحلة التحليل : أولً 

وهتتي المرحلتتة الأولتتى متتن مراحتتل التصتتميم التعليمتتي، وفتتي هتتذه المرحلتتة تتتم تحليتتل 

 :احتياجات عملية التصميم وفقاً للخطوات الآتية

المعزز من خلال تحليتل مشتكلة وأهتداف تم تحديد الهدف من الواقع : تحليل الهدف -8

متن ( الحوسبة الستحابية)الدراسة، ويتمثل الهدف من الواقع المعزز في تقديم وحدة 

ل للطالبتتتات الفهتتتم والاستتتتيعاب  مقتتترر الحاستتتب وتقنيتتتة المعلومتتتات بطريقتتتة تسُتتتهِّ

للمعتتتارف والمفتتتاهيم العلميتتتة والتقنيتتتة، وإيجتتتاد جتتتوّ متتتن الحمتتتاس والتفاعتتتل بتتتين 

 .ت، بهدف تنمية التحصيل والدافعية لدى طالبات الصف الثالث الثانويالطالبا

متن ( الحوستبة الستحابية)للوحتدة الدراستية وهتي وحتدة  :تحليل المحتروى التعليمري -5

مقرر الحاسب وتقنية المعلومات للصتف الثالتث الثتانوي، ومتا تحتويته متن مفتاهيم، 

 .د دراسة الوحدةوحقائق، وتعميمات، والمتوقع اكتساب الطالبات لها بع
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وهن طالبات الصف الثالتث الثتانوي، واللاتتي تتتراوح : تحليل خصائص المتعلمات -4

سنة، حيث تتستم هتذه المرحلتة بأنهتا فتترة تمييتز ونضتج ( 81 - 82)أعمارهن من 

في القدرات وفي النمتو العقلتي، وتتزداد سترعة التحصتيل وإمكاناتته، وتنمتو القتدرة 

، 5332زهتتتران، )ب المهتتتارات والمعلومتتتات علتتتى التتتتعلم والقتتتدرة علتتتى اكتستتتا

، كمتتا تتتتوفر لتتدى جميتتع الطالبتتات مهتتارات التعامتتل متتع الحاستتب (411 -412ص

 .الآلي والأجهزة الذكية

تم التأكد من معرفة الطالبات بمهارات التعامل متع الحاستب : تحليل البيئة التعليمية -6

اللوحية لكتل طالبتة متن  الآلي والأجهزة الذكية، وتوفير الأجهزة الذكية والحواسيب

طالبتتتات المجموعتتتة التجريبيتتتة، والتأكتتتد متتتن أنهتتتا تعمتتتل بشتتتكل صتتتحيح وتتتتوفير 

 .الإنترنت

 ً  (:Design)مرحلة التصميم : ثانيا

وهي المرحلة الثانية من مراحتل التصتميم التعليمتي والمكملتة للمرحلتة الستابقة حيتث 

 :يتم فيها ما يأتي

 .حيث تكون شاملة وقابلة للقياسب صياغة الأهداف الإجرائية السلوكية -8

 .وذلك في ضوء تحليل المحتوى والأهداف الإجرائية إعداد خطة سير الدروس -5

، تتتم وضتتع هيكلتتة مفصتتلة وكاملتتة لتقنيتتة الواقتتع المعتتزز متضتتمنة كتابررة السرريناريو -4

الواجهات والفواصل الزمنية، وكيفية عرض المحتتوى والأنشتطة والتقتويم النهتائي 

افة إلى إعتداد دليتل إرشتادي لاستتخدام الواقتع المعتزز للمعلمتة بشكل ورقي، بالإض

وآختر للطالبتتة، حيتتث تتم إعتتدادهما وعرضتتهما علتى مجموعتتة متتن المحكمتتين ذوي 

الخبرة والاختصاص، وقد أبدوا ملاحظتاتهم وآراءهتم، وتتم إجتراء التعتديلات وفتق 

ودليتتل هتتذه الملاحظتتات والآراء حتتتى ظهتتر دليتتل المعلمتتة فتتي صتتورته النهائيتتة ، 

 .الطالبة في صورته النهائية

ومتطلبتات العمتل الماديتة والبرمجيتة والصتور والأصتوات ولقطتات  جمع المروارد -6

 .الفيديو وغيرها

 :حيث تكونت أساليب التقويم من المراحل الآتية ،أساليب التقويم -2

 وتمثل في التطبيق القبلي للاختبار التحصيلي ومقياس الدافعية: التقويم القبلي. 

 وتمثل في الأسئلة التي طُرحت بعد كل جزء من الدرس(: التكويني)ويم البنائي التق. 

 وتمثل في التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي ومقياس الدافعية: التقويم الختامي.  

 ً  (: Development)مرحلة التطوير : ثالثا

عتتداد وهتتي المرحلتتة الثالثتتة متتن مراحتتل التصتتميم التعليمتتي، ويتتتم فتتي هتتذه المرحلتتة إ

الوستتائط التعليميتتة بنتتاءً علتتى متتا تتتم تحديتتده فتتي المرحلتتة الستتابقة، وباستتتخدام مجموعتتة متتن 

 .البرامج والتطبيقات لتطوير الواقع المعزز
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 ً  (:Implement)مرحلة التطبيق : رابعا

 :تأتي هذه المرحلة بعد مرحلة التطوير، حيث تم في هذه المرحلة ما يأتي

 . Aurasmaباستخدام تطبيق( Trigger Image)ربط الوسائط المتعددة بـــ -8

عمل تجربة استطلاعية على مجموعة من الطالبات ختارج عينتة الدراستة للوقتوف  -5

على تقنية الواقع المعزز، والتأكد من مدى فاعليتهتا، وخلوهتا متن الأخطتاء التقنيتة، 

 .ووضوح التعليمات، وتحديد المشكلات التي قد تطرأ أثناء تطبيق التجربة

 ً  (:Evaluate)مرحلة التقويم : خامسا

بعد الانتهاء من تقنية الواقع المعزز تم عرضها على مجموعة متن المحكمتين ذوي 

الخبتتترة والاختصتتتاص، للوقتتتوف علتتتى صتتتلاحيتها، وملاءمتهتتتا للهتتتدف منهتتتا، ومراعاتهتتتا 

هتا للمعايير التربوية والفنية، ومدى مناسبتها للفئة العمرية للطالبتات، ومقترحتاتهم التتي يرون

من إضافة أو تعديل أو حذف، وقد أكتدوا صتلاحية تقنيتة الواقتع المعتزز وجودتهتا فتي إطتار 

 .الأهداف المحددة لها

 راسة ومناقشتهانتائج الد

 :نتائج الفرض الأول

≥ )لا يوجتتد فتترق دال إحصتتائياً عنتتد مستتتوى الدلالتتة : نتتص الفتترض الأول علتتى أنتته

بتتين متوستتطي درجتتات طالبتتات المجموعتتة التجريبيتتة، ودرجتتات طالبتتات المجموعتتة ( 3032

 .الضابطة في التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي

توستطات الحستابية والانحرافتات المعياريتة وقتيم ولاختبار صحة هذا الفرض تتم حستاب الم

علتى دلالتة  لتعترفل ، (Independent Samples T.Test)للمجموعتات المستتقلة( ت)اختبتار 

المجموعتة الضتابطة درجتات طالبتات الفرق بين متوسطي درجات طالبتات المجموعتة التجريبيتة و

، وجتاءت النتتائج كمتا ة المعلومتاتالحاستب وتقنيتفي التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي فتي مقترر 

 :يوضح الجدول الآتي

لدللة الفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعة ( ت)نتائج اختبار (: 2)جدول 

التجريبية وطالبات المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي في مقرر 

 الحاسب الآلي وتقنية المعلومات 

مستويات 

 الختبار
 العدد عةالمجمو

المتوسط 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري

 Levene’sاختبار 

درجات  لتجانس التباين

 الحرية

قيمة 

 (ت)

قيمة 

Sig 

الدللة 

 قيمة الإحصائية

 الختبار

 مستوى

 الدللة

مستوى 
 التذكر

 8551 82585 44 التجريبية
4588 

35314  

 (غير دال)
45 85561 3533 

دالة عند 

 8548 83521 48 طةالضاب 3532

مستوى 

 الفهم

 8546 1548 44 التجريبية
8532 

35434 

 (غير دال) 
45 1566 3533 

دالة عند 

 8564 4542 48 الضابطة 3532

دالة عند  3533 4564 45 35521 8543 3562 5524 44 التجريبيةمستوى 
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مستويات 

 الختبار
 العدد عةالمجمو

المتوسط 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري

 Levene’sاختبار 

درجات  لتجانس التباين

 الحرية

قيمة 

 (ت)

قيمة 

Sig 

الدللة 

 قيمة الإحصائية

 الختبار

 مستوى

 الدللة

 3532 (غير دال)  3546 8516 48 الضابطة التحليل

تحصيل ال

 الكلي

 5511 52562 44 التجريبية
5525 

35836  

 (غير دال)
45 84523 3533 

دالة عند 

 5581 81522 48 الضابطة 3532

 :ما يأتي( 6)يتضح من الجدول 

بتتين متوستتطي درجتتات ( 3032≥ )وجتتود فتترق دال إحصتتائياً عنتتد مستتتوى دلالتتة  -

ة الضتتابطة فتتي التطبيتتق طالبتتات المجموعتتة التجريبيتتة ودرجتتات طالبتتات المجموعتت

، وجتتاء الفتترق لصتتالح طالبتتات (التتتذكر)البعتتدي للاختبتتار التحصتتيلي عنتتد مستتتوى 

 .المجموعة التجريبية

بتتين متوستتطي درجتتات ( 3032≥ )وجتتود فتترق دال إحصتتائياً عنتتد مستتتوى دلالتتة  -

طالبتتات المجموعتتة التجريبيتتة ودرجتتات طالبتتات المجموعتتة الضتتابطة فتتي التطبيتتق 

، وجتتاء الفتترق لصتتالح طالبتتات (الفهتتم)ر التحصتتيلي عنتتد مستتتوى البعتتدي للاختبتتا

 .المجموعة التجريبية

بتتين متوستتطي درجتتات ( 3032≥ )وجتتود فتترق دال إحصتتائياً عنتتد مستتتوى دلالتتة  -

طالبتتات المجموعتتة التجريبيتتة ودرجتتات طالبتتات المجموعتتة الضتتابطة فتتي التطبيتتق 

الفتترق لصتتالح طالبتتات  ، وجتتاء(التحليتتل)البعتتدي للاختبتتار التحصتتيلي عنتتد مستتتوى 

 .المجموعة التجريبية

بتتين متوستتطي درجتتات ( 3032≥ )وجتتود فتترق دال إحصتتائياً عنتتد مستتتوى دلالتتة  -

طالبتتات المجموعتتة التجريبيتتة ودرجتتات طالبتتات المجموعتتة الضتتابطة فتتي التطبيتتق 

، وجتتتاء الفتتترق لصتتتالح طالبتتتات المجموعتتتة (الكلتتتي)البعتتتدي للاختبتتتار التحصتتتيلي 

 .التجريبية

يتم رفض الفررض الصرفري الأول وقبرول الفررض البرديل والر ي يرنص علرى وب لك 

بررين متوسررطي درجررات ( 1518≥ )يوجررد فرررق دال إحصررائياً عنررد مسررتوى الدللررة : أنرره

طالبات المجموعة التجريبيرة، ودرجرات طالبرات المجموعرة الضرابطة فري التطبيرق البعردي 

 :يوضح الشكل الآتيللاختبار التحصيلي، لصالح المجموعة التجريبية، كما 
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 يوضح الفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية(: 4)شكل 

 وطالبات المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي 

 :حجم أثر استخدام الواقع المعزز في التحصيل لدى طالبات المرحلة الثانوية

تخدام الواقتتع المعتتزز فتتي التحصتتيل فتتي مقتترر الحاستتب وتقنيتتة حجتتم أثتتر استتلقيتتاس 

المقابلتة  (d)وقتيم  (²η)مربتع إيتتا قيمتة المعلومات لدى طالبات المرحلة الثانويتة تتم حستاب 

لها ومقدار حجم الأثتر للفتروق بتين طالبتات المجمتوعتين التجريبيتة والضتابطة فتي التطبيتق 

، ويوضتح (664، ص8114بو حطتب وصتادق، أ) من المعادلة البعدي للاختبار التحصيلي

 :الجدول الآتي النتائج التي توصلت إليها الدراسة

أثر استخدام الواقع  المقابلة لها لإيجاد حجم (d) وقيم (²η(نتائج مربع إيتا (: 8)جدول 

 لدى طالبات المرحلة الثانوية الحاسب وتقنية المعلوماتالمعزز في التحصيل في مقرر 
المتغير 

 المستقل
 مقدار حجم الأثر (d)قيمة  (²η)قيم  (ت)قيم  المتغير التابع

الواقع 

 المعزز

 كبير 4581 3525 85561 مستوى التذكر

 كبير 5585 3524 1566 مستوى الفهم

 كبير 8544 3563 4564 مستوى التحليل

 كبير 4566 3522 84523 التحصيل الكلي

 :ما يأتي( 2)يتضح من الجدول 

متن تبتاين %( 25)وهتي تتدل علتى أن  ،(3525)بلغتت ( التتذكر)توى لمس( ²η)قيمة  -

درجات الطالبات في التحصيل عند مستوى التتذكر تعتزى لاستتخدام الواقتع المعتزز، 

وهتي تؤكتد علتى أن الواقتع المعتزز ذو  ،(4581)المقابلة لهتا بلغتت ( d)كما أن قيمة 

الحاستتب وتقنيتتة فتتي مقتترر ( التتتذكر)أثتتر كبيتتر فتتي تنميتتة التحصتتيل عنتتد مستتتوى 

 .المعلومات لدى طالبات المرحلة الثانوية

متتن تبتتاين %( 24)وهتتي تتتدل علتتى أن  ،(3524)بلغتتت ( الفهتتم)لمستتتوى ( ²η)قيمتتة  -

درجات الطالبات فتي التحصتيل عنتد مستتوى الفهتم تعتزى لاستتخدام الواقتع المعتزز، 

المعتزز ذو  وهتي تؤكتد علتى أن الواقتع ،(5585)المقابلة لهتا بلغتت ( d)كما أن قيمة 



 9109    يوليـو(  9) العدد    -المجلد الثالث         المجلة العربية للتربية النوعية                                                         

 

 

33 

فتتتي مقتتترر الحاستتتب وتقنيتتتة ( الفهتتتم)أثتتتر كبيتتتر فتتتي تنميتتتة التحصتتتيل عنتتتد مستتتتوى 

 .المعلومات لدى طالبات المرحلة الثانوية

متن تبتاين %( 63)وهتي تتدل علتى أن  ،(3563)بلغت ( التحليل)لمستوى ( ²η)قيمة  -

ز، درجات الطالبات في التحصيل عند مستوى التحليل تعزى لاستتخدام الواقتع المعتز

وهتي تؤكتد علتى أن الواقتع المعتزز ذو  ،(8544)المقابلة لهتا بلغتت ( d)كما أن قيمة 

فتتي مقتترر الحاستتب وتقنيتتة ( التحليتتل)أثتتر كبيتتر فتتي تنميتتة التحصتتيل عنتتد مستتتوى 

 .المعلومات لدى طالبات المرحلة الثانوية

متن تبتاين %( 22)وهتي تتدل علتى أن  ،(3522)بلغتت ( الكلي)للتحصيل ( ²η)قيمة  -

جات الطالبات في التحصيل الكلتي تعتزى لاستتخدام الواقتع المعتزز، كمتا أن قيمتة در

(d ) وهي تؤكد علتى أن الواقتع المعتزز ذو أثتر كبيتر فتي  ،(4566)المقابلة لها بلغت

تنميتتة التحصتتيل الكلتتي فتتي مقتترر الحاستتب وتقنيتتة المعلومتتات لتتدى طالبتتات المرحلتتة 

 .الثانوية

 :نتائج الفرض الثاني

≥ )لا يوجتتد فتترق دال إحصتتائياً عنتتد مستتتوى الدلالتتة : الثتتاني علتتى أنتتهنتتص الفتترض 

بتتين متوستتطي درجتتات طالبتتات المجموعتتة التجريبيتتة فتتي التطبيتتق القبلتتي والبعتتدي ( 3032

 .للاختبار التحصيلي

ولاختبتتار صتتحة الفتترض تتتم حستتاب المتوستتطات الحستتابية والانحرافتتات المعياريتتة 

وجتاءت النتتائج ، (Paired Samples T.Test)بطتة للمجموعات المرت( ت)وقيمة اختبار 

 :كما يوضح الجدول الآتي
لدللة الفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية ( ت)نتائج اختبار (: 2)جدول 

 في التطبيق القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي لمقرر الحاسب وتقنية المعلومات

مستويات 

 الختبار
 العدد الختبار

لمتوسط ا

 الحسابي

النحراف 

 المعياري

درجات 

 الحرية
 (ت)قيمة 

قيمة 

Sig 

الدللة 

 الإحصائية

 مستوى التذكر
 8513 1522 44 القبلي

45 56514 3533 
دالة عند 

 8551 82585 44 البعدي 3532

 مستوى الفهم
 8534 4565 44 القبلي

45 55548 3533 
دالة عند 

 8546 1548 44 البعدي 3532

مستوى 

 التحليل

 3524 3512 44 القبلي
45 86552 3533 

دالة عند 

 3562 5524 44 البعدي 3532

التحصيل 

 الكلي

 5522 85516 44 القبلي
45 46516 3533 

دالة عند 

 5511 52562 44 البعدي 3532

 :ما يأتي( 4)يتضح من الجدول 
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بتتين متوستتطي درجتتات ( 3032≥ )وجتتود فتترق دال إحصتتائياً عنتتد مستتتوى دلالتتة  -

عنتتد  طالبتتات المجموعتتة التجريبيتتة فتتي التطبيتتق القبلتتي والبعتتدي للاختبتتار التحصتتيلي

 .وكان الفرق لصالح التطبيق البعدي لاختبار التحصيل ،(التذكر)مستوى 

بتتين متوستتطي درجتتات ( 3032≥ )وجتتود فتترق دال إحصتتائياً عنتتد مستتتوى دلالتتة  -

يتتق القبلتتي والبعتتدي للاختبتتار التحصتتيلي عنتتد طالبتتات المجموعتتة التجريبيتتة فتتي التطب

 .، وكان الفرق لصالح التطبيق البعدي لاختبار التحصيل(الفهم)مستوى 

بتتين متوستتطي درجتتات ( 3032≥ )وجتتود فتترق دال إحصتتائياً عنتتد مستتتوى دلالتتة  -

طالبتتات المجموعتتة التجريبيتتة فتتي التطبيتتق القبلتتي والبعتتدي للاختبتتار التحصتتيلي عنتتد 

 .، وكان الفرق لصالح التطبيق البعدي لاختبار التحصيل(التحليل)مستوى 

بتتين متوستتطي درجتتات ( 3032≥ )وجتتود فتترق دال إحصتتائياً عنتتد مستتتوى دلالتتة  -

 طالبتتتات المجموعتتتة التجريبيتتتة فتتتي التطبيتتتق القبلتتتي والبعتتتدي للاختبتتتار التحصتتتيلي

 .وكان الفرق لصالح التطبيق البعدي لاختبار التحصيل، (الكلي)

ض الفرض الصفري الثراني وقبرول الفررض البرديل والر ي يرنص علرى وب لك يتم رف

بررين متوسررطي درجررات ( 1518≥ )يوجررد فرررق دال إحصررائياً عنررد مسررتوى الدللررة : أنرره

طالبررات المجموعررة التجريبيررة فرري التطبيررق القبلرري والبعرردي للاختبررار التحصرريلي، لصررالح 

 :يالتطبيق البعدي للاختبار التحصيلي، كما يوضح الشكل الآت
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في التطبيق  متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبيةيوضح الفرق بين (: 6)شكل 

 القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي

 :فاعلية الواقع المعزز في تنمية التحصيل في مقرر الحاسب وتقنية المعلومات

فتتي مقتترر الحاستتب وتقنيتتة فاعليتتة الواقتتع المعتتزز فتتي تنميتتة التحصتتيل للتأكتتد متتن 

تتم حستاب نستبة الكستب المعتدل باستتخدام معادلتة  المعلومات لدى طالبتات المرحلتة الثانويتة

، ويوضح الجتدول الآتتي (826ص، 5334، المحرزي ( )Ratio Gain Blake" )بلاك"

 :نتائج معادلة بلاك
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تحصيل في مقرر لفاعلية استخدام الواقع المعزز في ال" بلاك" نتائج معادلة (: 2)جدول 

 الحاسب وتقنية المعلومات لدى طالبات المجموعة التجريبية
 الدللة الإحصائية نسبة الكسب النهاية العظمى المتوسط الحسابي الختبار مستويات الختبار

 مستوى التذكر
 1522 القبلي

 ذات فاعلية 8551 84
 82585 البعدي

 مستوى الفهم
 4565 القبلي

 عليةذات فا 8541 88
 1548 البعدي

 مستوى التحليل
 3512 القبلي

 ذات فاعلية 8562 4
 5524 البعدي

 التحصيل الكلي
 85516 القبلي

 ذات فاعلية 8544 43
 52562 البعدي

الواقع المعزز في تنمية التحصيل أن نسب الكسب لفاعلية استخدام ( 2)يتضح من الجدول 

، (8562)، (8541)، (8551: )ية بلغت على الترتيبلدى طالبات المجموعة التجريب

للحكم بفاعلية البرنامج، مما يؤكد على " بلاك"، وهي قيم تتعدى الحد الذي وضعه (8544)

التذكر، الفهم، التحليل، )في تنمية التحصيل عند مستويات  الواقع المعززفاعلية استخدام 

 .لدى طالبات المرحلة الثانويةوتقنية المعلومات في مقرر الحاسب ( التحصيل الكلي

 :مناقشة نتائج الفرض الأول والثاني

≥ )فتترق دال إحصتتائياً عنتتد مستتتوى الدلالتتة  أظهتترت نتتتائج الدراستتة الحاليتتة وجتتود

بين متوسطي درجتات طالبتات المجموعتة التجريبيتة، ودرجتات طالبتات المجموعتة ( 3032

 .ح المجموعة التجريبيةالضابطة في التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي، لصال

( 3032≥ )كما أظهرت الدراسة الحالية وجود فرق دال إحصائياً عنتد مستتوى دلالتة 

بين متوستطي درجتات طالبتات المجموعتة التجريبيتة فتي التطبيتق القبلتي والبعتدي للاختبتار 

 .التحصيلي، لصالح التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي

ة الواقع المعزز في الدراسة الحالية احتتوت علتى ويمكن عزو هذه النتائج إلى أن تقني

العديد من الوسائط التعليمية المتنوعة التي تستثير معظم حواس الطالبات متن ختلال عترض 

الصتتوت والصتتورة والأشتتكال ثلاثيتتة الأبعتتاد والفيتتديو  :المعلومتتات بأشتتكال مختلفتتة، مثتتل

، 5332يوستف، )بات، كمتا ذكتر وغيرها، مما يجعل المحتوى التعليمي أبقى أثراً لدى الطال

، كمتتا أضتتفت هتتذه الوستتائط علتتى المحتتتوى التعليمتتي (834، ص5332جتتامع، )، و(51ص

المتعة والتشويق، مما كان له أثرٌ في جذب انتباه الطالبات نحو المحتوى التعليمتي، وهتذا متا 

 (.453، ص5331صبري، )ذكره 

راعتتي الفتتروق الفرديتتة بتتين ويمكتتن تفستتير هتتذه النتتتائج بتتأن تقنيتتة الواقتتع المعتتزز ت 

الطالبات، فتستطيع كل طالبة السير فتي العمليتة التعليميتة وفتق قتدراتها وسترعتها، وهتذا متا 

متتن ( 52، ص5382مشتتتهى واللولتتو، )وأشتتار إليتته ( 5382الدهاستتي، )أظهرتتته دراستتة 

ت مميزات الواقع المعزز، كما تشجع تقنية الواقتع المعتزز الطالبتات علتى اكتشتاف المعلومتا
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والتفاعل معهتا متن ختلال المشتاركة فتي الأنشتطة بتدلاً متن أن تنقتل إلتيهن، ممتا ستاعد علتى 

تحسين الفهم، بالإضافة إلى أن تقنيتة الواقتع المعتزز تستاعد علتى تبستيط المعلومتات المعقتدة 

والمفاهيم المجردة، مما كان له أثرٌ في تحسين المستوى التحصيلي لتدى الطالبتات، وهتذا متا 

 Kose)، (Lazoudis & Agogi, 2011, p.9)، (Kaufman, 2003, p.1) أشار إليته

et. al., 2013, p.183 ) من مميزات الواقع المعزز، بالإضافة إلى أن تقنية الواقع المعتزز

جتابر، )تعزز التعلم التعاوني، مما ساعد علتى تحستين التحصتيل لتدى الطالبتات، حيتث ذكتر 

أنتته بينمتتا ينمتتي الستتلوك التعتتاوني : لتعتتاونيأن متتن أهتتم ملامتتح التتتعلم ا( 14، ص5331

 .ويحسن العلاقات بين المتعلمين فإنه في نفس الوقت يساعدهم على التحصيل

كما يمكن عزو هذه النتائج إلى أن تقنية الواقع المعزز تساعد الطالبتات علتى التعامتل 

متا ، م(844، ص5382العمرجتي، )مع المعلومتات وإدراكهتا بصترياً بشتكل أستهل وأيستر 

فعَّل الدور الإيجابي للطالبات في الحصول على المعرفة، وفهمها، وتحليلها، وانعكس بشكل 

 .إيجابي على التحصيل لديهن

أيضاً يمكن تبرير هتذه النتتائج بتأن تقنيتة الواقتع المعتزز فتي الدراستة الحاليتة تحتتوي 

روابتتط  علتتى مهتتارات البحتتث والاستكشتتاف، وجمتتع البيانتتات وتحليلهتتا، متتن ختتلال إضتتافة

 .إثرائية متنوعة، لوُحظ أثرها الإيجابي في رفع مستوى الطالبات التحصيلي أثناء التجربة

ويمكتتن عتتزو هتتذه النتتتائج إلتتى أن تقنيتتة الواقتتع المعتتزز تقتتدم تغذيتتة راجعتتة فوريتتة 

، ممتتا ستتاعد الطالبتتات علتتى تصتتحيح مستتارهن التحصتتيلي (584، ص5384إستتماعيل، )

 .وبشكل فوري

هذه النتائج بأن تقنية الواقع المعزز تمكن الطالبات من الرجتوع إلتى كما يمكن تفسير 

المعلومتتات فتتي أي وقتتتت وأي مكتتان، ممتتا ستتتاعد الطالبتتات علتتى متابعتتتة التتتعلم وتحستتتين 

 .التحصيل لديهن

 :نتائج الفرض الثالث

≥ )لا يوجتتد فتترق دال إحصتتائياً عنتتد مستتتوى الدلالتتة : نتتص الفتترض الثالتتث علتتى أنتته

ستتطي درجتتات طالبتتات المجموعتتة التجريبيتتة، ودرجتتات طالبتتات المجموعتتة بتتين متو( 3032

 . الضابطة في التطبيق البعدي لمقياس الدافعية

ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب المتوسطات الحستابية والانحرافتات المعياريتة 

، وجتاءت  (Independent Samples T.Test)للمجموعتات المستتقلة( ت)وقتيم اختبتار 

 :ما يوضح الجدول الآتيالنتائج ك
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لدللة الفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعة ( ت)نتائج اختبار (: 2)جدول 

التجريبية وطالبات المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لمقياس الدافعية في مقرر 

 الحاسب الآلي وتقنية المعلومات  

محاور 

 المقياس
 العدد المجموعة

المتوسط 

 الحسابي

ف النحرا

 المعياري

اختبار 

Levene’s 

 لتجانس التباين
درجات 

 الحرية

قيمة 

 (ت)

قيمة 

Sig 

الدللة 

 الإحصائية
 قيمة

 الختبار

 مستوى

 الدللة

الدافعية 
 الداخلية

 4552 61521 44 التجريبية

5514 

35314 

غير )

 (دال

45 81542 3533 
دالة عند 

 6541 48516 48 الضابطة 3532

فعية الدا

 الخارجية

 5545 44565 44 التجريبية

8564 

35548 

غير )

 (دال

45 54564 3533 
دالة عند 

 4581 53584 48 الضابطة 3532

 الثقة 

 5565 54541 44 التجريبية

8531 

35511 

غير )

 (دال

45 83583 3533 
دالة عند 

 4532 81562 48 الضابطة 3532

الدافعية 

 الكلية

 4511 885541 44 التجريبية

4532 

35314 

غير )

 (دال

45 53531 3533 
دالة عند 

 1581 28522 48 الضابطة 3532

 :ما يأتي( 1)يتضح من الجدول 

بتتين متوستتطي درجتتات ( 3032≥ )وجتتود فتترق دال إحصتتائياً عنتتد مستتتوى دلالتتة  -

طالبتتات المجموعتتة التجريبيتتة، ودرجتتات طالبتتات المجموعتتة الضتتابطة فتتي التطبيتتق 

، وجتاء الفترق لصتالح طالبتات (الدافعية الداخليتة)لبعدي لمقياس الدافعية عند محور ا

 .المجموعة التجريبية

بتتين متوستتطي درجتتات ( 3032≥ )وجتتود فتترق دال إحصتتائياً عنتتد مستتتوى دلالتتة  -

طالبتتات المجموعتتة التجريبيتتة، ودرجتتات طالبتتات المجموعتتة الضتتابطة فتتي التطبيتتق 

، وجاء الفرق لصتالح طالبتات (الدافعية الخارجية)محور البعدي لمقياس الدافعية عند 

 .المجموعة التجريبية

بتتين متوستتطي درجتتات ( 3032≥ )وجتتود فتترق دال إحصتتائياً عنتتد مستتتوى دلالتتة  -

طالبتتات المجموعتتة التجريبيتتة، ودرجتتات طالبتتات المجموعتتة الضتتابطة فتتي التطبيتتق 

صتالح طالبتات المجموعتة ، وجتاء الفترق ل(الثقتة)البعدي لمقياس الدافعية عند محتور 

 .التجريبية
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بتتين متوستتطي درجتتات ( 3032≥ )وجتتود فتترق دال إحصتتائياً عنتتد مستتتوى دلالتتة  -

طالبتتات المجموعتتة التجريبيتتة، ودرجتتات طالبتتات المجموعتتة الضتتابطة فتتي التطبيتتق 

 .، وجاء الفرق لصالح طالبات المجموعة التجريبية(الكلي)البعدي لمقياس الدافعية 

لفرض الصفري الثالرث وقبرول الفررض البرديل والر ي يرنص علرى وب لك يتم رفض ا

بررين متوسررطي درجررات ( 1518≥ )يوجررد فرررق دال إحصررائياً عنررد مسررتوى الدللررة : أنرره

طالبات المجموعة التجريبيرة، ودرجرات طالبرات المجموعرة الضرابطة فري التطبيرق البعردي 

 :الآتي لمقياس الدافعية، لصالح المجموعة التجريبية، كما يوضح الشكل
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 يوضح الفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية(: 2)شكل 

 وطالبات المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لمقياس الدافعية

 :حجم أثر استخدام الواقع المعزز في تنمية الدافعية لدى طالبات المرحلة الثانوية

الواقع المعزز فتي تنميتة الدافعيتة فتي مقترر الحاستب وتقنيتة لقياس حجم أثر استخدام 

( d)وقتتيم  " ²η" مربتتع إيتتتامعادلتتة المعلومتتات لتتدى طالبتتات المرحلتتة الثانويتتة تتتم حستتاب 

المقابلة لها ومقتدار حجتم الأثتر للفتروق بتين طالبتات المجمتوعتين التجريبيتة والضتابطة فتي 

 :ئج كما يوضح الجدول الآتيالتطبيق البعدي لمقياس الدافعية، وجاءت النتا
أثر استخدام الواقع المعزز  المقابلة لها لإيجاد حجم (d) وقيم (²η(نتائج مربع إيتا (: ,)جدول 

 لدى طالبات المرحلة الثانوية  الحاسب وتقنية المعلوماتفي تنمية الدافعية في مقرر 

المتغير 

 المستقل
 ر حجم الأثرمقدا (d)قيمة  (²η)قيم  (ت)قيم  المتغير التابع

 الواقع المعزز

 كبير 6521 3516 81542 الدافعية الداخلية

 كبير 2516 3513 54564 الدافعية الخارجية

 كبير 5522 3545 83583 الثقة 

 كبير 2531 3512 53531 الدافعية الكلية

 :ما يأتي( 1)يتضح من الجدول 

%( 16)ي تتدل علتى أن وهت ،(3516)بلغتت ( الدافعيتة الداخليتة)لمحور ( ²η)قيمة  -

من تباين استجابات الطالبات على محور الدافعيتة الداخليتة تعتزى لاستتخدام الواقتع 

وهتي تؤكتد علتى أن الواقتع  ،(6521)المقابلتة لهتا بلغتت ( d)كما أن قيمتة  ،المعزز
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المعزز ذو أثر كبير في تنمية الدافعية الداخلية في مقرر الحاسب وتقنية المعلومات 

 .المرحلة الثانويةلدى طالبات 

%( 13)وهي تتدل علتى أن  ،(3513)بلغت ( الدافعية الخارجية)لمحور ( ²η)قيمة  -

من تباين استجابات الطالبات على محور الدافعية الخارجية تعزى لاستتخدام الواقتع 

وهتي تؤكتد علتى أن الواقتع  ،(2516)المقابلتة لهتا بلغتت ( d)كما أن قيمتة  ،المعزز

ي تنميتتتة الدافعيتتتة الخارجيتتتة فتتتي مقتتترر الحاستتتب وتقنيتتتة المعتتتزز ذو أثتتتر كبيتتتر فتتت

 .المعلومات لدى طالبات المرحلة الثانوية

متتن تبتتاين %( 45)وهتتي تتتدل علتتى أن  ،(3545)بلغتتت ( الثقتتة)لمحتتور ( ²η)قيمتتة  -

كمتا أن قيمتة  ،استجابات الطالبات على محور الثقة تعزى لاستخدام الواقتع المعتزز

(d ) وهي تؤكد على أن الواقع المعزز ذو أثر كبيتر فتي  ،(5522)المقابلة لها بلغت

 .تنمية الثقة في مقرر الحاسب وتقنية المعلومات لدى طالبات المرحلة الثانوية

متن %( 12)وهي تدل على أن ، (3512)بلغت ( الكلي)لمقياس الدافعية ( ²η)قيمة  -

كمتا  ،لمعتززتباين استجابات الطالبات على مقياس الدافعية تعزى لاستخدام الواقع ا

وهي تؤكد على أن الواقتع المعتزز ذو أثتر  ،(2531)المقابلة لها بلغت ( d)أن قيمة 

كبيتر فتي تنميتة الدافعيتة الكليتة فتي مقترر الحاستب وتقنيتة المعلومتات لتدى طالبتات 

 .المرحلة الثانوية

 :نتائج الفرض الرابع

( 3032≥ )لالتة لا يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى الد: نص الفرض الرابع على

بتتين متوستتطي درجتتات طالبتتات المجموعتتة التجريبيتتة فتتي التطبيتتق القبلتتي والبعتتدي لمقيتتاس 

 .الدافعية

ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب المتوسطات الحستابية والانحرافتات المعياريتة 

وجتاءت النتتائج ، (Paired Samples T.Test)للمجموعات المرتبطتة ( ت)وقيمة اختبار 

 :الجدول الآتيكما يوضح 

لدللة الفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعة ( ت)نتائج اختبار (: 01)جدول 

 التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي لمقياس الدافعية لمقرر الحاسب وتقنية المعلومات

 العدد الختبار محاور المقياس
المتوسط 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري

درجات 

 الحرية
 (ت)قيمة 

يمة ق

Sig 

الدللة 

 الإحصائية

 الدافعية الداخلية
 4544 52544 44 القبلي

45 54582 3533 
دالة عند 

 4552 61521 44 البعدي 3532

الدافعية 

 الخارجية

 4562 81561 44 القبلي
45 54524 3533 

دالة عند 

 5545 44565 44 البعدي 3532

 الثقة
 5528 86585 44 القبلي

45 58514 3533 
دالة عند 

 5565 54541 44 البعدي 3532
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 العدد الختبار محاور المقياس
المتوسط 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري

درجات 

 الحرية
 (ت)قيمة 

يمة ق

Sig 

الدللة 

 الإحصائية

 الدافعية الكلية
 2561 21512 44 القبلي

45 51554 3533 
دالة عند 

 4511 885541 44 البعدي 3532

 :ما يأتي( 83)يتضح من الجدول 

بتتين متوستتطي درجتتات ( 3032≥ )وجتتود فتترق دال إحصتتائياً عنتتد مستتتوى دلالتتة  -

في التطبيق القبلي والبعدي لمقياس الدافعيتة عنتد محتور  طالبات المجموعة التجريبية

 .وكان الفرق لصالح المقياس البعدي ،(الدافعية الداخلية)

بتتين متوستتطي درجتتات ( 3032≥ )وجتتود فتترق دال إحصتتائياً عنتتد مستتتوى دلالتتة  -

عنتد محتور  طالبات المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي لمقياس الدافعيتة

 .، وكان الفرق لصالح المقياس البعدي(الخارجية الدافعية)

بتتين متوستتطي درجتتات ( 3032≥ )وجتتود فتترق دال إحصتتائياً عنتتد مستتتوى دلالتتة  -

عنتد محتور  طالبات المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي لمقياس الدافعيتة

 .، وكان الفرق لصالح المقياس البعدي(الثقة)

بتتين متوستتطي درجتتات ( 3032≥ )توى دلالتتة وجتتود فتترق دال إحصتتائياً عنتتد مستت -

، (الكلتي) طالبات المجموعة التجريبيتة فتي التطبيتق القبلتي والبعتدي لمقيتاس الدافعيتة

 .وكان الفرق لصالح المقياس البعدي

وب لك يتم رفض الفرض الصفري الرابع وقبرول الفررض البرديل والر ي يرنص علرى 

بررين متوسررطي درجررات ( 1518≥ )ة يوجررد فرررق دال إحصررائياً عنررد مسررتوى الدللرر :أنرره

، لصرررالح طالبرررات المجموعرررة التجريبيرررة فررري التطبيرررق القبلررري والبعررردي لمقيررراس الدافعيرررة

 :التطبيق البعدي لمقياس الدافعية، كما يوضح الشكل الآتي
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 متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبيةيوضح الفرق بين (: 4)شكل 

 ق القبلي والبعدي لمقياس الدافعيةفي التطبي

 :فاعلية الواقع المعزز في تنمية الدافعية في مقرر الحاسب وتقنية المعلومات
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فاعليتتتة الواقتتتع المعتتتزز فتتتي تنميتتتة الدافعيتتتة فتتتي مقتتترر الحاستتتب وتقنيتتتة للتأكتتتد متتتن 

تتم حستاب نستبة الكستب المعتدل باستتخدام معادلتة  المعلومات لدى طالبتات المرحلتة الثانويتة

 :، ويوضح الجدول الآتي نتائج معادلة بلاك(Ratio Gain Blake" )بلاك"

 لفاعلية استخدام الواقع المعزز في تنمية الدافعية" بلاك" نتائج معادلة (: 00)جدول 

 في مقرر الحاسب وتقنية المعلومات لدى طالبات المجموعة التجريبية
 الدللة الإحصائية نسبة الكسب عظمىالنهاية ال المتوسط الحسابي الختبار محاور المقياس

 الدافعية الداخلية
 52544 القبلي

 ذات فاعلية 8558 22
 61521 البعدي

 الدافعية الخارجية
 81561 القبلي

 ذات فاعلية 8551 63
 44565 البعدي

 الثقة
 86585 القبلي

 ذات فاعلية 8581 43
 54541 البعدي

 الدافعية الكلية
 21512 القبلي

 ذات فاعلية 8555 852
 885541 البعدي

الواقع المعزز في تنمية الدافعية أن نسب الكسب لفاعلية استخدام ( 88)يتضح من الجدول 

، (8581)، (8551)، (8558: )لدى طالبات المجموعة التجريبية بلغت على الترتيب

الوكيل )برنامج للحكم بفاعلية ال" بلاك"، وهي قيم تتعدى الحد الذي وضعه (8555)

في تنمية الدافعية  الواقع المعززمما يؤكد على فاعلية استخدام  ،(414، 8114والمفتي، 

في مقرر الحاسب ( الدافعية الداخلية، الدافعية الخارجية، الثقة، الدافعية الكلية)عند محاور 

 . وتقنية المعلومات لدى طالبات المرحلة الثانوية

 :والرابع مناقشة نتائج الفرض الثالث

بتين ( 3032≥ )أظهرت الدراسة الحالية وجود فرق دال إحصائياً عند مستتوى دلالتة 

متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية، ودرجتات طالبتات المجموعتة الضتابطة فتي 

 .التطبيق البعدي لمقياس الدافعية، لصالح المجموعة التجريبية

 (3032≥ )دلالتة  مستوى صائياً عنددال إح كما أظهرت الدراسة الحالية وجود فرق

التجريبيتة فتي التطبيتق القبلتي والبعتدي لمقيتاس  درجتات طالبتات المجموعتة متوستطي بتين

 .لصالح التطبيق البعدي لمقياس الدافعية، الدافعية

ويمكتتن عتتزو هتتذه النتتتائج إلتتى أن تقنيتتة الواقتتع المعتتزز تتغلتتب علتتى متتا قتتد يرافتتق 

ابة وملل، فالوسائط التعليمية متن أصتوات وصتور وأشتكال التدريس بالطرق المعتادة من رت

ثلاثية الأبعاد ومقاطع فيديو تجعتل العمليتة التعليميتة أكثتر متعتة وتشتويقاً، ممتا يثيتر الدافعيتة 

جيتتزات -، وأشتتار إليتته متتات(453، ص5331صتتبري، )لتتدى الطالبتتات، وهتتذا متتا ذكتتره 

، (Kaufman, 2003, p.1)، وكوفمتان (Mat-jizat et. al., 2017, p.229)وآخترون 

 ,Radu)من مميزات الواقع المعزز، وهتذا أيضتاً متا أكتده رادو ( 225، ص5382محمد، )و
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2014, p.1536 ) فتتي مراجعتتته التحليليتتة التتتي أجراهتتا علتتى الدراستتات المتعلقتتة بتتالواقع

 .المعزز

ين كمتتا يمكتتن تفستتير هتتذه النتتتائج بتتأن تقنيتتة الواقتتع المعتتزز تراعتتي الفتتروق الفرديتتة بتت

الطالبات، وبالتالي تزيد من ثقة الطالبات بأنفستهن حيتث تستير كتل طالبتة فتي العمليتة التعليميتة 

وفق قدرتها ورغبتها وسرعتها، فتتعلم دون خوف أو خجل، مما كان له أثرٌ في تنميتة الدافعيتة 

 .لدى الطالبات

ة الواقتع ويمكن عزو هذه النتائج كذلك إلى تنوع الأنشطة وأستاليب التتدريس فتي تقنيت

تتتح  أن تنتتتوع الأنشتتتطة ( 641، ص5332أبتتتو ريتتتاخ وعبتتتد الحتتتق، )المعتتتزز، حيتتتث وضَّ

 .وأساليب التدريس له أثر في التحفيز وإثارة الدافعية

ويمكتتن اعتبتتار أن تبستتيط المعلومتتات المعقتتدة والمفتتاهيم المجتتردة فتتي تقنيتتة الواقتتع 

، 5388يوستف، )حيتث ذكتر  المعزز كان له أثر ملموس فتي تنميتة الدافعيتة لتدى الطالبتات،

 .أن صعوبة المادة المقررة على الطالب تقلل من الدافعية لديه( 16ص

كمتتا يمكتتن تبريتتر هتتذه النتتتائج بتتأن تقنيتتة الواقتتع المعتتزز تحستتن انتتدماج الطالبتتات متتع 

 ,Ivanova & Ivanov)الدروس وتزيد من التفاعل التعليمي، كما أورد إيفانوفا وإيفانوف 

2011, p.179 )كان له أثرٌ إيجابيٌّ في تنمية الدافعية لدى الطالبات مما. 

وتجتتدر الإشتتارة هنتتا إلتتى أنتته متتن ختتلال مقارنتتة النتتتائج المتعلقتتة بحجتتم أثتتر استتتخدام 

الواقع المعزز في كلاً من التحصيل وتنميتة الدافعيتة فتي مقترر الحاستب وتقنيتة المعلومتات، 

، فتتي (2722)صتيل لتتدى الطالبتات كتان تبتين أن حجتم أثتتر استتخدام الواقتع المعتتزز فتي التح

، (8712)حين أن حجتم أثتر استتخدام الواقتع المعتزز فتي تنميتة الدافعيتة لتدى الطالبتات كتان 

وتوصلت الباحثة من خلال ذلك إلى أن حجم أثر استخدام الواقع المعزز كان أكبر فتي تنميتة 

 .الدافعية لدى طالبات المرحلة الثانوية

 :توصيات الدراسة

 :ا توصلت إليه الدراسة من نتائج يمكن تقديم التوصيات الآتيةفي ضوء م

التوسع في استخدام تقنيتات التعلتيم الحديثتة فتي تتدريس الحاستب وتقنيتة المعلومتات  -8

 .بدلاً من استخدام الطرق المعتادة في التدريس

الإفتادة متتن الواقتتع المعتزز فتتي تتتدريس مقتترر الحاستب وتقنيتتة المعلومتتات لطالبتتات  -5

 .لثانوية، داخل الفصول الدراسية وخارجهاالمرحلة ا

إقامتتة التتدورات التدريبيتتة للمعلمتتين والمعلمتتات حتتول استتتخدام الواقتتع المعتتزز فتتي  -4

 .التعليم، وطرق تصميمه وإعداده

العمل على تطوير مناهج الحاسب وتقنية المعلومات، بما يتواكب مع تقنيات التعليم  -6

 .الحديثة، ومنها الواقع المعزز
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 المراجع

 :المراجع العربية

مناهج البحرث وطررق التحليرل الإحصرائي (. 8114)أبو حطب، فؤاد عبد اللطيف؛ صادق، آمال 

 .، القاهرة، مكتبة الأنجلو المصرية(5ط. )في العلوم النفسية والتربوية والجتماعية

، (5ط. )القياس والتقويم الصفي المفاهيم والإجراءات لرتعلم فعرال(. 5332)اء أبو دقة، سن

 .غزة، دار آفاق للنشر والتوزيع

علررم الررنفس التربرروي للطالررب الجررامعي (. 5332)أبتتو ريتتاخ، حستتين؛ عبتتد الحتتق، زهريتتة 

 .، عمان، دار الميسرة(8ط. )والمعلم الممارس

، (8ط). الختبرارات التحصريلية(. 5385)د أبو فودة، باسل خميس؛ بني يونس، نجتاتي أحمت

 .عمان، دار الميسرة

فاعلية استتخدام تكنولوجيتا الواقتع المعتزز الإستقاطي (. 5384)إسماعيل، عبد الرؤوف محمد 

والمخطط في تنمية التحصيل الأكاديمي لمقترر شتبكات الحاستب لتدى طتلاب تكنولوجيتا 

دراسررات . هم نحتتو هتتذه التكنولوجيتتاالتعلتتيم ودافعيتتتهم فتتي أنشتتطة الاستقصتتاء واتجاهتتات

 .564 -864، ص (6) 55. تربوية واجتماعية

 .، دار الميسرة، عمان(6ط). سيكولوجية الدافعية والنفعالت(. 5382)بني يونس، محمد محمود 

 .القاهرة، دار الفكر العربي. استراتيجيات التدريس والتعليم. (5331)جابر، جابر عبد الحميد 

دور تكنولوجيتتا الوستتائط المتعتتددة فتتي التعامتتل متتع أنمتتاط (. 5332) جتتامع، حستتن حستتني

مرؤتمر تكنولوجيرا التربيرة  -المؤتمر العلمي للجمعية العربية لتكنولوجيا التربية. التعليم

 .831 -16، ص 5332مايو  6-4، المنعقد بتاريخ في مجتمع المعرفة

 .مان، دار الميسرة، ع(8ط). التحصيل الدراسي(. 5388)الجلالي، لمعان مصطفى 

اقتراح نمتوذج تصتميم (. 5384)الحربي، أفنان بنت مطر مرشد؛ الحجلان، محمد بن إبراهيم 

تعليمتتي يتناستتب متتع خصتتائص المتعلمتتين ذوي اضتتطراب التوحتتد معتمتتد علتتى نمتتوذج 

ADDIE مجلرررة . لتحديتتد معتتتايير تصتتميم القصتتتص التعليميتتتة الاجتماعيتتة الإلكترونيتتتة

، ص (82) 6، مصررر -مؤسسررة التربيررة الخاصررة والتأهيررل -هيررلالتربيررة الخاصررة والتأ

24- 884. 

تطتتوير مراحتتل التصتتميم التعليمتتي ومهاراتتته وتكييفهتتا (. 5384)حستتن، محمد صتتالح احمتتد 

، ص (45) 82، السرودان -دراسات تربويرة. لتناسب التصميم التعليمي للكتب المدرسية

881- 861. 

 Augmentedاسرتخدام تقنيرة الواقررع المعرزز أثرر (. 5386)الحستيني، مهتا عبتد المتتنعم 

Reality  فرري وحرردة مررن مقرررر الحاسررب الآلرري فرري التحصرريل واتجررا  طالبررات المرحلررة

جامعتة أم القترى، كليتة التربيتة، قستم المنتاهج (. غير منشورة)رسالة ماجستير . الثانوية

 .وطرق التدريس، مكة المكرمة
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بيقتات الواقتع المعتزز علتى الأجهتزة المتنقلتة أثتر استتخدام تط(. 5382)حمادة، أمل إبراهيم 

. فتتي تنميتتة التحصتتيل ومهتتارات التفكيتتر الإبتتداعي لتتدى تلاميتتذ الصتتف الرابتتع الابتتتدائي

 .481 -521، ص (46)، ع مصر -الجمعية العربية لتكنولوجيات التربية

. التجتتارب الدوليتتة والعربيتتة فتتي مجتتال التعلتتيم الإلكترونتتي(. 5332)حميتتدان، محمد ستتعيد 

 .458 -512، ص (8) 8، المجلة الفلسطينية للتربية المفتوحة عن بعد

فاعلية تقنية الواقع المعزز في تدريس المفاهيم الهندسية فري (. 5384)الخضير، أمل محمد 

كليتتة الشتترق (. غيتتر منشتتورة)رستتالة ماجستتتير . ضرروء نظريررة النمررو المعرفرري لبياجيرره

 .ولوجيا التعليم، الرياضالعربي للدراسات العليا، قسم وسائل وتكن

 .، الرياض، مكتبة الرشد(5ط. )مدخل إلى المناهج والتدريس(. 5332)الخليفة، حسن جعفر 

تكنولوجيتتتا الواقتتتع الافتراضتتتي وتكنولوجيتتتا الواقتتتع المعتتتزز (. 5382)خمتتتيس، محمد عطيتتتة 

 .4 -8، ص (5)52، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم. وتكنولوجيا الواقع المخلوط

 .عمان، دار الراية. أساسيات القياس والتقويم في التربية(. 5331)الخياط، ماجد محمد 

استخدام تقنية الواقتع المعتزز فتي تنميتة مهتارات التفكيتر (. 5382)الدهاسي، الجوهرة علي 

 .885 -13، ص (813)، ع مصر -مجلة القراءة والمعرفة. الرياضي

: عربيررة فرري العصررر الرقمرري الفرررت والتحرردياتالتربيررة ال(. 5382)الدهشتتان، جمتتال علتتي 

 54 -52المنعقتد بتتاريخ  تقرير عن فعاليات وتوصيات المرؤتمر الخرامس لكليرة التربيرة

 .في جامعة المنوفية، مصر 5382مارس 

فاعلية استخدام برنامج تعليمي محوسب في تحصريل (. 5331)الرحيلي، تغريد عبد الفتاح 

. طالبرات الصرف الثالرث المتوسرط فري مقررر التراريخ واحتفاظ المستويات المختلفرة مرن

جامعتتة طيبتتة، كليتتة التربيتتة والعلتتوم الإنستتانية، قستتم (. غيتتر منشتتورة)رستتالة ماجستتتير 

 .تقنيات التعليم، المدينة المنورة

، القتاهرة، (4ط). علم نفرس النمرو الطفولرة والمراهقرة(. 5332)زهران، حامد عبد السلام 

 . عالم الكتب

 .، الرياض، مكتبة الرشد(4ط. )وسائل وتكنولوجيا التعليم(. 5383)محمد  سالم، أحمد

أثرر تفعيرل التواصررل برين الطلبرة فري بيئرة الرتعلم الفتراضررية (. 5331)الستالم، دانتة غستان 

على التحصيل والدافعية نحو التعلم دراسة تجريبية مرن مقررر الثقافرة الإسرلامية بكليرة 

جامعتتة الخلتتيج (. غيتتر منشتتورة)رستتالة ماجستتتير . الطررب فرري جامعررة الخلرريج العربرري

 .العربي، كلية الدراسات العليا، البحرين

، (8ط. )معجم المصطلحات التربوية والنفسية(. 5334)شحاته، حسن؛ والنجار، زينب 

 .القاهرة، الدار المصرية اللبنانية

الواقتتع  أثتتر استتتخدام تقنيتتة(. 5382)الشتتريف، بنتتدر بتتن أحمتتد؛ آل مستتعد، أحمتتد بتتن زيتتد 

المعزز في مادة الحاسب الآلي على التحصيل لطلاب الصف الثالتث الثتانوي فتي منطقتة 

 .544 -553، ص (5) 4، الأردن -المجلة التربوية الدولية المتخصصة. جازان
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. الموسوعة العربية لمصطلحات التربية والتعليم(. 5335)صبري، ماهر اسماعيل 

 .، الرياض، مكتبة الرشد(8ط)

مرن الوسرائل التعليميرة الرى تكنولوجيرا التعلريم الجرزئين (. 5331)اهر إستماعيل صبري، م

 . مصر، سلسلة الكتاب الجامعي العربي. الأول والثاني

الطالتب ودافعيتة  -علاقة المعلتم(. 5382)الظفري، سعيد بن سليمان؛ الهدابي، أمل بنت محمد 

لعلرررروم التربويررررة مجلررررة ا. بستتتتلطنة عمتتتتان( 88 -2)التتتتتعلم لتتتتدى طالبتتتتات الصتتتتفوف 

 .646 -631، ص (8) 84.والنفسية

 . ، عمان، دار أسامة(8ط). تصميم الختبارات(. 5388)عبد الرحمن، أحمد محمد 

اتجاهرات عالميرة )التعلريم الإلكترونري والتعلريم الفتراضري (. 5382)عبد الرؤوف، طارق 

 .، القاهرة، المجموعة العربية للتدريب والنشر(8ط. )(معاصرة

، عمان، دار (8ط. )التقويم الواقعي في العملية التدريسية(. 5383)سي، محمد مصطفى العب

 . الميسرة

رؤيتتة مستتتقبلية لاستتتخدام تقنيتتة (. 5384)العتيبتتي، ستتارة؛ البلتتوي، هتتدى؛ الفتتريح، لولتتوة 

(Augmented Reality )كوسيلة تعليمية لأطفال التدمج فتي مرحلتة ريتاض الأطفتال .

 .11 -21، ص (51) 1 مصر، -الحديثةمجلة رابطة التربية 

، الريتاض، (6ط)، المدخل إلى البحث فري العلروم السرلوكية(. 5334)العساف، صالح حمد 

 .مكتبة العبيكان

الكائنررات التعليميررة وتكنولوجيررا (. 5382)عطتتار، عبتتد الله استتحاق؛ كنستتارة، إحستتان محمد 

 .، مكة المكرمة، مكتبة الملك فهد الوطنية(8ط. )النانو

، (5ط). الختبرارات والمقراييس التربويرة والنفسررية(. 5385)لام، صتلاح التدين محمتتود عت

 .عمان، دار الفكر

فاعليتة استتخدام تقنيتة الواقتع المعتزز فتي تتدريس (. 5382)العمرجي، جمال الدين إبتراهيم 

التاريخ للصف الأول الثانوي على تنمية التحصيل ومهارات التفكير التتاريخي والدافعيتة 

 4، الأردن -المجلة التربويرة الدوليرة المتخصصرة. علم باستخدام التقنيات لدى الطلابللت

 .822 -842، ص (6)

فتتي تتتدريس  SCAMPERفاعليتتة استتتخدام استتتراتيجية ستتكامبر (. 5382)العنتتزي، فتتايز 

العلتتوم علتتى تنميتتة الدافعيتتة للتتتعلم لتتدى عينتتة متتن الطتتلاب الموهتتوبين بالصتتف الختتامس 

العلميررة لكليررة  المجلررة العلميررة. ينتتة عرعتتر بالمملكتتة العربيتتة الستتعوديةالابتتتدائي فتتي مد

 .12-44، ص (4) 48، جامعة اسيوط –التربية

 .دار الأمل، اربد ،(5ط). القياس والتقويم في العملية التدريسية(. 8111)عودة، أحمد 

ت لتدى أثتر استتخدام الواقتع المعتزز فتي تحصتيل الرياضتيا(. 5381)الغامدي، ابتسام أحمد 

، (84)ع . مصرر -المجلة الدولية للعلوم التربوية والنفسرية. طالبات المرحلة المتوسطة

 .511 -555ص
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. التعلرريم الإلكترونرري مسررتحدثات فرري النظريررة والسررتراتيجية(. 5382)فتتارس، نجتتلاء محمد 

 .، القاهرة، عالم الكتب(8ط)

الجغيمتان، عبتد الله؛ نوفتل، : مةترج. )تصميم الدافعية للتعليم والأداء(. 5382)كيلر، جون 

 . الرياض، مكتب التربية العربي لدول الخليج(. محمد

أثر استخدام ثلاث طرق علاجية في إطرار اسرتراتيجية (. 5334)المحرزي، عبد الله عباس 

إتقرران الررتعلم علررى تحصرريل طلبررة المرحلررة الساسررية فرري مررادة الرياضرريات واتجاهرراتهم 

 .كلية التربية، جامعة بغداد(. منشورة غير)رسالة دكتوراه . نحوها

وتطبيقاتهتتا فتتي  augmented realityتقنيتتة الواقتتع المعتتزز (. 5382)محمد، هنتتاء رزق 

 .218 -223، ص(44)، ع مصر -دراسات في التعليم الجامعي. عمليتي التعليم والتعلم

قررة فاعليررة توظيررف تقنيررة الحقي(. 5382)مشتتتهى، رامتتي ريتتاض؛ اللولتتو، فتحيتتة صتتبحي 

المدمجة في تنمية مهرارات التفكيرر الإبرداعي والتجرا  نحرو العلروم لردى طرلاب الصرف 

الجامعتتة الإستتلامية، كليتتة (. غيتتر منشتتورة)رستتالة ماجستتتير . التاسررع الأساسرري بغررزة

 . التربية، قسم المناهج وطرق التدريس، غزة

ة الإنجليزيرة علرى أثر تقنية الواقع المعزز في تدريس اللغر(. 5384)المطيري، دلال ذياب 

غيتتتر )رستتتالة ماجستتتتير . التحصررريل الدراسررري لررردى طالبرررات الصرررف الثررراني المتوسرررط

جامعتتة الامتتام محمد بتتن ستتعود، كليتتة العلتتوم الاجتماعيتتة، قستتم منتتاهج وطتترق (. منشتتورة

 .التدريس، الرياض

فاعلية اسرتخدام تقنيرة الواقرع المعرزز فري وحردة (. 5384)المعلوي، عبد الرازق رزق الله 

برمجررة الأجهررزة ال كيررة فرري تحصرريل طررلاب المرحلررة الثانويررة لمقرررر الحاسررب الآلرري 

جامعة أم القترى، كليتة التربيتة، قستم (. غير منشورة)رسالة ماجستير  .بمحافظة الطائف

 .المناهج وطرق التدريس، مكة المكرمة

عمتتان، دار . علرريمالمدرسررة الإلكترونيررة ودور الإنترنررل فرري الت(. 5383)المتتلاح، محمد عبتتد الكتتريم 

 .الثقافة

 . خوارزم العلمية ، جدة،(8ط. )تكنولوجيا الوسائط المتعددة(. 5384)نصر، حسن أحمد محمود 

. علررم الررنفس التربرروي قررراءات ودراسررات(. 5331)النيتتال، مياستتة؛ عبتتد الحميتتد، متتدحت 

 . الاسكندرية، دار المعرفة الجامعية

فتي  Augmented Realityستتخدام الواقتع المعتزز أثتر ا(. 5381)الهاجري، سارة بنت ستليمان 

تنميتتتة التحصتتتيل الدراستتتي ومهتتتارات الأداء العملتتتي فتتتي مقتتترر الفقتتته لطالبتتتات الصتتتف الأول 

 .588 -852، ص(11)، ع مجلة كلية التربية بالزقازيق .المتوسط في مدينة الرياض

م البرمجيررات تصررمي(. 5385)الهتترخ، عايتتد؛ الغتتزاوي، محمد؛ مفلتتح، محمد؛ فتتاخوري، مهتتا 

 . ، عمان، دار الميسرة(8ط). التعليمية وإنتاجها وتطبيقاتها التربوية

 .الرياض، وزارة التعليم. الحاسب وتقنية المعلومات(. 5384)وزارة التعليم 
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المفهرروم والعناصررر والأسررس : المنرراهج(. 8114)الوكيتتل، حلمتتي أحمتتد؛ المفتتتي، محمد أمتتين 

 .مكتبة الأنجلو المصريةاهرة، ، الق(8ط). والتنظيمات والتطوير

 .، عمان، دار الفكر(4ط). المختصر في علم النفس التربوي(. 5388)يوسف، عصام نمر 

المرررؤتمر . استتتتخدام الوستتتائط المتعتتتددة فتتتي التعلتتتيم والتتتتدريب(. 5332)يوستتف، محمد علتتتي 

 -82خ المنعقتد بتتاري مستقبل التعلريم العرام والتقنري فري الروطن العربري، -العربي الأول 

 .43 -81، ص 5332أبريل  58
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