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 المستخلــص
تحديد مستكل معرفة معممي المغة العربية بالمرحمة الإعدادية بالمستكيات ىدؼ البحث إلى 

اتيـ عنيا، كبناء دليؿ المستكيات المعيارية المعيارية لممتعمـ في المغة العربية، كتحديد تصكر 
تنمية معرفة معممي المغة العربية كميارات تخطيط لمتعمـ المغة العربية، كتعرؼ فاعميتو في 

معيارية لممتعمـ، ك استمارة مقابمة مقننة، ك بطاقة تقييـ الدرس، تـ إعداد اختبار المستكيات ال
كاعتمد البحث عمى المنيجيف النكعي ارية، خطة الدرس، كدليؿ المعمـ لممستكيات المعي

بمحافظة العربية بالمرحمة الإعدادية ات لمغة كالتجريبي كتككنت مجمكعة البحث مف ثماف معمم
، كتكصؿ إلى أف مستكل معرفة المعممات الضعيؼ أثر عمى تصكراتيـ عف المستكيات أسكاف

مية معرفة مجمكعة البحث كتنمية المعيارية كجدكاىا كأىميتيا، كأف الدليؿ ذك فاعمية في تن
المغة العربية كاعتقاداتيـ عف  ميارات تخطيط الدرس، كأكصى البحث بدراسة تصكرات معممي

عداد نسخة مبسطة مف المعايير لأكلياء الأمكر  المعايير كغيرىا مف حركات إصلبح التعميـ، كا 
 .لتكعية المعمميف بياكتكفير الأدلة المبسطة للبتجاىات الحديثة في المناىج كلمطلبب، 

لمعايير، معرفة المعمم، تعميم المغة القائم عمى ا المستويات المعيارية، كممات مفتاحية:
 صورات المعمم، التدريس المعتمد عمى المعايير ت
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A guide of standards levels for Arabic language learners 

and its effectiveness in developing Arabic language 

teachers' knowledge and lesson planning skills. 
 

 

Abstract 
The research aimed to measure knowledge level of Arabic language 

teachers in the preparatory stage about the standard levels of the learner 

in Arabic language, detect their perceptions about it, build a guide of the 

standard levels, and measure its effectiveness in developing Arabic 

language teachers' knowledge and lesson planning skills,  the standard 

levels test for the learner was prepared, a standardized interview form,  a 

lesson plan assessment card, and a teacher's guide for the standard levels,  

 The research used qualitative and experimental approaches, the research 

group consisted of eight teachers of the Arabic language in the 

preparatory stage, and reached that teachers ’poor knowledge level 

affected their perceptions of the standards, their relevance and 

importance, and that the guide is effective in developing knowledge of 

the research group, developing lesson planning skills,  

The research recommended studying the perceptions of Arabic language 

teachers and their beliefs about the standards. Preparation of a simplified 

version of the standards It is intended for parents and students, and 

provides simplified guide of recent trends in curricula to educate 

teachers about them. 
Key Words: Standards levels, Standards-based language teaching, 

teacher knowledge, teacher perceptions, standards-based teaching 
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 :كدمةالم-أولا 

 عبر لمتراث كحاممةن  الأصيمة العربية لثقافةا مستكدعلغة القرآف الكريـ، ك  العربية المغة    
 تضبط كمعايير قكاعد عمى تقكـ التي بنيتو لو معرفيان  كمجالان  متناميان، ثقافيان  كنظامان  الأجياؿ،
 المعني ضكء في عمكميا ؿتكام عف يكشؼ مما كتكجييا، الشفيية كالكتابية المغكية الممارسة
  .الاجتماعي كالسياؽ المغكم

، فيك المسؤكؿ عف العممية التعميمية في الأساسي العنصر معمـ المغة العربية الفعّاؿ يعد      
عمـ، فيعمميـ القراءة كلى أدكات التعمـ كاكتساب التعميـ الطلبب ميارات المغة التي تعد أ

سية مف عمكـ كدراسات كغيرىا، كىك المضطمع بميمة ليستطيعكا تحصيؿ باقي المكاد الدرا
 المعرفية تؤدل الخصائص تعميميـ الكتابة لمكفاء بمتطمبات الدراسة كالحياة كذلؾ؛ لذلؾ

 مف المختمفة ا في الناتج التحصيمي لطلببو عمى المستكياتا حاسمن بيا دكرن  يتميز التي كالانفعالية
 .كأدائية كنفسية معرفية
ىك عبارة عف  الذمعمـ المغة العربية مف أىـ عكامؿ بناء رأس الماؿ الثقافي مكما أف       
 المكارد ىذه كانت سكاء بالثقافة، علبقتو خلبؿ مف الفاعؿ الاجتماعي يحكزىا التي المكارد
 التفكير، أنماط العقمية كعناصر البنية المغة، مثاؿ الاجتماعية، التنشئة عممية مف خلبؿ مكركثة

 مؤىؿ كؿ قيمة كتقاس التعميمية، المؤىلبت مف خلبؿ مكتسبة أك المعاني، نظـك  ،تالاستعداداك 
 ( 9109خالد كاظم أبو دوح،) .التعميـ في الفرد يقضييا التي عدد السنكات عمى بالاعتماد ىنا
يمكف لمفيكـ رأس الماؿ الثقافي أف يساعد معممي المغة عمى التطكر بشكؿ احترافي  ك   

ى مفاىيـ أخرل ذات صمة يمكنيا معالجة المشكلبت السمككية في الفصؿ كيمكف أف يؤدم إل
الدراسي كتسييؿ التدريس، كيرتبط بمجالات أخرل مثؿ الميارات الشخصية التي تشير إلى 

نشاء ال لفريؽ، اميارات المرغكبة في عالـ الأعماؿ اليكـ كىي معرفة كيفية العمؿ معنا، كا 
بمعرفة الآخر كتقديرىا كعدـ التفكير في أف أحدىـ لديو كؿ كالتكاصؿ مع الآخريف، كالاعتراؼ 

 (Pollock,May, 2018) الإجابات، كعمى الميارات كراء المعرفية
كالفنية  الشخصية الكفايات يمتمؾ الذل الكؼء بالمعمـ مرتبط العالية الجكدة ذك التعميـ ك   

 في أداء المطمكبة الجكدة حتاجكت متميز، نكعى تعميـ تقديـ عمى قادرا تجعمو التى كالمينية
 الذل بمثابة المحؾ فيى الأداء ىذا فى تحققيا افكضم لمراقبتيا كمؤشرات معايير إلى المعمـ
 لممعمـ كتعطى عمى الأداء، الحكـ فى الذاتية عف لمبعد المعمـ أداء مستكل ضكئو فى يقاس
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 التنمية برامج بناء تسيؿ معاييرلا ىذه أف كما أدائو فى المرجكة المثالية لمصكرة لمكصكؿ الحافز
 ) 5٩ ص 0202 ، الله عبد سالـ( المعمـ يحتاجيا التى المينية

التى ؾ المعرفة كالميارات مكلف يستطيع المعمـ أف يؤدل ىذا الدكر إلا إذا امت  
بشكؿ عاـ عمى أنيا "المكضكعات،  يُنظر إلى المعرفة مف القياـ بميامو، ك تمكنو

كعندما ترتبط  (Howe,2003) ات المرتبطة بمجاؿ مػا مكضع الاىتماـ"كالمفػاىيـ، كالعلبق
مجاؿ التدريس ىناؾ نكعيف مف  ففيالمعرفة بمجاؿ ما فإنيا تصطبغ بما يحتكيو مف عناصر؛ 

كيقصد بيػا "  Subject matter Knowledge"معرفة المادة الدراسية" المعرفة؛ الأكلى:
فاىيـ المحكرية لفرع عممي معيف"، كالثانية: المعرفة المعمكمػات كالمبادئ التنظيمية، كالم

بيا المعمكمات كالمبادئ التدريسية كالأساليب "كيقصد  "Pedagogical Knowledge التدريسية
دارة  العامة التي لا ترتبط بمػادة معينة، كتتضمف التعميـ كالتعمـ، كالمتعمميف، كالتػدريس العػاـ، كا 

  (Borg,2003 )مية.الصؼ، كالاستراتيجيات التعمي

 ,Medwellجكانب مميزة لمعرفة المادة الدراسية تخص القراءة كالكتابة حددىا  ةكىناؾ ثلبث
Wary, Poulson, Fox,2000  :كىى 

 يستمركا ناجحيف. كيما يحتاج الأطفاؿ أف يتعممكه  معرفة محتكل ككظائؼ القراءة كالكتابة: -أ
 يات القراءة كالكتابة كمحتكاىا بنجاح.كيؼ تقدـ عمم :التدريسيمعرفة المحتكل -ب
 معرفة المتعمميف كالطرؽ التى يتعممكف بيا.-ج
( 0200،رائد كآخركف)الفعاؿ  العربية المغة معمـ خصائصالتمكف المغكل كالمعرفة مف ك        

ىمية أف يعرؼ معمـ القراءة أ ( (Berninger&Mcculchen,1999نتائج دراسػة  أكدتكقػد 
: الإدراؾ الصكتى، كعلبقة الأصكات بالحركؼ، كالتحميؿ الصكتى امقة بالمغة كمنيالجكانب المتع
كالمكاحؽ كغيرىا مف ظكاىر المغة المرتبطة بالقراءة التى ثبت أف ليا علبقة  ؽكالمزج، كالسكاب

 بصعكبات القراءة، كأدب الطفؿ حتى يمكنو تطبيؽ مدخؿ تعميـ القراءة القائـ عمى الأدب.
رابطة مككنة مف اثنتا كىك عبارة عف   (Learning First Alliance,2000)كما كضع 

جمعية ميتمة بالتعميـ كالمعمميف دليلبن لمتنمية المينية لمعممى القػراءة تضمف تسعة مجالات  ةعشر 
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، كفؾ الشفرة، كالطلبقة، كفيـ تالإدراؾ الصكتى، كالصكتيا :ىيلممعػرفة اللبزمػة لمعممى القػراءة 
ثارة الدافعية لمقراءة. النص، كالتع  بير المكتكب، كالتيجئة كالخط، كالتقكيـ المستمر، كا 

كذلؾ إلى أف معرفة القراءة كالكتابة ىي إحدل الميارات التي  Baswedan (2018)كأشار    
يجب أف يمتمكيا كؿ شخص في القرف الحادم كالعشريف، بالإضافة إلى الشخصية كالكفاءة. 

كتابة كالقراءة الأساسية كالحساب كالعمكـ كتكنكلكجيا المعمكمات يجب أف يمتمؾ كؿ شخص ال
 كالاتصالات كالمالية كالثقافة كالمكاطنة.

عبد ) دارسة، ك (0202شمبى،نكاؿ محمد ) ، كمف بينيا: دراسةةات متعددكأكصت دراس      
 بعقد دكرات تدريبية لمعممي (0205 ،عمي خمؼ حسيف(، كدراسة ) 0205 ،العزيز عثماف
لتكعيتيـ كتأىيميـ أكثر بميارات القرف الحادم كالعشريف  كالعمكـ كالرياضيات المغة العربية

كخاصة ميارات الثقافة الرقمية، كتضميف ىذه الميارات في دليؿ معمـ المغة العربية لتكظيفيا في 
 تنمية عمى المعمـ لتدريب كبرامج معمـ أدلة تكفير لتنميتيا، ك أنشطة بناء كالعممية التعميمية 

 .كقياسيا كالعشريف الحادم القرف ميارات
كيترتب عمى القصكر المعرفي لدل المعمميف كجكد تصكرات خاطئة تؤدل بدكرىا إلى 

كيقصد  ممارسات تدريسية غير ملبئمة، حيث تؤثر تصكراتو كاعتقاداتو في سمككو التدريسي
 المفضمة الطرؽ حكؿ المعممكف ميايحم التي المعتقدات كالتعميـ التعمـ حكؿ المعمميفبتصكرات 

 الى الباحثيف مف الطمبة، كأشار كثير كأدكار كالتعميـ، التعمـ، معنى كتتضمف كالتعميـ لمتعمـ
 دكرنا تؤدل أنيا يؤكد مما التعمـ، كبيئة كسمككيـ الصفي المعمميف تصكرات بيف كجكد ركابط

 التحاقيـ عند التعمـ لميمات فيميـ فيك   ،لممعرفة التدريسية المعمميف تفسير كيفية في جكىرينا
 & Chanات المعمميف سمككي تكجّو عمؿ المعمميف كتعمؿ ىذه التصكرات كإطار إعداد ببرامج

Elliott, 2004) ) 
 الأخيرة، السنكات في اكاضحن  ااىتمامن قضية تصكرات المعمـ  التربكم البحث أكلى فقد     

 ( إلى امتلبؾ0225)  أسيؿ أكرـ الشكاربك  إيماف محمد غيثتكصمت فحاكلت الكشؼ عنيا ك 
كما يحمؿ  ،لمتعمـ كالبنائيمف التصكر التقميدم ا ف تصكرات لعممية التعمـ مزيجن يالطلبب المعمم

صفاء أكصت  كلذاالتدريسي المعممكف تصكرات عف كفاءتيـ الذاتية تؤثر بدكرىا في سمككيـ 
  تصكراتيـ عف فاعمية أدائيـ.يف كتحستنمية ميارات التدريس ب (0202) محمد محمكد
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المستكيات المعيارية لممتعمـ في فنكف المغة كمما يجب أف يعرفو معمـ المغة العربية        
تسابقت مختمؼ الدكؿ قد ك ، عبارة عف تحديد لنكاتج التعمـ المتكقعة مف المتعمميف فييالمختمفة، 

كف مصر بمعزؿ عف ىذه الحركة فبدأت لبناء معايير لجكانب العممية التعميمية المختمفة، كلـ ت
الييئة القكمية لضماف جكدة التعميـ كالاعتماد بإعداد مجمكعة مف الكثائؽ لممستكيات المعيارية 
لمنظكمة التعميـ قبؿ الجامعي في مصر، التي تتمثؿ في المستكيات المعيارية لضماف الجكدة 

لمستكيات المعيارية لممتعمـ، كالمستكيات كالاعتماد لمؤسساتو، كالمستكيات المعيارية لمخريج، كا
المعيارية لممعمـ، كالمستكيات المعيارية لممنيج الدراسي. ىذا إضافة إلى إعداد معايير المحتكل 

 لممكاد الدراسية لمتعميـ قبؿ الجامعي.
كاف اليدؼ الأساسي مف إعداد كثيقة معايير المتعمـ بناء قاعدة مف المعايير الأساسية؛        

ككف أساسنا يمكف الاستفادة منو في بناء بنكؾ أسئمة في كؿ مادة مف المكاد الدراسية في نياية لت
كؿ مرحمة مف مراحؿ التعميـ قبؿ الجامعي؛ لتسيـ بشكؿ أكثر نجاعة في تحسيف عمميات إعداد 

يا فإف فائدت -الاختبارات ذات العلبقة، بما ينعكس عمى إصلبح عمميات التقكيـ كزيادة فعاليتو 
تمتد إلى بقية عناصر المنظكمة التعميمية حيث تفيد أيضا المعمميف كالمكجييف كأكلياء الأمكر 

يصؿ إلييا المتعمـ  أفكالرأم العاـ، حيث تطمع الجميع عمى المستكيات المعيارية التي ينبغي 
كؿ فئة  في نياية مراحؿ التعميـ قبؿ الجامعي، كبالتالي فيي تعتبر مكجيات لما ينبغي أف تفعمو

حتى تصؿ بالمتعمـ إلى ما ينبغي أف يككف في ضكء ىذه المعايير.)الييئة القكمية لضماف 
 (0225الجكدة كالاعتماد، 

 كالمؤشرات المرجعية كالعلبمات كالمعايير المجالات عمى اشتماليا الكثيقة مقكمات أىـ مف     
 كالقكاعد المغكية كالتراكيب كالبلبغة كالأدب كالقراءة الاستماع كالتحدث فى العربية المغة لمادة

 الابتدائية المراحؿ حسب تـ تصنيفو بحيث العاـ، التعميـ مراحؿ عمى كمو ذلؾ كزع كقد كالكتابة،
 اكأدبن  كقراءة اكتحدثن  ااستماعن  :المغة مجالات حسب الكثيقة صنفت كالثانكية، كما كالإعدادية

 كالمراحؿ لممجالات متكاممة مصفكفة كفؽ ثةثال مرة كصنفت ،ككتابة لغكية كتراكيب ةكبلبغن 
  .كالتعميمية

ترجع أىمية المستكيات المعيارية إلى أنيا تؤكد جكدة التعميـ، ك تمد الأنظمة التعميمية  ك    
كاضحة لأم برنامج تدريسي، ك تقدـ نمكذجان مف خلبلو  ابأسس لمتقكيـ كعممياتو، ك تمثؿ أسسن 

و، كتزيد مف قدرات المتعمميف ك فرصيـ في النجاح، كتمثؿ تفكر بالتدريس ك كؿ ما يتعمؽ ب
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ممحاسبة كالمساءلة، كتقدـ تعريفات كاضحة لكؿ الأدكار كالكاجبات لكؿ مف في العممية ا لأساسن 
 (022٢، الشيماء عبد الله كمحمد عزت ) التعميمية، كتساعد المعمميف في تطكيرىـ مينيان 

 أىمية كضع معايير تعمـ المغات في أنيا:(  ) (Gay,2015) Hilliard,2014 كقد لخص 
ا عمى أدائو تحسف تكاصؿ الطالب مع مجتمعو، حيث ما يعرفو مف المغة كما يككف قادرن  -

 مف ميارات المغة.
 تساعد في تطكير مناىج تعمـ المغة. -
مف خلبؿ تعمؿ عمى تحديد الأسس المكضكعية لكضع محتكل مناىج تعميـ المغة،  -

 .ميارات المغكية لمطلبب في الصفكؼ الدراسية المختمفةتحديد المستكيات كال
 ستراتيجيات تدريس المغة المناسبة لمطلبب.إتطكر  -
 لؤداء المغكل لمطلبب. لتطكر أدكات التقكيـ  -

كالتدريس الفعاؿ ليس مجمكعة مف الممارسات، كلكنو مجمكعة مف القرارات المشتقة مف سياؽ  
دمكف الممارسات نفسيا في كؿ درس فيـ يفكركف في عمميـ التعمـ؛ فالمعممكف الفعالكف لا يستخ

كتخطيط درس  ،ا لذلؾيلبحظكف ما إذا كاف طلببيـ تعممكا أـ لا كمف ثـ يعدلكف ممارساتيـ كفقن 
أك كحدة يتضمف مجمكعة مف القرارات التعميمية حيث يجب عمى المعمـ تحديد الآتي: المحتكل 

 الأساسيةأنماط التعمـ ك كالضعؼ كاحتياجات الطلبب، كالعمميات التى تعالجو، كجكانب القكة 
 .التى يمكف أف تضمف كالمداخؿ التدريسية الأكثر فاعمية

       
قكة  تكفير لمتعميـ ستراتيجيةالإ الخطة تضمنتيا التى الإعدادم بالتعميـ الأىداؼ الخاصة كمف

 بما المدرسية كالأنشطة ةالمطكر  البرامج لتقديـ المينية مف عالية درجة كعمى كافية تدريسية
 (3٩، ص 0202)كزارة التربية كالتعميـ،  الإعدادية بالمرحمة لمتمميذ الشاممة التنمية يضمف

كتخطيط الدرس ميارة أساسية لكؿ معمـ؛ حيث إف المرحمة الأكلى مف عممية التدريس ىي    
ـ في أثناء تخطيط التخطيط لو، كيفيد التخطيط في تجنب العشكائية كالارتجاؿ، كيقكـ المعم

الدرس بصياغة الأىداؼ كاختيار أفضؿ الكسائؿ لتحقيقيا، كاختيار الأنشطة كالإستراتيجيات 
، كلذا جاء المعيار الأكؿ لقياس تحقؽ الأىداؼ كانتقاء كسائؿ التقكيـ الملبئمة ،المناسبة لذلؾ

ف جكدة كاعتماد في كثيقة معايير ضما المجاؿ السابع في مف المستكيات المعيارية لممعمـ 
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الييئة القكمية  .)سالتخطيط كالاستراتيجيات الفعالة لمتدري: مؤسسات التعميـ قبؿ الجامعي
 ( 04، ص0200لضماف الجكدة كالاعتماد، 

تصكر مسبؽ لتحقيؽ التكافؽ كالانسجاـ بيف مككنات النظاـ في المكقؼ  عمميػة التخطػيطك   
حيث يشير التخطيط إلى النشاطات العقمية التي  ؛تحقيؽ تعمـ مثمر الصفي عمى نحك يؤدم إلى

تستيدؼ التفكير في كيفية ترجمة كتحكيؿ الأىداؼ التعميمية المنشكدة إلى نتاجات فعمية، إف 
ىذا التفكير يتضمف اتخاذ مجمكعة مػف القرارات المتصمة بتحديد الأعماؿ المطمكب إنجازىا، 

ساليب كالكسائؿ التعميمية الفعالة، كاختيارىا لتنفيذ كاختيار مف سيقكـ بيػا، كتحديػد الطرائػؽ كالأ
 (022٩الحيمػة،محمد  ) ةالنتاجات المنشكدالعمؿ، كىذا مف شأنو أف يؤدم إلػى بمػكغ 

فيي فى جكىرىا  عمـ أكلى مكجيات عممية تخطيط التدريستلمستكيات المعيارية لممك ا       
المعايير ليس بالأمر تدريس منيج قائـ عمى كلأف ، الأىداؼ التي يجب أف يسعى إلى تحقيقيا

السيؿ، فيك يعنى تكفير أنشطة تدريسية جاذبة لكؿ الطلبب، كيحتـ حدكث تغييرات جذرية في 
الممارسات التدريسية كلذلؾ تعد برامج التنمية المينية لممعمـ مف المككنات الأساسية لأم خطة 

ف أىمية المستكيات المعيارية لمغة كدكر كبناء عمى ما سبؽ مإصلبحية قائمة عمى المعايير، 
المعمـ في تحقيقيا فإف بناء دليؿ ليا لتنمية معرفة معممي المغة العربية بيا كتدريبو عمى تطبيقيا 

 في تخطيط الدرس يعد أمرا ذا أىمية. 

 :سئلتىأو مصللة البحح -ثانيا  

ستويات المعيارية وعدم المغة العربية بالم معمميضعف معرفة تحددت مشكمة البحث في      
واضطراب مستوى خطط الدرس لديهم وخموها من الأهداف السموكية  تمقى أي تدريب عميها،

السميمة، وعدم التجانس بين عناصر خطة الدرس من وسائل وطرق تدريس وأساليب تقويم 
 غي أفينب المستكيات المعيارية تمثؿ أحد العكامؿ التىعمى الرغـ مف أف وخموها من الأنشطة، 

في مرحمة تخطيط الدرس كتنفيذه  صنع قراراتوحسبانو عند فى المغة العربية معمـ ضعيا ي
كتقكيمو، فإف الكاقع يشير إلى عدـ معرفتيـ بيا كبالتالي عدـ معرفة كيفية تحقيقيا أك التحقؽ 
مف تكافرىا لدل الطلبب، كقد تبيف ذلؾ لمباحثة مف خلبؿ دراسة سابقة ليا استخدمت منيج 

العكامؿ المستكيات المعيارية لممتعمـ ك معممي المغة العربية ب معرفةراسة الحالة لتعرؼ مستكل د
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لى ضعؼ مستكل  معرفة معمـ المرحمة إييـ، كتكصمت لددريسية صنع القرارات التفي  ةالمسؤكل
)سعاد جابر محمكد.  ككذلؾ معممة المرحمة الإعدادية حيث مثلب حالتا الدراسة الابتدائية
0202) 

فى أثناء زيارات  كمعمماتيا الإعداديةمعممي المغة العربية بالمرحمة  بعضكمف خلبؿ مقابمة 
عدـ ارتباط التدريب شككل مف الالمدارس للئشراؼ عمى طلبب التربية العممية، تكررت 

عدـ معرفة الأساليب المناسبة باحتياجاتيـ كعدـ معرفتيـ بالمستكيات المطمكبة مف التلبميذ، ك 
لا بمعزؿ عف نتائج البحكث كالجديد فييا، ك  فتبيف أني اتيميـ، كفى أثناء النقاش مع المعمملتعم

 .فالجكدة كلا تتعمؽ بعممي ؿيعرفف عف الجكدة إلا المطالب كالأكراؽ التي يطمبيا مسؤك 
بناء معايير أىدافيا، فمنيا ما ىدؼ إلى  كقد أجريت دراسات متعددة بشأف المعايير كتعددت   

مستكيات معيارية  بناء قائمة( التي استيدفت 0224) عبدالله محمد بدفمثؿ  ب المغة لجكان
لأساسية ا لتقكيـ تعمـ التلبميذ في مبحث المغة العربية في الصفكؼ الثلبثة الأكلى مف المرحمة

قائمة بالمستكيات المعيارية تضمنت القائمة ثلبثة عشر مستكل معياريان  لىإتكصمت ك  ياتطبيقك 
إعداد دليؿ لمعمـ المغة العربية في الصفكؼ الثلبثة بكأكصت ، كفؽ ميارات المغة الأربعة تكزعت

يتضمف تعريفان بالمستكيات المعيارية لتعمـ المغة العربية بصفة  الأكلى مف المرحمة الأساسية
العربية في الصفكؼ الثلبثة الأكلى مف المرحمة  عامة، كالمستكيات المعيارية لتعمـ المغة

 . ساسية بصفة خاصة ك كيفية تدريسياالأ

في ضكء المستكيات المعيارية العالمية مثؿ  القراءةتعميـ  أىداؼ تطكير إلىمنيا ما ىدؼ ك 
ـ أىداؼ تعميـ القراءة لمصؼ العاشر الأساسي مف حيث قيّ ( 0202  ذياب عبد الجبار)دراسة 

تكصؿ ك ة العالمية لتعميـ القراءة المرحمة الأساسية العميا بفمسطيف في ضكء المستكيات المعياري
مؤشرا، كأف المنيج لـ يأخذ بمعايير القراءة  03مستكيات معيارية كيندرج تحتيا  ةلى ثلبثإ

 ة ككرش عمؿ لمعممى المغة العربية لتعريفيـ بالمستكيات المعيارية.يدكرات تدريب ادعدإأكصى ب

ي ضكء المعايير العالمية لمناىج مناىج المغة العربية فتقكيـ  إلىىدؼ  ف الدراسات مام، ك 
مناىج مدارس النيؿ المصرية الذل تناكؿ  (0202)دراسة كائؿ صلبح محمد  تعميـ المغة مثؿ
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كأكصى بإعداد دليؿ إجرائي لممعمـ كتخطيط الدركس في ضكء ميمات الأداء كقكاعد التقدير 
ؿ دراسة أكرـ إبراىيـ ح استراتيجيات تحقيؽ المعايير مثاالمتدرجة، كمنيا ما ىدؼ الى اقتر 

( الذل كضع استراتيجية تكليفيو لتحسيف الكفاءة في القراءة لدل تلبميذ الصؼ 0202قحكؼ )
الرابع الابتدائي في ضكء المعايير القكمية كالعالمية، كتحقؽ مف فاعميتيا، كما حددت داليا فكزل 

ركط المعيارية، (الصفات الشخصية كخصائص معمـ الجغرافيا في ضكء الش0202)الشربيني 
العمكـ بالمرحمة الإعدادية  معمميلى أف مستكل تمكف إ (0203كتكصمت دراسة تفيدة سيد أحمد)

 %(.42مف أداءات المعمـ المينية لضماف جكدة التعميـ لا يصؿ لمستكل التمكف المحدد )
لعمكـ الأداء التدريسي لمعممى ا ا فىكجد ضعفن  الذم( 0200دارسة المعتز بالله زيف الديف)ك 

 بالمرحمة الإعدادية في ضكء معايير الجكدة.
كما كجدت دراسات أخرل أف المعمميف لـ ييتمكا بالأىداؼ السمككية كصياغتيا، كأىممكا 

 ( 0223الكندرم )(، كعمى 0222)مبارؾ حمدافالجكانب الكجدانية كالميارية كمنيا دراسة 
مستكيات المعيارية عمى الرغـ مف أف لـ تتطرؽ دراسة إلى تدريب المعمـ عمى ال كيُلبحظ أنو

معظـ الدراسات أكصت بضركرة تدريب المعمـ عمى تعرؼ المستكيات المعيارية كطرؽ تحقيقيا، 
المغة  بناء دليؿ لممستكيات المعيارية كتطبيقو لتنمية معرفة معممي الحاليكلذا يحاكؿ البحث 

في إكسابيـ ك كقياس فاعميتو في ذلؾ  لممتعمـ كتصكراتيـ بشأنياالعربية بالمستكيات المعيارية 
 ميارات تخطيط الدرس، كالإجابة عف الأسئمة الآتية:

ما مستوى معرفة معممي المغة العربية بالمستويات المعيارية لتعمم المغة لطلاب  -0
 ؟الإعداديةالمرحمة 

 ا تصورات المعممين عن المستويات المعيارية وتدريس المغة العربية؟م -9

 الإعدادية؟تويات المعيارية لمتعمم المغة العربية بالمرحمة صورة دليل لممسا م -3

بالمستويات  بالمرحمة الإعداديةفاعمية الدليل في تنمية معرفة معممي المغة العربية  ام -4
 ؟المغة المعيارية لمتعمم

بالمرحمة  لدى معممي المغة العربية فاعمية الدليل في تنمية مهارات تخطيط الدرس ام -5
 ؟ الإعدادية
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 مصطلحات البحح:- اجًثال

ا ينبغي أف يتقنو تلبميذ : جمؿ خبرية تحدد مالمستويات المعيارية لمتعمم المغة العربية-
كيتككف كؿ مستكل مف عدد مف مؤشرات الأداء  ،مغة العربيةلمف ميارات ا الإعدادية ةالمرحم

 نياية المرحمة. يفالدالة عمى تحقؽ كؿ مستكل مف المستكيات التي يتكقع أف يتعمميا التلبميذ 
 :تخطيط الدرسمهارات -
الأىداؼ مجمكعة مف الأداءات السمككية التي يقكـ بيا المعمـ لإعداد درسو بدءن مف صياغة  
، كيتضمنيا أسئمة التقكيـك  الكسائؿ التعميمية،، ك ستراتيجيات التدريسإكاختيار الأنشطة اختيار ك 

 .كتقاس ببطاقة التقييـ المعدة لذلؾ المستكيات المعيارية لممعمـ المجاؿ السابع مف
 معرفة المعمم:-

كتصنؼ بالمستكيات المعيارية لمتعمـ المغة العربية ، كالمفػاىيـ، كالعلبقات المرتبطة المعمكمات
 ضمف المعرفة التدريسية لممعمـ، كتقاس بالاختبار المعد لذلؾ.

 :تصورات المعمم-
غة العربية كمفيكميا كمككناتيا ة لمتعمـ المير اعتقادات المعمـ حكؿ طبيعة المستكيات المعيا

 ىميتيا لممعمـ.كأ
: كصؼ لما ىك متكقع تحققو لدل المعمـ مف ميارات المستويات المعيارية لمعمم المغة العربية-

أك معارؼ أك ميمات أك مكاقؼ أك قيـ أك اتجاىات أك أنماط تفكير، أك قدرة عمى حؿ 
 .المشكلبت أك اتخاذ القرارات

 أهداف البحح:-ارابعً

 هدف البحث الحالي إلى:

المغة العربية بالتعميـ العاـ بالمستكيات المعيارية لممتعمـ في  معمميمستكل معرفة  تحديد-0
 .المغة العربية

  مـ المغة العربية بالتعميـ العاـ.بناء دليؿ المستكيات المعيارية لمتع-0
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كأثرىا فى تخطيط  دريس المغة العربيةتك عف المستكيات المعيارية  تصكرات المعمميف تحديد-٩
 الدرس.

المستكيات  بالمرحمة الإعدادية المغة العربية معممي تعرؼ فاعمية الدليؿ في تنمية معرفة-2
 المعيارية لممتعمـ.

بالمرحمة  المغة العربية تعرؼ فاعمية الدليؿ في تنمية ميارات تخطيط الدرس لدل معممي-٢
 الإعدادية.

 :وات الآتيةالأددت الباحجة عأ: ححلبأدوات ا-خامسًا

لممتعمـ اختبار المستكيات المعيارية. 

استمارة مقابمة مقننة. 

 ة الدرس.خطبطاقة تقييـ 

 الدليؿ طبيؽلت التجريبيك  النكعياعتمد البحث عمى المنيجيف  منوج البحح:-اسادسً
 .، باستخداـ تصميـ المجمكعة الكاحدةكتعرؼ فاعميتو

 :حبحمجموعة ال-ا سابعً
 
   .اتمعممثماف  كعددىـ الإعداديةالمغة العربية بالمرحمة ات معمممجمكعة مف  

 البحح:أهمية -ثامنًا

تتمخص أىمية ىذا البحث فيما يتكقع أف يسيـ بو في ميداف تعميـ المغة العربية إذ ينتظر أف  
 يستفيد منو:

رية لممتعمـ كمف ثـ يامعمعممك المغة العربية حيث يساعدىـ الدليؿ عمى فيـ المستكيات ال -0
العمؿ عمى تحقيقيا، كما يمدىـ بإستراتيجيات التدريس المناسبة، كالأنشطة، كأساليب 

 التقكيـ التي تسيـ في تحقيؽ ىذه المستكيات.



1212( 3ج) أكتوبر  (214العدد )  مجلة كلية التربية ببنها  
 

 710 

كما يساعدىـ الدليؿ عمى معرفة الكفايات المطمكبة منيـ لاستيفاء المعايير كالمؤشرات  -0
 المرتبطة بمعيار التخطيط لمدرس.

 استخداـ الدليؿ كنشره لتحسيف معرفةف عمى تدريب المعمـ كضماف الجكدة يمكنيـ ك ئمقاال-٩
 .ككيفية تحقيقيا بالمستكيات المعيارية ـكقناعتي يفالمعمم

ا يـ فيعممكف معن عمميم يمكف أف يتحسف أدائيـ بتحسف أداء: المرحمة الاعداديةطلبب -2
 .لاستيفاء المعايير كالمؤشرات

ف أف يستفيد الباحثكف مف أدكات البحث كنتائجو لإجراء دراسات في كمي: احثينالب- ٢
 تخصصات أخرل.

 الإطار النظري:-تاسعا

ىمية المستكيات النشأة التاريخية لحركة المستكيات المعيارية، كأالنظرم  الإطاريتناكؿ      
، معمـ التعميـ العاـة لاريالمستكيات المعي، ك تعميـ المغة القائـ عمى المعايير، ك المعيارية كفكائدىا

 بياف ذلؾ: يميكفيما كتخطيط الدرس لتدريس المعتمد عمى المعايير كا
 
 :النشأة التاريخية لحركة المستويات المعيارية-أ

 العربية المغة معجـ( "كالتقييـ لمحكـ غيره بو ما يقاس كىك : مفردىا معيار المعايير   
 أك التحصيؿ، أك الجكدة مف مستكل "دفكر أكس قامكس في ك  1582)ص ، 0224المعاصرة،

 أك المطمكب، المستكل أك المقارنة، التقييمات في نمكذج أك لمقياس، يستخدـ ىي مصطمح
 ( ( .Oxford, 2016عمييا النكعية  المتفؽ

 :البعض بأنيا عرفيا فقد المعيار، لمصطمح اريؼالتع تتعدد الاصطلبحية، الناحية مفو     
يشير مفيكـ المعايير قد تضح مما سبؽ أف ية، الجكد مستكل أك ،مكبلمطا الأداء مستكل وأن

لمسمكؾ، أك متطمبات تشكؿ  كاعدتصنيفات، كىى: ق ةعدة معاف يمكف إجماليا في ثلبثإلى 
 ،كمكاصفات معينة أك كحدة قياس سمات

مى مر العصكر كاف ىناؾ سعي نحك الجكدة في التعميـ، تمثؿ ىذا عكفى مجاؿ التعميـ 
ؿ العقكد القميمة الماضية في حركة ما سمي بالأىداؼ السمككية التي تؤكد تحقيؽ خلبعي الس

التعمـ في شكؿ أفعاؿ إجرائية يمكف ملبحظتيا كقياسيا، كتلب ذلؾ حركة نكاتج التعمـ التي 
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منذ أكاخر نكاتج عممية التعميـ كالتعمـ، كفي نياية المطاؼ ك اىتمت بكجكد نظرة استباقية لعكائد ك 
 (.025، 022٢عبيد، كليـ ات جاءت ثقافة المعايير لمسعي نحك الجكدة )نينثماال
أف اليدؼ التعميمي ينبغي في ضكء النظرية التي ترل ظيرت فكرة المستكيات المعيارية        

)  ك ليس عمى ما يدرسو ك يعرفو فقط أف ينصب عمى ما يجب أف يتعممو الفرد ك يؤديو،
 (.022٢الناقة ، محمكد كامؿ 

بدأت أكلى مراحؿ إصلبح التعميـ في الكلايات المتحدة  0542حتى عاـ  054٩مف عاـ        
الأمريكية في ضكء المستكيات المعيارية كتمثمت محاكلات الإصلبح في تمؾ الفترة في زيادة عدد 
ساعات الدراسة كزيادة المتطمبات الخاصة لتخريج الطلبب في المدارس الثانكية، ك لكف مع 

ا عف تمؾ المحاكلات بدأت مرحمة جديدة مف الإصلبح تتمثؿ في تغيير طرؽ التدريس لرضـ اعد
ك تغيير نظـ العمؿ بالمدارس، ك لكف تمؾ المحاكلات لـ تحقؽ الغرض منيا حتى بدأت مرحمة 

التي بدأت مظاىره في شكؿ كضع مستكيات معيارية مف قبؿ المنظكمى جديدة تسمى الإصلبح 
كمع ، الرياضيات ك كانت ىي النكاة لعمؿ مستكيات معيارية قكميةمي معمالمجمس القكمي ل

التاريخ نجاح المستكيات المعيارية في مادة الرياضيات تـ تعميميا لكي تصبح في المغات ك 
 . (02٢  ،022٢، محمد عزت، الشيماء عبد الله الفنكف ك كؿ المنظكمة التعميمية )ك 
 

 :المحتوى معايير
ا المتعممكف يتعممو أف ينبغي ما تصؼ ة،عامعبارات  ىى ك      كما كمحددنا، كصفنا كاضحن

 لمميا كتكضيح لفحص الجكدة أدلة أك التعميمية، البرامج لتصميـ أدلة كىى بو، القياـ يستطيعكف
 رضا السعيد، (إطار المنيج مف يتجزأ لا جزء باعتبارىا كذلؾ ا،تدريسي يتـ التى كالمفاىيـ رات
 (32، ص2010 السيد، ناصر ك

 لممستكيات الكثائؽ مف مجمكعة بإعداد القكمية لضماف الجكدة كالاعتماد قامت الييئةك       
 المعيارية لضماف المستكيات في تتمثؿ التي مصر في الجامعي قبؿ التعميـ لمنظكمة المعيارية
 يجمنلم المعيارية لمستكياتاك  لمخريج، المعيارية كالمستكيات لمؤسساتو، كالاعتماد الجكدة

 .المعيارية لممعمـ كالمستكيات الدراسي،
 مقاييس مقابؿ في كمية مقاييس إلى المعيار المعيارية ىي ترجمة المستكياتك    

 الطلبب تقسيـ فيمكف كالأدلة، الشكاىد أداء باستخداـ مستكيات إلى كتقسيمو نكعية،



1212( 3ج) أكتوبر  (214العدد )  مجلة كلية التربية ببنها  
 

 711 

 ىدشكاال كجكد مدل عمى بناءن  مستكل منيا مستكل تمثؿ مجمكعات أربع إلى
  34)ص  2010 السيد، ناصر السعيد، كالبراىيف )رضا

 تمثؿ المعايير مجمكعة شاممة كمتماسكة مف الغايات كالأغراض المستيدؼ أف يحققيا كؿ   
الطلبب بدءن مف مرحمة رياض الأطفاؿ كحتى نياية الصؼ الثاني عشر أم مف مرحمة ما قبؿ 

و ىذه الغايات جيكد كاضعي المناىج تكجأف المدرسة حتى نياية المرحمة الثانكية، كبحيث 
كطرؽ التدريس كأساليب التقكيـ لعدة عقكد قادمة، كخاصة في مكاقع التقييـ الساخنة التي تحدد 
مصير الطالب عند انتقالو مف مرحمة تعميمية لأخرل أك تكجيو لمسار تعميـ عاـ أك فني أك عند 

 (0222عبيد،  كليـالتحاقو بالجامعة )
 :فى المعايير مدخؿ ظيكر إلى أدت التي العكامؿ (0202) سما إلياسكا عكدعمى سلخص 

 التمكّف، أجؿ مف التعمـ بالأىداؼ، التربية ،كىى السابقة لممداخؿ كُجّيت التي الانتقادات –
 ىذه يتلبفى آخر مدخؿ عف البحث مف بدّ  لا فكاف ،التعمـ نكاتج حركة الكفايات، مدخؿ

 .الإصلبحية الحركات ىذه مف حركة كؿ ميزات مف يستفيد سونف الكقت كفي الانتقادات،
 جزئيات مع التعامؿ مف كالتحكؿ المعرفة، باستخداـ العناية إلى بالمعارؼ الاىتماـ مف التحكؿ-

 الكاحدة الميارة مككنات كبيف المعرفة في التكامؿ عمى التركيز إلىيارات الم كمككّنات المعارؼ
 .الكاحدة المادة اراتمي كبيف
 ككفاءة كجكدتو المدرسي الأداء فاعمية مدل عمى كالكقكؼ المدرسي، الأداء تطكير أىمية-

 .المدرسة في كالعامميف المعمميف
 كالمنياج برمتو التربكم النظاـ أصبح أف بعد سيما الذاتي، كالتطكير التقكيـ ثقافة انتشار -

 .محددة بأىداؼ شران مبا ارتباطان  يرتبط التعميمي
 النكعية فائؽ كالتكنكلكجي العممي التقدـ، ك العمؿ سكؽ كمتطمبات المعيارم نافسلتكا العكلمة -
 .التعميـ في ذلؾ كأثر
 .التعميمي النظاـ في كالمساءلة المحاسبية مبدأ تعميؽ إلى التكجو -
 المستدامة البشرية كالتنمية الحياة، مدل كالتعميـ المستمرة كالتربية جديدة مفاىيـ ظيكر -
 .المستقبمية يةكالترب

 .كالنفسية التربكية الأبحاث تطكر نتيجة التدريس ئؽاطر  في الحادث التطكر -
 .المتعمـ إلى المعمـ كمف التعمـ إلى التعميـ مف التعميمية العممية في الارتكاز بؤرة انتقاؿ -
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 .النتائج عمى التركيز إلى المدخلبت قياس مف التحكؿ -
 تؤكد التي التربكية، السياسات مف لكثير الدافعة راييلمعا عمى القائـ الإصلبح كأصبح   

 ىذه مف اكانطلبقن ، الطمبة أداء بمستكل كالارتفاع كالمناىج التربكم، النظاـ تطكير ضركرة
  .الأخيرة الآكنة بقكة كانتشرت التعميـ، في المعايير حركة ظيرت المجتمعة، العكامؿ

مى المعايير يتناكؿ عمميات التدريس د ععتم( أف التعمـ الم 2004) Morrisonكيرل     
كالتعمـ كالتقكيـ القائمة عمى معايير كطنية مع تركيزىا عمى معايير المحتكل الأكاديمي، أم ما 
يتكقع مف الطلبب معرفتو كأف يككنكا قادريف عمى أدائو خلبؿ مسيرة تقدميـ كيقدـ رؤية شاممة 

 صر:لسير العممية التدريسية تدكر حكؿ ثلبثة عنا
 معايير تعمـ لكؿ مادة كلكؿ مرحمة دراسية.-0
 نظاـ تقكيـ يمكف مف التحقؽ مف مدل تحقيؽ الطلبب لكؿ معيار-0
 نظاـ تقارير يتضمف إعداد تقارير التقدـ الدراسي كالشيادات يرتبط بالمعايير.-٩

تميز التعميـ أربعة عناصر أف ىناؾ Resenik &Zurawsky  (2005 )كقد أكضحت 
 كىى:معايير، ال إلىالمستند 
تأسيس معايير لما ينبغي لمطلبب معرفتو. تقكيـ يعتمد عمى المعايير لإعلبـ الطلبب  -0

 بالمستكيات.
علبـ المعمميف بتقكيـ  -0 تقكيـ معتمد عمى المعايير لإعلبـ الطلبب بمستكيات تعمميـ كا 

 يتعمؽ بطرؽ تدريسيـ.
 ميف.معملم برامج التدريس المعتمد عمى المعايير كالتطكير الميني -٩
 .نظاـ محاسبية لتحديد مدل تحقيؽ الطلبب لممعايير -2
مدخؿ المعايير يختمؼ عف مدخؿ ( أف 0202ككضحت سمكل مرتضى كآخركف )  

أف تعديؿ السمكؾ أصحابو رل يالمعرفة البنائية، ك  ىستند إلينو أالأىداؼ السمككية في 
اـ طرائؽ تعميمية تخداس عمميف عمىمتحقؽ في نياية الحصة، كتشجع التعممية تراكمية 

متنكعة خاصة التفاعمية كالكشفية، كتشجع المعمميف عمى تصميـ أنشطة صفبة كلا صفية، 
 .كتؤكد عمى ضركرة كصكؿ المتعمميف إلى التعمـ المتقف

، 0204،رياض بف عمى الجكادل): منياالمبادئ عمى مجمكعة مف حركة المعايير كقد قامت 
 ( ٢٩ص 
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 .ىما حؽ لجميع الأطفاؿ كاةمساكالالجكدة التربكية -
التعاكف كالمشاركة بيف المربيف كالأىؿ كسكؽ العمؿ كالمجتمع المحمى يدعماف الإنجاز -

 .العالي يالأكاديم
 حاجة ممحة. ىيالبيئة السميمة كالداعمة تمؾ التي تحترـ تنكع المتعمميف -
 .ىـ ضركرات العصرد أأح الشعكر بالحيكية كالطاقة كالالتزاـ بالتعميـ كالتعمـ الناجحيف-
 مف حؽ كؿ متعمـ أف يشارؾ في الخبرات التربكية الحقيقية كذات المعنى بالنسبة إليو.-
 : وفوائدها أهمية المستويات المعيارية-ب
تحدد ما ينبغي أف يعرفو  ترجع أىمية صياغة مستكيات معيارية لممكاد الدراسية إلى أنيا   

عمى أدائو بنياية فترة تعميمية معينة، كتكظيؼ ما تعممكه  ريفقادأف يككنكا  ينبغيالمتعممكف كما 
داخؿ المدرسة في مكاقؼ جديدة، كما تساعد صياغة المستكيات المعيارية المدرسيف عمى 

ستراتيجيات التدريسية كالأنشطة التعميمية المناسبة الإ كتبنىتخطيط التدريس بطريقة مثمى، 
تكشؼ بدقة  التقكيـ يةأسس معيارية لعمم كضعمى أنيا تساعدىـ ع  عفلتحقيقيا فضلبن 

 (.22، ص 022٢)حسف سيد شحاتة، كمكضكعية مستكل تقدـ كؿ تمميذ كمدل تحقيقو لممعايير
ىذا يحقؽ تعمميف بغض النظر عف خمفياتيـ، كخصائصيـ، ك لكؿ المكاحدة المعايير  ككف    

ؿ تحديان لممتعمميف مما يدفعيـ يمثار المساكاة: فالمعيمف مبادئ التعمـ: التميز ك  مبدأيف ىاميف
المعايير لكؿ المتعمميف  لأفالتميز، ك  كبالتاليلمكصكؿ إلى تحقيؽ المعيار  إلى بذؿ أقصى جيد
 بالنفس. كبالتالي الثقةيعطييـ شعكران بيذه المساكاة، المساكاة بينيـ، ك  كاحدة، فيذا يحقؽ

فكؿ  ك مف مدرسة إلى أخرل خر،ى آتضمف المعايير استمرارية الخبرة مف صؼ إلكما     
تتضافر لتحقيؽ المعايير عمى طكؿ مسار التعمـ مف صؼ إلى آخر، ك مف مرحمة إلى  الجيكد

 (022٢فضؿ الله ، محمد رجب )المدارس أخرل، ك في كؿ 
عف طريؽ قراءة كثيقة المنيج يمكف للآباء معرفة ما ( أنو 022٩)المبكدم كأضافت منى   

المدرسيف لتقديـ معمكمات مف التكاصؿ مع  ؼ دراسي مما يمكنيـؿ صي كيتعممو أبناؤىـ ف
" كعمى عف أبنائيـ " الشيادات  يساعدىـ كذلؾ عمى تفسير التقارير التي ترسؿ إلييـمفيدة ك 

التكقعات لكؿ الصفكؼ  مف الضركرم أف يطمع الآباء عمىك  ،العمؿ عمى تحسيف أبنائيـ
ينظر إلييا في سياؽ  ، فمتطمبات كؿ صؼ يجب أفيـئبناالدراسية كليس فقط الصؼ الذم فيو أ

 .العممية الكمية لبناء المعرفة
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تزكد المعمميف بسمسمة متتابعة مف الأىداؼ يمكف أف يكجيكا تعميميـ نحكىا، كتقدـ دليلبن       
الميارات المطمكبة مف التلبميذ، كىي بذلؾ تحدد المعارؼ ك ، ك المعممكفالتلبميذ ك  يستفيد منو

تستخدـ الاختبارات مرجعية ، ك يجب عمى المعمـ إتباعيا مارسات التدريسية التيالمضح تك 
تعد ، ك عف مستكل التعميـ بالتالي، ك المحؾ، مما يقدـ تغذية راجعة مستمرة عف مستكل التلبميذ

ستراتيجيات إاقتراح كفاءتو ك تحسيف فاعمية التدريس ك جزءان مف مداخؿ الإصلبح عف طريؽ 
 (022٢، رجب سكر نائمة نجيب الخزندار كناجي) تلبميذ كالمعمميفال ييـتق، ك تدريسية

( ردكد عشرة مف ذكم الخبرة مف معممي المدارس الابتدائية 0223) Sleeterدرس    
كالمتكسطة عمى المساءلة في مدارس كاليفكرنيا ذات الأداء المنخفض، كتكصؿ إلى أف خبرة 

 كأمممعايير، كاختيار أييا يجب التأكيد عميو ي لتيجستراالمعمميف مكنتيـ مف الاستخداـ الإ
 المعايير يمكف تخطييا. 

( لأربع معممات برياض الأطفاؿ عف شعكر 0224) Goldsteinكشفت دراسة  كبالمثؿ    
قد تتعارض مع  نمائينامشترؾ فى بيئة العمؿ المستندة إلى المعايير أف الممارسات الملبئمة 

مـ طرقنا لمحفاظ عمى تحقيؽ المعايير أك تأكيد حرية التصرؼ مع كؿ كيجد ،التكقعات التنظيمية
 الميني.

المقررة  ا عمى مكقؼ المعمميف فيما يتعمؽ بالمعايير إضافين ( دليلبن 022٢قدمت كينيدم )ك      
ا كمعممة فى مستكيات مختمفة مف الخبرة، معممن  أربعيفك  ةكتكقعات المساءلة في دراستيا لخمس

تتأثر بشدة بالمبادئ التكجييية ، ك ميف حكؿ ما يدرس ككيؼ يدرسمعمال كجدت أف قرارات
معايير المناىج كالكتب المدرسية، كالاختبارات التى تبنى في نياية  :كالمكارد المؤسسية مثؿ

معظـ المعمميف المشاركيف في البيئة المستندة إلى المعايير ، ك المطاؼ عمى معتقداتيـ كقيميـ
 الثقة، كالرؤية، ككسائؿ العمؿ الفعالة.  ييـمعايير تعطال مف أف معرفة الحكمةيركف 

 التربية في المعايير مدخؿ تطبيؽفكائد ( 20، ص 0202عمى سعكد كاسما إلياس )كأجمؿ      
 فيما يمي: كالمناىج التعميمي لمنظاـ بالنسبة

ارات لممي يحكتكض الجكدة، لفحص أدلة أك التعميمية المناىج لتصميـ أدلة المعايير تُعد – 
 .المنيج إطار مف جزأيت لا جزء باعتبارىا كذلؾ تدريسيا، يتـ التي كالمفاىيـ
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 كىذا الطلبب، يتعممو أف يفترض كما ،مكفالمعم يدرسو أف يفترض لما كصفان  المعايير تُعد -
 .لمطلبب تدريسيا ينبغي التي اراتكالمي لممعرفة ككاضح محدد الكصؼ

 معايير في المتضمنة كالميارة المعرفة اكتساب عمى تبرىف أف يبغين التي البيئة المعايير تحدد-
 .المحتكل

 .الأصيؿ كالتقكيـ المتابعة عمى كالقدرة التعمـ في بالتميز لتزاـالا المعايير تحقؽ -
 .المستمر كالتطكير ، التجدد عمى التربكية الأنساؽ المعايير تساعد -
 التعميـ عميو يككف أف يجب ما كتحديد كميا، ريسلتدا أبعاد لتقكيـ مقياسان  المعايير تكفر -

 .كالتعمـ
 .الأحكاـ في كاتساقان  تكحيدان  المعايير تكفر -
 تعميم المغة القائم عمى المعايير:-ج
تمقت أربع منظمات ميتمة بتعميـ المغات دعمان حككميان لكضع مستكيات  055٩في عاـ  

ـ المغات الأجنبية، كالمنظمة الأمريكية عميلت المغة، ك ىي المركز الأمريكي معيارية لتعميـ
لمعممي المغة الفرنسية، كالمنظمة الأمريكية لمعممي المغة الألمانية، كالمنظمة الأمريكية لتعميـ 
الإسبانية، كقدمت ىذه المنظمات مجمكعة مف المشركعات التربكية المرتبطة بالمستكيات 

حديد أىداؼ التعميـ في الكلايات المتحدة الأمريكية ي تا فالمعيارية لتعميـ المغة، يتـ الاستفادة مني
، كقد أكدت ىذه المشركعات عمى أىمية تضافر الجيكد عمى المستكل القكمي  0222في عاـ 

الأمريكي مف أجؿ إصلبح التعميـ، كضركرة أف تقكـ كؿ كلاية بكضع مستكيات معيارية لتعميـ 
 (022٢،0220، جماؿ سميماف الزغاطاصة. )ة خبصفالمكاد الدراسية بصفة عامة كتعميـ المغة 

 
 لىالأك  كانت العربية، المغة مادة معايير لكضع تجربتيف العربية مصر جميكرية طبقت لقد    
 القكمية المعايير إعداد مشركع التجربة ىذا عمى أُطمؽ  2003 عاـ كالتعميـ التربية كزارة تجربة
 العربية المغة بينيا كمف المختمفة، الدراسية لممكاد ةاريالمعي المستكيات تحديد تـ حيث لمتعميـ؛
 كنظـ التعميـ تطكير لعممية فاعمة كسيمة المعيارية المستكيات كلتككف قبؿ الجامعي، لمتعميـ
 كالإدارة ، الفعالة المدرسة : ىي رئيسة مجالات خمسة في المصرية التجربة كقد أتت التقكيـ،
 ، كالتعميـ التربية كزارة  مكقع (التعمـ كنكاتج كالمنيج تمعية،مجال كالمشاركة ، كالمعمـ، المتميزة
  ( 52، 2016مصر
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 امعاييرن التي احتكت  (2009 ) عتمادكالا التعميـ جكدة لضماف القكمية الييئة كثيقة كالثانية,    
 الجامعي إلى أربع مجمكعات: لتعميـ مادة المغة العربية، كقسمت مراحؿ التعميـ العاـ قبؿ

ت معيارية لمحتكل المغة العربية في مجالات ثمانية كبرل ىي الاستماع، كالتحدث، كيامست
، الاستعداد لتعمـ القراءة، كالقراءة، كالأدب، كالبلبغة، كالكتابة، كالتركيب المغكم كالقكاعدك 

لكؿ مجاؿ مف المجالات السابقة، ك تحت كؿ معيار مجمكعة مف المؤشرات  اككضعت معاييرن 
مف المرحمة  الانتياءكضح اليدؼ المتكقع أف يصؿ إليو التمميذ أك الطالب بعد تي تة الالخاص

 كالباحثيف المصرية، بالجامعات التدريس ىيئة أعضاء مف مختارة نخبة ىاكأعد .التعميمية
  .التعميـ كخبراء البحثية، بالمراكز

 :المتحدة العربيةالإمارات  دولةوثيقة معايير المغة العربية ل-
 معايير تتضمف لممناىج كثيقة إعداد في 2002 عاـ تجربة كالتعميـ التربية رةاكز  قدمت      

 2011 عاـ في تجربة لمتعميـ ظبي أبك مجمس قدـ كما 2011 عاـ طكرتيا ثـ العربية، لمغة
 حتى أكؿ الركضة مف الصفكؼ كؿ شممت حتى 2016 كحتى 2011 مف تدريجينا طبقت التي

 (22ص ،0202ف، حسي )محمد .عشر الحادم
 :قطر وثيقة معايير المغة العربية لدولة-
 

 في معايير بكضع قطر بدكلة لمتعميـ الأعمى بالمجمس التعميـ ىيئة قامت ـ 2004 عاـ في    
، الإنجميزية، كالمغة العربية، المغة :ىي د دراسيةمكا أربع  لمغة بالنسبة أما كالرياضيات، كالعمكـ

 ،)النحك ( كالجممة الكممة : كىي رئيسة محاكر أربعة إلى يرعايالم تقسيـ تـ فقد العربية،
 : كىي المختمفة، مراحؿ ال عمى المعايير كزعت كقد كالكتابة، ،قراءةكال ،)كالتحدث الاستماع(ك

 الثاني إلى العاشر كمف التاسع، إلى السابع كمف السادس، إلى الأكؿ الصؼ كمف الركضة،
ا ،)متقدـ مستكل( عشر  الأعمى المجمس ( تأسيسي مستكل عشر الثاني إلى العاشر مف كأيضن
   ( 2016 ـ، لمتعمي

 

كما ىدفت دراسات متعددة إلى كضع مستكيات معيارية لفنكف المغة المختمفة، كمنيا التحدث    
( المستكيات المعيارية لفف التحدث لدل تلبميذ المرحمة 022٢حيث كضع كحيد السيد حافظ )

لدل تلبميذ الصفيف الثالث كالسادس تحديد مستكل الأداء الشفكم  ىؿ عمكعمالابتدائية، 
كتكصؿ إلى خمسة معايير كثلبثيف مؤشرنا، كأسفر تقكيـ مستكل أداء التلبميذ عف  الابتدائييف،
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 كجكد تفاكت في أدائيـ ما بيف مرتفع كمتكسط كمتدف، كدرس عبد العزيز حسيف كأسماء
ككضعا المغة العربية في مراحؿ التعميـ العاـ  عميـة لتالمستكيات المعياري( 0200شريؼ)

( التحقؽ مف تكافر 2٢0،ص 0202، كاستيدفت دراسة منى صديؽ عبده)اختبارات تقكيميا
المعايير القكمية لمتعميـ في منيج القراءة )محتكل، كتقكيـ، كنشاط( بالمرحمة الابتدائية مف كجية 

المعايير تحققت بدرجة متكسطة في  ى أفت إلنظر معممي كمكجيي المغة العربية، كتكصم
 % .22% ، كفى التقكيـ بنسبة 24%، كفى النشاط بنسبة 30المحتكل بنسبة 

 
المناىج كممارسات المعمميف  يستمزـ تعميـ المغة القائـ عمى المعايير تغييرات فيك        

مد لمعممي الأ طكيؿأف التقميد الحيث ذكر Fillmore (0202  ) كىذا ما أكد عميو كمعارفيـ 
غير ملبئـ كلا يمكف الدفاع عنو في تبسيطيا  كأفي تجنب النصكص المعقدة المغة الإنجميزية 

ميارات  جيكدنا مستمرة تساعد الطلبب عمى بناء تحتاجفيي بيئة التعمـ المستند إلى المعايير 
 ،كالفيـعنى الم كتركز الانتباه عمىالمبسطة مف خلبؿ التعامؿ مع النصكص  التي تظيرالمغة 

 ككيفية بناء الخطاب.
معممي ا لتدريبن Palincsar & Schleppegrell (0202 )كلتنمية معرفة المعمميف قدـ 

استخداـ عمـ المغة الكظيفي لمساعدة الطلبب عمى فيـ كيفية بناء عمى  ٢-0الصفكؼ 
قدـ  ك، ، لمكصكؿ إلى استيفاء المعاييرالخيارات المغكية لممعنى في النصكص المعقدة

Koelsch Chu, Bañuelos, Rodríguez, (0202 )معممي مجاؿ المحتكل تطكيرا مينيا ل
تعمـ  :تتضمفك مغة لدل الطلبب تعمـ الالممارسات التربكية التي يركنيا ضركرية لتطكير  لإنجاز
 .الأدبيةتماريف ال كممارسة المغكية المفاىيـ

تطكير المغة لجتماعي ثقافي ار اى إطعم أىمية الاعتماد Verplaetse  (0202 )ككضح   
ظيار مف خلبؿ التفاعؿ جنبنا إلى جنب مع  الدعـ المتناقص كيؼ يمكف لممعمـ استخداـ ، كا 

 استخداـ تحدم "الأسئمة الكبيرة" لتدريب الطلبب عمى الممارسات المغكية المناسبة لممعايير. 
متعمـ يجب أف تدمج ر العاييفإف م معايير المحتكل الأكاديمي مصممة لجميع الطلببكلأف 

يجب اختبار معايير القراءة معيا كبخاصة إذا تـ تبنى معايير دكلية عالمية لمتعمـ المغة، 
ا بالجيكد الفردية  العالمية المتعمقة بتعقيد النص ليس فقط فيما يتعمؽ بسمات النص كلكف أيضن
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عداد ك  ،لمطلبب كالنجاح في الفيـ ـ معرفة المحتكل ييتقك ، متناقصالدعـ كال ،المعمميفا 
,2014)   Bunch & Pearson , Walqui (. 

كىذا يعنى أف المعمـ يجب اف يتعرؼ معايير المتعمـ كمعايير المحتكل لأنيما يؤثراف في 
ممارساتو فعندما يتعرؼ الميارة المطمكبة منو تدريب الطلبب عمييا كترتيبيا في المحتكل 

تحديد ماذا يقدـ الة عمييا يستطيع في ىذه الحالة الد شراتكعلبقتيا بما قبميا كما بعدىا كالمؤ 
لممتعمـ ككيؼ يصؿ بو إلى المستكل المطمكب، كما يمكنو إخبار المتعمـ بما ىك مطمكب منو 

 مما يجعمو مساىمنا في عممية تعممو، كمراقبا ليا.
 لمعمم التعميم العام:  المستويات المعيارية -د

 رئيسي جانب مستكل محدد بشكؿ تصؼ مكجزة ةجمم عف عبارة :المعمم معايير    
 كما المعمـ يعرفو أف ينبغي ما كتحدد التعمّمي، التعميمي عمؿ المعمـ جكانب مف

 سمات مف بو يتسـ كما لمينتو، ممارستو أثناء أف يؤديو أك بو يقكـ أف يستطيع
 بو يتحمى كما كاتجاىات، قيـ مف بو كما يؤمف تفكير، كأنماط شخصية كخصائص

 يمكف بحيث كتصرفاتو، في سمككو تلبحظ أف كيمكف ممارساتو تكجو أخلبؽ، مف
 شحاتو صفاء ).أدائو كجكدة كفاعمية كفاءة عمى لمحكـ إلييا الاستناد
 (0٢٩، ص 0202كآخركف،

 
كثيقة المستكيات المعيارية لمعمـ التعميـ قبؿ الجامعي في جميكرية مصر  كقد استيدفت       

كالمؤشرات التي يمكف مف خلبليا الحكـ عمى مستكم أداء  معاييرمف ال مجمكعةالعربية بناء 
كالارتقاء بيا إلى أفضؿ  المعمـ، بما ينعكس في النياية عمى مستكل منظكمة العممية التعميمية

التأكيد عمى أف التعميـ مينة، كأف المعمـ صاحب  كييدؼ تقديـ ىذه المعايير إلى المستكيات
 .قكاعد عمؿ مينة متميزة ليا

الييئة القكمية لضماف جكدة  رؤية ا:عمى عدد مف المنطمقات، مف أىمي ارتكزت ىذه الكثيقة
التكجيات العالمية ، ك قابمية المعايير لمتحقيؽ في الكاقع المؤسسيك كرسالتيا، التعميـ كالاعتماد 

طبيعة ، ك تطيع أدائوالحديثة في معايير المعمـ التي تشير إلى ما ينبغي أف يعرفو المعمـ كما يس
 .الكاقع المصرم كثقافتو كقيمو التي تؤثر عمى المنظكمة التعميمية
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تـ إعداد الكثيقة عمى  الذمكقد تضمنت الكثيقة مككنيف رئيسيف الأكؿ يقدـ الإطار الفكرم 
 :و، كالمككف الثانى تقديـ المستكيات المعيارية لممعمـ بما تشممو مفأساس

 لجكانب الكبرل لأداءات المعمـ كعددىا ثمانية مجالات كىى:المجالات التي تمثؿ ا -أ
دارة الفصؿ، كالمادة العممية، كتكنكلكجيا التعميـ،  ،التخطيط كاستراتيجيات التعميـ كالتعمـ كا 
 .يـ، كأخلبقيات المينة، كالتنمية المينية المستمرة، كالتقك المجتمعيكالسياؽ 

كتمثؿ ما ينبغي أف يعرفو المعمـ كيككف قادرا  المعايير التي تندرج تحت مظمة كؿ مجاؿ -ب
 معيارا. 02عمى أدائو كعددىا 

 مؤشرنا. 44المؤشرات التي تمثؿ الأداءات التي تندرج تحت كؿ معيار كعددىا -ج
 المعيار الأكؿ: التخطيط لعمميتي التعميـ كالتعمـ اشتمؿ  يط الدرسميارات تخطكبالتركيز عمى 

 .عميـ كالتعمـ في ضكء نكاتج التعمـ المستيدفةالمعمـ لعمميتي الت يخطط-0
  .المتعمـ لشخصية المتكامؿ النمك يحقؽ بما الدركس المعمـ يخطط-0
 .المستيدفة التعمـ نكاتج قيؽلتح المتعمـ، حكؿ متمركزة كتعمـ المعمـ إستراتيجيات تعميـ يصمـ-٩
 يدفة.المست التعمـ نكاتج مع تتسؽ تقكيـ كأدكات أساليب المعمـ يصمـ-2
 

كيحتاج المعمـ لاستيفاء مؤشرات المعيار الأكؿ كىك تخطيط الدرس إلى معرفة المستكيات    
 يتـ التخطيطالمعيارية لممتعمـ حيث تمثؿ نكاتج التعمـ التي يصبكا إلييا النظاـ التعميمي، حيث 

التعميمية  لعمميتي التعميـ كالتعمـ في ضكء نكاتج التعمـ المستيدفة التي ىي بدكرىا الأىداؼ
ستككف  ؟، فإف لـ يعرؼ المعمـ تمؾ المستكيات فإلى أم شيء سيسعى في دركسولمدركس

تحركاتو عشكائية جزئية يقدـ الدركس كما جاءت في الكتاب بصكرة منفصمة ليس بينيا رابط، 
 تنتييكلف يستطيع إعداد أسئمة تقيس تحقؽ المستكيات إنما ستككف تحصيمية قصيرة المدل 

 الحصة.بانتياء 
( التخطيط لمتدريس  بأنو " تصكر عقمي  52 ،0222)النجار كعرؼ حسف شحاتو كزينب     

عداد نفسي لممكاقؼ التدريسية، التي يتـ الحاجة ليا في قاعة الدرس في فترة ة زمنية محدد كا 
كلمستكل تعميمي محدد؛ بقصد تحقيؽ أىداؼ تعميمية بطريقة منظمة ىادفة عف طريؽ اختيار 

جراءات ككسائؿ تعميمية كأسئمة تنشيطية كتقكيميػة مناسػبة". خبرات   كأنشطة كا 
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تصميـ مجمكعة مف الخطكات التي تبيف دكر كؿ مف المعمـ كالمتعمـ تطمب تخطيط الدرس كي   
اد تحقيقيا ضمف زمف معيف، كيتـ مف خلبلو كضع إطار شامؿ لمخطكات لتحقيؽ الأىداؼ المر 

درجة بمكغ طة لتحقيؽ أىداؼ محددة خلبؿ زمف معيف، كالتأكػد مػف كالإجراءات كالأساليب كالأنش
تحديد الأىداؼ التي يسعى  عمىيساعد المعمـ كتبدك أىمية التخطيط في أنو  ىذه الأىداؼ،

دم إلى نمك خبرات المعمـ العممية كالمينية بصفة دكرية لمركره يؤ ك لتحقيقيا لدل المتعمميف، 
لى كضكح الرؤية أماـ المعمـ إذ  لاستفادة مفا بخبرات متنكعة، ك الكقت المتاح بشكؿ أمثؿ، كا 

 .يساعده عمى تحديد دقيؽ لخبػرات المتعممػيف الػسابقة
 

لطلبب مسئكلية معمـ المغة كحده كفى بيئة التعمـ القائـ عمى المعايير لا يككف تطكير لغة ا    
كثير مف الباحثيف إلى  دعي المكاد الدراسية الأخرل، حيث معمميإنما يجب أف تتضافر جيكد 

 الأخلبقيةمف أجؿ تحقيؽ الممارسات  المكاد الدراسية الأخرل في جيكد تعميـ المغة، معمميتآزر 
 ,Walquiكما أكد  "المعايير عمى التي تتطمبيا مجالات المحتكل المختمفة في البيئات القائمة

Kibler, Valdês  (0202 ) ونفسالكقت يزية في المغة الإنجم كمعمم يستكعبأف ضركرة  
 كالمياـ التحميمية كالممارسات المغكية المناسبة ليذا التخصص .  المفاىيـ

ا في كضع نظريات حكؿ أنكاع "معرفة المغة التربكية" التي يحتا     جيا بدأ العمماء أيضن
أف خبرة المعمـ ك  ،يؼ يمكف تطكيرىاالمعممكف في مجاؿ المحتكل في ضكء المعايير الجديدة كك

كعالي الدعـ الذم يعزز المغة الأكاديمية كتطكير معرفة  المستكلاللبزمة لتكفير تعميـ عالي 
، ك عمـفة التي تقترحيا معايير المالقراءة كالكتابة لطلبب أكثر تعقيدنا بكثير مف أنكاع المعر 

ا إلى خبرة في التعامؿ  مبيا مع ممارسات الفصؿ الدراسي التي تتط الناقديحتاج المعممكف أيضن
 (. Bunch et alالمعايير مثؿ قراءة النصكص المعقدة، كالتي قاـ 

إف دعـ تعمـ متعممي المغة الإنجميزية في السياقات العالمية القائمة عمى المعايير يكحي  
المعمـ التي تكظؼ بشكؿ مدركس خبرة المعمـ المتطكرة. مف منظكر بمجمكعة مف ممارسات 

تعاكني بيف المتخصصيف في المغة كمعممي مجاؿ المحتكل مؤسسي، أصبحت نماذج التدريس ال
أكثر شيكعنا كأكثر بحثنا عمى نطاؽ كاسع، بما في ذلؾ دراسات النماذج التعاكنية في إنجمترا 

 & Pa- wan؛ Beltrán ،2012 -)بيرسي كمارتف( كالكلايات المتحدة 022٢)كريس ، 
Ortloff ،2011سكاء تـ  الممارسات التعميمية نفسيا ( ، بالإضافة إلى نماذج التعاكف ىناؾ
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التي تسيؿ التعمـ اللبزـ لمتعممي  تكظيفيا مف قبؿ معممي المحتكل أك المتخصصيف في المغة
 قائمة عمى المعايير. المغة الإنجميزية للبنخراط في الممارسات التخصصية ال

 
تدريبو المعمـ قبؿ الخدمة ك إعداد في برامج طكيرا كتحتاج بيئة التعمـ القائمة عمى المعايير ت    

يقكـ  التحكلات التربكية اللبزمة في ىذه البيئة الجديدة ك النظريات التي في أثناء الخدمة عمى 
صكرات لبرامج إعداد المعمـ كمنيا ما تقديـ اقتراحات كتعمييا عمميـ، مما دعا الباحثيف إلى 

داد المعمـ في ضكء معايير رؤية مستقبمية لتطكير إعك( 0200) منى محمد الجزار أعدتو
التي كردت بكثيقة المستكيات المعيارية لمعمـ التعميـ قبؿ الجامعي في احتراؼ مينة التدريس 
كثيقة ك عمميف في دكلة قطر، كثيقة المعايير المينية الكطنية لمم ك جميكرية مصر العربية،

ثيقة معايير الاحتراؼ ك ك كثيقة اتفاقية مدارس حككمة فيكتكريا، ك معايير كلاية نيكجيرسي، 
 كثيقة الاحتراؼ لممعمميف في كاليفكرنيا.ك لممعمميف في إنجمترا، 

 
 :المعتمد عمى المعاييرالتدريس -ه

كظؼ فييا المعممكف المعايير لمتخطيط عممية ي بأنو"التدريس المعتمد عمى المعايير يُعرؼ      
لقدرة عمى أدائو، كتصميـ أنشطة لمتدريس مف خلبؿ التركيز عمى ما يحتاج الطلبب معرفتو كا

عمى ذلؾ، ككذلؾ استخداـ المعايير لاشتقاؽ معايير المياـ الصفية التي  التعمـ أك اختيارىا بناءن 
" اذا يتكقع منيـ عممويعرؼ الطلبب م لكيتدعى في الغالب قكاعد التصحيح، 

(works,1999). 
 مف الكتب المدرسية المحتكل بدلان مف معايير ينطمؽ كيعنى ذلؾ أف جميع ما يقدـ لمطلبب     

تصميـ كذلؾ في المعايير تستخدـ ك أك محتكل الدركس كما ىك الحاؿ في التدريس التقميدم، 
 .ب لياكتقكيـ اكتساب الطلب التدريسية كتقكيمياالمناىج كالكحدات 

مف خصائص التدريس المعتمد  (20،ص 0202كذكر عبد الله السعدكنى كصالح الشمراني )
 معايير: عمى ال

 ممارسات تدريسية تعكس التكقعات العالية مف الطلبب لتحصيؿ المعايير.-
 إشراؾ الطلبب بشكؿ فاعؿ في عمميات التعمـ.-
 .إتاحة فرص متنكعة لمطلبب لتحقيؽ المعايير أك تجاكزىا-
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 لدعـ تعمـ الطلبب. للؤسئمةاستخداـ استراتيجيات متنكعة -
كعة لدعـ الاستقصاء كميارات التفكير العميا كحؿ استخداـ استراتيجيات تدريسية متن-

 المشكلبت.
 الآتي:( إلى أنو يتسـ 0200)Stewart كأشار

 .تحضير الدرس يبدأ مف المعايير كليس مف الكتاب المدرسي -
 .عمـ أكثر مف المعمـ كالمحاضرةدريس متمركزة حكؿ المتاستراتيجيات الت -
 عمـ في الفصؿ.تتطمب تقكيـ لمتعمـ معاكس لتقييـ الت -

 نجاح إلى ييدؼ كما كمميز منصؼ تعميـ إلى المعايير عمى المبني المنياج ييدؼ     
 يجب ما لمقياس، يحدد كقابمة كاضحة أىداؼ عمى مبني برنامج عمى يعتمد التلبميذ كافة، إنو

 إف ،كمكاقؼ معارؼ كميارات يستخدـ .التعمـ نتيجة بو يقكمكا أف يمكف كما التلبميذ يعرفو أف
 التعمـ عمى تحث التلبميذ التي تمؾ ىي غيرىا مف أكثر بيا ينصح التي التعميمية الطرائؽ
 كتزكدىـ حقيقية في مكاقؼ ارتيـكمي معارفيـ تطبيؽ إمكانيات ليـ كتقدـ نشيطيف كجعميـ

 عصؼة، ك التفاعمي الطريقةكتكصى باستخداـ  .أدائيـ لتحسيف الراجعة بالتغذية باستمرارك 
 شكؿ عمى العمؿ، ك المجمكعة قبؿ مف المكجية كالتكاممية الدمج يقة، طر قصيرة أسئمةك ، الدماغ
فادم الحاج ) .التشاركي التعمـ ك ،التارزم التّعمـ ك التعاكني، التعمـ، ك جمكعات، كمصغيرة فرؽ
 (035ص 0202، كديؿ صعبأك 
 

لأىداؼ كاختيار مف صياغة ا يتضح مما سبؽ أىمية المعايير كدكرىا في تغيير المجاؿ بدءن 
عناصر خطة الدرس مف أنشطة ككسائؿ كطرؽ تدريس كأساليب تقكيـ، كالى تنفيذ الدرس 

زـ إمداد مما يستم باستخداـ استراتيجيات تدريس كانتياء بتقكيـ المتعمـ لمدل بمكغو الأىداؼ،
كمحددة ضكء مستكيات معيارية كاضحة المعمـ بالمعرفة التي تمكنو مف اتخاذ القرار السميـ في 

 لما ينبغي الكصكؿ اليو.
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 إدراءات البحح:-عاشرا
تكفير المصداقية لمبحث مف خلبؿ استخداـ الباحثة حاكلت  للئجابة عف أسئمة البحث     

 كىى: مصادر بيانات متعددة،
لممستكيات المعيارية  المغة العربية بالمرحمة الإعدادية معمميقياس مستكل معرفة ل الاختبار 

مغة العربية، كالمقابمة لتعرؼ تصكراتيـ عنيا، كنماذج مف خطط الدركس لتحميميا لمتعمـ ال
خطكات إعداد  يمي، كفيما كتعرؼ أثر مستكل معرفة المستكيات المعيارية في تخطيط الدرس

جراأدكات البحث    :وءاتكا 
 المغة العربية معمميما مستوى معرفة  ":نصه الذيللإجابة عن السؤال -0

 :الآتيتم  عيارية لتعمم المغة لطلاب المرحمة الإعدادية؟بالمستويات الم

 المغة العربية وذلك وفق الخطوات الآتية:لمتعمم  المستويات المعيارية اختبارإعداد -أ

 إعداد الصورة المبدئية للاختبار: -0
تـ إعداد  عداديةالإلتعمـ المغة العربية المرحمة  المستويات المعياريةفى ضكء قائمة   
المعيارية لمتعمـ المغة  عدادية بالمستكياتالمرحمة الإ اتيقيس مستكل معرفة معممار اختب

العربية بصفة عامة كأىميتيا، كذلؾ معايير كمؤشرات تعمـ المغة العربية في كؿ مجاؿ 
 يف لكؿ معيار مف نكع الاختيار مف متعدد.بحيث كضع سؤال

 ن صلاحيته لمتطبيق:ثباته لمتأكد م تحديد صدق الاختبار وحساب -9     
صياغة المستكيات  أساسناؤه عمى بعداد الاختبار صدقو حيث تـ إتضمف طريقة    

عمى مجمكعة مف المحكميف الذيف  وتـ عرضك المعيارية فى شكؿ أسئمة اختيار مف متعدد. 
 الاختبار عمى مجمكعة مفكما طبؽ  ،قركا بأف الاختبار يقيس بالفعؿ ما كضع لقياسوأ

 وحح كمف ثـ حساب ثباتمعممة، كصُ ( 02قكاميا ) الإعدادية غة العربية بالمرحمةمعممات الم
كىك معامؿ  2.٢3 وكبراكف لمتجزئة النصفية، كبمغ معامؿ ثبات سيبرمافتطبيؽ معادلة ب

كمف خلبؿ ما سبؽ مف إجراءات يتضح أف الاختبار  البحث،مقبكؿ في ضكء أىداؼ 
 و.قدر مف الثبات مناسب لتطبيقلو صادؽ ك 
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استغرقتو كؿ معممة مف أفراد  الذمتـ حساب الزمف : رتحديد الزمن اللازم لتطبيق الاختبا-3   
 وبيقتطالاختبار، كمف ثـ حساب متكسط الزمف كاتضح أف  العينة الأكلية فى الإجابة عف أسئمة

 دقيقة. 0٢يستغرؽ 
أصبح الاختبار  مف خلبؿ ما سبؽ مف إجراءاتالتوصل إلى الصورة النهائية للاختبار  -4

 سبعةتكزعت في  سؤالان مف نمط الاختيار مف متعدد22ف كقد تككف م ،فى صكرتو النيائية
عف  انيالث، كالقسـ كأىميتياأسئمة عف مفيكـ المعايير  أربعةيتضمف  الأكؿأقساـ : القسـ 

الفرعية،  وأسئمة عف معايير الاستماع الأربعة كمؤشرات سبعةمجاؿ الاستماع كيتضمف 
أسئمة لمعايير التحدث الأربعة كمؤشراتو  سبعةلقسـ الثالث عف مجاؿ التحدث كيتضمف كا

أسئمة معايير القراءة الثلبثة  ستةالفرعية، كالقسـ الرابع عف مجاؿ القراءة كيتضمف 
عف ، كالسادس الأدب كالبلبغة كيتضمف ستة أسئمةعية، كالقسـ الخامس الفر  اكمؤشراتي

 ستةمجاؿ الكتابة كيتضمف يتضمف ثماف أسئمة، كالقسـ السابع عف التراكيب كقكاعد النحك ك 
   (0)ممحؽالفرعية . اأسئمة لمعايير الكتابة الخمسة كمؤشراتي

ثماف  فكبمغ عددى مة الاعداديةبالمرح حديد مجمكعة البحث مف معممات المغة العربيةت - 5
 .بمحافظة أسكاف تيف إعداديتيفمدرس مف معممات

 :قبميًا لمتعمم المغة العربية المستويات المعيارية راختبا تطبيق--6

 ثماف معمماتلمتعمـ المغة العربية بالمرحمة الإعدادية عمى  المستكيات المعيارية تـ تطبيؽ اختبار 
 ( الآتي:0ءت النتيجة كما ىك مبيف بجدكؿ)كجا، الإعدادية مف المرحمة

 (0جدكؿ)

 اة الإعدادية في اختبار المستويات المعيارية قبميً متوسط درجات معممات المغة العربية بالمرحم
 الدرجة الكمية متكسط ف المجمكعة

معممات المرحمة 
 عداديةالإ

4 4,٢ 22 
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ا فى درجات 0يتضح مف جدكؿ)  اختبارالبحث فى  مكعةمج( السابؽ أف ىناؾ انخفاضن
كيدعـ حاجتيف ، المستكيات المعياريةب تيف، مما يدؿ عمى ضعؼ معرفالمستكيات المعيارية

المستكيات يـ عمى استخداـ دريبتكقد كضحت أسباب ىذا الضعؼ لـ يتـ ، لدراسة الدليؿ
لى مت إئج عديد مف الدراسات التي تكصكتتفؽ ىذه النتيجة مع نتا، في تخطيط الدرس المعيارية

 (0202.)يكسؼ عثماف ك حمداف عمي نصردراسة  ضعؼ مستكل المعرفة لدل المعمميف:
( التي تكصمت 025، ص 0202كدراسة سعاد جابر ،  Hammond, J. (2014)كدراسة 

 ،مف خلبؿ دراسة الحالة إلى ضعؼ معرفة معممة المرحمة الإعدادية بالمستكيات المعيارية
 . كعدـ كصكؿ نسخ منيا لممدارسالمستكيات المعيارية ب معمميفإعلبـ العدـ أرجعت ذلؾ إلى ك 

عن  المغة العربية معمميما تصورات صه: "ن الذي الثانيللإجابة عن السؤال  -9
 المستويات المعيارية وتدريس المغة العربية؟

كىي أسمكب مف أساليب  ،إلى جانب الاختبار المعرفيعمى المقابمة  يعتمد البحث           
أك حكار ىادؼ مكجو مف قبؿ الباحث مع  ةتأخذ شكؿ محادث لبيانات في البحكث النكعيةجمع ا

كعادة ما تدكر أسئمة  أشخاص بغرض الحصكؿ عمى المعمكمات المتكفرة لدييـ،عدة  أكشخص 
 منذر )المقابمة حكؿ آراء أك حقائؽ أك سمكؾ أك معتقدات أك اتجاىات الأشخاص

 .( 0223.آخركفك 

استمارة مقابمة كأساس لمخطكط العريضة التي تكجو الأسئمة، كتضمنت  تصميـكقد تـ   
كالصؼ الذل يدرس لو، المدرسة، ـ، ك الاستسجيؿ بيانات ك الأكؿ جزئيف: يتطمب الجزء 

كمدل  كمدل أىميتيا المستكيات المعيارية  ماىية تصكرات المعمـ عفعف  الثانيالجزء ك 
 . (0)ممحؽح تدريس المغة العربيةكاقتناعو بدكرىا فى إصلب استخدامو ليا

% بأنيف لا يعرفف 20,٢ معممة بنسبة ٢أجابت  :لماىية المستكيات المعياريةبالنسبة -أ
% بأنيا ٩3.٢معممات بنسبة  ٩المصطمح كلا يردف أف يقمف شيئا يعد خطأ، بينما أجابت 

  .الأىداؼ التي يجب تحقيقيا مع الطلبب

لـ  :كجدكل استخداميا لتحسيف تعمـ المغة العربية عياريةبالنسبة لأىمية المستكيات الم -ب
ستكيات المعيارية فيف يعتمدف بشكؿ رئيسي عمى تعترؼ المعممات بصفة عامة بأىمية الم
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كتابة الأىداؼ فى دفتر كأف  الكتاب المدرسي كالمنيج كالانتياء منو ىك أساس العمؿ ،
 كؿ ركتيني مف عاـ إلى آخر.التحضير تتـ بشكؿ كمى غير سمككي تنقؿ الأىداؼ بش

 تفقت المعممات بنسبةا لتدريس:ا اختيار طريقةفى المستكيات المعيارية  دكرلبالنسبة -ج 
استراتيجيات كفى بعض الأحياف يستخدمف ا بن عمى أنيف يعتمدف عمى الإلقاء غال% 022

 التعمـ النشط.

لا ترتبط  شطة الصفيةأف الأن اتفقت المعمماتلأنشطة: ا لدكرىا فى اختياربالنسبة -د
المنزؿ مثؿ إعداد  بالمستكيات كلا تختار عمى أساسيا إنما تنفذ بشكؿ ميمة ينفذىا الطلبب في

 .لكحة بيا قصيدة أك قاعدة نحكية
التقكيـ المعممات أف أسئمة % مف 022ترل  التقكيـ: لدكرىا فى اختيار أساليببالنسبة -ق

 كلا يتجاكزنيا. كف بأسئمة الكتابلا ترتبط بالمستكيات المعيارية فيـ مقيد

( أف عدـ 0225لدكلات)مفضى أبك ىكلا، عدناف ا كتتفؽ ىذه النتيجة مع ما تكصؿ إليو
معرفة المعمـ بنظريات التعمـ تؤثر عمى تصكراتو كمف ثـ ممارساتو التدريسية، كدراسة سعاد 

اعتراؼ بجدكاىا عدـ إلى ( التى كجدت أف عدـ معرفة المعمـ بالمستكيات أدل 0202جابر)
 كأىميتيا كمف ثـ غيابيا عف ممارساتيـ الفعمية. 

عف المستكيات  ثر عمى تصكراتيفأ ةة المعممات الضعيفكيتضح مما سبؽ أف مستكل معرف
المعيارية كجدكاىا كأىميتيا، كأنيف بحاجة إلى دليؿ يكضح ليف ماىيتيا كأىميتيا فى 

  إلى تقكيمو.ا بتنفيذه ككصكلان ممارسة التدريس مف بداية تخطيط الدرس كمركرن 

ات المعيارية لمتعمم المغة المستويالذى نصه" ما صورة دليل الثالث  عن السؤال للإجابة-3
 " تم: ؟  العربية بالتعميم العام

 ممستويات المعيارية لمتعمم المغة العربية بالتعميم العام:المعمم لإعداد دليل -أ
 :من خلال
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 ،نكاتج التعمـ في المغة العربيةالكتابات كالبحكث التى تناكلت الدراسات ك عمى  الاطلبع-0
ي أعدتيا كزارة التربية كالتعميـ، كميارات المغة العربية كطرؽ لتالمستكيات المعيارية اككثيقة 

 تدريسيا، كالكسائؿ التعميمية، كالأنشطة المغكية المناسبة، كأساليب التقكيـ الملبئمة.
 حركة المعاييرفصكؿ: الفصؿ الأكؿ بعنكاف  سبعةاحتكل عمى تـ تبكيب الدليؿ حيث   -0

كؿ الاستماع كيتضمف أربعة المجاؿ الأ صؿ الثانى يناقشالف، أىمية تحديد المعاييركيتناكؿ: 
المجاؿ الثانى التحدث كيتضمف أربعة الفصؿ الثالث يتناكؿ  معايير يتـ شرحيا بمؤشراتيا، ك

الفصؿ الخامس ، ك  اؿ الثالث القراءة كيتضمف ثلبثة معاييرالمجكالفصؿ الرابع يتناكؿ معايير، 
المجاؿ الفصؿ السادس يتناكؿ ثلبثة معايير، ك كيتضمف  ةالمجاؿ الرابع الأدب كالبلبغيتناكؿ 

المجاؿ  الفصؿ السابع يشرحمعايير ،ك كيتضمف أربعة  التراكيب كالقكاعد النحكية  الخامس 
تكضيح أف يتـ في كؿ مجاؿ  ركعي، كقد  خمسة معاييركيتضمف   الخامس الكتابة

ائؿ التعميمية المناسبة لتنمية ىذه استراتيجيات التدريس الملبئمة، كالأنشطة المغكية، كالكس
انتيى الدليؿ ك ، الميارات، كأساليب التقكيـ التي يمكف استخداميا لقياس مدل تحقؽ المعايير

 قائمة المراجع.ب
تقكيمو مف حيث:  اجيي المغة العربية كطمب إلييممف مك مكجييف تـ عرض الدليؿ عمى  -٩

لدليؿ مناسب كيحتكل عمى إرشادات عممية أف ا مامناسبتو لممعمميف، كاتضح مف استجاباتي
  .مناسبة لطبيعة عمميـ 

تـ عرض الدليؿ عمى نخبة مف أساتذة المناىج كطرؽ تدريس المغة العربية كطمب إلييـ -2
كتـ إجراء ما أكصكا بو مف  كدقة المعمكمات الكاردة بو. يف،تقكيمو مف حيث: مناسبتو لممعمم

 تعديلبت.
كتمت الإجابة  ا فى صكرتو النيائية.ت أصبح الدليؿ جاىزن فى ضكء ما سبؽ مف خطكا-٢

  (٩)ممحؽعف السؤاؿ الثالث 
ا فاعمية الدليل في تنمية معرفة معممي المغة منصو:"  الذمللئجابة عف السؤاؿ الرابع -2

 :الآتيتم  بالمرحمة الإعدادية بالمستويات المعيارية لمتعمم المغة؟ العربية

معممات المغة مجمكعة البحث ل تـ تدريس الدليؿ :المعيارية المستوياتدليل  تطبيق -أ
جمسات تدريبية زمف الجمسة  ست، كاستغرؽ تطبيقو الإعداديةالمرحمة مف العربية 

مدرسة كيما  :ىماتيف إعداديمدرستيف  في ثلبث مرات في الأسبكع ، كعمى مدارعةسا
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دمج بيف في تدريسو عمى ال ، اعتمد الدليؿالإعدادية كمدرسة العركة الكثقى الإعدادية
كالتعمـ الذاتي حيث تـ إرساؿ الدليؿ إلى المعممات لقراءتو كمناقشتو في المناقشة 
 الجمسات.

 تطبيق اختبار المستويات المعيارية بعديا:-ب

ا كتصحيحو كرصد درجات المعممات، بعدين  المستويات المعياريةبيؽ اختبار تـ تط          
كما تـ حساب نسبة الكسب لحساب الفرؽ بيف المتكسطيف  Wilcoxon معادلةتـ تطبيؽ ك 

كجاءت النتيجة كما ىك مبيف  (022٩)عبدالله عباس،  M cGogianباستخداـ معادلة 
  ( الآتي:0بجدكؿ)

 
لاختبار المستويات  والبعدي القبميين المتوسطين (لمفرق ب Zقيمة) (9جدول)

 المعيارية
متوسط  ن

 قبمى
متوسط 
 بعدى

 نسبة الكسب مستوى الدلالة ( Zقيمة)

8 8.95 99.37 9.590 1.10 0,9 

( بيف متكسطي 2.20إحصائينا عند مستكل ) يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف ىناؾ فرقنا دالان     
 كالبعدم القبميمجمكعة البحث فى التطبيقيف  الإعداديةالمرحمة درجات معممات المغة العربية ب
التي حددىا  2.22، كنسبة الفعالية أعمى مف تعمـ المغة العربيةلاختبار المستكيات المعيارية لم

M cGogian لفعالية البرامج. 
ة لمغػػػػة العربيػػػػا اتمعممػػػػ  معرفػػػػةتحسػػػػيف  إلػػػػى أدتالػػػػدليؿ  دراسػػػػةسػػػػبؽ أف  كيتبػػػػيف مػػػػف خػػػػلبؿ مػػػػا   

دراسػػػػػػػة مػػػػػػػع نتػػػػػػػائج ىػػػػػػػذا ، كيتفػػػػػػػؽ كأنػػػػػػػو ذك فاعميػػػػػػػة فػػػػػػػي تنميػػػػػػػة معػػػػػػػرفتيفمجمكعػػػػػػػة البحػػػػػػػث 
(0222)Stinson أيمػػػف عيػػػد دراسػػػة  ك ، تػػػى أعػػػدت دلػػػيلبن لأفضػػػؿ الممارسػػػات فػػػى تعمػػػيـ القػػػراءةال
رجػػع ىػػذا التحسػػف إلػػى طريقػػة قػػد يك ا لمعممػػات محػػك الأميػػة، ين ( الػػذل قػػدـ برنامجػػا تػػدريب0202)

ختصرة كالمركزة عمى الجكانب العممية، كما يرجع إلى أسمكب المناقشة التى تـ صياغة الدليؿ الم
المسػػتكيات المعياريػػة كأىميتيػػا لإقنػػاع المعممػػات بأىميتيػػا لممػػتعمـ كالمنػػاىج  مػػف خلبليػػا تكضػػيح 
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كالمعمـ كالمجتمع ككؿ، كما أعجبت المعممات باسػتراتيجيات التػدريس المختصػرة التػي تػـ عػرض 
مػػكجزة تتػػػيح ليػػػف سػػيكلة تطبيقيػػػا فػػي الفصػػػؿ، ككػػػذلؾ الأنشػػطة المقترحػػػة فػػػي  خطكاتيػػا بصػػػكرة
 الدليؿ ك كاقعيتيا.

ما فاعمية الدليل في تنمية مهارات تخطيط  جابة عف السؤاؿ الخامس الذم نصو:"للئ-٢
 تم الآتي: الدرس لدى معممي المغة العربية بالمرحمة الإعدادية؟

 :د بطاقة لتقييـ خطط الدركس في ضكءإعداتـ  تحميل خطط الدروس:-        

 (.0200ضماف الجكدة)لممعمـ الصادرة عف الييئة القكمية لالمستكيات المعيارية -

الصادرة عف الييئة القكمية لضماف  أداة مراجعة المستكيات المعيارية لمعمـ المغة العربية -
 (.0200الجكدة)

كينص عمى المجاؿ السابع  لأكؿ فيالمعيار اك بالتركيز عمى المجاؿ الأكؿ تخطيط الدرس 
كمؤشراتو، "  لمستهدفةيخطط المعمم لعمميتي التعميم والتعمم فى ضوء نواتج التعمم ا"

، كقدر الأداء اعشر مؤشرن  ةربعأ ة تقييـ لخطة الدرس كاحتكت عمىكتفصيميا في شكؿ بطاق
مؤشر )لا بدرجة إذا ظير المؤشر في خطة الدرس )يؤدل( كصفرا في حالة عدـ ظيكر ال

دركس  ةكتـ تطبيؽ البطاقة عمى ثلبثدرجة،  02يؤدل( بيذا تصبح الدرجة الكمية لمبطاقة 
، كبمغت مرات الفحصمرتيف مرة يفصؿ بينيما أسبكعاف لحساب ثباتيا مف خلبؿ اتفاؽ 

 2.4٩الاتفاؽ بيف المرتيف نسبة 
 :اقبميً  ة البحثفحص خطط دروس لممعممات مجموعم تقييم تخطيط تباستخدام بطاقة -    

 ( الآتي:٩متدف يكضحو جدكؿ)حصمت المعممات عمى متكسط      

 لدى المعممات مجموعة البحث قبمي لمهارة تخطيط الدرسالمتوسط ال( 3جدول)

 الدرجة الكمية قبميمتوسط  ن

8 6.95 04 
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عدـ الالتزاـ بالصياغة السمككية لأىداؼ الدرس، كعدـ  لُكحظفحص الدركس مف خلبؿ 
نكعيا، كلا كجكد لميدؼ الكجداني أك قياسو، كمعظـ الأىداؼ في مستكل التعرؼ أك ت

لا يكجد ك ك الخطط مف الأنشطة، كتقتصر عمى أسئمة الكتاب المدرسي، التطبيؽ، كما تخم
، كمف خلبؿ مناقشة المعممات ذكرف أف أم تأثر في صياغة الأىداؼ بالمستكيات المعيارية

كتب لممكجييف قعينا فالأىـ أداء الدرس كشرحو، كدفتر التحضير يُ الاىتماـ بالأىداؼ ليس كا
 الأىداؼ.فقط، كىـ بدكرىـ لا يعمقكف عمى 

عند تقكيـ خطط الدركس لمعممى ) Yildirim 0220,كيتفؽ ىذا مع ما تكصؿ إليو )
جراءات التقكيـ أفمف المرحمة الابتدائية  ا مف قبؿ لـ تمؽ اىتمامػن  كتابة أىداؼ الدرس كا 

كجد أف بعض المعمميف لـ يراع الذل   (022٩الفقيو ) عمى كفي دراسة ، معمميفال
، كمع الػشمكؿ فػي الأىػداؼ بمجالاتيا الثلبثة كلا ،صحيحة لميدؼالصياغة السمككية ال

دـ صياغة الأىداؼ السمككية تكصمت إلى عحيث (  0222حمداف )مبارؾ دراسة نتائج 
في خطط المعمميف مجمكعة البحث، كمع  انية كالمياريةكشمكليا لممجالات المعرفية كالكجد

أىداؼ تدريس العمكـ فػي مستكل  صرح ( التي كجدت 0223الكندرم )عمي دراسة نتائج 
 .ةكالنفس حركيالتذكر كالفيـ، كأنو تـ اختزاؿ الأىداؼ الكجدانية 

 م فحص خطط دروس لممعممات مجموعة البحثتقييم تخطيط تباستخدام بطاقة -    
ا كرصد بعدين  لممعممات مجمكعة البحث فحص مجمكعة مف خطط الدركستـ  ا:بعديً 

كما تـ لحساب الفرؽ بيف المتكسطيف  Wilcoxon معادلةطبيؽ تـ تك ، البطاقةدرجات 
كجاءت النتيجة كما ىك مبيف  M cGogianحساب نسبة الكسب باستخداـ معادلة 

  ( الآتي:2بجدكؿ)

لبطاقة تقييم خطط  لمفرق بين المتوسطين القبمى والبعدى( Zقيمة) (4جدول)
 ونسبة الفاعميةالدروس 

متوسط  ن
 قبمى

متوسط 
 بعدى

الفرق بين ( Zة)قيم
 المتوسطين

نسبة  مستوى الدلالة
 الفاعمية

8 6.95 01.95 08.4 1,10 0.4 
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ت المعممات بيف المتكسطيف القبمي كالبعدم لدرجا( السابؽ كجكد فركؽ دالة 2يتضح مف جدكؿ)
كىى  0.2نسبة الفاعمية بمغت ، ك 2.20عند مستكل  مجمكعة البحث في بطاقة تقييـ الدركس

ميارات تخطيط نمية تذك فاعمية في  يدؿ عمى أف الدليؿمما ؛  M cGogianه أعمى مما حدد
المعيار الأكؿ مف المستكيات  ميارات كاكتسابيف مجمكعة البحث الدرس لدل المعممات

 ) 0223Spooner.et al)ما تكصؿ إليو كيتفؽ ىذا مع  لمعمـ المرحمة الإعدادية.المعيارية 
 ,Walqui, Kiblerأكده ما  ، كى تصميـ خطة درس ناجحةالتدريب ساعد المعمميف عمأف مف 

Valdês  (0202 مف ضركرة أف يستكعب معممي المغة الإنجميزية المفاىيـ كالمياـ التحميمية )
 التخصص.مناسبة ليذا كالممارسات المغكية ال

( إليو مف ضركرة أف يبدأ تحضير الدرس يبدأ مف المعايير كليس 0200)Stewart ك ما أشار
الكتاب المدرسي، كأف تستخدـ استراتيجيات التدريس المتمركزة حكؿ المتعمـ أكثر مف المعمـ  مف

فييا الميارة إلى عرض مجمكعة مف خطط الدركس يتضح  فاعمية الدليؿرجع تكقد كالمحاضرةػ، 
المطمكبة مف الطلبب في أىداؼ الدرس، كالأنشطة الملبئمة ليا، كالكسائؿ التعميمية، ككذلؾ 

أف يككف  صكرة لما يجب  مة المتسقة مع الأىداؼ، مما أعطى المعممات مجمكعة البحثالأسئ
 عميو الدرس في ضكء المعايير.

 البحوخ المكترحة:-عصر  ثاني
 :الآتيةح إجراء البحكث يقتر في ضكء نتائج البحث 

 .فى المغة العربية لمعاييرفعالية تدريب المعمميف عمى التدريس المستند إلى ادراسة -0
التدريس المستند إلى المعايير فى دراسة فاعمية برنامج لتدريب الطالب المعمـ عمى -0

 .المغة العربية
كغيرىا مف حركات  رييالمعادراسة تصكرات معممي المغة العربية كاعتقاداتيـ عف -٩

 .إصلبح التعميـ
 التوصيات:-ثالح عصر

 :بالآتييوصى البحث في ضكء نتائج البحث 
 ةيا عف التدريبات الشكمبعيدن و بالفعؿ ريب المعمـ عمى ما يحتاجالاىتماـ بتد. 
 كلمطلبب.  مف المعايير لأكلياء الأمكر مبسطة إعداد نسخة 
 المعمميف بيا. يةة في المناىج لتكعتكفير الأدلة المبسطة للبتجاىات الحديث 
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 لمرادعا
بط عممية لإعداد المعمـ (. ضكا022٢ )المكجكد. الشيماء عبد الله المغربي، محمد عزت عبد 

في ضكء المستكيات المعيارية المؤتمر العممي السابع عشر لمجمعية المصرية لممناىج كطرؽ 
بعنكاف: مناىج التعميـ كالمستكيات المعيارية، القاىرة، دار الضيافة بجامعة عيف شمس،  التدريس

 يكليك، المجمد الأكؿ. 03-0٢
ى العمكـ بالمرحمة الإعدادية في مالأداء التدريسي لمعم تقكيـ (. 0200 )الديف. المعتز بالله زيف 

 (، يكليك ٩) 02ة، الدكلية المعاصرة، مجمة التربية العممي المعاييرضكء بعض 
(. استراتيجية مقترحة لتحسيف الكفاءة في القراءة لدل تلبميذ الصؼ 0202اكرـ إبراىيـ قحكؼ.)

ة كالعالمية، المؤتمر العممي السادس عشر، لمجمعية الرابع الابتدائي في ضكء المعايير القكمي
مختمفة كدكرىا في اختيار المكاد المصرية لمقراءة كالمعرفة" معايير تعميـ القراءة بمراحؿ التعميـ ال

ستراتيجيات التعمـ، دار  يكليك ص ص -00-02جامعة عيف شمس،  الضيافة،التعميمية كا 
0٢5-020. 

كثيقة المستكيات المعيارية لضماف  .2011))تعميـ كالاعتماد. ال الييئة القكمية لضماف جكدة
، جميكرية مصر  الأساسييـ مرحمة التعم –جكدة كاعتماد مؤسسات التعميـ قبؿّ  الجامعي 

  العربية، الإصدار الثالث.
المستكيات المعيارية لمحتكل كثيقة  .2009))التعميـ كالاعتماد.  الييئة القكمية لضماف جكدة

 . جميكرية مصر العربيةلمغة العربية لمتعميـ قبؿ الجامعي، مادة ا
الطمبة/ المعمميف في (.تطكر تصكرات 0225إيماف محمد غيث كأسيؿ أكرـ الشكارب.)  
، 2، ع. 02ة. مج. مجمة العمكـ التربكية كالنفسي تخصص معمـ الصؼ حكؿ التعمـ كالتعميـ،

 0225ديسمبر 
المعرفة البيداغكجية لدل معممي كمعممات المغة العربية دراسة  (9118باسم عمي حوامدة )

-002(، ٩0) ٩الأردف، مجمة كمية التربية، جامعة عيف شمس  –حالة مدارس محافظة جرش 
022 

http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=79513
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=79513
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=79513
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عداديددة مددن أداءات المعمددم العمددوم بالمرحمددة الإ معممدديتمكددن  ىمددد .(0203تفيػػدة سػػيد أحمػػد غػػانـ.)
مجمػة  واتجاهداتهم نحوهدا، المؤسسديالمهنية لضدمان جدودة التعمديم فدى ضدوء معدايير الاعتمداد 

 ، يكليك٩٩لمبحكث التربكية كالتنمية، القاىرة، الجزء الثانى، العدد  القكميالمركز  لتربكم،االبحث 
عربية في تعميـ مادة المحادثة في تقكيـ أداء معممي المغة ال (.0220ثامر نجـ عبكد الشمرم. ) 

 رسالة ماجستير، كمية المعمميف جامعة بابؿ الابتدائية،المرحمة 
(. تقكيـ أداء تلبميذ المرحمة الإعدادية في ضكء المستكيات 022٢)جماؿ سميماف الزغاط.

لقاىرة، المعيارية للبستماع، المؤتمر العممى السابع عشر مناىج التعميـ كالمستكيات المعيارية، ا
 جامعة عيف شمس.
، المؤتمر العممى السابع عشر الجامعي(. ثقافة المعايير كالتعميـ 022٢حسف سيد شحاتة.)

المصرية لممناىج كطرؽ التدريس بعنكاف: مناىج التعميـ كالمستكيات المعيارية، القاىرة،  لمجمعية
 يكليك، المجمد الأكؿ. 03-0٢دار الضيافة بجامعة عيف شمس، 

، الدار المبنانية معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية (.0222) .حاتو كزينب النجارحسف ش
 ، القاىرة.المصرية

.حكؿ المستكيات المعيارية القكمية لممنيج ك نكاتج التعميـ (022٢ (.حسيف بشير محمكد 
عين  جامعة :،المؤتمر العممي السابع عشر مناىج التعميـ ك المستكيات المعيارية ، القاىرة 

 شمس.
(. كاقع تدريس القراءة كالكتابة كصعكباتو، مؤسسة سبارؾ 0202). حسيف حاتـ الحصيص

 لتعميـ العربية،
https://www.events.arabicspark.com/% 

ة العربية في مدل كعي معممي المغ(. 0202.)يكسؼ عثماف مناصرة ك حمداف عمي نصر
الصفكؼ الأكلى لمفيكـ القراءة كمبادئ تعمّميا كتعميميا، كمدل ممارستيـ ليا في مكاقؼ 

 -https://elmgd-site.yoo7.com/t68 . متاح عمى:التعميـ
 استخداـ المعايير التربكية لتطكير برنامج إعداد معمـ الجغرافيا، .(0202داليا فكزل الشربينى.)
دس عشر، لمجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة" معايير تعميـ القراءة بمراحؿ المؤتمر العممي السا

ستراتيجيات التعمـ، دار الضيافة ، جامعة التعميـ المختمفة كدكرىا في اختيار المكاد ا لتعميمية كا 
 ٩25-٩٩3يكليك -00-02عيف شمس، 

https://www.events.arabicspark.com/%25
https://www.events.arabicspark.com/%25
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شر الأساسي مف تطكير أىداؼ تعميـ القراءة لمصؼ العا (.0202ذياب عبد الجبار ذياب.)
المرحمة الأساسية العميا بفمسطيف في ضكء المستكيات المعيارية العالمية لتعميـ القراءة، المؤتمر 

السادس عشر، لمجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة" معايير تعميـ القراءة بمراحؿ التعميـ  العممي
ستراتيجيات التعم ـ، دار الضيافة، جامعة عيف المختمفة كدكرىا في اختيار المكاد التعميمية كا 

 كيكلي-00-02شمس، 
ي التربية الإسلبمية (.مقارنة معرفة المحتكل البيداغكجية لدل معمم022٢.)رائد فخرى أبو لطيفة

الجيديف ك غير الجيديف في المرحمة الأساسية العميا، دكتكراه كمية العمكـ التربكية ك النفسية، 
 جامعة عماف العربية، الأردف

خصائص معمـ المغة  (.9109ياسين.) بني ومحمد مقابمة الخوالدة ونصر ضير ومحمدخ رائد
- 181، 2 عدد ،8 التربكية، مجمد العمكـ في دنيةالأر  العربية الفعاؿ دراسة مقارنة، المجمة

167 
(. فاعمية استخداـ مدخؿ مسرحة المناىج في تنمية بعض .(2018رشا سيد أحمد حمدم

، كمية التربية، جامعة دكتكراه رسالة دث لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية،ميارات الاستماع كالتح
 بني سكيؼ. 

اخؿ حديثة في التعميـ، دار التجديد لمطباعة النشر ( . مد0204رياض بف عمى الجكادل.)
 .كالتكزيع كالترجمة

 إلى مقدمة ، دراسة" العاـ التعميـ فى المعمـ أداء جكدة ..معايير(2010)سعيد الله عبد سالـ
الفرص – المعاصرة كالأزمات التعميـ بعنكاف الخامس العربي الثانى الدكلي العممي المؤتمر

  0202 أبريؿ مصر، لمثقافة، لأعمىا المجمس كالتحديات،
مستوى معرفة معممي المغة العربية بالمستويات المعيارية (. 0202سعاد جابر محمكد.)

المؤتمر العممي  لقرارات التدريسية لديهم )دراسة حالة(لممتعمم والعوامل المسؤولة في صنع ا
لقراءة بمراحؿ التعميـ المختمفة السادس عشر، لمجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة" معايير تعميـ ا

ستراتيجيات التعمـ، دار الضيافة، جامعة عيف شمس،  -02كدكرىا في اختيار المكاد التعميمية كا 
 956-937ص  يكليك-00

.بناء ك تطبيؽ قائمة مستكيات معيارية لتقكيـ تعمـ التلبميذ في  2008)حمد العثامنة.) سفياف م
، رسالة ماجستير، لثلبثة الأكلى مف المرحمة الأساسيةمبحث المغة  العربية في الصفكؼ ا
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 غزة،  ،امعة الأزىرج
ير ( التدريس كفؽ مدخؿ المعاي0202سمكل مرتضى ك عبد الحكيـ حماد ك المثنى خضكر.)

تصميـ الدركس كفؽ مدخؿ المعايير، الكرشة الكطنية لمتطمبات المناىج كفؽ مدخؿ المعايير، 
 ،  0٩٩-0٢2تشريف / 02 -02دمشؽ مف 

 الجميكرية العربية السكرية ، كزرة التربية كزارة التعميـ العالي مركز البحكث التربكية
 رؤية المعايير عمى القائم (.التقويم9104جاموس.)  ياسر درويش، رمضان شحاته و صفاء

الورشدة الوطنيدة لمتطمبدات المنداهج وفدق لمطدلاب،  والدتعمم التعمديم عمميتدي لتحسين مستقبمية
، الجمهورية العربيدة السدورية ،  933-951تشرين / 06 -04المعايير، دمشق من  مدخل

 وزرة التربية وزارة التعميم العالي مركز البحوث التربوية

(. فاعميدة برندامج قدائم عمدى نمدوذج مدارزانو لتقدويم المعمدم فدي 9106.)صفاء محمد محمود 
ميددة مهددارات التدددريس لدددى الطددلاب معممددي المغددة العربيددة وتحسددين تصددوراتهم عددن فاعميددة تن

 . 079، ع مجمة القراءة والمعرفةأدائهم، 

أثر استخداـ ثلبث طرؽ علبجية في اطار استراتيجية (  022٩ )عبد الله عباس المحرزم 
يات كاتجاىاتيـ نحكىا ، اتقاف التعمـ عمى تحصيؿ طمبة المرحمة الاساسية في مادة الرياض

 . اطركحة دكتكراه، كمية التربية )ابف الييثـ(،جامعة بغداد
ـ تعمـ التلبميذ في (. بناء كتطبيؽ قائمة مستكيات معيارية لتقكي0224عبدالله محمد بدف.)

 https://faculty-مبحث المغة العربية في الصفكؼ الثلبثة الأكلى مف المرحمة الأساسي.
old.psau.edu.sa/a.alsubai/cv 
ير، مكتب التربية (.التعميـ المعتمد عمى المعاي0202عبد الله السعدكنى كصالح الشمراني.)

 العربي لدكؿ الخميج
في مراحؿ (المستكيات المعيارية لتعميـ المغة العربية 0200عبد العزيز حسيف كأسماء شريؼ.)

التعميـ العاـ كاختبارات تقكيميا. مجمة كمية التربية جامعة كفر الشيخ، العدد الخامس، الصفحات 
03٩-022 

http://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85%D8%8C+%D8%B5%D9%81%D8%A7%D8%A1+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D9%85%D8%AD%D9%85%D9%88%D8%AF
http://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0096&page=1&from=
https://faculty-old.psau.edu.sa/a.alsubai/cv
https://faculty-old.psau.edu.sa/a.alsubai/cv
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تصور مقترح لتطوير الممارسات التدريسية لمعممي (.  9109) .عبد العزيز عثمان الزهراني
لمعموم التربوية مجمة جامعة أم القرى الرياضيات في ضوء مهارات القرن الحادي والعشرين، 

 ، سبتمبر 9، ج. 0، ع. 00والنفسية. مج. 
دراسة تحميمية لمضمكف دفاتر تحضير معممي المغة العربية دركس  .( 022٩)الفقيو. عمي 

لصفكؼ العميا مف المرحمة الابتدائية بمحافظة القنفذة في ضكء معايير مختارة، رسالة باالإملبء 
 .رمة، جامعة أـ القرل، مكة المكماجستير

مدل تمثيؿ أىداؼ تدريس العمكـ في دفاتر تحػضير الػدركس لمعممػي  .(0223)الكندرم. عمي 
 ). 42،)ع) 02العمكـ بدكلة الككيت، المجمة التربكية الككيت، ـ)

درجة امتلبؾ معممي المغة العربية في الأردف لميارات . (0205عمي خمؼ حسيف الخشاتي. ) 
جية نظر مديرم المدارس كالمشرفيف التربكييف، ماجستير، كمية القرف الحادم كالعشريف مف ك 

 العمكـ التربكية، جامعة آؿ البيت
ىا المنياج المبني عمى المعايير (. مجمكع الأنماط التي يتبنا0202فادم الحاج كأكديؿ صعب.)

ؽ مف ، الكرشة الكطنية لمتطمبات المناىج كفؽ مدخؿ المعايير، دمشفي طرائؽ التعميـ النَّشطة
 ،  0٩٩-0٢2تشريف / 02 -02

 الجميكرية العربية السكرية، كزرة التربية كزارة التعميـ العالي مركز البحكث التربكية
الدركس اليكمية لدل معممي الدراسات الاجتماعية  . كاقع تخطيط( 0222مبارؾ حمداف.)

 000( 4) ميف في أبيا،عبالمرحمة المتكسطة في منطقة أبيا " دراسة تحميمية"، حكلية كمية المعم
-020 . 

 مف الثانية الحمقة في تطبيقيا كمَدَل المُّغكم التَّقكي ِـ مَعَاييرُ  .(2016).,محمد محمد حسيف
 .Theses "المتحدة العربية الإمارات دكلة في الأساسي التعميـ

478.https://scholarworks.uaeu.ac.ae/all_theses/478 
تطمبات التقكيـ المغكل في ظؿ حركة المعايير التربكية (.م022٢محمد رجب فضؿ الله.)

 السابع عشر مناىج التعميـ كالمستكيات المعيارية، القاىرة، جامعة عيف شمس. العمميالمؤتمر 
المؤتمر العممي  (. المعايير القكمية لمتعميـ رؤية ما تحت السطح،0202حمد سالـ.)محمد م

كالمعرفة" معايير تعميـ القراءة بمراحؿ التعميـ المختمفة السادس عشر، لمجمعية المصرية لمقراءة 
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ستراتيجيات التعمـ، دار الضيافة ، جامعة عيف شمس،  كدكرىا في اختيار المكاد التعميمية كا 
 54-30يكليك ص -02-00

(.مستكل أداء معممي المغة العربية في المرحمة الابتدائية في 020٩محمد ىادل حسف الشمرل.)
 02المحادثة، مجمة كمية التربية كاسط، العدد  ميارات تدريس

(.تصكرات معممي العمكـ عف نظريات التعمـ كعلبقتيا 0225مفضى أبك ىكلا، عدناف الدكلات.)
 000-0٢5، ٢0مية، مجمة اتحاد الجامعات العربية، بممارساتيـ التعمي

yousry/MAbohola&AAldola-tp://www.khayma.com/drht 

. عماف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع أساسيات البحث العممي (.0223منذر الضامف. )
 كالطباعة.

(. مدل تكافر المعايير القكمية لمتعميـ في منيج القراءة بالمرحمة 0202).عبده منى صديؽ
 يكنيو ،02، العدد الابتدائية، مجمة كمية التربية ببكرسعيد

رؤية مستقبمية لتطوير إعداد المعمم في ضوء معايير احتراف  (.9100منى محمد الجزار.)
 391-319ص ص.  9100خاص،  ، ع.09مهنة التدريس، مجمة العموم التربوية. مج. 

(. تقكيـ أداء الطمبة المعمميف فى 022٢رجب سكر.) ديسمبر نائمة نجيب الخزندار كناجي
مجمة التربية العممية  –ضكء كفايات لازمة لمعمـ المستقبؿ  تربية بجامعة الاقصى فيكميات ال

ع، كمية التربية جامعة عيف تصدرىا الجمعية المصرية لمتربية العممية، المجمد الثامف، العدد الراب
 شمس 

مكـ كالعشريف في مناىج الع الحادمإطار مقترح لدمج ميارات القرف  .(0202نكاؿ محمد شمبى.)
 02، العدد٩بالتعميـ الأساسي في مصر، المجمة الدكلية التربكية المتخصصة، المجمد 

صرية في ضكء المعايير (.مناىج المغة العربية لمدارس النيؿ الم0202كائؿ صلبح محمد سيد.)
العالمية لمناىج تعميـ المغة، المؤتمر العممي السادس عشر، لمجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة" 

ستراتيجيات م عايير تعميـ القراءة بمراحؿ التعميـ المختمفة كدكرىا في اختيار المكاد التعميمية كا 
 222-20٩ يكليك-00-02التعمـ، دار الضيافة ، جامعة عيف شمس، 

(.المستكيات المعيارية لميارة التحدث كتقكيـ أداء تلبميذ المرحمة 022٢كحيد السيد حافظ.)
مة كمية التربية بكفر الشيخ، جامعة طنطا، العدد السادس، السنة الابتدائية في ضكئيا، مج

 .22-0الخامسة. ص ص 

http://www.khayma.com/dr-yousry/MAbohola&AAldola
http://www.khayma.com/dr-yousry/MAbohola&AAldola
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، جميكرية 02٩2- 0202 الجامعي قبؿ لمتعميـ الاستراتيجية الخطة ، كالتعميـ التربية كزارة
 العربية مصر

تعميـ الرياضيات لجميع الأطفاؿ في ضكء متطمبات المعايير ك ثقافة  (0222كليـ عبيد)
 دار المسيرة :لتفكير، عمافا
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